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شكر وتقذير 
 

 

 كا رض كما بينيما  السنكاتالحمد لله حمدان كثيران طيبا مباركان مؿء 

 كأصحابو أجمعيف   آلوكصمى الله عمى سيدنا محمد كعمى 

من لم يشكر الناس لم يشكر الله " :الكريـأحمد الله عمى انجاز ىذا العمؿ كانطلاقان مف قكؿ رسكلنا 
 ". عز وجل

 مقدمتيـ الدكتكر المشرؼ الدراسة كفينجاز ىذه إلى كؿ مف ساعد كسيؿ في إتقدـ بالشكر أنني إؼ
 .خيراف أشرؼ أبك

ا ستاذ الدكتكر عفيؼ لى عضكم لجنة المناقشة المذاف تفضلا بقبكؿ مناقشة الرسالة إتقدـ بالشكر أك
 .زيداف كالدكتكر عمار الكحيدم 

 بذلكا جيدان في ة التحكيـ كأخص بالذكر الدكتكر محسف عدس المذيفلى أعضاء لجفإكالشكر مكصكؿ 
تحكيـ أداة الرسالة كلمديرية تربية ضكاحي القدس لما قدمكه لي مف دعـ كمساعدة  

 .خيران نجاز ىذا العمؿ فجزاكـ الله إكلكؿ مف ساىـ في 
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  انًهخص

 

 مستكل ملائمة المناخ الصفي لطمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية  معرفةلىإ ة الدراس ىذهىدفت

 مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في إلىضكاحي القدس، مف خلاؿ التعرؼ 

 العلاقة ذات الدلالة الإحصائية بيف المناخ الصفي كدافعية إلىمديرية تربية ضكاحي القدس، كالتعرؼ 

طبقت ىذه الدراسة في طمبة الصؼ التاسع لتعمـ المغة العربية في مديرية تربية ضكاحي القدس، 

 المنيج الكصفي الارتباطي في الدراسة، استخدـ (2022-2023 )الفصؿ الثاني مف العاـ ا كاديمي 

مف الذككر كالاناث مف طمبة الصؼ التاسع تـ اختيارىـ بطريقة  (331)كتمثمت عينة الدراسة في 

عشكائية، ك غراض الدراسة تـ عمؿ إستبانة لممناخ الصفي كالدافعية معتمدة عمى دراسات سابقة، 

، (%68.2)لى أفّ مستكل المناخ الصفي جاء بدرجة متكسطة، كبنسبة مئكية بمغت تكصمت الدراسة إ

فيما أشارت النتائج المتعمقة بمستكل الدافعية في تعمـ المغة العربية بأف المتكسط الحسابي جاء بدرجة 

ة ، كأشارت النتائج إلى أنّو تكجد علاقة طردية إيجابية ذات دلاؿ%73.7عالية، كبنسبة مئكية 

إحصائية عند مستكل الدلالة بيف المناخ الصفي كدافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع 

 تمتكسطات تقديرالى أنو لا تكجد فركؽ في إفي مديرية تربية ضكاحي القدس، كما أشارت النتائج 

مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس أفراد عينة الدراسة ؿ

لى أنّو لا تكجد فركؽ في متكسطات إكما أشارت النتائج ، يعزل لمتغير الجنس، المعدؿ المدرسي

مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس يعزل 

 .لمتغير الجنس
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مستكل تقديرات أفراد عينة الدراسة ؿلى أنّو تكجد فركؽ دالة إحصائيان في متكسطات إكأشارت النتائج 

دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس يعزل لمتغير 

 .المعدؿ المدرسي

لتعمّـ  بما يضمف تحقيؽ مستكل دافعية مرتفع لدل الطمبة بالمناخ الصفي ـبالاىتماكتكصي الباحثة 

 كتكعية المعمميف بأىمية المناخ المناىج الدراسية المختمفة كمنيج المغة العربية بشكؿ خاص،محتكل 

كضركرة الاىتماـ باستخداـ الكسائؿ التعميمية المناسبة داخؿ الصؼ عند شرح منيج المغة الصفي، 

العربية كذلؾ لرفع مستكل الدافعية لدل الطمبة كتركيز اىتماميـ في فيـ المطمكب، ككضع الخطط 

لى مستكيات إالتي تساعد الطمبة الذيف لدييـ مستكل دافعية منخفض في المغة العربية لرفع مستكاىـ 

. أعمى مف خلاؿ تحفيزىـ كتكجيييـ كالاىتماـ بيـ لزيادة دافعيتيـ نحك المغة العربية

 المناخ الصفي، دافعية تعمـ المغة العربية، طمبة الصؼ التاسع، مديرية تربية :الكممات المفتاحية

 .ضكاحي القدس

 



 ج‌

 

Classroom climate and its relationship to the motivation of learning the 

Arabic language among ninth grade students at the Jerusalem Suburbs 

Education Directorate 

Prepared by: Shereen Odeh Mohammad Selwadi 

Supervisor: Dr. Ashraf Abu khayran 

Abstract  

This study aimed to find out the level of suitability of the classroom climate 

for the ninth-grade students in the Jerusalem Suburbs Education Directorate, 

by identifying the level of motivation to learn the Arabic language among the 

ninth-grade students in the Jerusalem Suburbs Education Directorate, and to 

identify the statistically significant relationship between the classroom climate 

and the motivation of the ninth-grade students. To learn the Arabic language 

in the Directorate of Education of the Jerusalem Suburbs, this study was 

applied in the second semester of the academic year (2022-2023). The 

descriptive-relational approach was used in The study sample consisted of 

(331) males and females from the ninth grade students who were randomly 

selected, and for the purposes of the study a questionnaire was made for the 

classroom climate and motivation based on previous studies.68 %, while the 

results related to the level of motivation in learning the Arabic language 

indicated that the arithmetic mean came with a high degree, with a percentage 

of 73.7%, and the results indicated that there is a positive direct relationship 

with statistical significance at the level of significance between the classroom 

climate and the motivation to learn the Arabic language among ninth grade 

students. In the  Directorate of Education for the Jerusalem Suburbs. The 
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results also indicated that there were no differences in the averages of the 

study sample’s estimates of the classroom climate level. 

The ninth-grade students in the Jerusalem Suburbs Education Directorate is 

attributed to the variable of sex, the school average. 

 

The researcher recommends paying attention to the classroom climate in a 

way that ensures achieving a high level of motivation among students to learn 

the content of the various curricula and the Arabic language curriculum in 

particular, and educating teachers about the importance of the classroom 

climate, and the need to pay attention to using appropriate teaching aids in the 

classroom when explaining the Arabic language curriculum in order to raise 

the level of motivation among students and focus Their interest in 

understanding what is required, and developing plans that help students who 

have a low level of motivation in the Arabic language to raise their level to 

higher levels by motivating, directing and caring for them to increase their 

motivation towards the Arabic language. 

Keywords: classroom climate, motivation to learn Arabic, ninth grade 

students, Jerusalem Suburbs Directorate 
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 انفصم الأول

______________________________________________________________________‌

 خهفيت انذراصت

‌

يقذّيت 

طمبة في المرحمة ا ساسية لنقص في الحكافز كالدافعية مف أجؿ الإقباؿ عمى العممية التعميمية يتعرض 

 عكامؿ متعددة تؤثر إذ ىناؾ،  بسبب المناخ الصفي غير الملائـكالمشاركة بفعالية في عممية التعمـ

يمكف ، كلا يشكؿ ليـ أية أىمية، كفيو عمى الطمبة تجعميـ ينظركف إلى المدرسة كمكاف غير مرغكب 

يسيـ في تعزيز ىذا الشعكر التغير ك نظرة عدائية عند الطمبة إلى يتطكر ىذا الشعكر ضد المدرسة أفنْ 

   .المستمر في البيئة التعميمية خلاؿ ىذه المرحمة

البيئة الصفية ىي تمؾ الظركؼ الفيزيقية كالنفسية التي يكفرىا المعمـ في المكقؼ التعميمي داخؿ غرفة ك

الصؼ كبقدر جكدة ىذه الظركؼ بقدر ما تككف بيئة الصؼ مناسبة لتكفير خبرات غنية كمؤثرة تقكـ 

، كىذه العممية تحصؿ غالبان (2014النابمسي، )بتأدية كظيفة أساسية ىي المساىمة في عممية التعمـ

 كالمعمـ كالمنيج في تحقيؽ عممية التربية يحدث تفاعؿ الطالب الدراسي، كعندما يشترؾ الصؼضمف 

ثابتة؛ بؿ متحركة كفعالة كيؤثر  نفسي اجتماعي داخؿ الفصؿ الدراسي، كىذه العناصر ليست جامدة أك

بعضيا في البعض ا خر ايجابيان كسمبيان، كىذا التفاعؿ يمتد تأثيره إلى كؿ ما يتعممو الطالب معرفيان 

كالدافعية لمتعمـ  ككجدانيان، كأدائيان عف طريؽ تداخمو مع الخصائص النفسية التربكية لمطالب،

المادة المتعممة كالتحصيؿ الدراسي، مما يعطي البيئة الصفية دكران  ميمان في العممية  كالاتجاىات نحك

 شخصية الطالب لفّ الخصائص الاجتماعية كالنفسية ليذه البيئة تعد عاملان مؤثران عؿإ إذالتربكية؛ 

كتفكيره، كطريقة تعاممو مع المكاقؼ كا حداث السائدة داخؿ الصؼ الدراسي في مشاعر الفرد 

 (.2017رحاؿ، )كانفعالاتو
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تعد الدافعية لمتعمـ حالة متميزة مف الدافعية العامة، كتشير إلى حالة داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى كما 

الانتباه إلى المكقؼ التعميمي كالاقباؿ عميو بنشاط مكجو، كالاستمرار فيو حتى يتحقؽ التعمـ، كعمى 

الرغـ مف ذلؾ فإف ميمة تكفير الدافعية نحك التعمـ كزيادة تحقيؽ الانجاز لا تمقى عمى عاتؽ المدرسة 

نما ىي ميمة يشترؾ فييا كؿ مف البيت كالمدرسة معا كبعض المؤسسات الاجتماعية الاخرل . فقط، كا 

 أشارت نتائج الدراسات إذفدافعية الانجاز كالتحصيؿ عمى علاقة كثيقة بممارسات التنشئة الاجتماعية، 

أف الاطفاؿ الذيف يتميزكف بدافعية مرتفعة لمتحصيؿ كانت امياتيـ يؤكدف عمى اىمية استقلالية الطفؿ 

في البيت، أما مف تميزكا بدافعية منخفضة فقد كجد اف امياتيـ لـ يقمف بتشجيع الاستقلالية 

(. 2013الطيطي، )لدييـ

كتؤثر البيئة الصفية عمى دافعية الطلاب لمدراسة بشكؿ عاـ، فتكفير البيئة المناسبة ميمة في مجاؿ 

الاستيعاب كالتذكر كالفيـ كالحفظ، كالتفاعؿ كالمشاركة مف قبؿ الطلاب، لذلؾ الحد مف الفكضى في 

 .الصؼ يسيؿ كؿ العمميات السابقة

 قبؿ المعمميف، كذلؾ لما تحكيو ىذه المغة مف مفردات كفاءات مفكتدريس المغة العربية يحتاج إلى 

 يحتاج إلى جيد كبير،  الاساسيةبيا، كطريقة تدريسيا لمطمبة في المرحمةلمتعبير كقكاعد كمبادئ 

 كىذا يحتاج الى مناخ صفي ملائـ، مف ىنا جاءت ىذه الدراسة كاستخداـ كسائؿ مختمفة كمتعددة،

 .لمكشؼ عف العلاقة بيف دكر المناخ الصفي كدافعية الطمبة لتعمـ المغة العربية

كعميو تسعى ىذه الدراسة الى البحث في العلاقة بيف المناخ الصفي كالدافعية لتعمـ المغة العربية في 

 . مف كجية نظر الطمبة أنفسيـ، كتحديدان طمبة الصؼ التاسع مدراس ضكاحي القدس،



3 

يشكهت انذراصت  

يشكؿ المناخ الصفي أحد ا سس التي يستند الييا المعمـ في تفعيؿ دكر الطمبة في المشاركة الصفية، 

كأحد العكامؿ الميمة لنجاح العممية التعميمية إضافة الى عمؿ الباحثة في سمؾ التعميـ لاحظت 

اختلاؼ مستكيات المناخ الصفي كالدافعية في المدارس كمف ىنا جاء الاحساس بالمشكمة  كبسبب قمة 

الدراسات السابقة التي اىتمت بتأثيرات المناخ الصفي عمى تعميـ المغة العربية، اىتمت الباحثة بدراسة 

 : المناخ الصفي كتعميـ المغة العربية، كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عمى التساؤؿ الرئيس الآتي

المناخ الصفي بدافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ما علاقة 

 ؟ضواحي القدس

صئهت انذراصت  أ

:   عف الاسئمة ا تيةللإجابةتسعى الدراسة 

مة المناخ الصفي لطمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس؟ ءما مستكل ملا .1

ما مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس؟  .2

حصائية بيف المناخ الصفي كدافعية طمبة الصؼ التاسع لتعمـ المغة إىؿ ىناؾ علاقة ذات دلالة . 3

العربية في مديرية تربية ضكاحي القدس؟ 

ىؿ تختمؼ تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حكؿ مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في . 4

 الجنس، المعدؿ المدرسي؟: مديرية تربية ضكاحي القدس باختلاؼ متغيرات الدّراسة

ىؿ تختمؼ تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حكؿ مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ  .5

  الجنس، المعدؿ المدرسي؟: التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس باختلاؼ متغيرات الدّراسة
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فرضيبث انذراصت  

  :للإجابة عمى أسئمة الدراسة سيتم فحص الفرضيات التالية 

 مستكل ملائمة المناخ بيف (α0.05≥)لا يكجد علاقة ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة  .1

 . الصفي كدافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

تقديرات أفراد عيّنة  في (α0.05≥) ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة فركؽلا يكجد  .2

 يعزلالدراسة حكؿ مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس 

 ر الجنس متغيؿ

تقديرات أفراد عيّنة  في (α0.05≥) ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة فركؽلا يكجد  .3

الدراسة حكؿ مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس 

 .ر المعدؿ المدرسي متغيؿ يعزل

 تقديرات أفراد عيّنة في (α0.05≥) ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة فركؽلا يكجد  .4

الدراسة حكؿ مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي 

 .يعزل لمتغير الجنسالقدس 

 
 تقديرات أفراد عيّنة في (α0.05≥) ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة فركؽلا يكجد  .5

الدراسة حكؿ مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي 

 .يعزل لمتغير المعدؿ المدرسي القدس 

هذاف انذراصت  أ

:   تيدؼ الدراسة لتحقيؽ ما يأتي

.  مستكل ملائمة المناخ الصفي لطمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدسإلى التعرؼ . 1
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 مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي إلىالتعرؼ .2

. القدس

 ذات الدلالة الاحصائية بيف المناخ الصفي كدافعية طمبة الصؼ التاسع لتعمـ إلى العلاقةالتعرؼ . 3

. المغة العربية في مديرية تربية ضكاحي القدس

 أفراد عيّنة الدراسة حكؿ مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في التعرؼ إلى تقديرات. 4

 الجنس، المعدؿ المدرسي؟: مديرية تربية ضكاحي القدس باختلاؼ متغيرات الدّراسة

تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حكؿ مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التعرؼ إلى  .5

  الجنس، المعدؿ المدرسي؟: التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس باختلاؼ متغيرات الدّراسة

أهًيت انذراصت  

:  ىميتيا النظرية والتطبيقية كما يأتيأىمية الدراسة في أتكمن 

: الأىمية النظرية

استكماؿ ا دب النظرم بدراسة جديدة مطبقة عمى مدارس القدس متعمقة بالمناخ الصفي كدافعية تعمـ 

  .لـ تجد الباحثة دراسات حديثة ربطت بيف المتغيريفإذ المغة العربية، 

الأىمية التطبيقية 

تفيد معممي المغة العربية في معرفة دكر المناخ الصفي في تعميـ المغة العربية، كاختيار الكسائؿ .1

.  المناسبة كتحديد المناخ الصفي الملائـ

تحديد المناخ الصفي ؿالمدارس في تقدـ تكصيات كمقترحات تفيد ذكم الاختصاص بشكؿ عاـ .2

 .ليو مف نتائجإالملائـ لمتعميـ مف خلاؿ ما سيتـ التكصؿ 
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حذود انذراصت  

 المرحمة الاساسية في مديرية ضكاحي القدس مدارس: المكانيةالحدكد 

. 2022-2023 ا كاديميالعاـ : الحدكد الزمانية

. طمبة الصؼ التاسع الاساسي: الحدكد البشرية

المناخ الصفي، مستكل الدافعية لتعمـ المغة العربية، طمبة الصؼ التاسع، مديرية : الحدكد المكضكعية

 .تربية ضكاحي القدس

يصطهحبث انذراصت  

الاجتماعية كالنفسية كالاكاديمية التي تسكد كخصية ش اؿالعلاقات كالتفاعلاتمجمكعة : المناخ الصفي

سة كمدل مشاركة الطلاب في الانشطة المدرسية كمدل تكفر التجييزات ربيف الافراد داخؿ المد

 (2015شند، )درسية التي تساعد الطمبة عمى التطكر كالمباني كالادكات الـ

ما اف يككف سمبيا أك إيجابيا   أما إجرائيان الانطباع الذم يتككف لدل الطالب عف الصؼ كالمعمـ كا 

 إلى المكقؼ التعميمي كالإقباؿ عميو بنشاط الانتباه إلى قىي حالة داخمية عند المتعمـ تدفع: الدافعية

 (.2013الطيطي، )التعمـ مكجو، كالاستمرار فيو حتى يتحقؽ 

 .فيي رغبة الفرد الداخمية في تحقيؽ ىدؼ ما : أما إجرائيا 

ىي المرحمة الممتدة مف الصؼ الخامس الاساسي الى الصؼ التاسع : المرحمة الاساسية العميا

(.2020كزارة التربية كالتعميـ، )الاساسي حسب كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية 
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 انفصم انثبني

_______________________________________________________________________‌

 الإطبر اننظري وانذراصبث انضببقت

‌

 المقدمة 

يتطرؽ ىذا الفصؿ  ىـ المفاىيـ التي تناقشيا الدراسة كالتي تتمثؿ في المناخ الصفي، كالدافعية لمتعمـ 

لدل الطمبة كتحديدان تعمـ المغة العربية ككف مف المغات التي تحتاج الى اىتماـ كتكافر مناخ صفي 

 .متزف لاستيعابيا مف قبؿ الطمبة في المرحمة الاساسية العميا

 الإطبر اننظري

 يفهىو انًنبخ انصفي

ف  اىتـ الباحثكف في مجاؿ التربية بتعريؼ المناخ الصفي، كقد تبيف أف ىناؾ العديد مف التعريفات، كا 

كانت في مجمميا متقاربو، إلا أفّ الاختلاؼ فييا مف خلاؿ المنظكر الخاص كحسب المجاؿ الخاص 

بكؿ باحث، فمنيـ مف اىتـ بو مف الناحية الإدارية، كمنيـ مف ناجية اجتماعية ككجدانية، كىناؾ مف 

 .اىتـ بو مف ناحية تعميمية

ما يمحؽ بيا العلاقة بيف ا فراد في المدرسة كأفّ المناخ الصفي يتشكؿ مف  (2019)كقد بينت رشاد

بأنّيا  (2018) المعمميف كالطمبة كالييئة المدرسية، في حيف عرفيا الناصرممشاعر كاتجاىاتمف 

، كمدل ملاءمتيا نحك المدرسة كمشاعرىـ كتصكراتيـ نحك قدرتيا عمى التدريس  ا فرادتصكرات
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كمدل تمتع الييئة الادارية كالتدريسية بالمكدة كالاتفاؽ كالتقبؿ كالاحتراـ فيما بينيـ كنبذ الفرقة لمتعمـ، 

 . كالخلاؼ كالعنؼ

اجتماعي كتعميمي ىادؼ يتـ فيو احتراـ الصفي باعتباره مناخ مناخ فعرفت اؿ (2017)أمّا لكحؿ

الديمقراطية السائدة كالخاضعة لممساءلة كالقيكد المؤسسية، بحيث تككف التكجييات كالقكانيف مدركيف 

تمامنا كمحترميف مف قبؿ الجميع، يؤمنكف بالقيمة لمطالب كاحتراـ رأيو كرأم المجمكعة كحرية المناقشة 

 .العممية المسؤكلة

 لممدرسة، كالتنظيمية الاجتماعية الحالةمتكسط عمى أفّ المناخ الصفي يمثؿ  (2019)كركز الربيعي  

، كالتأثيرات الثقافية صؼإفّ جك اؿ، ك لمظكاىر السمككية المدرسيةالعامة الخصائص المناخ يُظير حيث

، تضفي جمالان الصؼكالتعميمية كالاجتماعية المحيطة بمشاعر الطلاب كعلاقاتيـ كخصائصيـ في 

  .، كتعطيو أسمكبنا فريدناعمى العلاقة بيف الطمبة

المناخ الاجتماعي كالنفسي السائد في المدارس، كالذم بأنّو  (2019)كتتفؽ الباحثة مع تعريؼ كماؿ 

العلاقة بيف المعمـ : يتـ التعبير عنو مف خلاؿ العلاقات كالتفاعلات بيف ا شخاص داخؿ المدرسة

كالطالب، كالتي تقيس اىتماـ المعمـ بالطالب، كالعلاقة بيف الطالب كالطالب علاقات ا قراف في 

المجتمع المدرسي، تتميز بجك ا لفة كالتعاكف، كمستكل اىتماـ الطالب، كقبكؿ المدرسة، كالحب العاـ 

 .لممدرسة

كعميو فالمناخ الصفي لا يمثؿ فقط ما يحدث داخؿ غرفة الصؼ، إنما داخؿ المدرسة ككؿ باعتبار 

الييئة الادارية كالتدريسية كالطمبة كالمعمميف كأكلياء ا مكر كحدة كاحدة يعممكف كخمية مف أجؿ تمكيف 

المعمـ مف إعطاء ما لديو مف حقائؽ كمفاىيـ كمسممات لمطمبة، كجعميـ يمتمككف القدرة عمى التفكير 
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الابداعي كالناقد، كأيضا يتمكنكف مف تحميؿ البيانات، كحفظ المعمكمات كاستذكارىا، كىذا يتطمب مف 

 .الجميع أف يعممكا لتحقيؽ مناخ ايجابي

بأفّ المناخ الصفي إنما ىك انعكاس لمبيئة العامة لممؤسسة  (2007)كعمى الجانب الآخر يرل العتيبي 

كىي المدرسة، مف خلاؿ تمكيف كعي المعمميف كالطمبة لمعمؿ مف أجؿ تحقيؽ ما يتـ السعي مف أجمو 

 .كىك العممية التربكية كالتعميمية، فسمككيـ يحدد مستكل التقدـ كالانجاز

 أىمية المناخ الصفي

عمى تككيف مفيكـ ذاتي كالعمؿ الب لو تأثير قكم عمى قدرة الط تكمف أىمية المناخ الصفي في ككنو

بفاعمية، فضلان عف بناء علاقات مرضية مع الآخريف، كتأثير ا سرة عمى الطفؿ أكبر مف تأثير 

تؤثر الشخصية، كفي كثير مف الحالات، عمى ا طفاؿ في أقرب مكاف ممكف مف . المدرسة

 (.2017لكحؿ، )المنزؿ

مفيكـ الذات كالمفيكـ الذاتي لمطالب بمركر الكقت في علاقاتو مع زملائو كذلؾ يعمؿ عمى تطكير 

مع الآخريف كأفراد أك مجمكعات، ككذلؾ مع ا شياء المادية كالظكاىر المحيطية، كيككف كؿ . كأقرانو

طالب فريدنا في نفسو كيتحكـ في مفاىيمو كقكة اختيار كتنظيـ كتفسير، كيستجيب الطالب لمف يقكم 

 (.2019كماؿ، )الذاتية مفاىيمو 

كترل الباحثة أفّ أىمية المناخ الصفي تكمف في ككنو البيئة التي يستمد منيا الطالب قيمو كمفاىيمو، 

فإذا كانت ىذه البيئة منظمة كمنضبطة كخالية مف العنؼ كتؤسس لمتعاكف كالمساعدة كالتفاعؿ 

 . كالتشارؾ بيف الطمبة كالمعمـ، فإف يساعد عمى رفع دافعية الطمبة لمتعمـ
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كفيما يخص المغة العربية فإفّ الدافعية تجاىيا تحتاج الى بيئة صفية منضبطة، يرفع فييا مستكل 

المشاركة كالتفاعؿ كالتفكير، فيي لغة بحاجة الى تركيز كتحميؿ كقدرة عمى الفيـ كالاستيعاب كىذا 

 .يحتاج إلى بيئة ايجابية

 بيئات المناخ الصفي 

 : كما يأتي (2017)بيئات مختمفة كضحيا ابك فكؿ ثلاثفّ المناخ المدرسي تمركز في إ

كالذم يحدد فييا المعمـ ، كالطالبالمعمـ المككنة لعلاقة التكاصؿ بيف ىي البيئة : البيئة الاجتماعية 

كيفية التعامؿ مع الطالب، كأيضا تبيف طريقة اختيار الطمبة لتعامميـ مع المعمميف كمع زملائيـ 

 .الطمبة

دارة المدرسة كالاتصاؿ كالتفتيش : البيئة التنظيمية  كتمثؿ طبيعة العلاقات المختمفة بيف المعمميف كا 

دارة المدرسة ككؿ فرد في المدرسة   .كغيرىا، ككذلؾ طبيعة التكاصؿ بيف الطلاب كا 

 كتشمؿ نظافة مباني المدرسة كىدكء المدرسة كراحة العمؿ كالدراسة في مباني المدرسة :البيئة المادية

 الدراسية كالحمامات كالديككر المدرسي كطبيعة الحدائؽ كالساحات كمزايا المعدات المكجكدة الصفكؼك

 .لممعمميف كالطلاب

 :العوامل المؤثرة في المناخ المدرسي

يؤثر المناخ المدرسي في جميع ا فراد في المدرسة، كبصكرة خاصة الذيف ما يزالكف في مرحمة تككف 

الانطباعات، كينشأ نكع المناخ في المدرسة، إلى درجة كبيرة مف الإدارم الذم تككف لديو عادة سمطة 

مف خلاؿ العرض السابؽ أكبر مف أم فرد في المدرسة، في حيف تأثير المناخ داخؿ الصؼ بالمعمـ، ك
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لمفاىيـ المناخ المدرسي، كالبيئات التي يرتكز عمييا، يمكف استنباط العكامؿ المؤثرة في المناخ 

 :كىي كالآتي: المدرسي

 

 :الاتجاه نحو المدرسة: أولاً 

اتجو الطمبة نحك الدراسة بالمدرسة؛ ككف الطمبة مدخلات رئيسة في أم نظاـ تعميمي، ك ف تنميتيـ 

ىي ىدفو الرئيس، كتؤثر في اتجاىاتيـ في العممية التعميمية إلى درجة كبيرة، فضلان عف أنيـ في 

 النياية يككنكف المخرجات الرئيسة لمنظاـ التعميمي 

كتعد المدرسة المجتمع المصغّر الذم يمارس فيو الطالب نشاطات كخبرات تعُده لمحياة، لذا فإنو يترتب 

عمى المدرسة أف تعطي الطالب إمكانية أخذ دكر فعّاؿ في نشاطاتيا كأعماليا، كعمييا تبسيط قكانيف 

المجتمع حتى يتمكف الطالب مف تنفيذ ىذه القكانيف داخؿ جدراف المدرسة، حتى يستطيع الطالب تككيف 

 (.2007العتيبي، )اتجاه إيجابي نحكىا 

كيمكف القكؿ بأف اتجاه الطالب نحك المدرسة يتأثر بالدكر الذم تقكـ بو ا سرة في تييئة الطفؿ 

اجتماعيان، فإف تأثير ا خكة، كا خكات كغيرىـ مف أعضاء ا سرة ا قربيف عمى سمكؾ الطفؿ في 

المدرسة قد يككف قكيان جدان، فمف كالديو، كأقرانو يكتسب كثيران مف الاتجاىات ا ساسية نحك المدرسة، 

 . كنحك العممية التربكية

أفّ المدرسة ليا دكر كبير في تككيف اتجاىات مرغكبة نحك المدرسة نفسيا،  (2004)كما يرل الخكاجا 

كنحك ا شخاص في المدرسة، كنحك التحصيؿ الدراسي، كنحك قضاء كقت الفراغ فييا أيضان، فالمدرسة 

صكرة عف المجتمع، بؿ ىي المجتمع الذم يعيش فيو الطالب أكثر مف ثمث يكمو، ليذا يجب عمى 
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المدرسة مراجعة تنظيـ ا نشطة، كالمناىج، كأصكؿ التدريب، كالتعميـ، كالتنشئة لتتلاءـ مع المتغيرات 

 .المستمرة كالجديدة لمحفاظ عمى اتجاىات إيجابية نحكىا مف قبؿ الطمبة

إف المدرس إنساف كاعٍ، كيجب أف  (2004)أما بالنسبة لاتجاه المدرس نحك المدرسة، يقكؿ الخكاجا 

يتحمؿ اتجاىات إيجابية نحك عممو، كنحك المدرسة، كا شخاص المكجكديف بالمدرسة سكاء كانكا 

 .معمميف أـ طلاب، كيجب أف يككف القدكة كالنمكذج ليـ

 : علاقة الطالب بإدارة المدرسة:ثانياً 

إف تفاعؿ الطالب مع إدارة المدرسة لو تأثير في تشكيؿ التأييد اللازـ لتثبيت السياسة التربكية في 

كتتحدد ىذه العلاقة بنمط المدارس، التي تعمؿ عمى ترسيخ علاقات فعالة يف المدرسيف كالتلاميذ، 

 حقؽم بما ةممـ التعؿةم العمؿأىداؼ حقؽم: فالنمط ا كؿ (ةمركقراطمب – ةممقراطمد) ةم المدرسادةیالؽ

 النمط نمام ب كاحتراميا، المدرسيالعمؿ  بالانضباط كطاعة لكائحاتيـم في سمكؾلتزمكفمتكافؽ الطلاب ؼ

 فم التزاميـ بقكافعكؽمك  الطلاب،اتم بالسمب عمى سمكؾنعكسمالثاني متشدد في إدارة المدرسة بما 

 (.2011الخكلي، )  تكافقيـؽمالعمؿ المدرسي، كتحؽ

كليذا يجب أف تعمؿ إدارة المدرسة عمؿ الترتيبات ا ساسية  للأنظمة التعميمية بما يناسب ا عماؿ 

التي تقكـ بيا، كأف يتكافر لدل إدارة المدرسة اتخاذ قرارات ميمة، كتكجيو النظاـ التعميمي نحك ا نكاع 

السميمة مف العكف المتخصص كمف المعرفة كالمعمكمات، كأف يككف لدييـ المفاىيـ التحميمية المناسبة، 

كا دكات التي تمكنيـ مف معرفة ما يجرم داخؿ المدرسة، كتقكيـ أدائيا داخميان في ضكء علاقاتيا مع 

البيئة المحيطة بيا، كأف تككف العممية الإدارية تعتمد عمى كؿ المكارد المتكافرة داخؿ المدرسة كخارجا 

 (.2018الناصرم، )لكي تحقؽ الحد ا قصى مف المناخ المدرسي السميـ 
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 ليام في سبكىي ة،ممـ أىداؼ المؤسسات التعؿؽمتحؽ كتعد الإدارة العنصر ا ساسي المسؤكؿ عف

 في تمؾ المؤسسة،  نو لا فی العامؿبا شخاص نةم ىذه ا ىداؼ تسمؾ أفضؿ الطرؽ مستعؽملتحؽ

 ةم، كتتضمف كظائؼ الإدارة المدرسقيامتحؽ  تصكر إدارة في أم مؤسسة دكف مياـ مطمكبمكفم

، ؿم، كالتمكةمزافم، كالمتابعة، كالـؿمكالتسج ،ؽم، كالإشراؼ، كالتنسمـ كالتنظط،م البحث كالتخطاتمعمؿ

 (.2011الخكلي، ) ةم الاجتماعةمكالعمؿ ةممـ التعؿةم ىذه الكظائؼ تتـ كؿ مف العمؿؽمكعف طر

 :نيبالمعمم الطلاب علاقة: ثالثاً 

إف ىذه العلاقة ىي أىـ علاقة في المناخ المدرسي، كليا تأثير كبير عميو، فالمعمـ كالطالب ىما 

الكحدة النيائية لعممية التربية في معظـ ا حكاؿ، فيجب أف تككف صكرة نمكذجية لعدـ المساكاة في 

المنزلة، إذ مف المسمكح لممدرس مف الناحية القانكنية بمطالب أكثر تحديدان مف مطالب التمميذ في 

مدرسو، بحيث يجب أف تككف مطالب المدرس المشركعة مف التمميذ كاضحة كمحددة، كفي حاؿ كانت 

غير محددة ككاضحة فإف التمميذ ينظر الييا عمى أنيا غير مشركعة، كتككف النتيجة بطبيعة الحاؿ 

 (.2019رشاد، )اضطرابان شديدان في علاقة المدرس بالطالب 

رشاد قم المعمـ بدكره في تكجامـ ؽلتتحدد ىذه العلاقة بمدكبالتالي  ،  طلابو، كارتباطو بالدؼء كالمكدةكا 

 مف قمؿمك الدراسي نجاحيـ حقؽم بما سمالتدر في اتبعيا التي بما ساؿ في نيـمب الفركؽ كمراعاتو

 ا شخاص أكثر ىك كالمعمـ ،معاممتيـ في ران ممغا أسمكبان  اتبع إذا العكس ك أكالفشؿ، بالخكؼ شعكرىـ

 الطلاب لدل كالطمكح ةمالدافع اتممستك لرفع الملائـ المدرسي المناخ رمكتكؼ جادمإ في مقدرة

 (.2011الخكلي، ) اكتساب الميارات اللازمة لحؿ المشكلات في كمساعدتيـ

 كما الدراسي  عمى مناخ الفصؿمفم، كىك الموميم ىك العنصر ا ساسي في المكقؼ التعؿكيعتبر

، المتنكعة سم التدربم أساؿؽم بداخمو، كىك المحرؾ لدكافع الطلاب كالمشكؿ لاتجاىاتيـ عف طرحدثم
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 عمى فمالمدرس  أف تقكـ علاقة المعمـ بالطلاب عمى ا خكة، كالاحتراـ المتبادؿ، كعطؼجبمكلذلؾ ؼ

 (.2016الجراح، ) ىـمالطلاب، كتعمؽ الطلاب بمدرس

 

: بزملائيم الطلاب علاقة: رابعاً 

 في المتبعة  التنشئةبم لمطلاب كأساؿةم كالثقاؼةم الاجتماعاتمتتحدد ىذه العلاقة بمدل التجانس، كالخمؼ

 عمى جابمبالإ نعكسم، كمدل ارتباطيـ ببعضيـ البعض بعلاقات تتسـ بالمكدة كالاحتراـ، بما تيـمترب

 حقؽم بما مـ، كمدل التزاميـ بالسمكؾ القكةيمي بيا في المكاقؼ التعؿقكمكفم كا دكار التي ليـمتحص

 صابكفمؼ  سكء معاممة الطلاب لبعضيـ البعض،جةم نتةم كقد تتسـ ىذه العلاقة بالسمب،تكافقيـ السكم

 أك آخر  مف صؼ دراسي إلىنتقؿم بالمدرسة، أك لتحؽم فم المدرسة، فالطالب حةمبالإحباط ككراه

 ؼمتؾ م، إما أفدةم جدةيمي كتعؿةم متطمبات اجتماعكاجوم إلى أخرل ةممـ مف مرحمة تعؿتحكؿم فمح

 اتمكمسؤكؿ لا كاجو مشكلات تحتاج إلى المساعدة، كأغمب ىذه المتطمبات ترتبط بضكابطإمعيا ك

 مف اتمعمؿ ، كتحتاج إلىفم كعلاقات متجددة مع زملائو مف الطلاب ككذلؾ مع المدرسدةم جدةممدرس

 (.2011الخكلي، )  كالتكافؽ الاجتماعيؼمالتؾ

كتظير لدل ا طفاؿ خصائص أنماط تصرفاتيـ في البيت أكلان، كعندما يدخؿ الطفؿ المدرسة يككف قد 

تعمـ بمثؿ ذلؾ، طرؽ التعامؿ مع الآخريف، فيبحث عف ا طفاؿ الآخريف الذيف تتشابو أنماط سمككيـ 

مع نمط سمككو، كتكممو، كيسعى إلى أف يتقبؿ المعممكف نمط سمككو، كالطفؿ الذم اعتاد مثلان عمى 

العلاقات العمكدية في بيتو، حيث يسيطر عميو الآخركف، كيسيطر ىك عمى مف يميو، نجده يبحث عف 

أطفاؿ يشارككنو ىذا النكع مف العلاقات، فإما أف يصبح متنمران أك ضحية، كالطفؿ المدلؿ في البيت 
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يسعى إلى أف يككف مستقلان، كربما انطكائيان في علاقتو مع زملائو، أما الطفؿ الذم يعامؿ في بيتو 

 (.2014المكمني، )كفرد محترـ فإنو يسعى إلى إقامة علاقات تستند إلى الثقة المتبادلة كالاحتراـ 
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 :علاقة المعممين مع زملائيم: خامساً 

إف العلاقات القائمة بيف المعمميف تعتبر مف ا سس الميمة في تحديد طبيعة المناخ المدرسي، 

كالتعرؼ عما إذا كاف ىذا المناخ ملائمان، أك غير ملائـ؛ ذلؾ لككف ىذه العلاقات تنعكس عمى سمكؾ 

كاتجاىات الطلاب، سكاء بصكرة مباشرة أك غير مباشرة؛ فالمعممكف ىـ أفراد لدييـ حاجات، كرغبات، 

كاتجاىات، كاىتمامات متباينة، كمف ىنا قد ينجذب بعضيـ إلى الآخريف، كلكف ينبغي ألا يؤدم ذلؾ 

إلى تككيف تنظيمات غير رسمية متنافرة، مما تؤثر عمى نكع المناخ الرسمي، كالعممية التعميمية بأسرىا 

 (.2012حسيف، )

 :علاقة المعممين بإدارة المدرسة: سادساً 

حتى يسكد المدرسة مناخ سميـ يجب عمى كؿ مدرس العمؿ كفؽ تكقعات المكظفيف الإدارييف 

بالمدرسة، كتحدد ىذه التكقعات حسب النظاـ القيادم الذم تسير عميو الييئة الإدارية، فعندما يككف 

، يؤدم فييا كاجباتو كفؽ ا كامر القانكنية التي يصدرىا ممف ىـ ةالمدرس جزءان مف منظمة بيركقراطي

أعمى منو، كما يتمتع المدرسكف بقدر كافر مف الحرية  في علاقتيـ بالسمطة الإدارية، مف حيث 

، كعميو فإف المناخ المدرسي الذم (2014المكمني، )الطريقة التي ينفذكف بيا مسؤكلياتيـ التنظيمية 

يسكده ا سمكب الإدارم البيركقراطي إنما ىك مناخ جامد كركتيني يفتقد فيو كفاءة ا داء، كتغميب 

 كشكمياتيا ةالكسائؿ عمى الغايات، كبالتالي تصبح مظاىر المناخ المدرسي في ظؿ القيادة البيركقراطي

 .مناخان غير ملائـ

ق مكسؤق مرمقكـ بتكجمة داخؿ المدرسة كمىتـ في تعاممو بالعلاقات الإنساففيمقراطي مأما المدير الد

 بؿ أُجَراء مجرد سكامف لو في المدرسة ؿمف التابعمدرؾ بأف المكظؼمر أف مالعمؿ، كعمى المدكحثيـ عمى 
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 إطار عمؿ ضمفمف، كمف المدرسمنو كبمشركاء، كأف تسكد ركح المكدة كالتفاىـ كالتعاكف ب ىـ

ة المدرس مف عمى ألا تطغى شخصمد كالابتكار كالإبداع عند المعمـمركح التجدان جعشـ المجمكعة،

ة مفمق في كؿ شاردة ككاردة، فا مكر الركتمرىؽ ىذا المدرس بالعكدة إؿمكألا  ر،معمى شخصية المد

، كبيذا يتحقؽ مناخ اجتماعي (2016الجراح، ) للإدارة العكدة دكف حميا بنفسوممكف لممدرس أف م

 .تربكم سميـ

 :أىداف الإدارة المدرسية في ضوء المناخ المدرسي

عدة أىداؼ يجب أفنْ تتبعيا الإدارة المدرسية مف أجؿ خمؽ مناخ مدرسي سميـ  (2009)كضع حامد 

 :يحافظ عمى الطمبة كالمعمميف في آف كاحد، كتتمثؿ ىذه ا ىداؼ بما يأتي

 السعي لمكصكؿ إلى تحقيؽ أىداؼ التربية كالتعميـ  -1

 .بناء شخصية الطالب بناءن متكاملان عمميان كعقميان كجسميان كاجتماعيان  -2

تنظيـ كتنسيؽ ا عماؿ الفنية كالإدارية في المدرسة تنظيمان يقصد منو تحسيف العلاقات بيف  -3

 .العامميف في المدرسة

 .تطبيؽ كمراعاة ا نظمة التي تصدر مف الإدارات التعميمية المسؤكلة عف التعميـ -4

تكجيو استخداـ الطاقات المادية كالبشرية استخدامان عمميان كعقلانيان بما يحقؽ زيادة الكفاءة  -5

 .الإنتاجية

 .كضع خطط التطكير كالنمك اللازـ لممدرسة في المستقبؿ -6

 .إعادة النظر في مناىج المدرسة كمكاردىا كأنشطتو ككسائميا التعميمية -7

 .الإشراؼ التاـ عمى تنفيذ مشاريع المدرسة حاضران أك مستقبلان  -8
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العمؿ عمى إيجاد العلاقات الحسنة بيف المدرسة كالبيئة الخارجية عف طريؽ مجالس الآباء  -9

 .كالمعمميف

 .تكفير النشاطات المدرسية التي تساعد في نمك شخصية الطالب نمكان اجتماعيان  -10

 .التعاكف مع البيئة في حؿ ما يستجد مف مشكلات تعاكنان إيجابيان  -11

كىكذا أصبح تحقيؽ ا غراض التربكية كالاجتماعية حجر ا ساس في الإدارة المدرسية بعد أف كاف 

يعني فيما مضى بالنكاحي الإدارية فقط، كلا يعني ىذا التحكؿ في كظيفة الإدارة المدرسية التقميؿ مف 

شأف ىذه النكاحي ا خيرة، بؿ بمعنى أنيا أصبحت تيتـ بأكلية العممية التربكية الاجتماعية، كما يعني 

 (.2019كماؿ، )تكجيو الكظائؼ الإدارية لخدمة ىذه العممية الرئيسة

 :طرق تحسين المناخ المدرسي

إف مناخ المدرسة لا يمكف أف يفصؿ عف سائر المدرسة، فعممية تحسيف المناخ معقدة،  ف المدارس 

تعكس قكة المجتمع كضعفو، كتحسيف جك المدرسة يمس كؿ ما يتعمؽ بتعمـ الناس، كبالطرؽ 

كا ساليب العممية كبطبيعة المجتمع كقيمو، فإذا ما أراد مدير المدرسة أف يحسف طرؽ نمك الطلاب في 

المدرسة، كأراد أف يحسّف جك التعمـ داخؿ الصؼ، كاف عميو أف يأخذ بنظر الاعتبار أكلان العلاقة بيف 

 .(2017لكحؿ، )سمككو كعمؿ الآخريف في المدرسة

 :كيتـ تحسيف المناخ المدرسي عف طريؽ عدة عناصر تؤثر في بعضيا، كمف ىذه العكامؿ ما يأتي

 :عن طريق الإدارة المدرسية: أولاً 

يتكقؼ نجاح المدرسة إلى حد كبير عمى نكعية الميارات الفكرية التي يؤمف بيا المدير كيطبقيا في 

مدرستو، كفي مدل كفاءتو في ابتكار ا فكار كفي الإحساس بالمشكلات كالتفنف بحمكليا، كالتكصؿ 

إلى الآراء كالمقترحات،  ف ذلؾ ضركرم لمساعدتو عمى النجاح في تحسيف المناخ المدرسي مف 



19 

خلاؿ التخطيط الجيد لمعمؿ، كترتيب أكلكياتو، كفي القدرة عمى التعامؿ بنجاح كفاعمية مع المتغيرات 

الحالية كالمنتظرة داخؿ المدرسة كخارجيا، كما ينبغي عمى الإدارم أف يركز عمى اتجاىيف ىاميف في 

إدارتو لممدرسة، كىما تحقيؽ حاجات الطمبة كتمبية رغباتيـ كميكليـ ككذلؾ المعمميف، كتناسب سمككو 

مع المكقؼ أك المتغيرات البيئة المحيطة بو داخؿ المدرسة كخارجيا، كمع نكع الجماعة التي يقكدىا 

 (.2009حامد، )

إفّ الإدارم يييئ تكجو المدرسة كجكّىا، ذلؾ  ف قيمو كمكاقفو كممارساتو تؤثر في السمكؾ في المدرسة 

بأسرىا، كقد يتقبؿ بعض المعمميف في المدرسة آراءه كسمككو دكف نقد، كيتبنكنيا كنمكذج لآرائيـ 

كسمككيـ، كقد يعارض بعضيـ الآخر الإدارم جيران أك سران، فلا أحد في المدرسة يمكف أف يبقى عديـ 

 (.2012محمد، )الاكتراث تمامان،  ف الجميع يتأثركف بتصرفاتو 

كلممديريف القكة القانكنية كالرمزية لاستخداـ العقكبات، فإقرارىـ أك رفضيـ للأمكر ييـ بدرجات متفاكتة 

جميع الطمبة كالمعمميف في المدرسة، كلمعتقداتيـ كتكقعاتيـ ا ثر الكاسع؛ فالتصرفات الإدارية تككف 

مؤثرة في تحديد ا ساليب كالظركؼ التي تساعد في حؿ المشاكؿ التنظيمية أك تعيؽ العمؿ التنظيمي 

 (.2012الفضمي، )الفعّاؿ 

 :عن طريق المعممين: ثانياً 

إف المناخ السميـ يتطمب معمميف قد حققكا فيـ ذكاتيـ عف طريؽ النمك الشخصي كالميني، كىذه مف 

مسؤكليات الإدارة في اختيار ىؤلاء المعمميف؛ فالطمبة بحاجة إلى التعامؿ مع أناس مربيف حقيقييف 

ييميـ نمك الطلاب لا مجرد تحقيؽ أىداؼ محددة سمفان لا قيمة ليا، كما أف الطمبة بحاجة إلى أف 

يتعاممكا مع أناس يحسكف با ماف، كيستطيعكف التكاصؿ معيـ بانفتاح، كتككف لدييـ القدرة عمى البت 

 (.2014المكمني، )في ا مكر، كيدرككف مباىج النمك، كمصاعبو؛  نيـ أنفسيـ يحاكلكف النمك
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ذا ما أراد المعممكف تكفير برنامج يشعر الطمبة فيو بأنيـ مقبكلكف، فإنيـ بحاجة لفرص تعميمية  كا 

مناسبة في المجاؿ الكجداني ليصبحكا أكثر إدراكان لذكاتيـ، كلتنمك فييـ القدرة عمى تكفير المناخ 

المساعد الذم ىـ أيضان بحاجة إلى أف يخبركه، فلا يمكف أف يكفر الجك السميـ مف قبؿ ىيئة تدريسية 

 (.2016الجراح، )لا يتكفر ليا ذلؾ الجك 

 :عن طريق الاتصال مع المجتمع: ثالثاً 

إف العلاقات مع المجتمع يجب أف تعكس الاحتراـ المتبادؿ كالتكاصؿ المنفتح إذا ما أريد ليا أف تساعد 

في خمؽ جك المدرسة السميـ، كيمكف لممعمميف كالإدارييف أف يتعممكا التكاصؿ الفعّاؿ مع الطلاب 

كالمعمميف، كما يمكنيـ أف يحمكا الكثير مف مشاكؿ المدرسة كالمجتمع القائمة إذا تعممكا التكاصؿ 

المنفتح في ا كقات المناسبة بعضيـ مع بعض؛  نيـ يستطيعكف أف يحترمكا الطمبة بالقدر الذم 

 (.2018الناصرم، )يحترمكف فيو بعضيـ 

فأىمية المناخ المدرسي تستدعي الاىتماـ بالعلاقات في المؤسسة، كتكمّؿ ىذه العلاقات تمؾ العلاقات 

القائمة بيف ا فراد كالجماعات كالمنظمات خارج المؤسسة، كلكي تككف القيادة الإدارية فعّالة يجب أف 

 (.2017بكعمر، )تيتـ بالعلاقات داخؿ المدرسة كخارجيا؛  ف تمؾ العلاقات تتجاكز حدكد المدرسة 

ذا ما أريد لممدارس أف تككف أكثر فاعمية فإف ا مر يتطمب إسيامان فعّالان مف المكاطنيف، كلقد كاف  كا 

الغرض مف إشراؾ المكاطنيف في ا مكر التربكية في الماضي ىك إسياميـ المالي ا كبر في تعميـ 

أبنائيـ، كمثؿ ىذا ا سمكب لا يحفز الكثيريف مف المكاطنيف، كيميؿ المكاطنكف إلى الاىتماـ بممارسة 

 (.2019رشاد، )سيطرة مباشرة عمى المؤسسات التي تؤثر في حياتيـ 
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 يفهىو انذافعيت

 صعب في المكضكعات الفيزيقية أك ا فكار، كتناكليا كتنظيميا كأداء ذلؾ بأكبر شيءتعنى تحقيؽ 

قدر مف السرعة كالاستقلالية كالتغمب عمى العقبات، كتحقيؽ مستكل مرتفع مف التفكؽ عمى الذات 

كالمنافسة للآخريف كالتفكؽ عمييـ، كتقدير الذات عف طريؽ الممارسة الناجحة القادرة، كالطمكح 

 (. 2022الخكالدة، )كالمثابرة كالتحمؿ 

جؿ تحقيؽ حاجاتو أمجمكعة الظركؼ الداخمية كالخارجية التي تحرؾ الفرد مف ب (2021)سعيد اعرفوك

عادة التكازف عندما يختؿ، كلمدكافع ثلاث كظائؼ أساسية في السمكؾ ىي تحريكو كتنشيطو، : كا 

كتكجييو، كالمحافظة عمى استدامتو حتى تشبع الحاجة كيعكد التكازف، كما يشير مصطمح الدافعية إلى 

نفسية داخمية تحرؾ الفرد لمقياـ بسمكؾ معيف في اتجاه معيف لتحقيؽ ىدؼ محدد، – حالة فسيكلكجية 

ذا لـ يتحقؽ ىذا اليدؼ يشعر الإنساف بالضيؽ كالتكتر حتى يحققو . كا 

مصادر الدافعية  

:  أفّ مصادر الدافعية تتمثؿ فيما يأتي (2010)يبة ابيف الغر

ا فراد الذيف تككف مصدر دافعيتيـ العمميات الداخمية يقكمكف با نشطة التي : دافعية العمميات الداخمية

يجدكف فييا المتعة، كلا تككف التغذية الراجعة عمى أداء ىذه الميمة أك التغذية الراجعة الاجتماعية ذات 

 .أىمية

يككف ىذا النكع مصدران لمدافعية عندما يؤمف الفرد أف السمكؾ الذم سيقكـ بو سيؤدم : الدافعية ا دكاتية

 .الخ... إلى ناتج معيف مثؿ ا جر، كالمديح، 

يككف ىذا النكع مصدران لمدافعية عندما يتبنى الفرد تكقعات : الدافعية المبنية عمى مفيكـ الذات الخارجي

المجمكعة، حيث ييتـ الفرد في ىذه الحالة بالتغذية الراجعة الاجتماعية، كيتصرؼ بطريقة ترضي 
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 .المجمكعة لمحصكؿ عمى قبكليا كعمى منزلة جيدة بينيا

 يككف ىذا النكع مصدران لمدافعية عندما يككف تكجيو الفرد :الدافعية المبنية عمى مفيكـ الذات الداخمي

 .ذاتيان، إذ يقكـ الفرد بكضع معاييره الخاصة بو، التي تصبح ا ساس لمذات الإنسانية

يككف ىذا النكع مصدران لمدافعية عندما يتبنى الفرد تكجيات أك سمككيات بسبب :  تذكيت ا ىداؼ5

 انسجاميا مع نظامو القيمي 

 :  أنواع الدافعية

كيطمؽ عمييا الفطرية أك الكراثية، كأساس :  الدكافع ا كليةأنكاع الدافعية في  (2009)حدد بكحمامة

تتصؿ اتصالا مباشران بحياة الإنساف كحاجاتو الفسيكلكجية  الدكافع ا كلية يرجع إلى الكراثة التي

 ، كالدكافع الثانكية(الجكع كالعطش كا مكمة كالدافع الجنسي)الدكافع دافع ا ساسية، كأىـ أنكاع ىذه

مع البيئة  كيطمؽ عمييا الدكافع المكتسبة أك الاجتماعية أك المتعممة، كتنشأ نتيجة تفاعؿ الفرد:

عمى الإنساف كلا يمكف   ككؿ مف ىذه الدكافع لو أثره،كالظركؼ الاجتماعية المختمفة التي يعيش فييا

ا خرل  التقميؿ مف أثر أم مف ىذه الدكافع عمى حساب الدكافع

 بالدافعية نحو التعمم الثواب والعقاب وعلاقتيما

عمى إيجاد الشعكر بالرضا كالارتياح عند المتعمـ  يعرؼ الثكاب أك المكافأة بأنو كؿ ما يمكف أف يعمؿ

التشجيع المفظي أك التشجيع المادم كإعطاء المتعمـ جكائز عينية  سكاء كاف ذلؾ بالتشجيع العاطفي أك

. الشرؼ أك شيادة تقدير أك الثناء المفظي المباشر مف قبؿ المعمـ كالكالديف أك كضع اسمو في لكحة

 . لمثكاب أىمية في التعمـ فيك يشبع الحاجة لمتقدير في المقاـ ا كؿ أم أف

الكالداف  العقاب فيك كؿ ما يؤدم إلى الشعكر بعدـ الرضا كعدـ الارتياح كأف يقكـ المعمـ أك أما

( 2009بنات، ) بالتأنيب كالزجر كالقسكة أك الحرماف
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 التحصيل الدراسيأثر الدافعية عمى 

 في دراستو أف لمدافعية اثر عمى التحصيؿ الدراسي كقبكؿ التعميـ كمف ىذه الاثار (2010 )نكفؿذكر 

تشتت الانتباه، كالانشغاؿ بأغراض الآخريف، كالانشغاؿ بإزعاج الآخريف حيث يثير المشكلات الصفية، 

ىماؿ حميا، كنسياف كؿ ما لو علاقة بالتعمـ الصفي مف مكاد كمتطمبات مف  كذلؾ نسياف الكاجبات كا 

إىماؿ ، كتدني المثابرة في الاستمرار في عمؿ الكاجب أك الميمّات المككمة إليو، ثـ كتب كدفاتر كأقلاـ

كره المدرسة حتى ، ككثرة الغياب عف المدرسة، كالتزاـ بالتعميمات كالقكانيف الخاصّة بالصؼ كالمدرسة

أنو يشعر بعدـ ملاءمة المقعد الذم يجمس عميو، ك بالتذمر مف كثرة المكاد الدراسية ك تتابع الحصص 

.  كالامتحانات

الدافعية والتعمم  

مجمكعة المشاعر التي تدفع المتعمـ إلى الانخراط في نشاطات التعمـ التي :تعرؼ الدافعية لمتعمـ بأنيا 

تؤدم إلى بمكغو ا ىداؼ المنشكدة كىي ضركرة أساسية لحدكث التعمـ ، كبدكنيا لا يحدث التعمـ 

:  الفعّاؿ، كلا بدّ مف الإشارة ىنا إلى أف ىناؾ مصادر متعددة لدافعية التعمـ منيا

فقد يقبؿ المتعمـ عمى . مصادر خارجية كالمعمـ أك إدارة المدرسة أك أكلياء ا مكر أك حتى ا قراف- أ

لكالديو كالحصكؿ عمى تشجيع مادم أك " كراء إرضاء المعمـ ك كسب إعجابو أك إرضاء" التعمـ سعيا

.  معنكم منيما

برغبة داخمية لإرضاء ذاتو " أم المتعمـ نفسو حيث يقدـ عمى التعمـ مدفكعا: مصادر داخمية- ب

( 2009 بكحمامي،)كسعينا كراء الشعكر بمتعة التعمـ ككسب المعارؼ
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 :أسباب تدني الدافعية لمتعمم

كؿ مكضكع يقدـ لمطلاب يتطمب  تكافر خبرات سابقة كمفاىيـ أساسية : عدـ تكفر الاستعداد لمتعمـ

. قبمية ضركرية لمتعمـ الحالي

:     الممارسات الصفية

،  الازدحاـ في الصؼ، ك التبايف في أعمار الطلاب كأجساميـ، جك الصؼمثل : سموك الطلاب (أ 

تدني ، الشعكر بالممؿ كالضجر مف الركتيف اليكمي الدراسي غياب كسائؿ الإيضاح كالنماذج الحيةك

( 2009 بكحمامي،)حيكية ا نشطة الصفية

إغفاؿ المعمـ تحديد ا ىداؼ التعميمية التي يريد تحقيقيا كما يغفؿ إخبارىـ : سـموك المعمميـن  (ب

، سيطرة الركتيف عمى ا نشطة الصفية، كعدـ تقديـ التعزيزات لمطلاب، كبيذه ا ىداؼ بداية التعمـ

تدني استخداـ المعمـ لمكسائؿ التعميمية التي تجعؿ ، كإىماؿ المعمميف أساليب تعمـ الطلاب المختمفة

، عدـ اشتراؾ، كعدـ مراعاة الفركؽ الفردية، كعدـ طرح أسئمة تثير التفكير، كالجك الصفي أكثر حيكية

عدـ تغيير نغمات ، عدـ تحسس مشكلات الطلاب كمساعدتيـ عمى حميا، كالطلاب بالتخطيطك

عدـ ربط أىداؼ ، كالصكت كمكاف الكقكؼ كاستخداـ الإشارات كالحركات الجسدية بشكؿ مناسب

 (2010الغرايبة، )الدرس بالحاجات النفسية كالاجتماعية لمطالب 

: أساليب إثارة الدافعية لدى المتعممين

 :أساليب اثارة الدافعية كما يأتي (2010الغرايبة، )كضح 

إعطاء الحكافز المادية مثؿ الدرجات أك قطعة حمكل أك قممان أك بالكنو أك كسامان مف القماش، - 

كالمعنكية مثؿ المدح أك الثناء أك الكضع عمى لكحة الشرؼ أك تكميفو بإلقاء كممة صباحية، كبالطبع 
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تعتمد نكعية الحكافز عمى عمر المتعمـ كمستكاه العقمي كالبيئة الاجتماعية كالاقتصادية لو، كفي كؿ 

. الحالات يُفضؿ ألا يعتاد المتعمـ عمى الحافز المادم

تكظيؼ منجزات العمـ التكنكلكجية في إثارة فضكؿ كتشكيؽ المتعمـ، كمساعدتو عمى التعمـ مف خلاؿ - 

المعب المنظـ، أك التعامؿ مع أجيزة الكمبيكتر، فيي أساليب تساىـ كثيران في زيادة الدافعية لمتعمـ 

كمكاصمتو  قصى ما تسمح بو قدرات المتعمـ، مع تنمية قدرات التعمـ الذاتي كتحمؿ مسئكلية عممية 

 .التعمـ، كتنمية الاستقلالية في التعمـ

كأف نقكؿ درسنا اليكـ عف عممية الجمع، : التأكيد عمى أىمية المكضكع بالنسبة لممجاؿ الدراسي- 

خكتؾ كأصدقاءؾ، كالزىكر التي في  كىي عممية ميمة في حياتكـ فمف تعرؼ عدد أقلامؾ، ككتبؾ كا 

. الحديقة إلا إذا فيمتيا، لذلؾ انتبيكا جيدان ليذا المكضكع أثناء الدراسة، كتأكدكا أنكـ استكعبتمكه جيدان 

 :أساليب أخرل منيا (2021)فيما أضاؼ سعيد

التأكيد عمى ارتباط مكضكع الدرس بغيره مف المكضكعات الدراسية مثؿ التأكيد عمى أىمية فيـ - 

عممية الجمع لفيـ عممية الطرح التي سندرسيا فيما بعد، أك فيـ قكاعد المغة حتى نكتب بمغة سميمة في 

 .كؿ العمكـ فيما بعد

كعمى سبيؿ المثاؿ فإننا ندرس في العمكـ : التأكيد عمى أىمية مكضكع الدرس في حياة المتعمـ- 

ظكاىر كالمطر، كالبرؽ كالرعد كالخسكؼ كالكسكؼ كالنكر كالظؿ، كغير ذلؾ مف أحداث كاف قد 

. عبدىا الإنساف في الماضي لجيمو بيا، فييا بنا نتعمميا كي لا نخشاىا في المستقبؿ 

إذ أف ذلؾ يثير دافعية المتعمـ كيحفزه عمى التعمـ ما داـ يشارؾ يدكيان بالنشاطات : ربط التعمـ بالعمؿ- 

 .التي تؤدم إلى التعمـ



26 

تبيف ما سيترتب عمى إىماؿ الدراسة كالرككف إلى الجيؿ، كيمكف لممعمـ أف : عرض قصص ىادفة- 

يستعيف بالقصص المكجكدة بمكتبة المدرسة، كيستعرض القصة مع ا طفاؿ بعد أف يككف قد كمفيـ 

. بقراءتيا إف كانكا قادريف عمى القراءة

التقرب لممتعمميف كتحبيبيـ في المعمـ، فالمتعمـ يحب المادة كتزداد دافعيتو لتعمميا إذا أحب معمميا  - 

أف يتصرؼ المعمـ كنمكذج لممتعمميف في الإقباؿ عمى المطالعة الخارجية كالجمكس معيـ في - 

. المكتبة، فيذا يساىـ كثيران في تنمية الميؿ لمتعمـ الذاتي لدل المتعمـ

تكظيؼ أساليب العرض العممي المشكقة كالمثيرة للانتباه، كمشاركة المتعمميف خلاؿ تنفيذىا، - 

. كتشجيعيـ عمى حؿ ما يطرأ مف مشكلات داخؿ الفصؿ بأنفسيـ

استخداـ أساليب التييئة الحافزة عند بدء الحصة أك الخبرة مثؿ قصص المخترعيف، كا سئمة التي - 

تدفع إلى العصؼ الذىني، كالعركض العممية المثيرة لمدىشة 

نظريات تفسير الدافعية  

النظرية السموكية  

يفترض منظرك ىذا الاتجاه أف دافعية التعمـ حالة تسيطر عمى أداء ا فراد كتظير عمى شكؿ 

استجابات مستمرة كمحاكلات مكصكلة، بيدؼ الحصكؿ عمى التعزيز المطمكب، كبذلؾ يككف السمكؾ 

محككما بيدؼ الحصكؿ عمى التعزيز، كعمكما فإف تركيز النظريات السمككية عمى المكافئات الخارجية 

دامة  النشاط لدل الفرد لتحقيؽ ا ىداؼ كتشكيؿ السمكؾ كتعديمو  كأىميتيا في إثارة السمكؾ كتكجييو كا 

لا يعني عدـ اعترافيا بدكر الدكافع الداخمية، كلكف لـ يتحدث أنصار ىذه النظريات بشكؿ مباشر 

 .(2009بنات،  )كصريح عنيا
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  : النظرية الإنسانية

تيتـ ىذه النظرية بتفسير الدافعية مف حيث علاقتيا بالشخصية أكثر مف علاقتيا بالتعمـ كترجع مفاىيـ 

ىذه النظرية إلى ماسمك، كالذم يفترض أف الدافعية الإنسانية يمكف تصنيفيا عمى نحك ىرمي يتضمف 

سبع حاجات حيث تقع الحاجات الفسيكلكجية في قاعدة التصنيؼ، بينما تقع الحاجات الجمالية في 

 .(2010نكفؿ، )قمتو 

  :النظرية المعرفية

التفسيرات المعرفية تفترض أف الإنساف مخمكؽ عاقؿ يتمتع بإرادة تمكنو مف اتخاذ القرارات التي يرغب 

فييا، لذلؾ تؤكد ىذه التفسيرات عمى مفيكـ الدافعية الذاتية المتأصمة فيو، كبذلؾ يتمتع بدرجة عالية 

كتعتبر ظاىرة حب الاستطلاع نكع مف الدافعية الذاتية كالتي تمثؿ دافعان إنسانيا  مف الضبط الذاتي،

ذاتيا كأساسيان كلدافع حب الاستطلاع أثره الكاضح في التعمـ كالابتكار كالصحة النفسية  نو يساعد 

بداء الرغبة في  المتعمميف كخاصة ا طفاؿ عمى الاستجابة لمعناصر الجديدة كالغريبة كالغامضة، كا 

معرفة المزيد عف أنفسيـ كعف بيئتيـ كالمثابرة في ذلؾ، كىي أمكر ضركرية لتحسيف القدرة عمى 

التحصيؿ كمف أىـ النظريات المعرفية التي حظيت بالاىتماـ نظرية التقرير الذاتي، إذ افترض كؿ مف 

ديسي كرياف نظرية لمتقرير الذاتي باعتبارىا منظكرا متعدد ا بعاد لمدافعية، كىي بديؿ قكم لمدراسات 

أحادية البعد لمدافعية، حيث تفترض أنماطا متعددة مف ا سباب الكامنة كراء سمكؾ الفرد، كالتي يمكف 

 (.2010نكفؿ،  )ترتيبيا عمى متصؿ التقرير الذاتي
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 انذراصبث انضببقت 

ناقشت الدراسات السابقة متغير المناخ الصفي مع الدافعية لمتعميـ بعدد قميؿ مف الدراسات حسب 

اطلاع الباحثة، كتسعى الباحثة الى إدراج بعض ىذه الدراسات مف أجؿ الاستفادة منيا في مناقشة 

 . النتائج الخاصة بالدراسة، كتكضيح الاتفاؽ كالاختلاؼ بينيا كبيف الدراسة الحالية

 عمى التعاكنيالتعمـ  ىدفت الدراسة التعرؼ إلى أثر ( Nakata, Ryo, & Atsuko, 2022)دراسة 
صفكؼ طالبنا في المدرسة الثانكية في ثلاثة ( 51) تككنت عينة الدراسة مف تحفيز الطلاب كتعمميـ

كشؼ التحميؿ الكمي  .حيث قدـ ليـ نفس المعمـ محتكل الدرس نفسو طكاؿ عاـ كامؿمختمفة، 
لإجابات الاستبياف المتعددة أف أنماط التغيير التحفيزم كالتغيير في تصكر العمؿ الزكجي كالجماعي 

أظير تحميؿ البيانات النكعية لممقابلات  .كانت مختمفة بشكؿ ممحكظ في الفصكؿ الدراسية الثلاثة
كالملاحظات الخاصة با نشطة الزكجية كالجماعية أنو مف المحتمؿ أف تظير أنماط تنظيـ الفصؿ 
 الدراسي المختمفة حتى بيف الفصكؿ المتجانسة التي تتككف مف الطلاب الذيف لدييـ نفس المستكل

تشير النتائج إلى أف التنظيـ المشترؾ اجتماعينا بيف  .كمستكيات إتقاف مماثمة في نفس المنيج الدراسي
الطلاب ىك أحد المفاتيح لخمؽ بيئة صفية إيجابية حيث يؤثر الطلاب كيحفزكف بعضيـ البعض 

 الطلاب الدكلييف مع ىدفت الدراسة التعرؼ إلى دافعية (Peng & Patterson, 2022)دراسة 

، كعامميف ةاليكية الثقافية كالكفاءة المغكمؾ ،المجتمع المحمي كالعكامؿ التي تؤثر عمى ىذه العممية

علاقات اليكية الثقافية بتعمـ المغة لمطلاب ، كالتعرؼ عمى ميميف لمطلاب الدكلييف في التكيؼ

 كالدافع الثقافية،اليكية تـ استخداـ مقياس . في الكلايات المتحدة( 77)، بمغت عينة الدراسة الدكلييف

تقاف المغة  كاف التعريؼ أكلان،. ، ظيرت نتيجتاف ميمتاف الانحدارباستخداـ تحميؿ. لتعمـ المغة، كا 

العرقي مرتبطنا سمبنا بإتقاف المغة الإنجميزية المدرؾ ذاتينا، كلكف تـ التكسط في ىذه العلاقة مف خلاؿ 

أم أف المستكيات العالية مف الدافع لتعمـ المغة يمكف أف تخفؼ مف )الدافع في تعمـ المغة الإنجميزية 

أم الشعكر بارتباط قكم بالكلايات )ا مريكية ثانينا، عزز تحديد اليكية . (تأثير التعريؼ العرقي
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إجادة المغة الإنجميزية مف خلاؿ التحفيز في  (المتحدة، كالسعي لمعرفة المزيد عف الثقافة ا مريكية

. تعمـ المغة

 تعمـ المغة الإنجميزية لطلاب الجامعات لى دافعإىدفت الدراسة التعرؼ  (Jiao et al , 2022)دراسة 

 ،طالبنا جامعينا مف ثلاث جامعات عرقية تمثيمية( 776)، تككنت عينة الدراسة مف مف أصؿ صيني

الاىتماـ الجكىرم، كحالة التعمـ، : أشارت النتائج إلى أربعة أنكاع مف دكافع تعمـ المغة الإنجميزية

كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف ا قميات العرقية . كالتنمية الشخصية، كالتكاصؿ الدكلي

 أعمى الاصمييفطلاب ؿكاف دافع الاىتماـ الجكىرم ؿك. ، كبيف الطلاب كالطالباتالاصمييفكطلاب 

بكثير مف دافع طلاب ا قميات العرقية، ككاف الدافع العاـ لمطالبات كدكافع التنمية الشخصية أعمى 

كاف لتحفيز الاىتماـ الجكىرم تأثير إيجابي كبير عمى التحصيؿ في المغة . بكثير مف الطلاب الذككر

تسمط ىذه النتائج الضكء عمى ك ،الإنجميزية، في حيف كاف لتحفيز مكقؼ التعمـ تأثير سمبي كبير

تحسيف الكضع التعميمي كتشجيع الاىتماـ الجكىرم لتعزيز تعمـ المغة الثانية لطلاب ا قميات كالتنمية 

يجب أف تأخذ ا بحاث الإضافية حكؿ المغة الإنجميزية كمغة ثانية في الاعتبار تأثير . المستدامة

. الخمفية العائمية كالعرقية

العلاقة بيف التفاعؿ الصفي كالدافعية للإنجاز التعرؼ الى ىدفت الدراسة  (2021)دراسة جماؿ الديف

الدراسي لدل عينة مف تلاميذ المرحمة الثانكية بمدينة الاغكاط، كما اىتمت الدراسة بالكشؼ عف 

الفركؽ بيف الجنسيف في كؿ مف مستكل الدافعية للإنجاز الدراسي كالتفاعؿ الصفي لدل أفراد العينة، 

 مف كلا الجنسيف كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي طالبا كطالبة 127كتـ التطبيؽ عمى عينة قكاميا 

كجكد علاقة ارتباطية مكجبة كقكية بيف التفاعؿ : التحميمي، كتكصمت الدراسة إلى نتائج عديدة أىميا
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، فيما لـ تسجؿ فركؽ تبعا لمتغير الجنس عمى الصفي كالدافعية للإنجاز الدراسي لدل أفراد العينة

 .مقياس التفاعؿ الصفي، كعمى مقياس الدافعية عمى حد سكاء

ىدفت الدراسة التعرؼ الى أثر استخداـ التّمعيب في بيئة التّعمّـ الإلكتركنيّ ( 2021)دراسة أبك ميزر

كاستخدمت الباحثة . في دافعيّة تعمّـ المّغة العربيّة لطمبة الصؼّ الثاّمف ا ساسيّ في العاصمة عمّاف

ّـ . المنيج شبو التّجريبيّ لمكصكؿ إلى ىدؼ الدّراسة، حيث قامت بتطكير مقياس الدّافعيّة كمف بعدىا ت

أمّا عينة . فقرة (40)استخراج دلالات الصّدؽ كالثبّات لممقياس، كتككّف المقياس بصكرتو النّيائيّة مف 

ّـ اختيارىـ بطريقة قصديّة مف  (50)الدّراسة فتككنت مف  طالبا مف طمبة الصّؼّ الثاّمف ا ساسيّ، كت

طالب  (25)المدرسة الانجميزيّة الحديثة، حيث قسّمت عينة الدّراسة بشكؿ عشكائيّ إلى مجمكعتيف 

أظيرت النّتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ ا كّؿ . طالب أخرل كمجمكعة تجريبيّة (25)كمجكعة ضابطة، ك

كجكد فركؽ ظاىريّة بيف ا كساط الحسابيّة لدرجات طمبة الصّؼّ الثاّمف في العاصمة عمّاف عمى 

استخداـ التّمعيب، الطّريقة )مقياس دافعيّة تعمّـ المّغة العربيّة في القياس البعدمّ كفقا لطريقة التّدريس 

أظيرت النّتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ الثاّني عدـ كجكد . كجاءت الفركؽ لصالح استخداـ التّمعيب (الاعتيادية

في درجات طمبة الصّؼّ الثاّمف في  (α ≤ 0.05) فركؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستكل دلالة

ذكر، )العاصمة عمّاف عمى مقياس دافعيّة تعمّـ المّغة العربيّة لدل المجمكعة التّجريبية كفقا لمجنس 

أمّا عف تكصيات الدّراسة فكاف أىمّيا تأىيؿ كتدريب المعمّميف عمى استخداـ برمجيات التّمعيب . (أنثى

في عممية التّعميـ، كالاىتماـ بدمج ا لعاب التّعميميّة في البيئات التّعميميّة المختمفة كلا يقتصر ىذا 

دراج أىداؼ لرفع دافعيّة الطّمبة ضمف المقررات الدّراسيّة  الدّمج فقط عمى بيئات التّعمـ الالكتركنيّ، كا 

عداد المقررات بما يتناسب كدمج التّمعيب فيو  .في المراحؿ الدّراسية المختمفة كا 
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ىدفت الدراسة التعرؼ الى علاقة المناخ المدرسي بالانفعالات المرتبطة ( 2021)دراسة فراج 

 متكسطات درجات فيكالكشؼ عف الفركؽ . بالتحصيؿ داخؿ حجرة الدراسة لدل طمبة المرحمة الثانكية

. الانفعالات المرتبطة بالتحصيؿ داخؿ حجرة الدراسة بيف الذككر كالإناث مف طمبة المرحمة الثانكية

 متكسطات درجات المناخ المدرسي بيف الذككر كالإناث مف طمبة المرحمة فيكالكشؼ عف الفركؽ 

طالبان كطالبة مف طمبة  (200): كمف أجؿ ذلؾ اليدؼ تضمنت مجمكعة البحث ا ساسية. الثانكية

. 2.043 كانحراؼ 16.7سنة بمتكسط عمرم  (17-15)المرحمة الثانكية، كتتراكح أعمارىـ ما بيف 

كاستخدـ البحث مقياس المناخ المدرسي لطمبة المرحمة الثانكية كمقياس الانفعالات المرتبطة بالتحصيؿ 

كأسفرت نتائج البحث عف كجكد ارتباط داؿ سالب بيف أبعاد المناخ المدرسي مع . داخؿ حجرة الدراسة

كالدرجة  (اليأس- الخجؿ كالقمؽ- الممؿ كالغضب)الانفعالات المرتبطة بالتحصيؿ داخؿ حجرة الدراسة 

لدل المرحمة الثانكية، ككجكد فركؽ ذات دلالة  (الفخر كالاستمتاع)الكمية، كارتباط مكجب مع بعد 

 متكسطات درجات الذككر كالإناث في المناخ المدرسي لصالح الذككر في الاتجاه فيإحصائية 

 متكسطات درجات الذككر كالإناث في كالانفعالات فيا فضؿ، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

كعدـ كجكد فركؽ ذات .  ا فضؿالاتجاهالمرتبطة بالتحصيؿ داخؿ حجرة الدراسة لصالح الذككر في 

- عممي عمكـ ) متكسطات درجات إدراؾ الطالبات لممناخ المدرسي تبعان لمتخصص فيدلالة احصائية 

 فيكعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية . مف طمبة المرحمة الثانكية (أدبي- عممي رياضة 

- عممي رياضة- عممي عمكـ)متكسطات درجات إدراؾ الطلاب لممناخ المدرسي تبعان لمتخصص 

 متكسطات درجات إدراؾ فيكعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية . مف طمبة المرحمة الثانكية (أدبي

عممي - عممي عمكـ)الطالبات كالانفعالات المرتبطة بالتحصيؿ داخؿ حجرة الدراسة تبعان لمتخصص 

 .مف طمبة المرحمة الثانكية (أدبي- رياضة
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إلى تعرؼ كاقع المناخ المدرسي في مرحمة التعميـ ا ساسي ىدفت الدراسة ( 2019)دراسة العمرم

معمما  (2395)الحمقة ا كلى في مدينة الحسكة، مف كجية نظر المعمميف، تككف مجتمع البحث مف 

بندا شممت  (40)، استخدـ الباحث استبانة مككنة مف (360)كمعممة، كبمغ عدد أفراد عينة البحث 

الكاقع الإدارم، ككاقع العلاقات الإنسانية، ككاقع تحصيؿ التلاميذ، ككاقع الإمكانات )محاكر  (4)

عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في المحاكر جميعيا : كمف أبرز نتائج البحث. (المدرسية كتجييزاتيا

بيف متكسط درجات المعمميف الذككر كمتكسط درجات المعممات الإناث عمى استبانة المناخ المدرسي، 

ككجكد فركؽ دالة إحصائيا في المحاكر جميعيا بيف متكسط درجات المعمميف عمى استبانة المناخ 

المدرسي لصالح المعمميف مف حممة الإجازة الجامعية، ككجكد فركؽ دالة إحصائيا في المحاكر جميعيا 

بيف متكسط درجات المعمميف عمى استبانة المناخ المدرسي لصالح المعمميف الذيف لدييـ سنكات خبرة 

عقد دكرات تدريبية لممعمميف مف ذكم الخبرة القميمة : كفي ضكء نتائج البحث اقترح. ( سنة فأكثر11)

في مراكز التدريب، تتناكؿ مفيكـ المناخ المدرسي كأىميتو، كالاىتماـ بتجييزات المدارس كمرافقيا بما 

كالعمؿ عمى تعزيز التكاصؿ بيف المدرسة كالمجتمع . يمكنيا مف تقديـ خدمات تعميمية مناسبة لمتلاميذ

جراء مزيد مف البحكث عف المناخ المدرسي كالصفي في مختمؼ المراحؿ التعميمية بمتغيرات  المحمي، كا 

 .مختمفة

ىدفت الدراسة التعرؼ إلى مستكيي المناخ المدرسي كالقدرة عمى التفكير ( 2019)دراسة الربيعي

الابتكارم، كالعلاقة بيف مستكل المناخ المدرسي كمستكل القدرة عمى التفكير الابتكارم، كالفركؽ في 

مستكيي المناخ المدرسي كالقدرة عمى التفكير الابتكارم، كفقان لمتغيرات النكع، كالتخصص، كنكع 

كتـ استخداـ المنيج الكصفي . المدرسة، لدل طمبة المرحمة الثانكية بمدارس أمانة العاصمة صنعاء

الصكرة )الارتباطي، كمقياس المناخ المدرسي مف إعداد الباحث، كاختبار تكرانس لمتفكير الابتكارم 

كتكصمت الدراسة . طالب كطالبة تـ اختيارىـ بالطريقة العنقكدية (600)، كتككنت العينة مف (المفظية أ
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إلى أفَّ مستكل المناخ المدرسي متكسط، كمستكل القدرة عمى التفكير الابتكارم منخفض، لدل طمبة 

المرحمة الثانكية بمدارس أمانة العاصمة صنعاء، ككجكد علاقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة إحصائية 

بيف مستكل المناخ المدرسي كمستكل القدرة عمى التفكير الابتكارم، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

في مستكل المناخ المدرسي كفقان لمتغير النكع، لصالح الإناث، ككفقان لمتغير نكع المدرسة، لصالح 

طمبة المدارس ا ىمية، كفي مستكل القدرة عمى التفكير الابتكارم كفقان لمتغير نكع المدرسة، لصالح 

طمبة المدارس ا ىمية، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل المناخ المدرسي كفقان لمتغير 

كأكصت الدراسة . التخصص، كفي مستكل القدرة عمى التفكير الابتكارم كفقان لمتغيرم النكع كالتخصص

بتييئة المناخ المدرسي بالمثيرات الحسية كالمنبيات المعرفية كالانفتاح الكاعي، لتشجيع الطمبة عمى 

 حرية التساؤؿ كالاكتشاؼ، كالانطلاؽ في الخياؿ كالتفكير غير المألكؼ

ىدفت الدراسة التعرؼ الى العلاقة بيف المناخ الصفي كدافعية التعمـ لدل  (2019)دراسة الناصر

تلاميذ الصفيف الخامس كالسادس مف التعميـ ا ساسي في مدينة حمص، كمعرفة الفركؽ في دافعية 

مؤلفة مف  (المناخ الصفي)التعمـ تبعا لمتغيرم النكع كالصؼ الدراسي، كصمـ مف أجؿ ذلؾ استبانة 

فقرة، كبعد التأكد مف دلالات الصدؽ كالثبات  (30)مؤلفة مف ( دافعية التعمـ)فقرة كاستبانة  (25)

تمميذا كتمميذة سحبت بالطريقة العنقكدية  (300)طبقت الاستبانتيف عمى عينة البحث المككنة مف 

العشكائية، كأظيرت نتائج البحث كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف المناخ الصفي كدافعية التعمـ 

لدل تلاميذ الصفيف الخامس كالسادس مف التعميـ ا ساسي في مدينة حمص، كما أظيرت النتائج 

أيضا كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي إجابات التلاميذ نحك دافعية التعمـ تبعا لمتغير النكع 

كذلؾ لصالح الإناث، ككجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي إجابات التلاميذ نحك دافعية التعمـ تبعا 

 .لمتغير الصؼ الدراسي كذلؾ لصالح الصؼ الخامس ا ساسي
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 ىدفت الدراسة التعرؼ الى مستكل النجاح (Gutiérrez,& José-Manuel. 2018)دراسة 

 (758)بمغت عينة الدراسة ،  بكساطة دافع طلاب الجامعةالتحفيزم، الصؼ عمى مناخ الاكاديمي بناء

 تـ استخداـ مجمكعة مف ، عامنا50ك 18 تتراكح أعمارىـ بيف الدكمينيكاف،طالبنا جامعينا مف جميكرية 

ا دكات لقياس المتغيرات المشار إلييا كتـ تطبيؽ نمكذج المعادلات الييكمية الكامؿ لمتنبؤ بالنجاح 

تأثير مباشر لتصكرات الطلاب لدعـ الاستقلالية عمى رضاىـ ديمي تكصمت الدراسة إلى أفّ ىنا ا كا

 سكاء عمى الرضا عف المركز أك عمى ا ساسية، كتأثير إشباع الحاجات النفسية التربكم،عف المركز 

إف إدراؾ دعـ المعمميف لمعمؿ المستقؿ كالشعكر بالرضا عف الاحتياجات ا ساسية  .ا داء ا كاديمي

 لمنجاح ا كاديمي في اختبارىا، مف بيف تمؾ التي تـ تنبؤات،للاستقلالية كالكفاءة كالعلاقة ىما أفضؿ 

 .طلاب الجامعات

ىدفت الدراسة التعرؼ الى العلاقة بيف التفاعؿ الصفي كالدافعية (2018)دراسة مداحي كبكقصارة 

مف الذككر،  (103)طالبان كطالبة،  (287)لمتعمـ لدل طمبة المرحمة الثانكية، تككنت عينة الدراسة مف 

مف الإناث، تـ استخداـ مقياس التفاعؿ الصفي، كمقياس الدافعية، كاستخدـ الباحثاف المنيج  (184)ك

الكصفي التحميمي في الدراسة، تكصمت الدراسة الى كجكد علاقة ارتباطية دالة اخصائيا بيف التفاعؿ 

القيادة، التفيـ، المساعدة، الصداقة، عدـ )الصفي كالدافعية لمتعمـ لدل الذككر كعدـ كجكد فركؽ تبعا 

 (.التحكـ في التعمـ، الفعالية الذاتية، قمؽ الامتحاف)كفي ابعاد دافعية التعمـ (الرضا

ىدفت ىذه الدراسة فحص العلاقة بيف التفاعؿ الصفي كالتحصيؿ الدراسي، ( 2018)دراسة زيادة

  لتحقيؽ ىدؼطالبة (101)كالفركؽ بيف الجنسيف في التفاعؿ الصفي، كذلؾ عند عينة بمغ عددىا 

كما تـ استخداـ نتائج امتحاف السنة ، 2002:  طبؽ مقياس التفاعؿ الصفي  بك ىاشـ السيدالدراسة

كأسفرت النتائج عف كجكد علاقة مكجبة كدالة إحصائيا بيف التفاعؿ الصفي   الابتدائيالخامس
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كالتحصيؿ الدراسي، كعف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر كالإناث فيما يخص التفاعؿ 

 .الصفي

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف الاتصاؿ الصفي ( 2018)دراسة حركز كحجاج

كالدافعية لمتعمـ كاقتصرت الدراسة عمى عينة التلاميذ مف السنة الثانية ثانكم قسـ آداب كفمسفة كقسـ 

نا اختيارىـ بطريقة عمدية، كاستعا تمميذا، تّـ 128عمكـ تجريبية بحيث تككنت عينة الدراسة مف 

( أحمد دكقة):قياس الدافعية لمتعمـ لػـك (احمد عبد المطيؼ ابك اسعد): بمقياس الاتصاؿ الصفي لػ

معامؿ الارتباط بيرسكف لمفرضية العامة : كلقياس الفرضيات استخدمنا ا ساليب الاحصائية التالية

 ئجكأسفرت عمى النتا )الجنس، التخصص)كمعادلة دلالة الفركؽ ما بيف معاملات الارتباط لمتغيرم

لا ، لا تكجد علاقة بيف الاتصاؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم بغرداية :الآتية

لا ، تختمؼ العلاقة بيف الاتصاؿ الصفي كالدافعية لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم باختلاؼ الجنس

 .تختمؼ العلاقة بيف الاتصاؿ الصفي كالدافعية لدل تلاميذ السنة الثانية ثانكم باختلاؼ التخصص

 التعمـ، كنظاـ بالتعمـ،كالاىتماـ ىدفت الدراسة التعرؼ الى المناخ الصفي ( (Isnani, 2017)دراسة 

تككنت عينة الدراسة ،  المناخ الطبقي عمى نتائج التعمـكالتعرؼ عمى تأثير كنتائج التعمـ التعمـ،كدكافع 

أظيرت النتائج  ،التحميؿ الكصفي كتحميؿ الانحدار الخطي المتعدداستخدـ الباحث منيج  طالبنا، 175

يمكف تصنيؼ المناخ الطبقي جيدنا ، كيمكف تصنيؼ الاىتماـ بالتعمـ جيدنا، كيمكف تصنيؼ : ما يمي

لا يكجد  نظاـ التعمـ جيدنا، كيمكف تصنيؼ دافع التعمـ جيدنا، كيمكف تصنيؼ نتائج التعمـ عالية جدنا؛ 

لا يكجد تأثير إيجابي كاىتماـ كبير بالتعمـ  .تأثير إيجابي كدلالة بيف المناخ الطبقي عمى نتائج التعمـ

لا يكجد تأثير التعمـ؛ عمى نتائج التعمـ؛ لا يكجد تأثير إيجابي كدلالة لانضباط التعمـ عمى نتائج 
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 كدافع التعمـ ىك المتغير السائد الذم يؤثر عمى التعمـ؛إيجابي كدافع كبير لتحفيز التعمـ عمى نتائج 

 .نتائج التعمـ

لى علاقة المناخ المدرسي بالدافعية لمتعمـ لدل عينة إىدفت الدراسة التعرؼ ( 2017)دراسة  لكحؿ 

مف تلاميذ السنة رابعة متكسط، اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي في الدراسة، تـ استخداـ مقياس 

مف الطمبة تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية،  (60)المناخ الصفي كالدافعية لمتعمـ، تمثمت عينة الدراسة ب

تكصمت الدراسة الى أنو لا تكجد علاقة ارتباطيو بيف المناخ المدرسي كدافعية التعمـ لدل عينة مف 

بيف المناخ المدرسي المفتكح كدافعية التعمـ لدل عينة ، كذلؾ لا تكجد علاقة تلاميذ السنة رابعة متكسط

المناخ المدرسي المغمؽ كدافعية التعمـ لدل عينة مف ، كذلؾ فيما يتعمؽ بمف تلاميذ السنة رابعة متكسط

، في حيف لا الجنس كلصالح الإناثتبعا لمتغير فركؽ ، فيما تبيف كجكد تلاميذ السنة الرابعة متكسط

 .يكجد فركؽ عمى مقياس الدافعية تبعا لمتغير الجنس

ىدفت الدراسة الحالية إلى تقييـ كاقع المناخ المدرسي بالمدارس ( 2015)دراسة عكاريب كصكلي

الجزائرية مف خلاؿ معرفة النمط السائد في مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم، ككذا معرفة الفركؽ 

الجكىرية في إدراؾ نمط المناخ المدرسي كذلؾ باختلاؼ الجنس كالمرحمة التعميمية، فاعتمدنا في ذلؾ 

 التعميـ المتكسط كالثانكم ببعض طلابكاخترنا كعينة ممثمة ليذه الدراسة  عمى المنيج الكصفي،

، فاعتمدنا في جمع البيانات عمى طالب كطالبة( 978)متكسطات كثانكيات مدينة كرقمة كالبالغ عددىـ 

استبياف المناخ المدرسي كىك مف إعداد الباحثيف، كبعد المعالجة الإحصائية أسفرت النتائج عمى أف 

نمط المناخ المدرسي السائد في مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم بمدينة كرقمة مفتكح، أمّا بالنسبة 

ؾ نمط المناخ المدرسي كذلؾ باختلاؼ متغير الجنس فكانت لصالح الإناث، أمّا الدلالة الفركؽ في ادر

بالنسبة لمتغير المرحمة التعميمية فكانت لصالح تلاميذ التعميـ الثانكم 
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة

اىتمت الدراسات السابقة بالحديث عف المناخ الصفي كأىميتو كدكره في تعزيز التكاصؿ كالمشاركة 

الفاعمة بيف المعمـ كالطالب، كذلؾ تكصمت الدراسات الى اف مستكل الدافعية المرتفع يسيـ في تعزيز 

 .العلاقة بيف الطالب كالمنياج، كيحبب الطالب في المنياج الدراسي

اتفقت الدراسات السابقة مف حيث المنيج الدراسي حيث تمثؿ في المنيج الكصفي، كما استخدمت 

 . اغمب الدراسات الاستبانة كأداة لمدراسة

استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة فيما يتعمؽ بالمادة النظرية كفي بناء الاستبانة أيضان، كما 

 استفادت مف الدراسات السابقة في الربط مع النتائج التي تكصمت الييا 

اختمفت الدراسة عف الدراسات السابقة في ككنيا ربطت بيف المناخ الصفي مف ناحية كبيف دافعية تعمـ 

المغة العربية مف ناحية أخرل، حيث تعد ىذه الدراسة ا كلى حسب اطلاع الباحثة المطبقة عمى 

ضكاحي القدس، كعى الصؼ التاسع بشكؿ خاص، كتميزت بأنيا ركزت عمى طمبة المرحمة ا ساسية 

العميا فيما يتعمؽ بالمغة العربية كالتي عادة ما يعاني الطمبة مف صعكبات في فيميا أك فيـ قكاعدىا 

.المختمفة
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 انفصم انثبنث

_____________________________________________________________ 

  انطريقت والإجراءاث

 في تنفيذ الدراسة، كمف ذلؾ تعريؼ ةىا الباحثتالتي اتبعللإجراءات يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفان مفصلان 

عداد أداة الدراسة ، كالتأكد (الاستبانة)منيج الدراسة، ككصؼ مجتمع الدراسة، كتحديد عينة الدراسة، كا 

مف صدقيا كثباتيا، كبياف إجراءات الدراسة، كا ساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة النتائج، 

. كفيما يمي كصؼ ليذه الإجراءات

 

  ينهج انذراصت1 . 3

 كيعرؼ بأنو المنيج الذم مالارتباطمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة باستخداـ المنيج 

يدرس ظاىرة أك حدثان أك قضية مكجكدة حاليان يمكف الحصكؿ منيا عمى معمكمات تجيب عف أسئمة 

 مف خلالو كصؼ الظاىرة مكضكع الدراسة، ةحاكؿ الباحثت كالتي . فيياةالبحث دكف تدخؿ مف الباحث

كتحميؿ بياناتيا، كبياف العلاقة بيف مككنات كالآراء التي تطرح حكليا، كالعمميات التي تتضمنيا كالآثار 

التي تحدثيا، كىك أحد أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ لكصؼ ظاىرة أك المشكمة، كتصنيفيا 

خضاعيا لمدراسات الدقيقة بالفحص كالتحميؿ . كتحميميا كا 

 

   يجتًع انذراصت2 . 3

، كالبالغ عددىـ في مديرية تربية ضكاحي القدس طمبة الصؼ التاسعجميع تألؼ مجتمع الدراسة مف 

مف الإناث حسب إحصائية مديرية تربية كتعميـ ضكاحي القدس في  (970)مف الذككر، ك (1034)

 .2022-2023العاـ الدراسي 
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   عينت انذراصت3 . 3

 مف الاناث (163)مف الذككر، ك (168) استبانة، بمعدؿ (331)اشتممت عينة الدراسة عمى 

 :، يبيف خصائص العينة الديمكغرافية (1.3)الجداكؿ كتـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية ك

 يبيه خصائص العيىت الذيموغزافيت  : (1.3)جذول 

 

 النسبة المئوية العدد المستوى المتغير

 50.8 168 ذكر الجنس

 49.2 163 انثى

 6.0 20 مقبكؿ المعدل المدرسي 

 27.2 90 جيد

 39.3 130 جيد جدان 

 27.5 91 ممتاز

 

  صذق الأداة4.3

قامت الباحثة بتصميـ الاستبانة بصكرتيا ا كلية، كمف ثـ تـ التحقؽ مف صدؽ أداة الدراسة بعرضيا 

، حيث كزعت الباحثة الاستبانة عمى المشرؼ كمجمكعة مف المحكميف مف ذكم الاختصاص كالخبرة

مدل كضكح لغة : حيث طمب منيـ إبداء الرأم في فقرات الاستبانة مف حيث. عمى عدد مف المحكميف

ضافة أم معمكمات أك تعديلات أك  الفقرات كسلامتيا لغكيان، كمدل شمكؿ الفقرات لمجانب المدركس، كا 

مف ناحية أخرل تـ  .، ككفؽ ىذه الملاحظات تـ إخراج الاستبانة بصكرتيا النيائيةفقرات يركنيا مناسبة

لفقرات الاستبانة مع الدرجة الكمية التحقؽ مف صدؽ ا داة أيضان بحساب معامؿ الارتباط بيرسكف 
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كاتضح كجكد دلالة إحصائية في جميع فقرات الاستبانة كيدؿ عمى أف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف للأداة، 

 :كالجداكؿ التالية تبيف ذلؾ. الفقرات

مظتوى المىاخ لمصفوفت ارتباط فقزاث  (Pearson Correlation)وتائج معامل ارتباط بيزطون (: 2.3)جذول 

 الصفي لذى طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

الدالة  Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

الدالة  Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

الدالة  Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

1 0.297
**

 0.000 14 0.218
**

 0.000 27 0.355
**

 0.000 
2 0.223

**
 0.000 15 0.245

**
 0.000 28 0.287

**
 0.000 

3 0.373
**

 0.000 16 0.486
**

 0.000 29 0.361
**

 0.000 
4 0.390

**
 0.000 17 0.380

**
 0.000 30 0.350

**
 0.000 

5 0.453
**

 0.000 18 0.517
**

 0.000 31 0.397
**

 0.000 
6 0.538

**
 0.000 19 0.315

**
 0.000 32 0.215

**
 0.000 

7 0.418
**

 0.000 20 0.505
**

 0.000 33 0.412
**

 0.000 
8 0.274

**
 0.000 21 0.199

**
 0.000 34 0.563

**
 0.000 

9 0.376
**

 0.000 22 0.278
**

 0.000 35 0.442
**

 0.000 
10 0.266

**
 0.000 23 0.203

**
 0.000 36 0.594

**
 0.000 

11 0.403
**

 0.000 24 0.479
**

 0.000 37 0.500
**

 0.000 
12 0.505

**
 0.000 25 0.228

**
 0.000    

13 0.321
**

 0.000 26 0.345
**

 0.000    
‌0.001داله‌احصائية‌عند‌**‌

‌0.050داله‌احصائية‌عند‌*‌

‌

مظتوى دافعيت تعلم لمصفوفت ارتباط فقزاث  (Pearson Correlation)وتائج معامل ارتباط بيزطون (: 3.3)جذول 

 اللغت العزبيت لذى طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

الدالة  Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

الدالة  Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

الدالة  Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

1 0.542
**

 0.000 13 0.635
**

 0.000 25 0.657
**

 0.000 

2 0.608
**

 0.000 14 0.486
**

 0.000 26 0.383
**

 0.000 

3 0.441
**

 0.000 15 0.555
**

 0.000 27 0.211
**

 0.000 

4 0.680
**

 0.000 16 0.542
**

 0.000 28 0.492
**

 0.000 
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5 0.620
**

 0.000 17 0.659
**

 0.000 29 0.287
**

 0.000 

6 0.642
**

 0.000 18 0.525
**

 0.000 30 0.479
**

 0.000 

7 0.701
**

 0.000 19 0.611
**

 0.000 31 0.633
**

 0.000 

8 0.704
**

 0.000 20 0.232
**

 0.000 32 0.693
**

 0.000 

9 0.684
**

 0.000 21 0.536
**

 0.000 33 0.514
**

 0.000 

10 0.563
**

 0.000 22 0.476
**

 0.000 34 0.451
**

 0.000 

11 0.604
**

 0.000 23 0.461
**

 0.000 35 0.656
**

 0.000 

12 0.646
**

 0.000 24 0.516
**

 0.000    

‌0.001داله‌احصائية‌عند‌**‌

‌0.050داله‌احصائية‌عند‌*‌

‌

 

  ثببث أداة انذراصت 5.  3

 قامت الباحثة مف التحقؽ مف ثبات ا داة، مف خلاؿ حساب ثبات الدرجة الكمية لمعامؿ الثبات،

لمستكل المناخ الصفي لدل لمجالات الدراسة حسب معادلة الثبات كركنباخ الفا، ككانت الدرجة الكمية 

لمستكل دافعية تعمـ  (0.929) ك،(0.823 )طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 كىذه النتيجة تشير الى تمتع ،المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

  .ىذه الاداة بثبات يفي بأغراض الدراسة

  يتغيراث انذراصت 6.3

المعدؿ المدرسي ، الجنس: المتغير المستقل

  المناخ الصفي، دافعية تعمـ المغة العربية:المتغير التابع
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   إجراءاث انذراصت7 . 3

قامت الباحثة بتطبيؽ ا داة عمى أفراد عينة الدراسة، حيث تـ تكزيع استمارة كرقية، كبعد أف اكتممت 

 مف أفراد العينة بعد إجابتيـ عمييا بطريقة صحيحة، تبيف لمباحثة أف عدد تعممية تجميع الاستبيانا

 .إستبانو (331):  المستردة الصالحة كالتي خضعت لمتحميؿ الإحصائيتالاستبيانا

   انًعبنجت الإحصبئيت8 . 3

، كذلؾ تمييدا (إعطائيا أرقاما معينة) كالتأكد مف صلاحيتيا لمتحميؿ تـ ترميزىا تبعد جمع الاستبيانا

لإدخاؿ بياناتيا إلى جياز الحاسكب الآلي لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة، كتحميؿ البيانات 

كفقا  سئمة الدراسة بيانات الدراسة، كقد تمت المعالجة الإحصائية لمبيانات باستخراج المتكسطات 

تحميؿ ، كاختبار (t- test) (ت)الحسابية كالانحرافات المعيارية لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة، كاختبار 

، كمعامؿ ارتباط بيرسكف، كمعادلة الثبات كركنباخ ألفا (one way ANOVA)ا حادم التبايف 

(Cronbach Alpha) كذلؾ باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية ،(SPSS( )Statistical Package 

For Social Sciences.)
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 انفصم انرابع

_______________________________________________________________________‌

 عرض اننتبئج وتحهيههب

‌

  تمييد1 . 4

 " عف مكضكع الدراسة كىك الدراسة إلييا تتضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج الدراسة، التي تكصؿ

في مديرية تربية  المناخ الصفي وعلاقتو بدافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع

كبياف أثر كؿ مف المتغيرات مف خلاؿ استجابة أفراد العينة عمى أداة الدراسة،  " ضواحي القدس

كحتى يتـ تحديد درجة متكسطات استجابة أفراد . كتحميؿ البيانات الإحصائية التي تـ الحصكؿ عمييا

: عينة الدراسة تـ اعتماد الدرجات التالية

  متوسط الحسابيالمدى الدرجة 

  فأقؿ2.33منخفضة 

 3.67-2.34 متكسطة

  فأعمى3.68 مرتفعة
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 :  نتبئج أصئهت انذراصت2 . 4

 :   النتائج المتعمقة بالسؤال الأول1.2.4

؟  مستوى المناخ الصفي لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ضواحي القدسما 
 عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات للإجابة

مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع  عف الاستبانة التي تعبر  فقراتأفراد عينة الدراسة عمى

 . في مديرية تربية ضكاحي القدس

مظتوى المىاخ الصفي لذى المتوططاث الحظابيت والاوحزافاث المعياريت لاطتجاباث أفزاد عيىت الذراطت ل: (1.4)جذول 

 طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

 الرقم
المتوسط  الفقرات

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المئوية

 87.8 عالية 0.806 4.39 ييتـ المعمـ أف يككف الجك داخؿ الصؼ ىادئ 10

 86.0 عالية 0.803 4.30 يمضي المعمـ أغمب كقت الحصة في شرح الدرس 2

 84.2 عالية 0.993 4.21 يبدأ المعمـ حصتو بدعكة الطمبة الى التزاـ اليدكء 15

يؤكد المعمـ عمى القكاعد الصفية التي يجب الالتزاـ بيا مف قبؿ  4
 الطمبة داخؿ الصؼ

 عالية 0.856 4.17

83.4 

 83.2 عالية 0.889 4.16 ييتـ المعمـ أف يككف مستكل الانضباط مرتفع لينيي الدرس 17

 82.6 عالية 0.915 4.13 ييتـ المعمـ باستخداـ القكاعد التي تحكـ ضبط الصؼ  9

 82.4 عالية 0.939 4.12 ييتـ بتحقيؽ اليدكء داخؿ الصؼ خلاؿ الحصة  8

 82.0 عالية 1.016 4.10 يشترط معمـ المغة العربية الالتزاـ التاـ خلاؿ حصتو  26

 81.8 عالية 1.026 4.09 يحترـ المعمـ آراء الطمبة 33

 80.8 عالية 1.020 4.04 يجيب الطالب عمى اسئمة المعمـ بعد أخذ الاذف منو 16

 77.4 عالية 1.130 3.87 يشجع المعمـ عمى المبادرة كطرح الآراء 34
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 74.6 عالية 0.808 3.73 يبذؿ الطمبة جيدان في الاعماؿ التي يقكمكف بيا داخؿ الصؼ 1

 ‌74.0عالية 1.154 3.70 يسكد التفاىـ بيف الطمبة كالمعمـ 32

 72.6 متوسطة 0.948 3.63 تركيز الطمبة مع المعمـ خلاؿ الحصة مرتفع 5

 72.4 متوسطة 1.184 3.62 يعاقب المعمـ الطمبة المشاغبكف 11

 71.8 متوسطة 1.160 3.59 ييتـ المعمـ اىتمامان شخصيان بكافة طمبة الصؼ 6

 ‌69.0متوسطة 1.033 3.45 يتقيد الطمبة داخؿ الصؼ بكؿ ما ىك مطمكب منيـ مف قكانيف 7

 68.8 متوسطة 1.267 3.44 يعد المعمـ صديؽ لمطمبة أكثر مف ككنو معمـ 12

 68.8 متوسطة 1.195 3.44 يحب الطمبة دركس المغة العربية 35

 68.8 متوسطة 1.203 3.44 يتابع المعمـ كافة الطمبة كفؽ احتياجاتيـ 36

 68.2 متوسطة 1.236 3.41 عدد الطمبة المشاركيف في الاجابات داخؿ الصؼ محدكد جدان  30

 67.2 متوسطة 1.045 3.36 يشعر الطمبة أف الصؼ منظمان تنظيمان جيدان  3

 66.6 متوسطة 1.217 3.33 يثير الطمبة الضكضاء عند مشاركتيـ المعمـ في الحصة 14

 66.4 متوسطة 1.333 3.32 يشعر الطمبة أنيـ جزء مف أسرة كاحدة 31

 63.6 متوسطة 1.269 3.18 .يتيح المعمـ لمطمبة الحكار الجانبي حكؿ مكضكع الدرس لمدة بسيطة 24

 60.6 متوسطة 1.216 3.03 ينشغؿ الطمبة بأمكر جانبية كثيرة خلاؿ شرح الحصة مف قبؿ المعمـ  21

 59.0 متوسطة 1.383 2.95 يعاقب المعمـ الطالب إذا حاكؿ الخركج مف مقعدة فكران  20

 58.4 متوسطة 1.296 2.92 يمكف اف تحدث مشكلات بيف الطمبة خلاؿ شرح الدرس 28

 ‌55.8متوسطة 1.272 2.79 يبدك عمى الطمبة انيـ نياـ خلاؿ شرح درس المغة العربية 25

 54.2 متوسطة 1.350 2.71 يحاسب المعمـ الطمبة عمى سمككياتيـ حسب مزاجو في ذاؾ اليكـ 23

 53.4 متوسطة 1.306 2.67 يعاقب المعمـ أم طالب يجيب دكف استئذاف 18

 53.4 متوسطة 1.262 2.67 يؤدم الركتيف اليكمي الى خركج الطمبة مف مقاعدىـ 27

 52.8 متوسطة 1.214 2.64 يتكاصؿ المعمـ باستمرار مع الاىالي 37
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 52.0 متوسطة 1.235 2.60 يصرؼ المعمـ كقتان لمحديث حكؿ مكضكعات خارج نطاؽ الدرس 13

 50.6 متوسطة 1.317 2.53 يقكـ المعمـ بطرد أم طالب يقاطعو اثناء شرح الدرس 29

 49.6 متوسطة 1.389 2.48 نادران ما يعامؿ المعمـ الطمبة باحتراـ كتقدير 22

 42.6 منخفضة 1.325 2.13 يمكف لممعمـ إحراج الطالب إذا كانت إجابتو غير صحيحة 19

 68.2 متوسطة 0.423 3.41 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ الذم يعبر عف المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

 عينة الدراسة عمى مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس أف

أف مستكل المناخ كىذا يدؿ عمى  (0.423)كانحراؼ معيارم  (3.41)لمدرجة الكميةالمتكسط الحسابي 

الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس جاء بدرجة متكسطة، كبنسبة مئكية 

(68.2 .)% 

فقرة جاءت بدرجة  (23)فقرة جاءت بدرجة عالية، ك (13)أف  (1.4)كما كتشير النتائج في الجدكؿ 

ييتـ المعمـ أف يككف الجك داخؿ " كحصمت الفقرة . ةمنخفضجاءت بدرجة ة كاحدة فقرمتكسطة ك

يمضي المعمـ أغمب كقت الحصة " ، كيمييا فقرة (4.39)عمى أعمى متكسط حسابي  " الصؼ ىادئ

يمكف لممعمـ إحراج الطالب إذا كانت " كحصمت الفقرة . (4.30)بمتكسط حسابي  " في شرح الدرس

نادران ما يعامؿ المعمـ الطمبة " ، يمييا الفقرة (2.13)عمى أقؿ متكسط حسابي  " إجابتو غير صحيحة

‌(.2.48)بمتكسط حسابي  " باحتراـ كتقدير

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 : الثاني  النتائج المتعمقة بالسؤال 2.2.4

؟  مستوى دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ضواحي القدسما 
 عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات للإجابة

مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة  عف الاستبانة التي تعبر  فقراتأفراد عينة الدراسة عمى

 . الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

مظتوى دافعيت تعلم اللغت المتوططاث الحظابيت والاوحزافاث المعياريت لاطتجاباث أفزاد عيىت الذراطت ل: (2.4)جذول 

 العزبيت لذى طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المئوية

 85.8 عالية 0.921 4.29 أفتخر بككني عربيان كناطقا بالمغة العربية  34

 0.959 4.28 قدرة المعمـ عمى ضبط الحصة يساعدني في فيـ الدرس 28
    عالية 

85.6 

 0.750 4.26 حرص عمى التركيز مع المعمـ خلاؿ شرح درس المغة العربيةأ 2
 عالية 

85.2 

 1.012 4.17 أرل بأف المغة العربية مف أىـ لغات العالـ 33
 عالية

83.4 

 1.033 4.16 تحتاج دراسة المغة العربية لميدكء كالانضباط داخؿ الصؼ 30
    عالية

83.2 

 0.884 4.14 أشارؾ في الاجابة عمى اسئمة معمـ المغة العربية داخؿ الحصة 10
 عالية‌‌‌

82.8 

 0.971 4.12 يؤثر ضبط الصؼ عمى فيمي لدرس المغة العربية 26
 عالية

82.4 

تؤدم الضكضاء داخؿ الصؼ الى ضعؼ التركيز في حصة المغة  27
 العربية

4.12 1.072 
 عالية

82.4 

 0.994 4.05 يجب الحرص عمى استخداـ المغة العربية في كافة الانشطة 35
 عالية

81.0 

قكاعد، مطالعة )فيـ دركس المغة العربية باختلافياأثؽ بقدرتي عمى  4
 (كنصكص، نحك

4.04 0.956 
    عالية

80.8 

 1.071 3.97 أعتقد أفّ المغة العربية ميمة جدا كغيرىا مف المناىج الدراسية  12
 عالية

79.4 



48 

 0.883 3.96 خلاؿ درس المغة العربيةأبذؿ جيدان كبيران  1
  عالية 

79.2 

 0.930 3.92 اتفاعؿ بشكؿ كبير مع المعمـ في حصة المغة العربية 5
   عالية

78.4 

 1.124 3.88 ضعؼ الطمبة في المغة العربية يعكد الى المرحمة الاساسية الاكلى 20
 عالية

77.6 

 0.948 3.86 مدة التركيز لدم خلاؿ شرح الحصة عالية 13
    عالية

77.2 

 1.222 3.86 اعجابي بمعمـ المغة العربية يسيـ في حبي لمغة العربية 21
 عالية

77.2 

 0.949 3.85 أحصؿ عمى علامات مرتفعة في امتحانات المغة العربية 18
   عالية

77.0 

 1.148 3.79 .أحب المغة العربية إلا أفّ دركسيا صعبة كتحتاج الى اىتماـ دائـ 14
 عالية

75.8 

 73.2 متوسطة 1.121 3.66   قكاعد المعة العربية لحبي ليا تقفأ 9

 73.0 متوسطة 1.141 3.65 يشجعني كالدم عمى حب المغة العربية دائمان  23

عتبر ذلؾ أ  نني لحصة المغة العربيةأشارؾ في ا نشطة الصفية  8
 .ميمان 

 متوسطة 1.130 3.63

72.6 

 71.2 متوسطة 1.032 3.56 أشارؾ في حصص المغة العربية أكثر مف غيرىا  15

 70.4 متوسطة 1.153 3.52 استمتع بحؿ كافة النشاطات المطمكبة مني لحصة المغة العربية  6

 70.0 متوسطة 1.261 3.50 اىتـ بعدـ الغياب عف حصة المغة العربية ككني استمتع بيا 25

 69.0 متوسطة 1.206 3.45 .بحؿ كاجبات المغة العربية في الصؼ حتى لا أنساىاأقكـ  3

 68.8 متوسطة 1.274 3.44 لزيادة ثركتي المغكية (كالركاية كالشعر)افضؿ قراءة كتب المغة العربية 17

 68.8 متوسطة 1.288 3.44 المغة العربية بالنسبة لي ىي اليكية  24

 67.0 متوسطة 1.205 3.35 اقكـ بدراسة المغة العربية في الصؼ كالبيت لحبي ليذه المادة 7

 65.6 متوسطة 1.119 3.28 أبادر بعمؿ انشطة خاصة بدركس المغة العربية  ىميتيا لدم 11

 63.6 متوسطة 1.191 3.18 استخداـ اساليب تدريس تقميدية يقمؿ مف استيعابي لمدرس 29

 63.0 متوسطة 1.306 3.15 أرغب بالمشاركة في أعماؿ يتـ فييا استخداـ المغة العربية الفصحى 32

 61.6 متوسطة 1.327 3.08 أحب الاستماع لبرامج ناطقة بالمغة الفصحى 31
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 59.2 متوسطة 1.230 2.96 أقرا مصادر خارجية لمغة العربية غير الكتاب المدرسي 16

اشترؾ في مجمكعات المغة العربية عمى شبكة أحب المغة العربية لذلؾ  19
 . الانترنت

 متوسطة 1.232 2.72

54.4 

 53.8 متوسطة 1.343 2.69 اتمنى دراسة المغة العربية في الجامعة كتخصص رئيس 22

 73.7 عالية 0.600 3.69 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ الذم يعبر عف المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

عينة الدراسة عمى مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي 

أف كىذا يدؿ عمى  (0.600)كانحراؼ معيارم  (3.69)لمدرجة الكمية المتكسط الحسابي القدس أف

مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس جاءت 

 %(. 73.7)بدرجة عالية، كبنسبة مئكية 

فقرة جاءت بدرجة  (17)فقرة جاءت بدرجة عالية ك (18)أف  (2.4)كما كتشير النتائج في الجدكؿ 

عمى أعمى متكسط حسابي  " أفتخر بككني عربيان كناطقا بالمغة العربية" كحصمت الفقرة . متكسطة

بمتكسط حسابي  " قدرة المعمـ عمى ضبط الحصة يساعدني في فيـ الدرس" ، كيمييا فقرة (4.29)

عمى أقؿ متكسط  " اتمنى دراسة المغة العربية في الجامعة كتخصص رئيس" كحصمت الفقرة . (4.28)

اشترؾ في مجمكعات المغة العربية عمى شبكة أحب المغة العربية لذلؾ " ، يمييا الفقرة (2.69)حسابي 

(. 2.72)بمتكسط حسابي  " الانترنت
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 :  النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث3.2.4

في مديرية  دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسعوالمناخ الصفي بين ىل توجد علاقة 

 ؟القدستربية ضواحي 

 :وللإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضية الصفرية الآتية

 : نتائج الفرضية

دافعية والمناخ الصفي بين  (α ≥ 0.05) لا توجد علاقة ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

 " في مديرية تربية ضواحي القدس تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع

دافعية تعمـ كالمناخ الصفي بيف تـ فحص الفرضية بحساب معامؿ ارتباط بيرسكف كالدلالة الاحصائية 

كضح في الجدكؿ كما ىك ـ ،في مديرية تربية ضكاحي القدس المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع

(3.4  .)

دافعيت تعلم اللغت العزبيت لذى طلبت والمىاخ الصفي بيه معامل ارتباط بيزطون والذلالت الاحصائيت للعلاقت : (3.4)جذول 

 في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص الصف التاطع

مستوى الدلالة معامل بيرسون المتغيرات 

 0.000 0.603 دافعية تعمم المغة العربية المناخ الصفي

( α ≥ 0.05)دالو احصائية عند * 

( α ≥ 0.01)دالو احصائية عند * *

، كمستكل الدلالة (0.603)أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف لمدرجة الكمية  (3.4)يتبيف مف الجدكؿ 

( α ≥ 0.05) ، أم أنو تكجد علاقة طردية إيجابية ذات دلالو إحصائية عند مستكل الدلالة(0.000)

المناخ الصفي كدافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي بيف 
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دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ  زاد ذلؾ مف مستكل المناخ الصفي، أم أنو كمما زاد القدس

.  ، كالعكس صحيحالتاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 الرابع  النتائج المتعمقة بالسؤال 4.2.4

ىل تختمف تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حول مستوى المناخ الصفي لدى طمبة الصف التاسع في 

مديرية تربية ضواحي القدس باختلاف 

 الجنس، المعدل المدرسي؟ :  متغيرات الدّراسة

 :للإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات الصفرية الآتية

 بين (α≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الأولى

مستوى المناخ الصفي لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية متوسطات تقديرات عينة الدراسة ل

. ضواحي القدس تعزى لمتغير الجنس

 عينة أفرادالمتكسطات الحسابية لاستجابة ك" ت"حساب نتائج اختبار ب ا كلىحص الفرضية تـ ؼ

متكسطات مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي في الدراسة 

 . الجنس يعزل لمتغير القدس

 في متوططاث مظتوى المىاخ الصفي لذى طلبت  العيىتأفزادلاطتجابت للعيىاث المظتقلت " ث" وتائج اختبار (:4.4)جذول 

 الجىض يعشى لمتغيز الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

المتوسط  العدد الجنس
الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

مستوى " t"قيمة
الدلالة 

 0.48911 3.4492 168 ذكر
1.543 0.124 

 0.33972 3.3775 163 أنثى



52 

، أم (0.124)، كمستكل الدلالة (1.543)لمدرجة الكمية " ت"يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف قيمة 

متكسطات مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية أنو لا تكجد فركؽ في 

 .، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية ا كلىالجنس يعزل لمتغير ضكاحي القدس

في  (α≤ 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق: نتائج الفرضية الثانية

متوسطات تقديرات عينة الدراسة لمستوى المناخ الصفي لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية 

 .المعدل المدرسي يعزى لمتغير ضواحي القدس

متكسطات  عمى عينة الدراسة أفرادحساب المتكسطات الحسابية لاستجابة ب الثانيةحص الفرضية تـ ؼ

المعدؿ  يعزل لمتغير مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 . المدرسي

لمتوططاث مظتوى المىاخ   المتوططاث الحظابيت والاوحزافاث المعياريت لاطتجابت أفزاد عيىت الذراطت(:5.4)جذول 

 المعذل المذرطي  يعشى لمتغيز الصفي لذى طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد  المعدل المدرسي 

 0.53764 3.3014 20 مقبكؿ

 0.42939 3.3976 90 جيد

 0.42316 3.4285 130 جيد جدان 

 0.39059 3.4339 91 ممتاز

متكسطات مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ  كجكد فركؽ ظاىرية في (5.4)يلاحظ مف الجدكؿ 

 تـ ، كلمعرفة دلالة الفركؽالمعدؿ المدرسي يعزل لمتغير التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 (:6.4) كما يظير في الجدكؿ (one way ANOVA)ا حادم استخداـ تحميؿ التبايف 
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متوططاث مظتوى المىاخ الصفي لذى طلبت  العيىت في أفزاد لاطتجابت الأحاديوتائج اختبار تحليل التبايه : (6.4)لجذو

 المعذل المذرطي  يعشى لمتغيز الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

مجموع مصدر التباين 
المربعات 

درجات 
الحرية 

متوسط 
ربعات مال

" ف"قيمة 

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 0.634 0.114 3 0.341بيف المجمكعات 

 

0.594 

 0.180 327 58.730داخؿ المجمكعات  

 
 330 59.072المجمكع 

 مف مستكل الدلالة أكبركىي  (0.594)كمستكل الدلالة  (0.634) يلاحظ أف قيمة ؼ لمدرجة الكمية

(α ≥ 0.05)  متكسطات مستكل المناخ الصفي لدل طمبة تكجد فركؽ دالة إحصائيان في لا أم أنو

قبكؿ كبذلؾ تـ المعدؿ المدرسي،  يعزل لمتغير الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 . الثانيةالفرضية 

 الخامس النتائج المتعمقة بالسؤال 5.2.4

ىل تختمف تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حول مستوى دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف 

 الجنس، المعدل المدرسي؟ : التاسع في مديرية تربية ضواحي القدس باختلاف متغيرات الدّراسة

 :للإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات التالية

 بين (α≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الأولى

مستوى دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع في تقديرات عينة الدراسة لمتوسطات 

. مديرية تربية ضواحي القدس تعزى لمتغير الجنس
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 عينة أفرادالمتكسطات الحسابية لاستجابة ك" ت"حساب نتائج اختبار ب ا كلىحص الفرضية تـ ؼ

متكسطات مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية في الدراسة 

 . الجنس يعزل لمتغير ضكاحي القدس

 في يتىصطبث يضتىي دافعيت تعهى انهغت  انعينتأفرادلاصتجببت نهعينبث انًضتقهت " ث" نتبئج اختببر (:16.4)جذول 

 انجنش يعزي نًتغير انعربيت نذي طهبت انصف انتبصع في يذيريت تربيت ضىاحي انقذس

المتوسط  العدد الجنس
الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

مستوى " t"قيمة
الدلالة 

 0.62418 3.7259 168 ذكر
1.244 0.214 

 0.57340 3.6438 163 أنثى

، أم (0.214)، كمستكل الدلالة (1.244)لمدرجة الكمية " ت"يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف قيمة 

متكسطات مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية أنو لا تكجد فركؽ في 

 .، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية ا كلىالجنس يعزل لمتغير تربية ضكاحي القدس

في  (α≤ 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق: نتائج الفرضية الثانية

متوسطات تقديرات عينة الدراسة لمستوى دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع في 

 .المعدل المدرسي يعزى لمتغير مديرية تربية ضواحي القدس

متكسطات  عمى عينة الدراسة أفرادحساب المتكسطات الحسابية لاستجابة ب الثانيةحص الفرضية تـ ؼ

 يعزل مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 . المعدؿ المدرسيلمتغير 
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لمتوططاث مظتوى دافعيت   المتوططاث الحظابيت والاوحزافاث المعياريت لاطتجابت أفزاد عيىت الذراطت(:17.4)جذول 

 المعذل المذرطي  يعشى لمتغيز تعلم اللغت العزبيت لذى طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد  المعدل المدرسي 

 0.68734 3.3686 20 مقبكؿ

 0.62254 3.4641 90 جيد

 0.53193 3.7418 130 جيد جدان 

 0.55922 3.8936 91 ممتاز

متكسطات مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل  كجكد فركؽ ظاىرية في (17.4)يلاحظ مف الجدكؿ 

، كلمعرفة دلالة المعدؿ المدرسي يعزل لمتغير طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 (:18.4) كما يظير في الجدكؿ  (one way ANOVA)ا حادم  تـ استخداـ تحميؿ التبايف الفركؽ

متوططاث مظتوى دافعيت تعلم اللغت العزبيت  العيىت في أفزاد لاطتجابت الأحاديوتائج اختبار تحليل التبايه : (18.4)لجذو

 المعذل المذرطي  يعشى لمتغيز لذى طلبت الصف التاطع في مذيزيت تزبيت ضواحي القذص

مجموع مصدر التباين 
المربعات 

درجات 
الحرية 

متوسط 
ربعات مال

" ف"قيمة 

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 10.859 3.590 3 10.770بيف المجمكعات 

 

0.000 

 0.331 327 108.114داخؿ المجمكعات  

 
 330 118.884المجمكع 

 مف مستكل الدلالة أقؿكىي  (0.000)كمستكل الدلالة  (10.859) يلاحظ أف قيمة ؼ لمدرجة الكمية

(α ≥ 0.05)  متكسطات مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل أم أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان في

رفض كبذلؾ تـ المعدؿ المدرسي،  يعزل لمتغير طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 : الآتي لبياف اتجاه الفركؽ كىي ؾ (LSD)كتـ فحص نتائج اختبار . الثانيةالفرضية 
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للمقارواث البعذيت بيه المتوططاث الحظابيت لاطتجاباث أفزاد عيىت الذراطت  (LSD)وتائج اختبار : (19.4)الجذول 

 المعذل المذرطيحظب متغيز 

 المتغيرات 
الفركؽ في 
المتكسطات 

مستكل 
الدلالة 

 0.502 0.09556- جيد مقبكؿ

0.37319- جيد جدان 
*

 0.007 

0.52499- ممتاز
*

 0.000 

 0.502 0.09556 مقبكؿ جيد

0.27763- جيد جدان 
*

 0.000 

0.42944- ممتاز
*

 0.000 

0.37319 مقبكؿ جيد جدان 
*

 0.007 

0.27763 جيد
*

 0.000 

 0.054 0.15181- ممتاز

0.52499 مقبكؿ ممتاز
*

 0.000 

0.42944 جيد
*

 0.000 

 0.054 0.15181 جيد جدان 

لصالح  (مقبكؿ)ك (ممتاز)، كبيف (جيد جدان )لصالح  (مقبكؿ)ك (جيد جدان ) بيفيلاحظ أف الفركؽ كانت 

 .(ممتاز)لصالح  (جيد)ك (ممتاز)كبيف . (جيد جدان )لصالح  (جيد)ك (جيد جدان )كبيف . (ممتاز)
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 انفصم انخبيش

_______________________________________________________________________‌

 ينبقشت اننتبئج وانتىصيبث 

 يتناكؿ ىذا الفصؿ مناقشة نتائج أسئمة الدراسة كفرضياتيا، كالتعميؽ عمييا كربطيا بالدراسات السابقة 

ذات العلاقة بالدراسة فيما يخص متغيرم الدراسة المناخ الصفي كالدافعية لمتعمـ لمغة العربية لدل طمبة 

 .الصؼ التاسع

 : ينبقشت نتبئج أصئهت وفرضيبث انذراصت1.5

مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في ما : مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

 ؟ مديرية تربية ضكاحي القدس

أشارت النتائج المتعمقة بيذا السؤاؿ إلى أف مستكل المناخ الصفي جاء بدرجة متكسطة، كبنسبة مئكية 

، فيما تبيف أفّ المعمـ ييتـ بأفنْ يككف الجك داخؿ الصؼ منضبط، كما أفّ المعمـ (%68.2)بمغت 

 . يمضي اغمب الكقؼ في شرح الدرس، فيما تبيف أفّ المعمـ يعامؿ الطالب باحتراـ كتقدير بشكؿ عاـ

تعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى أفّ المناخ الصفي ميـ لدل المعمـ، كىك يسعى إلى تكفير مناخ صفي 

إيجابي حتى يتمكف مف شرح الدرس، إذ الحصكؿ عمى المعمكمات تحتاج إلى انضباط كىدكء في 

الصؼ، كما أفّ إيصاؿ المعمكمات لمطالب تحتاج إلى جك مف التفاعؿ كالمشاركة، كىذا يحصؿ في 

 . حالة التفاىـ بيف المعمـ كالطالب

كبشكؿ عاـ فالمغة العربية تحتاج مف المعمـ لمكثير مف الجيد، كأف يستخدـ الكسائؿ التدريسية المناسبة 

لكؿ درس، فيما تحتاج مف الطالب الاىتماـ كالتركيز لذلؾ حتى يتمكف المعمـ مف الشرح الجيد عميو 

استثارة الطالب ليحصؿ عمى المعمكمات كيتمكف استخداـ أسمكب الحكار في التدريس، كذلؾ مف خلاؿ 
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كىذا المشيد لا يمكف تطبيقو إلا مف خلاؿ مناخ جيد، مف الاستنتاج لمقكاعد الخاصة بالمغة كفيميا، 

يسكده الكضكح كاليدكء، كيتجاذب فيو المعمـ كالطالب أطراؼ الحديث تبعان لمنص المشركح، ليككف 

سيلان كسمسلان كبسيطان، أمّا فيما يتعمؽ باحتراـ المعمـ لمطالب، فالمعمـ بشكؿ عاـ يحترـ الطالب الذم 

لا يتسبب في إحداث الفكضى كالمشاكؿ، كيساعد المعمـ في تقديـ الحصة بشكؿ نمكذجي فيما، لا 

يحترـ المعمـ الطالب الذم يعكر صفكة الحصة الدراسية كيعطؿ عممية الشرح بكثرة ا سئمة أك 

السمككيات الفكضكية المؤدية في النياية الى التشتت بيف الطمبة كضعؼ مستكل الانتباه، كىذه النتائج 

كدراسة  (2019)كدراسة العمرم (2021)تتكافؽ مع نتائج الدراسات السابقة كدراسة فراج

 (.2019)كدراسة الناصر (2019)الربيعي

مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع   ما:الثانيمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال 

 ؟ في مديرية تربية ضكاحي القدس

أشارت النتائج المتعمقة بمستكل الدافعية في تعمـ المغة العربية بأف المتكسط الحسابي جاء بدرجة 

، كما تبيف أف الطمبة يفتخركف بككنيـ ينطقكف المغة العربية كيحبكنيا، %73.7عالية، كبنسبة مئكية 

كما اف لدل المعمـ القدرة عمى ضبط الحصة كيستطيع الطالب فيـ الدرس، فيما تبيف انيـ لا يتمنكف 

 .دراسة المغة العربية كتخصص في الجامعة

ترل الباحثة أفّ الطمبة بشكؿ عاـ يرغبكف في حضكر حصة المغة العربية ضمف المنيج المدرسي 

البسيط، إذ يركف في قكاعد المغة العربية مف نحك كصرؼ مسألة يصعب فيميا، كميما استخدـ المعمـ 

مف كسائؿ في عممية الشرح، إلا إفّ الطمبة يحتاجكف دائمان إلى المغة المبسطة، ككنيـ في حياتيـ 

اليكمية لا يطبقكف القكاعد الخاصة بالمغة العربية، بؿ يستخدمكف الميجة العامية المتداكلة، كالتي لا 

تحتكـ إلى قكاعد، لذلؾ فيـ يحتاجكف إلى المعمـ المتمكف مف المغة كالذم يمكف لو تبسطييا كايصاؿ 
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معمكماتيا لمطمبة دكف أم تعقيدات، كما أفّ المعمـ القادر عمى ضبط الصؼ يستطيع أف يقدـ الكثير 

 .مف المعمكمات خلاؿ الحصة

كعمى الجانب الآخر فإف دافعية الطمبة لتعمـ المغة العربية كتخصص قميمة ، ككنيـ يعتبركنيا تحتاج 

الى الدقة، فيي لغة ليست سيمة عمى الطمبة مف الناحية العممية، كلكنيا سيمة ككنيـ ينطقكنيا 

 .كيستخدمكنيا في حياتيـ اليكمية أك رغبتيـ في دراسة تخصصات عممي

كعميو لا يفضؿ الطمبة بشكؿ عاـ دراسة المغة العربية في الجامعة، لكنيـ يمتمككف الدافعية العالية 

لمدفاع عنيا ككنيا لغتيـ كلغة القرآف الكريـ، كككنيـ عربان، فمف باب الاىتماـ بالعركبة ييتمكف بالمغة 

العربية، كما إفّ المعمـ يمكف أف يككف سببان في حب الطالب لمغة العربية أك كرىيا مف خلاؿ طريقتو 

كدراسة حركز  (2018)في التدريس بتسييؿ أك تعقيد، كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة مداحي كبكقصارة

 (.2018)كحجاج

دافعية تعمـ المغة كالمناخ الصفي بيف ىؿ تكجد علاقة : مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث

 ؟القدسفي مديرية تربية ضكاحي  العربية لدل طمبة الصؼ التاسع

، كمستكل الدلالة (0.603) ارتباط بيرسكف لمدرجة الكمية أشارت النتائج إلى أفّ قيمة معامؿ

( α ≥ 0.05) ، أم أنو تكجد علاقة طردية إيجابية ذات دلالو إحصائية عند مستكل الدلالة(0.000)

المناخ الصفي كدافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي بيف 

دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع  زاد ذلؾ مف مستكل المناخ الصفيكمما زاد ؼ، القدس

. ، كالعكس صحيحفي مديرية تربية ضكاحي القدس

تعزك الباحثة ىذه النتيجة أيضان إلى أنّو كمما كاف مستكل الضبط كالنظاـ مرتفع كمما كانت الدافعية 

أيضان مرتفعة لتعمـ المغة العربية، كىذا الارتباط لو علاقة بالاقتراف بيف طبيعة الجك الذم يمكف فيو 
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الطالب الحصكؿ عمى المعرفة، فالانتباه كالتركيز كالاىتماـ كالتفاعؿ يقابمو اليدكء كالالتزاـ حتى يككف 

مستكل التحفيز لمحصكؿ عمى المعمكمات مرتفع، كىذا يعتمد أيضا عمى قدرات المعمـ في رفع مستكل 

التحفيز العقمي لمطالب لتمكينو مف استنباط كاستنتاج المعمكمات كفيميا كحفظيا كالقدرة عمى 

 .استرجاعيا كاستخداميا بالشكؿ الصحيح

كما تعزك الباحثة ذلؾ كما تبيف سابقان بإمكانيات المعمـ في عممية ضبط الصؼ يعني أف لديو القدرة 

عمى تمكيف الطالب مف الحصكؿ عمى المعمكمات، كالحد مف الفكضى كالعنؼ الصفي بيف الطمبة، 

كقادر عمى ضبط مستكل الفكضى الصادرة مف قبؿ الطمبة كجذبيـ إلى الحصة كمضامينيا، لذلؾ كمما 

كاف مستكل ضبط الصؼ كالمناخ الصفي منتظـ كمرتفع كمما أدل ذلؾ إلى شغؼ كدافعية الطمبة 

لمحصكؿ عمى المعمكمات، فالمعمـ الذم يقدـ المعمكمات بشكؿ مبسط كبطرؽ حديثة كاستخداـ الكسائط 

المتعددة مثلا يسيؿ عممية التمقي مف قبؿ الطمبة، كا كلى أف ييتـ المعمـ باستخداـ كافة الطرؽ 

كالكسائؿ مف أجؿ تمكيف الطالب مف الحصكؿ عمى المعمكمات الخاصة بالدرس، فالمغة العربية مف 

المغات التي تحتاج الى دراسة دقيقة ككنيا تتضمف الاعراب كالبديع كالبياف كالنحك الصرؼ كا دب 

 .(2018)مداحي كبكقصارةكالعركض، كالتي تحتاج جميعيا إلى تركيز، كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة 

ىؿ تختمؼ تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حكؿ مستكل المناخ : الرابعالنتائج المتعمقة بالسؤال مناقشة 

الجنس، : الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس باختلاؼ متغيرات الدّراسة

 :للإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات التاليةالمعدؿ المدرسي؟ 

 بين (α≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الأولى

متوسطات مستوى المناخ الصفي لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ضواحي القدس تعزى 

. لمتغير الجنس
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، أم أنّو لا تكجد (0.124)، كمستكل الدلالة (1.543)لمدرجة الكمية " ت"أفّ قيمة  أشارت النتائج

 متكسطات مستكل المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدسفركؽ في 

 .، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية ا كلىالجنسيعزل لمتغير 

كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أفّ الطمبة بشكؿ عاـ يحتاجكف مف أجؿ عممية الفيـ كالاستيعاب إلى المناخ 

 .الصفي الايجابي الجيد دكف فكضى لرفع مستكل التركيز لدييـ

في  (α≤ 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق: نتائج الفرضية الثانية

 يعزى متوسطات مستوى المناخ الصفي لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ضواحي القدس

 .المعدل المدرسيلمتغير 

 مف أكبركىي  (0.594)كمستكل الدلالة  (0.634)الكمية  قيمة ؼ لمدرجة أشارت النتائج إلى أفّ 

متكسطات مستكل المناخ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في لا أم أنّو  (α ≥ 0.05)مستكل الدلالة 

المعدؿ المدرسي،  يعزل لمتغير الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

 . الثانيةالفرضية قبكؿ كبذلؾ تـ 

تعزك الباحثة ذلؾ إلى أف الطمبة جميعا يسعكف لمحصكؿ عمى المناخ الصفي الجيد، ككنو الجك الذم 

يساعد عمى اكتساب المعمكمات كالفيـ، كعادة ما يككف اغمب الطمبة لدييـ القدرة عمى الفيـ 

كالانضباط، كقمو ىـ الذيف يرغبكف في الفكضى، كترل الباحثة أف عددىـ في الصؼ الكاحد عادة لا 

 .يتجاكز الثلاث طلاب مف المجمكع العاـ كلدييـ مستكل معرفي متدني
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ىؿ تختمؼ تقديرات أفراد عيّنة الدراسة حكؿ مستكل دافعية : الخامس النتائج المتعمقة بالسؤال مناقشة

تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس باختلاؼ متغيرات 

  الجنس، المعدؿ المدرسي؟: الدّراسة

 :للإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات التالية

 بين (α≤ 0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : نتائج الفرضية الأولى

متوسطات مستوى دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ضواحي 

. القدس تعزى لمتغير الجنس

، أم أنو لا تكجد (0.214)، كمستكل الدلالة (1.244)لمدرجة الكمية " ت"أشارت النتائج الى أف قيمة 

متكسطات مستكل دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية فركؽ في 

، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية ا كلى، تشير ىذه النتيجة الى اف الجنس يعزل لمتغير ضكاحي القدس

الطمبة مف الجنسيف لدييـ ذات المستكل فيما يخص الرغبة بدراسة المغة العربية، ككنيا المغة التي 

 .نشأكا عمييا، كالتي يتحدثكف بيا

في  (α≤ 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق: نتائج الفرضية الثانية

متوسطات مستوى دافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف التاسع في مديرية تربية ضواحي 

 .المعدل المدرسي يعزى لمتغير القدس

 مف أقؿكىي  (0.000)كمستكل الدلالة  (10.859)الكمية أف قيمة ؼ لمدرجة أشارت النتائج الى 

متكسطات مستكل دافعية تعمـ المغة أم أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان في  (α ≥ 0.05)مستكل الدلالة 

المعدؿ المدرسي،  يعزل لمتغير العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

جيد )لصالح  (مقبكؿ)ك (جيد جدان ) بيفيلاحظ أف الفركؽ كانت . الثانيةالفرضية رفض كبذلؾ تـ 
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كبيف (. جيد جدان )لصالح ( جيد)ك( جيد جدان )كبيف (. ممتاز)لصالح ( مقبكؿ)ك( ممتاز)، كبيف (جدان 

 .(ممتاز)لصالح  (جيد)ك (ممتاز)

كتعزك الباحثة النتيجة الى أف الطمبة ذكم المعدلات المرتفعة لدييـ دافعية لدراسة المغة العربية 

كالاىتماـ بيا، ليس فقط ككنيا المغة ا ـ، بؿ  ف ىؤلاء الطمبة لدييـ شغؼ الاىتماـ بالمغة، كمع انيـ 

لا يفضمكف دراستيا في الجامعات، يعكد ذلؾ الى ككنيـ لدييـ طمكحات لدراسات عممية طبية كىندسية 

 .كغيرىا، فيما يتمثؿ مستكاىا في المغة بدرجة عالية

  انتىصيبث 2.5

 : يمكف لمباحثة أف تكصي بما يأتي

الاىتماـ بضبط الصؼ بما يضمف تحقيؽ مستكل دافعية مرتفع لدل الطمبة في المناىج  -

 . الدراسية المختمفة كمنيج المغة العربية بشكؿ خاص

ضركرة الاىتماـ باستخداـ الكسائؿ التعميمية المناسبة داخؿ الصؼ عند شرح منيج المغة  -

 .العربية كذلؾ لرفع مستكل الدافعية لدل الطمبة كتركيز اىتماميـ في فيـ المطمكب

كضع الخطط التي تساعد الطمبة الذيف لدييـ مستكل دافعية منخفض في المغة العربية لرفع  -

مستكاىـ الى مستكيات أعمى مف خلاؿ تحفيزىـ كتكجيييـ كالاىتماـ بيـ لزيادة دافعيتيـ نحك 

 .المغة العربية

تكعية المعمميف بأىمية المناخ الصفي كدكره في رفع مستكل الدافعية مف خلاؿ الدكرات  -

 .التدريبية 



64 

اجراء المزيد مف الدراسات التي تتناكؿ العلاقة بيف المناخ الصفي كمناىج أخرل لتكضيح  -

دافعيتيـ نحكىا، ككف ىذا يساعد في معرفة مشكلات ضبط الصؼ بشكؿ عاـ في المناىج 

 .الدراسية

تدريب معممي المغة العربية كتأىيميـ ليككنكا قادريف عمى التكفيؽ بيف ضبط الصؼ كرفع  -

مستكل دافعية الطمبة في المغة العربية مف خلاؿ شرح ا سباب كالعكامؿ المؤدية عدـ ضبط 

 .الصؼ في حصص المغة العربية
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 قبئًت انًراجع 

 

العلاقة بين المناخ الصفي وتوجيات الأىداف لدى طمبة المرحمة الإعدادية ( 2017)أبك الفكؿ، مراـ 

. ، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة اليرمكؾ، ا ردفوالثانوية في منطقة المثمث، فمسطين

أثر استخدام التّمعيب في بيئة التّعمّم الإلكترونيّ في دافعيّة تعمّم المّغة (  2021)مناؿ ابك ميزر، 

، رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة العربيّة لطمبة الصّفّ الثاّمن الأساسيّ في العاصمة عمّان

 .العربية المفتكحة، الككيت

مستكل الدافعية نحك تعمـ المغة الانجميزية لدل عينة مف طمبة الجامعة ا ردنية،  (2009)بنات، شفيؽ 

 .137-113(:2)2، جرس لمبحوث والدراسات

 .165-120(: 170)38، الككيت، مجمة التربيةالدافعية كالتعمـ،  (2009)بكحمامة، جيلاني 

حالة المدرسة الابتدائية : أثر تصميـ الفضاء المدرسي عمى التفاعؿ الصفي( 2017)بكعمر، سييمة

. 27-14(: 2)3، مجمة العمارة وبيئة الطفلبالجزائر، 

، طمب المساعدة الاكاديمية وعلاقتو بالمناخ الصفي لدى الطمبة المراىقين( 2016)الجراح، أمؿ 

. رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة اليرمكؾ، عماف

التفاعؿ الصفي كعلاقتو بالدافعية للانجاز الدراسي لدل عينة مف تلاميذ  (2021)فطاـ جماؿ الديف، 

 .417-406(: 2)15، مجمة العموم الاجتماعيةالمرحمة الثانكية با غكاط، 

دور المدرسة الثانوية في تنمية القيم الايمانية لدى الطلاب من وجية نظر ( 2009)حامد، مسفر 

. ، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة اـ القرل، السعكديةطلاب المدارس الثانوية بمدينة جدة
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العلاقة بيف الاتصاؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ كاقتصرت الدراسة  (2018)حجاج حركز، حركز، عمر، 

، مجمة الباحث في العموم الانسانية والاجتماعيةعمى عينة التلاميذ مف السنة الثانية ثانكم، 

10(3:)953-968.  

  ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع إدارة الصف المدرسي ( 2005 )الخميمي ، أمؿ 

 ، دار الثقافة، عمافتطوير الإدارة المدرسية(. 2004)الخكاجا، عبد الفتاح 

فاعمية برنامج التربية البدنية في زيادة الدافعية لمتعمـ لدل عينة مف الطمبة  (2022)ايمف الخكالدة، 

. 294-272(: 1)7، مجمة جامعة عمان العربية لمبحوثذكم صعكبات التعمـ، 

، كمية مقياس المناخ المدرسي لممرحمة الثانوية كما يدركيا المعممون( 2011)الخكلي، محمكد 

. التربية، جامعة الزقازيؽ

 المدرسي كعلاقتو بالقدرة عمى التفكير الابتكارم لدل طمبة المرحمة المناخ (2019)أحمد الربيعي، 

، مجمة كمية التربيةاليمف في ضكء بعض المتغيرات، - الثانكية بمدارس أمانة العاصمة صنعاء 

10(19:)41-70.  

، رسالة ماجستير غير  التفاعل الصفي لدى تلاميذ مرحمة المتوسطع واق(2017)زليخة رحاؿ، 

.  العربي التبسي، الجزائرمنشكرة، جامعة

المناخ المدرسي كالعكامؿ النفسية الاجتماعية في علاقتيا بالعنؼ المدرسي مف  (2019)جيياف رشاد، 

 126-91(: 1)35 مجمة كمية التربية، مقارنة دراسة :الطلابكجية نظر 
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علاقت التفاعل الصفي بالتحصيل الذراطي لذى تلاميذ الظىت الخامظت إبتذائي،  (2018)أميىت ، سيادة

  .166-155(:4)6، يجهت انحكًت نهذراصبث انتربىيت واننفضيت

فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى التعمـ المستند إلى التحفيز لتنمية الكفاءات  (2021)سعيد، ىبو الله

المينية لمعممي التاريخ كميارات التكجو نحك اليدؼ كالدافعية لمتعمـ لدل طلابيـ بالمرحمة الثانكية، 

 .993-942(: 2)82، المجمة التربوية لجامعة سوىاج

الخصائص السيككمترية لمقياس المناخ المدرسي لطلاب المرحمة الثانكية،  (2015)محمد شند، سميرة 

 460-433 :43 مصر،-مجمة الارشاد النفسى 

. ، دار جرير لمنشر كالتكزيع، عمافالمنياج التكاممي( 2013)محمد الطيطي، 

المناخ المدرسي ومعوقاتو في أداء المعممين بمراحل التعميم ( 2007). العتيبي، محمد عبد المحسف

 . ماجستير، جامعة نايؼ العربية لمعمكـ ا منيةرسالة ،العام

علاقة التفاعؿ الصفي بالدافعية لمتعمـ لدل تلاميذ مرحمة  (2018)منصكر العربي، مداحي، بكقصارة 

 .75-56: 10، البشريةمجمة التنمية التعميـ الثانكية، 

، جدة، دار أىمية الوسائل التعميمية وضرورة استخداميا في التدريس( 2002)عمي، محمكد 

. المجتمع لمنشر كالتكزيع

كاقع المناخ المدرسي في مرحمة التعميـ ا ساسي الحمقة ا كلى في مدينة  (2019)اسماعيؿ العمرم، 

 .214-187(:1)35، مجمة جامعة دمشقالحسكة مف كجية نظر المعمميف، 

قياس الدافعية وتحديد مكوناتيا وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى عينة من ( 2010)سالـ الغرايبة، 

 .  رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة القصيـ، المممكة العربية السعكدية.طمبة جامعة القصيم
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علاقة المناخ المدرسي بالانفعالات المرتبطة بالتحصيؿ داخؿ حجرة الدراسة لدل  (2021)طو فراج، 

 .236-209(: 17)5، المجمة العربية لمتربية النوعيةطمبة المرحمة الثانكية، 

مستكل إدارة المناخ الصفي كفؽ متطمبات التعميـ النشط لدل الطالبات  (2012)الفضمي، منى 

مجمة رسالة الخميج المعممات في ا قساـ العممية كا دبية بكمية التربية، جامعة الممؾ عبد العزيز، 

. 341-291(: 125)33، العربي

تصكر مقترح لعلاج مشكمة التنمر الصفي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية في ( 2019)كماؿ، اسماء

 . 450-415(: 108)4، مجمة كمية التربيةضكء متطمبات المناخ المدرسي، 

تقييـ كاقع المناخ المدرسي بالمدارس الجزائرية مف خلاؿ  (2015)صكلي، إيماف لخضر، عكاريب، 

مجمة الباحث في العموم الانسانية معرفة النمط السائد في مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم، 

 .258-249(: 19)7، والاجتماعية

المناخ المدرسي وعلاقتو بالدافعية لمتعمم لدى عينة من تلاميذ السنة الرابعة ( 2017)سالمة لكحؿ، 

 .، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة محمد بكضياؼ، الجزائرمتوسط

المناخ المدرسي وعلاقتو بدافع الانجاز ومستوى الطموح لدى طمبة المرحمة ( 2012) محمد، عبير

، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة المكصؿ، العراؽ الإعدادية في المدارس الحكومية والأىمية

العلاقة بيف التفاعؿ الصفي كالدافعية لمتعمـ لدل طمبة  (2018)مداحي، العربي، بكقصارة، منصكر

 .75-56: 10، مجمة التنمية البشريةالمرحمة الثانكية، 
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العلاقة بيف المناخ الصفي كالفاعمية الذاتية ا كاديمية في مادة  (2014)المكمني، فكاز، النكافمة، بياف

، المجمة الاردنية في العموم التربويةالمغة الإنجميزية لدل طمبة مدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز، 

10(2 :)233-248 .

، رسالة ماجستير غير الاتزان الانفعالي وعلاقتو بالبيئة الصفية المدركة( 2014)أسماء نابمسي، اؿ

. منشكرة، جامعة دمشؽ

 دراسة حالة :الدراسيإدراك المدرس لممناخ المدرسي وعلاقتو بالتحصيل ( 2018)فاضؿ الناصرم، 

 .، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة محمد الخامس، المغرببزاكورةمجموعة مدرسية 

الفركؽ في دافعية التعمـ المستندة إلى نظرية تقرير الذات لدل عينة مف طمبة  (2010)محمد نكفؿ، 

. 308-277(:2)25، للأبحاثمجمة جامعة النجاح كميات العمكـ التربكية في الجامعات ا ردنية، 
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 استبانة الدراسة قبل التحكيم (1)ممحق

 جامعة القدس

 ادة الدراسات العميا عم

 برنامج اساليب التدريس 

‌

 مقاييس الدراسة

 ة/الطالبعزيزي 

 ،      تحية طيبة وبعد

المناخ الصفي وعلاقتو بدافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف "تقكـ الباحثة بدراسة بعنكاف 

لمتطمبات درجة الماجستير مف برنامج  كيأتي ذلؾ استكمالان  " في مديرية تربية ضواحي القدس التاسع

كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتصميـ ىذه  اساليب التدريس مف جامعة القدس،

لإجابتؾ مف أىمية في لما عمييا بأمانو كمكضكعية كدقة،  بالإجابةالتكرـ الاستبانة، نرجك منؾ 

ا أفّ ىذه المعمكمات سيتـ التعامؿ معيا   غراض تامة، كىي فقط بسرية الحصكؿ عمى النتائج، عممن

  .البحث العممي

 مع جزيل الشكر والتقدير والاحترام 

 شيرين السموادي  :ةالباحث

 اشرف ابو خيران. د: إشـراف
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 ات الأساسيةالبيان: الجزء الأول

 :الرجاء وضع دائرة حول رمز الإجابة التي تنطبق عميك

 

    أنثى❒ ذكر          ❒ :  الجنس

 

   ممتاز    ❒جيد جدان          ❒  جيد       ❒مقبكؿ         ❒:  المعدؿ

 

 مستوى مشاركتك في الحصة

   عالية جدا❒عالية         ❒  متكسطة       ❒متدنية        ❒

 

 ة/مستوى ضبط الصف من قبل المعمم

 مرتفع         ❒  متكسط       ❒منخفض        ❒

 

 دافعيتك لدراسة المغة العربية

   مرتفع❒ جيد جدا         ❒ جيد       ❒متدني        ❒
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في المكاف الذم  (√) أرجك منكـ التكرـ بكضع إشارة :يتكون ىذا الجزء من مقياسين: الجزء الثاني
 .يمثؿ كجو نظرؾ

 المناخ الصفي: مقياس

 :استندت الباحثة في اختيار الفقرات إلى

المناخ الصفي في صفكؼ المدارس الثانكية في الاردف، رسالة  (1992)دراسة الاحمد، حناف .1
 .ماجستير، الجامعة الاردنية

المناخ الصفي كعلاقتو بمستكل الطمكح كالتحصيؿ الدراسي لدل  (2017)سعكدم، محمد .2
 687-654(: 4)17، مجمة كمية التربيةطلاب المرحمة المتكسطة بمدينة الطائؼ، 

الفقرات الرقم 
  

 لا يحدث احيانا دائما  لا يحدث احيانا دائما 

1.  
يبذؿ الطمبة  جيدا في الاعماؿ التي يقكمكف بيا 

 داخؿ الصؼ
      

       يقضي المعمـ اغمب كقت الحصة في شرح الدرس  .2
       يشعر الطمبة  اف الصؼ منظـ تنظيما جيدا  .3

4.  
ىناؾ قكاعد سمككية يجب الالتزاـ بيا مف قبؿ الطمبة 

 داخؿ الصؼ
      

ة في الصؼ مف قبؿ /مستكل التركيز مع المعمـ  .5
 .الطمبة قميؿ

      

       ييتـ المعمـ اىتماما شخصيا بطمبة الصؼ  .6

7.  
يتقيد الطمبة داخؿ الصؼ بكؿ ما ىك مطمكب منيـ 

 مف قكانيف
      

       الصفة العامة لمطمبة داخؿ لمصؼ ىي اليدكء  .8

9.  
القكاعد التي تحكـ ضبط الصؼ تختمؼ حسب 

 المعمـ
      

ييتـ معمـ المغة العربية بأف يككف الجك داخؿ الصؼ   .10
 ىادمء

      

       يعاقب معمـ المغة العربية الطمبة المشاغبكف  .11

12.  
يعد معمـ المغة العربية صديؽ لمطمبة اكثر مف ككنو 

 معمـ
      

      يصرؼ معمـ المغة العربية كقتا مف الحصة في   .13
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 مكضكعات خارج نطاؽ الدرس

14.  
يثير الطمبة الضكضاء عند مشاركتيـ المعمـ في 

 الحصة
      

15.  
يبدا معمـ المغة العربية حصتو بدعكة الطمبة الى 

 التزاـ اليدكء خلاؿ الشرح
      

16.  
يجيب الطالب عمى اسئمة معمـ المغة العربية بعد 

 أخذ الاذف منو
      

17.  
ييتـ معمـ المغة العربية بأف يككف مستكل الانضباط 

 مرتفع لينيي الدرس
      

18.  
يعاقب معمـ المغة العربية أم طالب يجيب دكف 

 استئذاف
      

19.  
يمكف لمعمـ المغة العربية احراج  الطالب اذا كانت 

 اجابتو غير صحيحة
      

20.  
اذا حاكؿ الطالب الخركج مف مقعدة يعاقبو المعمـ 

 فكرا
      

21.  
ينشغؿ الطمبة بأمكر جانبية كثيرة خلاؿ شرح 

 الحصة مف قبؿ معمـ المغة العربية
      

22.  
نادرا ما يعامؿ معمـ المغة العربية الطمبة باحتراـ 

 كتقدير
      

23.  
يحاسب المعمـ الطمبة عمى سمككياتيـ حسب مزاجو 

 في ذاؾ اليكـ
      

24.  
يتيح المعمـ لمطمبة الحكار الجانبي حكؿ مكضكع 

 .الدرس لمدة بسيطة
      

25.  
يبدك عمى الطمبة انيـ نياـ خلاؿ شرح درس المغة 

 العربية
      

       يشترط معمـ المغة العربية الالتزاـ التاـ خلاؿ حصتو   .26
       يؤدم الركتيف اليكمي الى خركج الطمبة مف مقاعدىـ  .27

28.  
يمكف اف تحدث مشكلات بيف الطمبة خلاؿ شرح 

 الدرس
      

29.  
يقكـ المعمـ بطرد أم طالب يقاطعو اثناء شرح 

 الدرس
      

30.  
عدد الطمبة المشاركيف في الاجابات داخؿ الصؼ 

 محدكد جدا
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 الدافعية نحو تعمم المغة العربية: مقياس 
 : استندت الباحثة في اختيار الفقرات الى 

دافعية الطمبة نحك الالتحاؽ بقسـ المعة العربية كعلاقتو بتحصيميـ  (2016)دراسة كاظـ، حمزة .1
 340-325: 25، ، مجمة كمية التربية الاساسية لمعموم التربوية والانسانيةالدراسي

تأثير طريقة التمييز عمى دافعية تعمم المغة العربية لدى تلاميذ الفصل ( 2020)نكفييانتي، رينندا.2
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة ميترك العاشر بالمدرسة العالية الحكومية الاولى رامام الشمالي

 الحككمية، اندكنيسيا

 .مقياس الدافعية (1992)قطامي، يكسؼ.3
 

الفقرات الرقم 
موافق 
 بشدة

غير  موافق
 متأكد

غير 
 موافق 

غير 
موافق 
 بشدة

      خلاؿ درس المغة العربيةأبذؿ جيدان كبيران   .1

حرص عمى التركيز مع المعمـ خلاؿ شرح درس المغة أ  .2
 العربية

     

بحؿ كاجبات المغة العربية في الصؼ حتى لا أقكـ   .3
 .انساىا

     

فيـ دركس المغة العربية أثؽ بقدرتي عمى   .4
 (قكاعد، مطالعة كنصكص، نحك)باختلافيا

     

      اتفاعؿ بشكؿ كبير مع المعمـ في حصة المغة العربية  .5

اقكـ بحؿ كافة النشاطات المطمكبة مني لحصة المغة   .6
 العربية باستمتاع

     

اقكـ بدراسة المغة العربية في الصؼ كالبيت لحبي   .7
 ليذه المادة

     

  نني لحصة المغة العربيةأشارؾ في ا نشطة الصفية   .8
 .عتبر ذلؾ ميمان أ

     

        قكاعد المعة العربية لحبي ليا تقفا  .9

اشارؾ في الاجابة عمى اسئمة معمـ المغة العربية داخؿ   .10
 الحصة

     

     ابادر بعمؿ انشطة خاصة بدركس المغة العربية   .11
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  ىميتيا لدم
اعتقد اف المغة العربية ميمة جدا كغيرىا مف المناىج   .12

 الدراسية 
     

      مدة التركيز لدم خلاؿ شرح الحصة عالية  .13
مع حبي لمغة العربية إلا اف دركسيا صعبة كتحتاج   .14

 .الى اىتماـ دائـ
     

أشارؾ في حصص المغة العربية أكثر مف المناىج   .15
 الاخرل 

     

اقكـ بقراءة مصادر اخرل لمغة العربية غير الكتاب   .16
 المدرسي

     

لزيادة  (كالركاية كالشعر)افضؿ قراءة كتب المغة العربية  .17
 ثركتي المغكية

     

احصؿ عمى علامات مرتفعة في امتحانات المغة   .18
 العربية

     

اشترؾ في مجمكعات المغة العربية في المكاقع   .19
 المختمفة لحبي ليا 

     

ضعؼ الطمبة في المغة العربية يعكد الى المرحمة   .20
 الاساسية الاكلى

     

اعجابي بمعمـ المغة العربية يسيـ في حبي لمغة   .21
 العربية

     

اتمنى دراسة المغة العربية في الجامعة كتخصص   .22
 رئيس

     

      يشجعني كالدم عمى حب المغة العربية دائمان   .23

      المغة العربية بالنسبة لي ىي اليكية   .24
اىتـ بعدـ الغياب عف حصة المغة العربية ككني   .25

 استمتع بيا
     

      يؤثر ضبط الصؼ عمى فيمي لدرس المغة العربية  .26
تؤدم الضكضاء داخؿ الصؼ الى ضعؼ التركيز في   .27

 حصة المغة العربية
     

      قدرة المعمـ عمى ضبط الحصة يساعدني في فيـ الدرس  .28
      استخداـ اساليب تدريس تقميدية يقمؿ مف استيعابي لمدرس  .29
      تحتاج دراسة المغة العربية لميدكء كالانضباط داخؿ الصؼ  .30
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 الاستبانة بعد التحكيـ (2)ممحؽ

 جامعة القدس

 ادة الدراسات العميا عم

 برنامج اساليب التدريس 

‌

 استبانة الدراسة

 مقياس المناخ الصفي والدافعية

 ة/الطالبعزيزي 

 ،      تحية طيبة وبعد

المناخ الصفي وعلاقتو بدافعية تعمم المغة العربية لدى طمبة الصف "تقكـ الباحثة بدراسة بعنكاف 

لمتطمبات درجة الماجستير في برنامج  كيأتي ذلؾ استكمالان " في مديرية تربية ضواحي القدس التاسع

كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتصميـ ىذه  اساليب التدريس مف جامعة القدس،

لإجابتؾ مف أىمية في لما عمييا بأمانو كمكضكعية كدقة،  بالإجابةالتكرـ الاستبانة، نرجك منؾ 

ا أفّ ىذه المعمكمات سيتـ التعامؿ معيا   غراض تامة، كىي فقط بسرية الحصكؿ عمى النتائج، عممن

  .البحث العممي

 مع جزيل الشكر والتقدير والاحترام 

 شيرين السموادي  :ةالباحث

 اشرف ابو خيران. د: إشـراف
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 ات الأساسيةالبيان: الجزء الأول

 :الرجاء وضع دائرة حول رمز الإجابة التي تنطبق عميك

 

    أنثى❒ ذكر          ❒:  الجنس 

 

   ممتاز    ❒جيد جدان          ❒  جيد       ❒مقبكؿ         ❒:  المعدل المدرسي

 

 ما مستوى مشاركتك في حصة المغة العربية؟

   عالية جدا❒عالية         ❒  متكسطة       ❒متدنية        ❒

 

 ة؟/ما مستوى ضبط الصف من قبل المعمم

 مرتفع         ❒  متكسط       ❒منخفض        ❒

 

 ما دافعيتك نحو دراسة المغة العربية؟

   مرتفع❒ جيد جدا         ❒ جيد       ❒متدني        ❒
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في المكاف الذم  (√) أرجك منكـ التكرـ بكضع إشارة :يتكون ىذا الجزء من مقياسين: الجزء الثاني
 .يمثؿ كجو نظرؾ

 :ملاحظة

 ىك معمـ المغة العربية  : المعمم

  ىي حصة المغة العربية :الحصة

 المناخ الصفي: مقياس

كبيرة الفقرات الرقم 
 جدا

قميمة  قميمة متوسط كبيرة
 جدا 

يبذؿ الطمبة  جيدان في الاعماؿ التي يقكمكف بيا داخؿ   .1
 الصؼ

     

      يمضي المعمـ أغمب كقت الحصة في شرح الدرس  .2
      يشعر الطمبة  أف الصؼ منظمان تنظيمان جيدان   .3

4.  
يؤكد المعمـ عمى القكاعد الصفية التي يجب الالتزاـ بيا مف 

 قبؿ الطمبة داخؿ الصؼ
     

      تركيز الطمبة مع المعمـ خلاؿ الحصة مرتفع  .5
      ييتـ المعمـ اىتمامان شخصيان بكافة طمبة الصؼ  .6

7.  
يتقيد الطمبة داخؿ الصؼ بكؿ ما ىك مطمكب منيـ مف 

 قكانيف
     

      ييتـ  بتحقيؽ اليدكء داخؿ الصؼ خلاؿ الحصة   .8
      ييتـ المعمـ باستخداـ القكاعد التي تحكـ ضبط الصؼ   .9
      ييتـ المعمـ أف يككف الجك داخؿ الصؼ ىادئ  .10
      يعاقب المعمـ الطمبة المشاغبكف  .11
      يعد المعمـ صديؽ لمطمبة أكثر مف ككنو معمـ  .12

13.  
يصرؼ المعمـ كقتان لمحديث حكؿ مكضكعات خارج نطاؽ 

 الدرس
     

      يثير الطمبة الضكضاء عند مشاركتيـ المعمـ في الحصة  .14
      يبدأ المعمـ حصتو بدعكة الطمبة الى التزاـ اليدكء  .15
      يجيب الطالب عمى اسئمة المعمـ بعد أخذ الاذف منو  .16
      ييتـ المعمـ أف يككف مستكل الانضباط مرتفع لينيي الدرس  .17
      يعاقب المعمـ أم طالب يجيب دكف استئذاف  .18
      يمكف لممعمـ إحراج الطالب إذا كانت إجابتو غير صحيحة  .19
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      يعاقب المعمـ الطالب إذا حاكؿ الخركج مف مقعدة فكران   .20

21.  
ينشغؿ الطمبة بأمكر جانبية كثيرة خلاؿ شرح الحصة مف 

 قبؿ المعمـ 
     

      نادران ما يعامؿ المعمـ الطمبة باحتراـ كتقدير  .22

يحاسب المعمـ الطمبة عمى سمككياتيـ حسب مزاجو في ذاؾ   .23
 اليكـ

     

24.  
يتيح المعمـ لمطمبة الحكار الجانبي حكؿ مكضكع الدرس 

 .لمدة بسيطة
     

      يبدك عمى الطمبة انيـ نياـ خلاؿ شرح درس المغة العربية  .25
      يشترط معمـ المغة العربية الالتزاـ التاـ خلاؿ حصتو   .26
      يؤدم الركتيف اليكمي الى خركج الطمبة مف مقاعدىـ  .27
      يمكف اف تحدث مشكلات بيف الطمبة خلاؿ شرح الدرس  .28
      يقكـ المعمـ بطرد أم طالب يقاطعو اثناء شرح الدرس  .29

30.  
عدد الطمبة المشاركيف في الاجابات داخؿ الصؼ محدكد 

 جدان 
     

      يشعر الطمبة أنيـ جزء مف أسرة كاحدة  .31
      يسكد التفاىـ بيف الطمبة كالمعمـ  .32
      يحترـ المعمـ آراء الطمبة  .33
      يشجع المعمـ عمى المبادرة كطرح الآراء  .34
      يحب الطمبة دركس المغة العربية  .35
      يتابع المعمـ كافة الطمبة كفؽ احتياجاتيـ  .36
      يتكاصؿ المعمـ باستمرار مع الاىالي  .37



83 

 الدافعية نحو تعمم المغة العربية: مقياس 
 

كبيرة الفقرات الرقم 
 جدا 

قميمة  قميمة  متوسط  كبيرة
 جدا 

      خلاؿ درس المغة العربيةأبذؿ جيدان كبيران  1 .1
حرص عمى التركيز مع المعمـ خلاؿ شرح درس المغة أ  .2

 العربية
     

بحؿ كاجبات المغة العربية في الصؼ حتى لا أقكـ   .3
 .أنساىا

     

فيـ دركس المغة العربية أثؽ بقدرتي عمى   .4
 (قكاعد، مطالعة كنصكص، نحك)باختلافيا

     

      اتفاعؿ بشكؿ كبير مع المعمـ في حصة المغة العربية  .5
استمتع بحؿ كافة النشاطات المطمكبة مني لحصة المغة   .6

 العربية 
     

اقكـ بدراسة المغة العربية في الصؼ كالبيت لحبي ليذه   .7
 المادة

     

  نني لحصة المغة العربيةأشارؾ في ا نشطة الصفية   .8
 .عتبر ذلؾ ميمان أ

     

        قكاعد المعة العربية لحبي ليا تقفأ  .9
أشارؾ في الاجابة عمى اسئمة معمـ المغة العربية داخؿ   .10

 الحصة
     

أبادر بعمؿ انشطة خاصة بدركس المغة العربية  ىميتيا   .11
 لدم

     

أعتقد أفّ المغة العربية ميمة جدا كغيرىا مف المناىج   .12
 الدراسية 

     

      مدة التركيز لدم خلاؿ شرح الحصة عالية  .13
أحب المغة العربية إلا أفّ دركسيا صعبة كتحتاج الى   .14

 .اىتماـ دائـ
     

      أشارؾ في حصص المغة العربية أكثر مف غيرىا   .15
      أقرا مصادر خارجية لمغة العربية غير الكتاب المدرسي  .16
لزيادة  (كالركاية كالشعر)افضؿ قراءة كتب المغة العربية  .17

 ثركتي المغكية
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      أحصؿ عمى علامات مرتفعة في امتحانات المغة العربية  .18
اشترؾ في مجمكعات المغة أحب المغة العربية لذلؾ   .19

 . العربية عمى شبكة الانترنت
     

ضعؼ الطمبة في المغة العربية يعكد الى المرحمة   .20
 الاساسية الاكلى

     

      اعجابي بمعمـ المغة العربية يسيـ في حبي لمغة العربية  .21
      اتمنى دراسة المغة العربية في الجامعة كتخصص رئيس  .22
      يشجعني كالدم عمى حب المغة العربية دائمان   .23
      المغة العربية بالنسبة لي ىي اليكية   .24
اىتـ بعدـ الغياب عف حصة المغة العربية ككني استمتع   .25

 بيا
     

      يؤثر ضبط الصؼ عمى فيمي لدرس المغة العربية  .26
تؤدم الضكضاء داخؿ الصؼ الى ضعؼ التركيز في حصة   .27

 المغة العربية
     

      قدرة المعمـ عمى ضبط الحصة يساعدني في فيـ الدرس  .28
      استخداـ اساليب تدريس تقميدية يقمؿ مف استيعابي لمدرس  .29
      تحتاج دراسة المغة العربية لميدكء كالانضباط داخؿ الصؼ  .30
      أحب الاستماع لبرامج ناطقة بالمغة الفصحى  .31
أرغب بالمشاركة في أعماؿ يتـ فييا استخداـ المغة العربية   .32

 الفصحى
     

      أرل بأف المغة العربية مف أىـ لغات العالـ  .33
      أفتخر بككني عربيان كناطقا بالمغة العربية   .34
      يجب الحرص عمى استخداـ المغة العربية في كافة الانشطة  .35

‌

 شكراً لحسن تعاونكم
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 محكمي الاستبانة (3)ممحق

 الجامعة المحكم

 جامعة القدس  محسف عدس. د

 جامعة القدس المفتكحة  محمكد عمر. د

 جامعة القدس نبيؿ عبد اليادم. د

 جامعة الخميؿ إبراىيـ أبك عقيؿ. د

 جامعة القدس إبراىيـ أبك غالية. د

 جامعة القدس المفتكحة  أبك رحمةبرات. د

 جامعة القدس المفتكحة عزمي أبك الحاج. د

 جامعة القدس المفتكحة  الرجبيرخض. د

 جامعة القدس المفتكحة معتصـ مصمح. د

 كزارة التربية كالتعميـ  إيياب شكرم. د
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 تسييؿ ميمة مف مركز البحث كالتطكير الى المدارس (4)ممحؽ
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 تسييؿ ميمة مف جامعة القدس لمركز البحث كالتطكير (5)ممحؽ
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 فهرس انجذاول

 39 ................................................. .الدراسةتكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات : (1.3)جدكؿ 
مستكل لمصفكفة ارتباط فقرات  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ ارتباط بيرسكف (: 2.3)جدكؿ 

 40 ......................................... المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس
مستكل لمصفكفة ارتباط فقرات  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ ارتباط بيرسكف (: 3.3)جدكؿ 

 40 ............................... دافعية تعمـ المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس
مستكل المناخ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ؿ: (1.4)جدكؿ 

 44 ................................................ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس
مستكل دافعية تعمـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ؿ: (2.4)جدكؿ 

 47 ........................................... المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس
المناخ الصفي كدافعية تعمـ المغة العربية معامؿ ارتباط بيرسكف كالدلالة الاحصائية لمعلاقة بيف : (3.4)جدكؿ 

‌50...............................................لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس

لمعينات المستقمة لاستجابة أفراد العينة في متكسطات مستكل المناخ الصفي " ت"نتائج اختبار : (4.4)جدكؿ 
 51 ................................... لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس يعزل لمتغير الجنس

 لمتكسطات مستكل  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة(:5.4)جدكؿ 
 52 ........... المناخ الصفي لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس يعزل لمتغير المعدؿ المدرسي

نتائج اختبار تحميؿ التبايف ا حادم لاستجابة أفراد العينة في متكسطات مستكل المناخ الصفي : (6.4)جدكؿ
 53 .......................... لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس يعزل لمتغير المعدؿ المدرسي

لمعينات المستقمة لاستجابة أفراد العينة في متكسطات مستكل دافعية تعمـ " ت"نتائج اختبار : (16.4)جدكؿ 
 54 ...................... المغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع في مديرية تربية ضكاحي القدس يعزل لمتغير الجنس
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