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 الشكر والتقدير 

الحمد لله الذي تتم بنعمته الصالحات حمداً طيباً يليق بعظمته وجلاله، بأن يسر لي أمري وشرح لي صدري  

الخلق   أشرف  على  والسلام  والصلاة  ومنته،  فضله  لعظيم  الشاكرين  حمد  العلمية  مسيرتي  في  وأعانني 

 والمرسلين محمد بن عبد الله وعلى آله وصحبه أجمعين . 

الشكر والامتنان إلى من ساندني ومهد لي الدرب وأعانني ولم يبخل علي  خالص  ب  ومن هنا فإنني أتقدم

العون  نعم  ليسدد خطاي وكان  دراستي وسعى جاهداً  النهاية  بمعرفة ومن رافقني طيلة  إلى  بي  ،  ليصل 

ولم    سعيد حسين عوض، فكان لزاماً علي الاعتراف بجميل فضله على ما قدمه من توجيه وإرشاد   \الدكتور

 ليرى هذا العمل النور. ر وقتاً ولا جهداً يدخ

لى كل من أعانني ولم يبخل علي بعلم وخبرة وساهم في إنجاح  إقدم بالشكر والتقدير  أت كما ويسعدني أن  

 ، على ما بذلوه من جهد ونصح.  علا حسين \ ة، والدكتور جميل كليب  \هذا العمل وخاصة الدكتوروإخراج 

وموظفي مركز أإدارة    سواء  العون ووفر لي الوقت وأعانني على تنفيذ هذا العملوكما ولا أنسى من قدم لي  

 على هذا الجهد . لهم فشكراً بلدية يطا المجتمعي 

وفي الختام أشكر كل من ساهم وكان له يد في إنجاز هذا العمل من قريب أو من بعيد ولم تسعفني العبارات  

 في ميزان حسناتكم . ن يجعله ألأقدم له العرفان، راجياً المولى 

الباحثة: أشجان ماجد أبو حسان     

 

 



 ج  

 الملخص 

هدفت الدراسة التعرف إلى فاعلية استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب  

التصميم   ذو  التجريبي  المنهج  الباحثة  استخدمت  التوحد،  الدراسة    التجريبي،شبه  طيف  أهداف  ولتحقيق 

والكتابة القراءة  واختبار  مقياس  الباحثة  )  ،استخدمت  على  الدراسة  عينة  ذوي 12واقتصرت  من  طفل   )

والملتحقين بمركز بلدية  ( سنوات  10-6ضمن الفئة العمرية )الدرجة البسيطة  من  اضطراب طيف التوحد  

تم اختيارهم بطريقة    أنثى واحدة( ذكور و 11(، منهم )  2023  \  2022يطا المجتمعي للعام الدراسي )  

( أطفال كمجموعة تجريبية و  6ة بتوزيعهم عشوائياً على مجموعتين )العينة القصدية، ومن ثم قامت الباحث

متوسطات التحصيل    بين وجود فروق دالة إحصائياً  الدراسة  وأظهرت نتائج    ( أطفال كمجموعة ضابطة،6)

على مقياس القراءة والكتابة تعزى لطريقة التدريس، وكانت لصالح المجموعة التجريبية التي تعل مت باستخدام  

متوسطات تحصيل الأطفال على مقياس    بينلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً  إة التفاعلية، إضافة  الشاش

  القراءة والكتابة البعدي والتتبعي مما يدل على بقاء أثر التعلم لدى الأطفال، وبناءً على تلك النتائج توصي

على    اضطراب طيف التوحد   ومعلمي الأطفال ذوي   عدد من معلمي مدارس التعليم العادي  بتدريب   الباحثة 

، طفال ذوي اضطراب طيف التوحد في نظام التعليم العادياستخدام الشاشة التفاعلية لتسهيل عملية دمج الأ

التفاعلية بملحقاتها المختلفة في المراكز والمدارس التي تضم الأطفال ذوي   كما وتوصي بتوفير الشاشة 

 . اضطراب طيف التوحد 

 اضطراب طيف التوحد –الكتابة  –القراءة  –الكلمات المفتاحية: الشاشة التفاعلية 
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Abstract: 

The present study aims at recognizing the effectiveness of using the interactive 

screen in teaching reading and writing for children with autism spectrum disorder. 

Here, the researcher applied the experimental methodology with an quasi-

experimental design  .To achieve the study objectives, the researcher applied the 

reading and writing scale. Exclusively, the sample of the study consists (12) 

children with simple ASD symptoms and aged between (6-10). These attend 

Yatta Municipality Social Center in the scholastic year (2022-2023). The 

purposive sampling is made of (11) males and one female. The researcher 

randomly divided the study sample into two equal groups, namely the 

experimental and the control groups.. Consequently, results of the study show 

that  there are significant statistical differences between averages of children's 

achievement on reading-writing scale due to teaching e no significant differences 

between averages of children's achievement on the reading-writing post and 

tracking scale. This actually indicates the remaining effect of learning among 

children. Accordingly, the researcher recommends training public school teachers 

and their counterparts who teach the children with ASD on the use of interactive 

screens to facilitate the process of integrating children with ASD in the ordinary 

education system. The researcher also has a recommendation towards supplying 

schools and special education centers with interactive screens and the necessary 

equipment, particularly whereby children with ASD register.    



 ه  
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 الفصل الأول  

 

 خلفية الدراسة 

 مقدمة  1 .1

حيث اهتمت العديد من الدراسات شريحة مهمة في المجتمع    اضطراب طيف التوحد الأطفال ذوي  فئة    شكلت

أدى ذلك إلى   ،الفئة  تلكأخذت أبحاث علم النفس في إعداد مقالات متخصصة عن    الحديثة بتلك الفئة وقد 

ضرورة عمل دراسات لمعرفة طرق العلاج وإمكانية عمل برامج تربوية علاجية لمساعدة الآباء والمشرفين  

 ( 2020،  بهنساوي وأحمد والمعلمين في تعديل سلوكهم )حسين و 

،  الطفولة  لى التطور السريع في النمو اللغوي خلال فترةإويرجع ذلك    تنمية القدرات القرائية لهمهتمام بوزاد الا 

وتمكنه من اكتساب المهارات القرائية والوصول  التعبيرات اللفظية هي التي تنمي المحصول اللفظي،  ن أحيث  

 ( .2016  فضل مستوى من المهارات اللفظية في التعامل مع الآخرين )حبيب،ألى إ

ولى من عمر  الثلاث الأضطرابات التطورية التي تظهر خلال السنوات  يعد اضطراب التوحد نوعا من الا  و

ف  ،الطفل معروف  هو  الأإ وما  لمعرفة  ن  تسعى  و أبحاث  الاضطراب  ذلك  اإسباب  العلاجية  ليجاد  برامج 

اأالمناسبة التي يمكن   ت الطفل اؤثر على مهار صابة بذلك الاضطراب، حيث يلإن تسهم في الحد من 

لى ضعف التواصل اللفظي وغير اللفظي مع المحيطين  إوبالتالي تؤدي    ،واللعب التخيلي  جتماعية واللغويةالا

 . عند الطفل  كاديميةلى ضعف المهارات الأإلتؤدي تلك المشكلات  ،(2020) دلالة وصوفي، 

على القيام    مطفال الذين يعانون من اضطراب التوحد يواجهون العديد من العقبات التي تحد من قدرتهن الأإ

نحو  بالأ  على  المجتمع  في  والمشاركة  اليومية  ذوي إ نشطة  ترافق  التي  الخصائص  تؤثر  حيث    يجابي، 
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جتماعية والمهنية، لذلك تتطلب تلك الفئة  نجازاتهم التعليمية والاإ على    سلبياً   ثيراً أالتوحد تطيف  اضطراب  

 (.2020 لة وصوفي،فراد رعاية وخدمات واستراتيجيات تعليمية خاصة بهم ) دلامن الأ

كما    ،فكاره وتجاربهأنسان منذ فجر التاريخ للتعبير عن  نسانية استخدمها الإإالقراءة والكتابة ظاهرة    تعد و 

التحدث   استخدمها وسيلة للتعبير والفهم والتواصل مع غيره من الناس، وللغة فنون أربعة هي: الاستماع و

على في هرم هذه المهارات والقدرات اللغوية حيث يسبقها في  وتحتل الكتابة المركز الأ  ،والقراءة والكتابة

الاكتساب القراءة، وتعد القراءة والكتابة ممارسة حقيقية وتوظيف فعلي لما تعلمه الشخص، وتنميتها من  

هداف تعليم اللغة العربية  أ ساسية لتعليم اللغة العربية في المراحل التعليمية المختلفة، فقد ورد في  هداف الأالأ

( ، وقد  2021  )مقدم ومصابيح،   سلوب جيد أنفسهم واحتياجاتهم ومشاعرهم بأضرورة تعبير الطلاب عن  

( التي هدفت الكشف عن دور الأنشطة الفنية في تنمية مستوى    2021)مقدم ومصابيح     أشارت دراسة

هة نظر المربين، أن للأنشطة الفنية دور  المهارات الكتابية لدى أطفال ذوي اضطراب طيف التوحد من وج

 . طفال ذوي اضطراب طيف التوحد من وجهة نظر المربينأفي تنمية مستوى المهارات الكتابية لدى 

ويتميز العصر الحالي بثورة تكنولوجية في كل المجالات والتي ساهمت في تغيير أسلوب الحياة، وكان 

فراد المجتمع مواكبة تلك التغيرات لتحسين نمط معيشتهم، ومجال التعليم هو أحد تلك المجالات ألزاماً على  

ن تأخذ بتلك التقنيات التعليمية الحديثة  أ التي تأثرت بالثورة التكنولوجية، مما يحتم على المؤسسات التعليمية  

 (.  2017لتحسين عمليات التعلم )الحربي، 

ة التفاعلية كإحدى نتاجات التكنولوجيا في مجال التعليم، وكان من المهم  جاء الحديث عن دور الشاشحيث  

ستفادة من هذه التقنية في تعليم المهارات التي يوجد بها قصور لدى الطلبة، وانطلاقاً من أهمية تلك الا

تكنولوجيا  المستحدثات في معالجة العديد من المشكلات التعليمية والتربوية، فإنه من المناسب استثمار تلك ال

 (. 2022كساب الطلبة المهارات الأكاديمية )الرحبية وسعد،  إفي 
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ها ينتشر في المدارس، وذلك لما  مالتفاعلية واحدة من الوسائل التكنولوجية التي بدأ استخدا  شاشةوتعتبر ال

نشطة مكانات واسعة لتقديم الدروس، وعمل الأإتمتاز به من خصائص تحسن عملية التعلم فهي تتيح للمعلم  

نشطة والبحث نتباه وتدفعهم للمشاركة الفاعلة من خلال الأللتعلم وجذب الاالتعليمية، وللطلبة مصدر مثير  

 (. 2022عن المعلومات، لما تمتاز به من خصائص متنوعة في استخدام الصوت والصورة )الرحبية وسعد،  

ال تسهل  للطلبة  شاشةحيث  المفاهيم  تدريس  البصري    ،التفاعلية  التدعيم  تقديم  من خلال  فهمها  وتيسير 

دارة الفصل من  إوتساعد على  مكانية عرض المفاهيم باستخدام المحاكاة، وتجعل العملية التعليمية أسرع  إو 

قدرة على عرض التفاعلية لها ال  شاشةوزيادة التفاعل داخل الحصة الدراسية، إن ال  خلال شد انتباه الطلبة

قبالهم على التعلم بشكل أكبر إ  الدروس بشكل جميل ومشوق مما يساعد على استثارة الدافعية لدى الطلبة و

في التعليم منها دراسة    هاكدت العديد من الدراسات على فاعلية استخدامأوقد  ،  (2016  )السلمي والحارثي،

التفاعلية في تحسين مهارة الكتابة الأدائية    شاشةالتي هدفت الكشف عن أثر استخدام ال  (2017)هزايمة،  

حيث أظهرت النتائج وجود فروق ،  لدى طلبة الصف الثاني الأساسي وفق معايير الأداء الكتابي المعتمدة

المقصودة ولصا المعايير  الكتابة وفق  المجموعتين في مهارة  أداء طلبة  بين  المجموعة  دالة إحصائياً  لح 

التفاعلية    شاشةوأوصت بضرورة الاستفادة من تقنيات الالتجريبية التي تم تدريبها باستخدام السبورة التفاعلية  

معرفة   التي هدفت ( 2022)الرحبية وسعد، ودراسة ، في تحسين مهارة الكتابة لدى طلبة المرحلة الأساسية

تفاعلية في العملية التعليمية ومعوقات استخدامها  ال  شاشةاتجاهات معلمي صعوبات التعلم نحو توظيف ال

التفاعلية في القاعات التدريسية    شاشة، وأوصت الدراسة بضرورة توفير المزيد من أجهزة البسلطنة عمان

التي هدفت استخدام  ( 2020ودراسة )عواد، ، ستخدام الأمثل لهذه التقنيةبشكل يتيح للمعلمين والطلاب الا

وأظهرت نتائجها    ،رالتفاعلية في تنمية التحصيل الدراسي الفوري والمؤجل لدى طلاب الصف العاش  سبورةال

الاختبار   في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  طلبة  درجات  متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروق  وجود 
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التجريبية   المجموعة  طلبة  ولصالح  توفيرالتحصيلي  بضرورة  ا  وأوصت  بملحقاتها  التفاعلي   لشاشةتقنية  ة 

 وتدريب المعلمين على توظيفها بفاعلية في التدريس  .  المختلفة في جميع المدارس

لكترونية التي  نظمة الإطلق عليه العصر الرقمي أصبح التعليم يعتمد على الأ أففي عصرنا الحالي الذي  

والتي أشبعت بالصور    ،نترنت على التكنولوجيا من حيث استخدامها لأجهزة الحاسوب وشبكات الإ   رتكزت

والرسومات المتحركة والصوت وتقنيات الوسائط المتعددة، التي تعد وسيلة اتصال بين المعلمين والطلبة  

نها توفر بيئة تعليمية  نجاز تكنولوجي لأ إ، ويمكن اعتبارها أهم  يصال المعلومات للمتعلمينإوالتي تعمل على  

   (. 2022بن عيسى وسعدي، اتفاعلية متعددة المصادر في الفصل الدراسي )

هتمام المتزايد باستعمالها كوسائل تعليمية، لى الاإوقد أدى التطور التكنولوجي في مجال الشاشات التفاعلية  

عتماد على الصدف يمكن الإ  هداف التربوية، إذ لامكانية استخدامها لتحقيق الأ إ لى دراسة  إمما دفع الباحثين  

لاستثمار كل ما هو متاح من حولنا بطريقة علمية واعية، أدى لاستحداث  عدم الوعي بذلك، يدفعنا  أو  

الا يمكن  تعليمية  كوسائل  المدارس  وإدخالها  وتطويرها  علمية  حتى  أجهزة  الدروس  تقديم  في  بها  ستعانة 

 (. 2021أصبحت ضرورية ومهمة لتقديم المعلومات لكافة الطلاب في جميع المراحل التعليمية )بريك، 

العودة   الأإ وعند  نجد  لى  السابق  التربوي  الأأدب  بن معظم  اهتمت  والدراسات  برامج وطرق إبحاث  يجاد 

والتواصل والحد من السلوكيات   ،جتماعيةطفال اضطراب التوحد على تنمية المهارات الاأتعليمية لتعليم  

ديمية ) القراءة والكتابة والحساب كاى تنمية الجوانب الأإلالنمطية ، وتنمية اللعب التخيلي لديهم دون التطرق  

الباحثة على عاتقها فكرة تعليم القراءة والكتابة    خذت ألذلك    ،ساسي في حياة الطفلأ(  التي تعد متطلب  

بسبب ندرة الدراسات التي    ،همالتوحد باستخدام الشاشة التفاعلية كأسلوب تعليمي لاضطراب طيف  طفال  لأ

رتقاء  والا  لهم  جتماعيرص التفاعل الا فيعزز    أنمن شأنه  ذلك    الباحثة ،تناولت هذا الجانب حسب علم  

ولوجيا واستخدام  نننا  في عصر التكأ  لا سيما  ،ومواكبة برامج التطوروالتكيف في المجتمع  بمستواهم التعليمي  
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 ذاإن تكون القراءة والكتابة وسيلة للتواصل بين طفل التوحد والمحيطين  أ جهزة الذكية لذلك من الممكن  الأ

 ة وتدريب الطفل عليها .حتم استخدامها بالطريقة الصحي

 

 مشكلة الدراسة  2 .1

عاقة لية وتعليمية للأطفال ذوي الإيالباحثة في مركز يقدم خدمات تأهتحددت مشكلة الدراسة من خلال عمل  

هيلية داخل ألذين يتلقون خدمات تالتوحد ا  اضطراب طيفطفال  أمع  الباحثة  تعامل  ، و شكالهاباختلاف أ

طلاع على الدراسات السابقة التي تناولت استخدام الشاشة التفاعلية  ، وبعد الامركز بلدية يطا المجتمعي

التي بحثت في فاعلية الشاشة التفاعلية في    -حسب علم الباحثة    – في التعليم تبين وجود قلة في الدراسات  

يا في  التكنولوج  حول فاعلية استخدام  ثل هذه الدراسةوالحاجة لإجراء م،  القراءة والكتابة  تعليم أطفال التوحد 

مبنية    هملتصبح التدخلات التي تستخدم التكنولوجيا في تعليم  ،تعليم الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 

على أدلة وأسس علمية واضحة حول فاعليتها معهم، ذلك أن تلك الفئة تعاني من عدم ملاءمة برامج التعليم  

تخدامها في التعليم مع أطفال التوحد  خاصة وأن معظم البرامج التي تم اسالعادية في المدارس الحكومية،  

نشطة   في بعض الأ  ن خلال مشاركة الأطفالوم،  سلوك التطبيقي وال  التكامل الحسي  ،هي نظام بيكس وتيتش

وعدم قدرتهم على   نشطة،ثناء الأ أوملاحظة تفاعل البعض منهم    جهاز الحاسوب باستخدام    همالتي تقدم ل

  لكتابة او طفال التوحد على تعلم القراءة  أجاد طرق وبرامج تساعد  إي ظهرت  فكرة    كاديمية، تعلم المهارات الأ

 يات الحياة وتعلمها يسهم في التوافق الدراسي ر تعتبر ضرورة من ضرو والتي    ،باستخدام الشاشة التفاعلية

قادرين على التواصل مع المحيطين ومواكبة برامج التعليم في    ابحيث يصبحو   طفالجتماعي للأوالا  والنفسي

لا سيما وأن التوجه التعليمي اليوم يلتفت نحو استخدام التكنولوجيا الذكية والوسائل الرقمية   ،المدارس العادية

ن  حيث يمك في التعليم من خلال ملاحظة إدخال الشاشات التفاعلية إلى نظام التعليم في المدارس العادية،  
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برامج تسهم في تحسين المهارات    استحداث على تلك الفئة عن طريق    من خلال هذه الدراسة  تسليط الضوء

 كاديمية لديهم . الأ

 تي: السؤال الرئيسي الآ  جابة علىوتسعى الباحثة من خلال دراستها للإ

 التوحد ؟طيف طفال اضطراب ما فاعلية استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لأ

 ف الدراسةاهدأ 3 .1

 الهدف الرئيسي  

 . التوحد طيف طفال اضطراب تفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لألفاعلية استخدام الشاشة ا إلىالتعرف  

 الهدف الفرعي 

الفروق في التحصيل في القراءة والكتابة لدى عينة الدراسة نتيجة لاستخدام البرنامج التعليمي    كشف عن ال

 . الشاشة التفاعلية استخدام القائم على 

 

 أسئلة الدراسة 4 .1

 :سئلة الفرعية الآتية من السؤال الرئيس تم اشتقاق الأ

الرئيس:   التفاعلية في  السؤال  الشاشة  فاعلية استخدام  القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف  ما  تعليم 

 التوحد ؟

 سئلة الفرعية  الأ

دلالة إحصائية   الدلالة )السؤال الأول : هل توجد فروق ذات  متوسطات   بين(  α≤  0.05عند مستوى 

 تحصيل الأطفال على مقياس تعليم القراءة والكتابة تعزى لطريقة التدريس ) الشاشة التفاعلية ، التقليدية(؟ 
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الثاني : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية   متوسطات    بين(  α≤  0.05عند مستوى الدلالة )السؤال 

ا والكتابة لأطفال اضطراب طيف  القراءة  تعليم  مقياس  )التي  التحصيل على  التجريبية  للمجموعة  لتوحد 

 التتبعي؟  قياسالبعدي وال قياسدرست باستخدام الشاشة التفاعلية( بين ال

 

 فرضيات الدراسة 5 .1

( بين المتوسطات  α≤   0.05الفرضية  الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد تعزى لطريقة التدريس . الحسابية لدرجات مقياس تعليم القراءة 

( الدلالة  مستوى  إحصائية عند  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الثانية:  متوسطات    بين(  α≤  0.05الفرضية 

)التي   التجريبية  للمجموعة  التوحد  والكتابة لأطفال اضطراب طيف  القراءة  تعليم  مقياس  التحصيل على 

 التتبعي .  قياسالبعدي وال قياسدرست باستخدام الشاشة التفاعلية( بين ال

 

 همية الدراسة أ 6 .1

اضطراب طيف التوحد والتي يمكن  طفال ذوي  ن تقدمه للعاملين مع الأأهمية الدراسة في ما يمكن  أ تكمن  

 - يلي :   تحديدها في ما

 ة همية النظريالأ

 .باستخدام الشاشة التفاعلية طفال اضطراب طيف التوحد توفير دراسات عربية في تعليم القراءة والكتابة لأ .1

بفئات الأطفال ذوي الاحتياجات  ازدياد الا .2 طفال ذوي اضطراب طيف التوحد وخاصة الأالخاصة  هتمام 

 يجاد برامج تعليمية مناسبة لتغيير نظرة المجتمع تجاههم .إو 
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 طار مرجعي يمكن الاستفادة منه عبر الاطلاع على البرنامج موضوع الدراسة.  إتوفر الدراسة  .3

 جهزة الذكية  في التعليم في المدارس. الانتشار الواسع لاستخدام التكنولوجيا والأ .4

التي تمكن  الإ  .5 السياسات  القرار منسهام في رسم  التوحد  الأ  دمج  أصحاب  طفال ذوي اضطراب طيف 

 . العادية بالمدارس العادية ومواكبة برامج التعليم

ن المهارات  يا والاستفادة منها في تحس هليإين بهذه الفئة بحيث يمكن الرجوع  مهتتوفير برامج تعليمية للم .6

 . كاديمية المتمثلة في القراءة والكتابةالأ

 

 التطبيقية همية الأ

 كاديمية لدى أطفال اضطراب طيف التوحد.جاد برامج تسهم في تحسين المهارات الأإي. 1

برامج مبنية على أسس علمية  . مساعدة معلمي الأ2 التوحد على استخدام  طفال ذوي اضطراب طيف 

 كاديمية . جهزة الذكية في تعليم المهارات الألاستخدام الأ

 ذوي اضطراب طيف التوحد في المدارس العادية .طفال .  زيادة فرص دمج الأ3

 

 حدود الدراسة  7 .1

 - الدراسة الحالية على الحدود الآتية : اقتصرت 

 مركز بلدية يطا المجتمعي في محافظة الخليل . -الحدود المكانية :

 .  2023\ 2022   الفصل الدراسي الثاني من السنة الدراسية -الحدود الزمانية :
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ضمن    ةالدرجة البسيط  من  اضطراب طيف التوحد   ذوي   ( طفل من12على )  اقتصرت   -البشرية :  الحدود  

 .( سنوات 10- 6الفئة العمرية )

التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لأطفال  إلى  التعرف     -الحدود الموضوعية: فاعلية استخدام الشاشة 

 . اضطراب طيف التوحد  

 

 مصطلحات الدراسة 8 .1

 التفاعليةالشاشة 

تعليمي عبارة عن لوح حساس على شكل سبورة بيضاء، تتميز عن السبورات البيضاء العادية    هي جهاز

مكانية التفاعل معها عن طريق اللمس، وتستخدم لعرض المحتوى الظاهر أمام المعلم على شاشة الكمبيوتر  إب

 (. 2018نترنت ) عبد الفتاح،  يتصل بالإمن تطبيقات متنوعة في شتى مجالات العلوم والمعارف، ومنها ما  

: عبارة عن جهاز حاسوب موصل بجهاز عرض موجه نحو لوحة بيضاء    اً جرائيإتعريف الشاشة التفاعلية  

يستطيع الطالب التفاعل معها والكتابة    ،تعمل عن طريق اللمس يمكن عرض أنشطة تعليمية وألعاب عليها

ويمكن استخدامها لتعليم  طفال  وتستخدم في تعليم القراءة والكتابة للأ  ،أو توصيل خطوط  أو التلوين عليها

والكتابةالأ القراءة  التوحد  اضطراب طيف  ذوي  أعدته  طفال  الذي  التفاعلية  الشاشة  أنشطة  في  وتتمثل   ،

 . الباحثة
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 القراءة

يات العقلية التي  ملالع" عملية ميكانيكية تستلزم حضور الفرد وتكامل جوانب شخصيته والقيام بمجموعة من  

على النطق والتعرف على الكلمات في السياق وفهم معانيها، والقدرة على التحليل   ئ تسهم في قدرة القار 

 ( . 31، ص: 2019  والاستنتاج " ) الديسي،

  توبة كالرموز الم  وتفسير  تحليل  هي عبارة عن العمليات العقلية التي تمكن الفرد من  :  اً جرائيإ  تعريف القراءة

طفال  كسابها للأإوالتي يتم العمل على    مع الآخرين   لتمكنه من التواصللى كلمات وحروف وجمل منطوقة  إ

 .وسيتم قياسها من خلال المقياس الذي أعد لهذا الغرض ذوي اضطراب طيف التوحد 

 

 الكتابة

اللغوية   اللغوية وألفاظها، بحيث  هي رموز خطية للأصوات  الحروف  ليها  إ  ذا نظرإالمنطوقة تعبر عن 

 ( .2018القارىء ميزها وأدركها وفهمها وتفاعل معها ) الحموز، 

المتعارف    باستخدام الرموزوترجمتها  فكار والتعبير عنها  : القدرة على توصيل الأ  اً جرائيإتعريف الكتابة  

والتي يمكن    نبحيث تمكن الفرد من التفاعل مع المحيطي   ،التي يمكن قراءتهاعليها بالحروف والكلمات  

التوحد إ طيف  اضطراب  ذوي  للأطفال  على    كسابها  الطالب  عليها  يحصل  التي  بالدرجة  قياسها  وسيتم 

 .   المقياس 
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 التوحدطيف 

دراك  إيؤثر على الطريقة التي يتم عن طريقها    )وظيفي( في الدماغ،اضطراب نمائي ناتج عن خلل عصبي  

،  جتماعيالإ خرين، وضعف التفاعل  ، مميزاته ضعف في التواصل مع الآالمعلومات عن طريق الحواس

، يظهر اللغة بشكل مناسب، وظهور أنماط سلوكية متكررة، وضعف اللعب التخيلير  وعدم القدرة على تطوي

 ( . 2022، الدرمكي والمومنيبطاينة و ) ولى من عمر الطفل الثلاث الأفي السنوات 

(  10- 6من عمر )طفال  يصيب الأمن الدرجة البسيطة    نمائي  : اضطراب   اً جرائيإلتوحد  اطيف  تعريف  

يظهر    جتماعي واللغوي والتواصليؤثر على التفاعل الإغير معروف السبب الرئسي للإصابة به  سنوات  

ومواكبة برامج التعليم    تعلم مهارات القراءة والكتابة   يحد من قدرة الأطفال على فيه الأطفال سلوكيات نمطية،  

 . دمجهم عملية على  رويؤث العادية
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 الفصل الثاني 

 

 الإطار النظري والدراسات السابقة 

 الإطار النظري  1 .2

إضلللللللافة إلى الحديث عن الشلللللللاشلللللللة التفاعلية ما هي وما دورها،  الباحثة في هذا الفصلللللللل    تناولت 

تعريف التوحد وخصلللللللللللللائص الأطفال ذوي اضلللللللللللللطراب طيف و المفاهيم المتعلقة بالقراءة والكتابة،  

في اللدراسللللللللللللللات   من قبلل البلاحثين أطفلال التوحلد بلالعلديلد من الاهتملاملات حظيلت فئلة    وقلد التوحلد،  

نظار الباحثين والمهتمين في أجعلتها محط   ،التي تمتاز بها تلك الفئة وذلك للخصللللللائص   السللللللابقة

 جاد برامج علاجية وتأهيلية مناسللبة ترتقي بتلك الفئة وتسللهم في إيسلليما    مجال التربية الخاصللة ولا

 . دمجهم ضمن برامج التعليم العاديةعملية 

 الشاشة التفاعلية  1. 1. 2

شللللللللللللللهلد العلالم تطورات كبيرة في جميع مجلالات الحيلاة وخلاصللللللللللللللة التطور التكنولوجي المعرفي في مجلال 

لكترونية والوسلائط الذكية في التعليم، وقد سلاهمت تكنولوجيا المعلومات والاتصلالات المنظمات الوسلائل الإ

دارة واعتمدت على العمليات المتمثلة في الإ  ،من التحرر من الاعتماد على المكان والزمان لتحقيق أهدافهم

(، وقد اتسللللللللللللع اسللللللللللللتعمال الكمبيوتر في العملية Al-Sabayleh, 2021لكتروني )لكترونية والتعلم الإالإ

لى إلى العديد من وسلللائل التكنولوجيا التي أصلللبحت الوسللليلة المميزة في نقل المعرفة إالتعليمة، وقادنا ذلك  

 (. 2019 ت جودة عالية )ميلودي وزكري،بداعية ذاإمتلقيها بطريقة 
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وقدمت التكنولوجيا التربوية الحديثة في السللللللللللنوات الأخيرة العديد من النتاجات التكنولوجية التي لعبت دوراً 

لى ظهور أنظملللة جللديللدة في التعليم  إفي زيللادة كفلللاءة العمليلللة التربويللة وتطويرهللا، وقللد أدى هللذا التطور  

العملية التعليمية منها الشلللللللللللاشلللللللللللة التفاعلية، والتعليم المبني على وسلللللللللللائط  والاتجاه نحو اسلللللللللللتخدامها في 

نظمة التي غيرت من دور كل من المعلم والمتعلم في العملية التعليمية  الحاسللللللللللوب المتعددة وغيرها من الأ

 (.2020)عواد،  

 

 المقصود بالشاشة التفاعلية  1. 1. 1. 2

حدى النتاجات التكنولوجية التي تشللكل التطور التقني في عصللر المعلوماتية، وهي إتعد الشللاشللة التفاعلية  

لكترونيلة وتعملل عن طريق توصلللللللللللللليلهلا بجهلاز حاسللللللللللللللوب وجهلاز عرض عبلارة عن أحد أجهزة العرض الإ

دأ التفكير في (، وقد ب2019 و بواسللللللللللللطة قلم خاص )ميلودي وزكري،أالبيانات، يمكن الكتابة عليها باليد  

بو العينين، من قبل ديفيد مارتن ونانسللللي نولتون، في أشللللار أ( كما 1987تصللللميم اللوحة الذكية في عام )

بحاث  مريكية، وبدأت الأ، والولايات المتحدة الأاحدى الشللللللركات الرائدة في مجال تكنولوجيا التعليم في كند إ

( )عواد،  1991ول لها من شللللركة سللللمارت عام )نتاج الأعن فاعلية الشللللاشللللة التفاعلية تتواصللللل، وكان الإ

دخللال التسللللللللللللللجيللل  إ" بعللدهللا تم  ”Notebook( تم تطوير النظللام للعمللل على  1998(، وفي عللام )2020

(، ثم واصللللت شلللركة سلللمارت تطوير الشلللاشلللة التفاعلية عن طريق 2001لى السلللبورة في عام )إوالصلللوت 

 . ( 2019 وقت الحالي )ميلودي وزكري،ى الشكل المستخدم في الإلتطوير البرمجيات حتى وصلت 

لكترونية بيضلاء مرتبطة بجهاز حاسلوب تعملان معاً من خلال إوتعرف الشلاشلة التفاعلية على أنها شلاشلة  

يتم التعامل معها عن طريق اللمس أو الكتابة عليها بقلم خاص،   ،(Data Showجهاز عرض البيانات )

وعرفها عبد الله بأنها سلللبورة بيضلللاء اللون تفاعلية تعمل باللمس، وهي وسللليلة للتفاعل بين المعلم والمتعلم، 



 14 

وهي وسلللليلة شلللليقة و ممتعة  تشللللد انتباه الطلبة، حيث يقوم المعلم بلمس الشللللاشللللة ليتحكم بجميع تطبيقات  

شلللللللكال عليها وهي مزودة بسلللللللماعات لنقل نترنت، ورسلللللللم الخطوط والأى شلللللللبكة الإإلوب والدخول  الحاسللللللل

 (. 2017نترنت )هزايمة، و الإأالصوت والصورة من جهاز الحاسوب 

( بأنها شللاشللة حسللاسللة مرتبطة بجهاز حاسللوب وجهاز عرض البيانات تعرض   Morganوعرفها مورجان)

اللمس أو باسلللتخدام قلم خاص، يمكن الكتابة أو الرسلللم عليها  صلللور واضلللحة يمكن التحكم بها عن طريق 

 (. 2018ضافية بها )العدوان، ضافة مقاطع من الفيديو أو الصوت واستخدام بعض الأجهزة الإإو 

( بأنها شلللللاشلللللة بيضلللللاء تسلللللتخدم بشلللللكل تفاعلي بين  2022، عبد القادر وأبوضللللليفوعرفها )عبد الحميد و 

س، ويمكن الكتابة عليها وهي معدة للاتصال بالحاسوب وأجهزة العرض، المعلم والطالب، وهي تعمل باللم

 ومزودة بسماعات وميكروفون لنقل الصوت والصورة .

والشلللللللللاشلللللللللة التفاعلية هي أداة تعليمية مهمة تسلللللللللهل على التلاميذ القراءة والكتابة، وتتكون من لوحة كبيرة  

ز عرض رقمي، تمكن المعلمين داخل الفصلل حسلاسلة للمس يتم التحكم فيها بواسلطة كمبيوتر متصلل بجها

مكانية التحكم بالنصلللللللوص والصلللللللور وغيرها لزيادة فهم إكترونية و إلالدراسلللللللي من إنشلللللللاء أنشلللللللطة تعليمية  

التلاميذ، حيث يمكن أن تكون الشلللاشلللة التفاعلية بديل للتعلم التقليدي الذي يقوم به المعلمون، فهي تشلللجع  

لى جانب ذلك فإن المميزات إشلاء فصلل تعليمي تفاعلي للتلاميذ، إنى  التلاميذ على المشلاركة، وتسلاعد عل

مكانية تكبيرها يؤدي إالتي تتضلللمنها الشلللاشلللة التفاعلية تمكن المعلمين من إبراز النصلللوص بألوان جذابة و 

 . (Karthigesu & Mohamad, 2020)ى خلق جو تعليمي فعال إلذلك  

ومن المسلميات المختلفة للشلاشلة التفاعلية: السلبورة الذكية، شلاشلة الشلرح التفاعلي، شلاشلة اللمس التفاعلي،  

 (. 2020السبورة البيضاء التفاعلية، السبورة الرقمية واللوح التفاعلي )النجار وعطية وزوين، 
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 مميزات الشاشة التفاعلية  2. 1. 1. 2

ى إلرض الدروس بشلللللللكل ممتع وجذاب، وسلللللللهولة الحف  والوصلللللللول تمتاز الشلللللللاشلللللللة التفاعلية بإمكانية ع

المحتوى بأشلللللكال مختلفة، وتسلللللاعد في توصللللليل المحتوى ووضلللللع خطة قبل البدء بالحصلللللة، كما وتعتبر  

مكانية التعاون فيما بينهم، ومرونة الاسلللللتعمال  إوسللللليلة سلللللمعية بصلللللرية تسلللللهم في زيادة مشلللللاركة الطلبة و 

 ( . 2020 وعطية وزوين، وتوفير الوقت والجهد )النجار

لى مصللللادر التعلم، وتسللللهم في إويحقق اسللللتخدامها التعلم الفعال من خلال مسللللاعدة الطلبة في الوصللللول 

تبادل الخبرات بين الطلبة وتطوير معلوماتهم وخبراتهم ورفع المسلللللتوى التحصللللليلي، كما أن اسلللللتخدامها له 

يجابي في تحسللللين أداء الطلبة ومشللللاركتهم وتحفيزهم على التعلم، وتحسللللين سلللللوك الطلبة في اتباع  إتأثير  

(، واسلتخدامها مع الطلبة ذوي الحاجات الخاصلة وفقاً لقدراتهم يسلهم في 2022التعليمات )الرحبية وسلعد،  

ها وتكبيرها من شلللأنه  رفع نتائج تحصللليلهم، فالصلللور المسلللتخدمة التي تحتوي الألوان الملفتة وكي ية تحريك

 ( . 2017ن يجذب انتباههم وتركيز المعلومات لديهم )الحربي، أ

والشللللاشللللة التفاعلية أو كما تسللللمى السللللبورة التفاعلية أو الذكية هي إحدى أجهزة العرض التكنولوجية تعمل 

وين  من خلال توصلللللللللللللليلهللا بجهللاز الحللاسللللللللللللللوب وتمثللل ثورة تقنيللة نتيجللة مميزاتهللا المتنوعللة كللالكتللابللة وتللد 

لى حف  وطباعة وترتيب محتويات  إالملاحظات والرسللللم المباشللللر عليها وعرض محتوى الدروس، إضللللافة 

ى ما تم حفظه لإعادة عرضللللله، ويمكن اسلللللتخدام معظم برامج ميكروسلللللوفت إلالدروس وسلللللهولة الوصلللللول 

ع خبرات الطلبة أوفيس مما يسلللهل تسللليير العملية التعليمية، فهي تسلللاعد على إثراء المادة التعليمية وتوسلللي

 (. 2022 ،آخرون )عبد الحميد و  (2020والتفاعل فيما بينهم من خلال عرض أنشطة مختلفة )حنفي، 
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 دور الشاشة التفاعلية في العملية التعليمية  3. 1. 1. 2

أثر ظهور النتللاجللات التكنولوجيللة في جميع جوانللب العمليللة التعليميللة، حيللث تغير دور المعلم من المعلم  

ى المعلم الذي يسلللللاعد المتعلم في بناء المعرفة، وأصلللللبح دوره ميسلللللراً وموجهاً ومصلللللمماً لظروف إلن  الملق

لى بيئة جديدة مصلللممة إالتعلم، كما غيرت المسلللتحدثات من شلللكل بيئة الصلللف الدراسلللي التقليدي وحولته 

شللللللللللللللار أالنتلاجلات، و فراد، كملا تلأثرت جميع عنلاصللللللللللللللر الموقف التعليمي بتللك لتلائم احتيلاجلات ورابلات الأ

جهزة التكنولوجية الحديثة أصلللللللبحت ضلللللللرورية لما لها من أهمية في لى أن مهارة اسلللللللتخدام الأإواطسلللللللون 

 (. 2020 براهيم،إأنشطة التعلم )فرج وشحاته و 

كما وتمكن الشللللللللللللاشللللللللللللة التفاعلية معدي المواد التعليمية من مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة المتمثلة في 

حتيللاجللات المختلفللة وتقللديم الللدروس بطرق متنوعللة، حيللث يمكن عن طريقهللا تقللديم الللدروس القللدرات والا

صللللللوات الكلمات في النص ومعرفة الصللللللوت ألى لغة منطوقة، لشللللللد انتباه الطلبة وتركيزه على إوتحويلها  

ملام المرافق للكلملة، وإظهلار الكلملات المراد تعلم نطقهلا من خلال تغيير لونهلا وحجمهلا لتظهر واضللللللللللللللحلة أ

لى مقاطع ولف  كل إالطالب ليتمكن من ربط الحروف بأصللواتها في الكلمة، كذلك إمكانية تقطيع الكلمات 

مكانية لفظه، وإمكانية عرض الكلمات التي إمقطع لوحده ليتعرف الطفل على التركيب الصللللللللوتي للمقطع و 

ز العربي للبحوث التربوية  يسللتطيع الطالب قراءتها لتوضلليحها على شللكل صللور ثابتة أو متحركة )المرك  لا

 (. 2021لدول الخليج، 

لى استخدام التقنيات الحديثة، لخلق بيئة تعليمية تتميز  إإن الشاشة التفاعلية في مجال التعليم يعتبر خطوة 

لوان والصلللور الواضلللحة التي توفرها  ثارة والتشلللويق وزيادة النشلللاط والمشلللاركة لدى المتعلم من خلال الأبالإ

علية مما يجعل التعليم أكثر متعة، كما يمكن عن طريقها ترتيب الموقف التعليمي وتحديد الشللللللللللاشللللللللللة التفا

متطلباته واختيار السللللللوك المدخلي التعليمي المناسلللللب للطلاب وتنظيم الوقت المتاح لعملية التعلم حسلللللب 
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تعليمي )محمد،  وقت الحصلللة وتحضلللير البيئة التعليمية واختيار مهارة الغلق والتقويم المناسلللبة لكل موقف  

( وتؤثر على سللللللللير العملية التعليمية فهي تسللللللللاعد على تسللللللللهيل العملية التربوية في المدارس من  2022

 (. 2022ثارة الحوار والنقاش أثناء عرض الدروس )عبد الحميد وآخرون، إخلال 

اعل عن  ويمكن اسلللتخدام برامج الحاسلللوب التفاعلية لتشلللجيع الطلبة ذوي اضلللطراب طيف التوحد على التف

طريق اسلتخدام القصلص والرسلومات وأدوات الكتابة لتعلم مهارات القراءة والكتابة، وتسلتخدم أيضلاً لتعليمهم  

 (. 2016، هيفلين والايموالتعرف على الكلمة عن طريق إخفاء المثيرات )

متطلب أسللاسلي  إن الشللاشللة التفاعلية لفتت انتباه التربويين لاسللتخدامها لخدمة العملية التعليمية، فأصللبحت  

دوات التعليمية لاسللتخدامها مع الطلاب في جميع المراحل التعليمية، حيث تحقق الترابط بين المعلم من الأ

والمتعلم من خلال سللللللهولة عرض المادة التعليمية وتقديم المعلومات بطريقة فعالة، على شللللللكل نصللللللوص  

هيم وخبرات متدرجة في الصلللللعوبة  دخال تأثيرات عليها وعرض مفاإمكانية تحريكها و إوصلللللور ورسلللللومات و 

تناسلللللللب قدرات الطلاب المختلفة، وللشلللللللاشلللللللة التفاعلية جوانب مهمة في ممارسلللللللة العمل التربوي والعملية 

 ( . 2021التعليمية، وتسهم في خفض مشكلة نقص الكوادر التعليمية )بريك، 

لرائدين في مجال التعليم  وفي ضللوء ما نراه من تطور وتقدم تكنولوجي تعليمي يتحتم على المتخصللصللين وا

يجاد وسلللللائل وطرق وبدائل تعليمية جديدة تسلللللهم في رفع كفاءة الهيئات التدريسلللللية وتحسلللللين قدراتهم لحل إ

المعضلللللات التي تواجه الطلبة، عن طريق توظيف الشللللاشللللة التفاعلية في التعليم، حيث يرى التربويون أن 

والمشلللللللللاركة الفاعلة أثناء العملية التعليمية وذلك لما  اسلللللللللتخدامها يشلللللللللعر الطلبة بالمتعة والرابة في التعلم

 (. 2017، الصرايرة والأحمديتمتاز به يجعلها تتفوق على السبورة التقليدية )العمري و 

يعد اسللللتخدام الشللللاشللللة التفاعلية في الفصللللل الدراسللللي فرصللللة لدعم المعلم وضللللمان أن يكون التعليم أكثر 

فاعلية واسلللللللتمرارية، لكونها تسلللللللهم في مسلللللللاعدة الطلاب على فهم الموضلللللللوعات والمواد التعليمية وتجعل 
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اط بشلكل تفاعلي مع الدروس أكثر متعة، وتحاف  على انتباه الطلبة وتحفزهم على التعلم عن طريق الانخر 

الدروس، لأنها تعد مصلللللللدر متنوع للمعلومات وتدعم عملية التعلم والتدريس، ومن  المتوقع في المسلللللللتقبل  

أن تحل الشلللللاشلللللة التفاعلية محل الكتب العادية بسلللللبب أهميتها في العملية التعليمية، من حيث القدرة على  

من حيث لوجيا الفصلللول الدراسلللية في المسلللتقبل  تحديث المعلومات بسلللهولة وسلللرعة، على اعتبار أنها تكنو 

وقات مختلفة لوجود ميزة الحف  أصلللللللللللال المعلومات للطلبة في أماكن مختلفة وفي وقت واحد أو  إيمكانية  إ

 . (Kırbas, 2018مكانية عرضها في أي وقت )إوالاسترجاع للمعلومات و 

 

 القراءة  2. 1. 2

يعلد مصللللللللللللللطلح القراءة مفهوم نلامه ومتجلدد طرأ عليله العلديلد من التحولات بنلاءً على درجلة الاهتملام وملدى 

الحاجات المعرفية التي تساعد القراءة في تطويرها، حيث شغلت حيزاً على سلم المهارات العلمية والنفسية،  

عليمهلا وتعلمهلا، على اعتبلار أنهلا  هميلة الكبرى فيملا يخص تعطلائهلا الأإ لى  إمملا دفع الكثير من التربويين 

المهارة الأولى في التعليم، التي من خلالها يتم اسللتقاء العلم والمعرفة والخبرات الدراسللية )يغمور وعبيدات، 

2022 .) 

وتعد القراءة من الركائز التي تبنى عليها عملية التعلم والتعليم حيث تعد الطريقة التي من خلالها نسللللللللللتقي  

المهارات التي تزيد فرص النجاح خلال المسللللليرة الحياتية، فهي تعتبر الجزء الأسلللللاسلللللي   المعرفة، وهي من

مرموقة فهي مفتاح العلم والتقدم،   لبناء الشلللللخصلللللية وهي المدخل للتعرف على العالم، وتحتل القراءة مكانةً 

م في تطوير  فلا يمكننا القول أن الفرد قد تطورت لغته دون أن يكون قادراً على قراءة النصلللللللللوص، وتسللللللللله

، وتتشكل القراءة بشكل تتابعي عندما يحاط الطفل بالكتب ويشاهد  رقدرة الفرد على التعلم المستقل والمستم

 (. 2019من حوله يقرأون )الديسي والصمادي، 
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هميتها في هذا العصر بسبب التطور  أ تعتبر القراءة ذات أهمية كبرى في حياة الانسان منذ القدم، وازدادت  

نسللان الاسللتغناء عنها على الرغم من وجود الوسللائل يمكن للإ لتقني في جميع مناحي الحياة، فلاالعلمي وا

(، وإن كان  2019المتعددة لنقل المعرفة، فالقراءة مفتاح كل معرفة في جميع التخصلللللللللصلللللللللات )الحمدان، 

 للقراءة هذه الأهمية في حياتنا فإنها أكثر أهمية للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. 

دراك البصلللللللري للرموز المكتوبة، وتعرفها، ونطقها، وبهذا نشلللللللأ مفهوم القراءة في إطار ضللللللليق حدوده الإ" 

ى تعرف الحروف والكلمات والنطق بها، أي إلالمعنى كانت القراءة مجرد عملية ميكانيكية بسللللللليطة تهدف 

دراك البصللللري للرموز المكتوبة والتعرف عليها والنطق بها دون الاهتمام بالفهم" )يغمور  أنها تركز على الإ

 (. 168، ص 2022وعبيدات، 

ساسية والتي تحقق أهداف بالغة الأهمية لدى كما وتعد القراءة كما أشار الحسن إحدى المهارات اللغوية الأ

أداة رئيسلللللية من أدوات التعلم لجميع المواد في الفرد، فهي طريقة لاكتسلللللاب المعرفة والمعلومات، كما أنها  

( وتعد وسللللللللللليلة اتصلللللللللللال يمكن من خلالها للفرد التعرف على الخبرات 2019الحياة الدراسلللللللللللية )كدواني،  

والمعللارف التي يللدونهللا الآخرون وثقللافللات المجتمعللات وأداة لتنميللة قللدرات الفرد، وتقوم على التعرف على  

 (. 2020شارات )محمد، ات، وفهم ما تعنيه تلك الإشارات اللغوية للحروف والكلمالإ

تنوعللت وجهللات النظر المتعلقللة بتحللديللد مفهوم القراءة كمللا أشلللللللللللللللارت فوقيللة، حيللث يختلف مفهوم القراءة 

دراكية بصلللللللللرية تقوم  إلى أن القراءة عملية  إباختلاف الباحث الذي يقوم بدراسلللللللللتها،  فعلماء اللغة ينظرون  

فظها، بينما يركز علماء الاجتماع في مفهوم القراءة على دورها في الاتصال  على التعرف على الكلمات ول

واكتسللللللللللللاب الخبرات المعرفية ونشللللللللللللرها، أما علماء النفس فيعرفون القراءة على أنها مجموعة من عمليات  

ا وسللليلة  نسلللان لأنهى أن القراءة تعتبر من أهم المهارات التي يمتلكها الإإلالتفكير العقلية، وقد أشلللار السللليد  

لى إالاتصال والتواصل بين الناس، وأداة أساسية من أدوات التعلم وتوسيع آفاق الإنسان العقلية، بالإضافة  
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جتماعية، فالتراث الحضلللاري والثقافي ينتقل  اكونها وسللليلة من وسلللائل الاسلللتماع، كما أن القراءة ذات قيمة  

القراءة هي عمليللة التعرف على الرموز   يتم تللدوينلله ومللا يطبع من كتللب. إن  جيللال من خلال مللاعبر الأ

المطبوعة ونطقها بطريقة صللللللحيحة وفهمها، وعلى هذا فهي عملية تشللللللمل التعرف عن طريق الاسللللللتجابة  

لى وحلدات صللللللللللللللوتيلة ذات معنى  إالبصللللللللللللللريلة لملا هو مكتوب، والنطق من خلال تحويلل الرموز المكتوبلة  

 (.2019)كدواني، 

تعمل من خلال فك ترميز نصللللللوص بواسللللللطة إعادة بناء ما هو  دراكي فكري إتعد القراءة نشللللللاط بصللللللري  

نها تعد عملية ديناميكية تقتضلي الصلحة النفسلية  أمكتوب و الذي تم ترميزه في هيئة معلومات خطية، كما 

لى خلل فيها، وهي كما إوالجسللللللمية للقيام بها، وأي خلل لدى الفرد على المسللللللتوى النفسللللللي والبدني تؤدي 

قان آليات اللغة ضلللللللللمن التواصلللللللللل المعرفي من فك الرموز والتعرف على الكلمات عرفها سلللللللللعد مجال لإت

لفاظ ضلللللمن السلللللياقات ليه هذه الأإدراك ما ترمي إلى الفهم و إوالتمييز بين أصلللللواتها وخصلللللائص حروفها، 

التي وردت فيهللا وعليلله يتمكن المتعلم القللارئ من التفسللللللللللللللير والتقويم عن طريق الفهم والتحليللل )بوختللالللة، 

2022 . ) 

يرول بللأنهللا عمليللة خلق المعنى من النصللللللللللللللوص المكتوبللة تتطلللب ترابط  آكيول وتيمر و آوعرفهللا كللل من  

   (.Akyol, Temur, Erol, 2021مصادر المعرفة )

شللللخاص  وتعرف أيضللللاً بأنها عملية اسللللتخراج المعلومات من الرموز المكتوبة والتي من خلالها يصللللل الأ 

و اللمس، ومعالجة المعلومات من الدماغ لفهم تلك الرموز، وهي أللمعلومات باسللللللللتخدام حاسللللللللة البصللللللللر  

 الجمل والعبارات    يضاً القدرة على تلقي المعلومات مما يقرأ من خلال حف  وتخمين معنى الكلمات وفهمأ

(Luo, Chano, Chittranun, Nithideechaiwarachok, 2022). 
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بجلديلة المتفق عليهلا من قبلل مجتمع معين، وهي عمليلة  وتعرف القراءة أيضللللللللللللللاً بلأنهلا عمليلة فلك الرموز الأ

نسللللللللان يمكن اكتسللللللللابها وتؤثر على حياة الفرد وتسللللللللهم في توفير الكفاءة في المجالات معقدة في حياة الإ

الاجتمللاعيللة والثقللافيللة والمعرفيللة، فللالقراءة تحللاف  على أهميتهللا على اعتبللار أنهللا واحللدة من أكثر المهللارات 

، وتسللللللاعد القراءة المسللللللتخدمة، وبالتالي سللللللرعة القراءة ومهارات الفهم القرائي تزداد مع زيادة تراكم المعرفة

(، فالقراءة هي    Soysal, 2022) الصلللللللللحيحة للكلمات على زيادة سلللللللللرعة القراءة لتصلللللللللبح مهارة تلقائية  

يجاد صلللللللللة بين اللغة المنطوقة والرمزو المكتوبة، وتتكون اللغة المنطوقة من المعاني  إعملية يقصللللللللد بها 

 (. 2020لى المعنى )بركاني وفروم، إوالمفردات التي تؤدي للوصول  

دراك، عن  وهي مجموعة من المهارات الصللللللللللوتية التي تنقل الرموز المكتوبة باسللللللللللتخدام مهارتي الفهم والإ

ن لكلل حرف صللللللللللللللوت خلاص بله، ويجلب معرفلة كي يلة لف  تللك أطريق تعلم نطق الحروف الهجلائيلة أي  

 (. 2021بن أودينة وخمقاني، اخراج الصوت المناسب للحرف )إالحروف بشكل صحيح و 

شللللللارات التي يشللللللاهدها القارىء، والتعرف على  القراءة عملية عقلية انفعالية تتضللللللمن تحليل الرموز والإإن 

المعنى الذي تحمله تلك الرموز عن طريق الربط بين المعارف السلللللللللللللابقة وتلك المعاني، وهي عملية يميز  

سلللللللابقة، وهي عملية تفاعل مع ليها ويفسلللللللرها ويحللها بناءً على خبراته الإالمفردات عند النظر   ئ فيها القار 

 (. 2021ليه تلك الرموز )منصف، إدراك ما ترمي إالرموز المكتوبة وتحليل معانيها و 

وبعض الأطفال المصللللللللللللابين بالتوحد لديهم احتمالية أكبر لصللللللللللللعوبات معرفة القراءة والكتابة بالمقارنة مع 

 (.  (Bailey& Arciuli, 2022أقرانهم غير المصابين بالتوحد 

حيث يعد كل طفل مصللللللللللللللاب باضللللللللللللللطراب طيف التوحد حالة لوحده، لكنهم يواجهون نفس المشللللللللللللللكلات 

والتحديات بسللب حالتهم فلكل واحد منهم تفضلليلاته وأنماطه التعليمية التي تميزه وتشللكل تحدي له كمتعلم،  

حد حيث ومن ناحية أخرى يعد تعلم اللغة عملية صلللعبة بالنسلللبة للأطفال المصلللابين باضلللطراب طيف التو 
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يمكن    تتضللللللمن اللغة المهارات الأسللللللاسللللللية الأربع المتمثلة في ) القراءة، الكتابة، التحدث، الاسللللللتماع(، ولا

 تقان مفرداتها، لذا فإن تعلم المفردات من العناصلللللللللللر الأسلللللللللللاسلللللللللللية لعملية التعلمإن يتقن لغة دون أللفرد  

Hashim, Yunus, Norman, 2021)  ) . 

أسلاسلية للتقدم والقدرة على العيش بشلكل مسلتقل والمشلاركة في المجتمع، بالرغم من ذلك تعد القراءة مهارة  

طفال المصلللللللابين باضلللللللطراب طيف التوحد، وتتكون  فهي مهارة معقدة يحاول الأطفال تعلمها وخاصلللللللة الأ

نص القراءة من مهارتين أسللللللللاسلللللللليتين هما مهارة تحليل الرموز ومهارة فهم اللغة، وهما ضللللللللروريتان لفهم ال

 ,Grindle, Kurzeja, Tylerلى مشللللللللللكلة في فهم المقروء )إالمهارتين    إحدىويؤدي عدم معرفة وفهم 

Saville, Hughes, Carl, 2020 )  . 

نها فك شللللللللليفرة الحروف والكلمات والجمل لينتج عنه فهم كامل للمحتوى  ألى القراءة على  إولا يمكن النظر 

     التحصلللللللليل الأكاديمي وهي مهارة لزيادة التفاعل الاجتماعيفقط، بل هي الأسللللللللاس الذي يقوم عليه  

Jacob& Pillay, 2022) (.  

نسلللانية، وتعد مع مهارة  تعتبر القراءة المنبع الذي يسلللتقي منه الفرد ثروته اللغوية، ومنهل الثقافة العلمية الإ

الأشلللللمل والأعمق، حيث الاسلللللتماع وسللللليلة للتعرف على أفكار ومعتقدات الآخرين، لكنها تعتبر الأوسلللللع و 

لى إيحصللللللللللللل الفرد عن طريقها ما ينمي عقله وقدراته ويهذب أفكاره، وهي الطريق التي يصللللللللللللل بها الفرد 

 (. 2021بن أودينة وخمقاني، االمعارف والثقافات )

والقراءة بطبيعتها عمليات عقلية معقدة، تشلللكل مع المهارت اللغوية الأخرى ) التحدث والاسلللتماع والكتابة(  

ظام لغوي، يعتمد عليه الفرد في اكتسللاب اللغة واسللتخدامها في مواقف مختلفة، ويسللعى العلماء للوصللول ن

لى طرق تعليم القراءة وإكسللللللابها للأطفال، حيث تشللللللكل القراءة مجموعة من المهارات الفرعية المتشللللللابكة  إ
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فال بتعلم كي ية القراءة من  طخرى، ويبدأ الأالتي يصللللللللللعب تعليمها وتعلمها بمنأى عن المهارات اللغوية الأ

 (. 2016الميلاد لأنها جزء من تطور اللغة )حبيب، 

إن القراءة تعد شللللكل من أشللللكال المهارات اللغوية وهي القدرة على تفسللللير النص وفهمه، وهي لا تقتصللللر  

لى الحياة الاجتماعية أيضللاً، وبشللكل آخر القراءة هي التفسللير و إعلى العملية التعليمية فقط، بل تتخطاها  

ة على لف  الحروف  التحليلل لمعرفلة المقصللللللللللللللود من النص المكتوب، فهي تسللللللللللللللهم في رفع قلدرات الطلبل

والكلمات، وبسلللللبب التطور التكنولوجي أصلللللبحت القراءة لا تقتصلللللر على الكتب والمخطوطات بل تخطتها  

وابن ديمون  كبر في العملية التعليمية )الشللللطيبي  علام الرقمية والتي صللللار لها الدور الألتصللللل وسللللائل الإ

 (.  2022، وخليل الرحمن

طفال يتدرجون في القراءة بدءاً بمرحلة ما ل المبكرة لتعليم القراءة أن الأوأشلار الباحثون الذين درسلوا المراح

لى القراءة الحقيقية مروراً بالقراءة الصللللللللللوتية الدلالية، حيث يسللللللللللتخدم الأطفال القيم  إقبل القراءة وصللللللللللولًا  

وف  شللللللللللللارات، ويتم اسللللللللللللتخدام العلاقة بين الحر ولية لفك الرموز والإالصللللللللللللوتية للحروف وهي المرحلة الأ

لى مرحلة الاهتمام بتمثيل الحروف عن طريق الفونيميات سللللللللللواء إطفال  والمقاطع الصللللللللللوتية، ثم ينتقل الأ

تقان مهارة القراءة، ويتم زيادة القدرة على  إم غير صلللللللحيحة، ليتمكن الطفل بعد ذلك من أكانت صلللللللحيحة  

سلوب أ، ولا يوجد طريقة أو صوات قراءة كلمات جديدة عن طريق زيادة القدرات اللغوية التي تشمل علم الأ

واحللد أو أكثر يمكنهللا تعليم مهللارة القراءة، حيللث هنللاك من يسللللللللللللللتخللدم الطريقللة الكليللة التي تعنى بمعللاني  

الكلمات والجمل عن طريق التعرف على معاني الكلمات من خلال وجودها داخل السللياق النصللي، وهناك  

لى مقاطع وتحليل المقطع عن  إونيم وتحليل الكلمات  من يسلتخدم الطريقة التحليلية التي تقوم على نظام الف

 (. 2016طريق الفونيم )الخفاجي، 
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تمر القراءة بأربعة مراحل، المرحلة الأولى تتضللللللللمن التعرف على الرموز ولفظها وهي تقابل مرحلة القراءة 

نية التي تقوم  الجهرية وفيها يجب توضلللللللليح العلاقة بين الصللللللللوت اللغوي والرمز الذي يقابله، والمرحلة الثا

لى قراءة أكثر تعمق تحت إشلللللللللللراف المعلم عن طريق تقديم  إعلى القراءة من أجل الفهم وهي تنقل المتعلم  

كلملات جلديلدة وكثيرة، ويتوقف النجلاح في هلذه المرحللة على القلدرة على تخطيط  المنهلاج المقلدم، أملا في 

مكثف وما يتم تحصليله في الدروس، حيث يقرأ  لى القدرة على القراءة بشلكل إالمرحلة الثالثة يصلل الطالب  

الطالب بطلاقة وسللللللللللرعة والتي تتضللللللللللمن فيها القراءة التحليلية، والتي فيها يتم تحضللللللللللير الطالب للمرحلة 

ومطالعة الروايات وكتب   ،الأخيرة التي يستطيع الطالب فيها القراءة التأملية الشاملة لجميع المناهج والكتب 

ف المختلفة والتي تعتمد على ثقة الطالب بنفسلللللللللللللله وبقدراته على القراءة )كلاشللللللللللللللي التاريخ والعلوم والمعار 

 (. 2022، ميرزاني ومتقي زاده وكيانيو 

ومن أجل تعليم القراءة للأطفال يجب التركيز على الوعي الصلللللللللللوتي وهي البادرة الأولى في تعليم القراءة، 

ات المنفردة، تسللللللمى فونيميات وتهتم بتمييز  والتي تركز على تمييز أن الكلمة تحتوي مجموعة من الأصللللللو 

الأصلللللوات الموجودة في الكلمة، وتحديدها واسلللللتعمالها في الحديث، وكلما زاد عدد الكلمات التي يتكلم بها  

لى تدريبهم على تمييز أن الهجاء المكتوب يمثل  إالطفل تصللللللللللبح عملية بناء المفردات أسللللللللللهل، إضللللللللللافة  

جب أن يكون لدى الطفل القدرة على الفهم لاسللللللللللللللتنباط المعنى من  أصللللللللللللللوات الكلمات التي يتم لفظها، وي

على معرفلة المعنى الحقيقي والعميق ر  لى مرحللة الطلاقلة التي يكون الطفلل فيهلا قلاد إالنص، للوصللللللللللللللول  

جماله أنه يجب ربط الصلللللوت المسلللللموع بالرمز الذي يشلللللاهده الطفل أمامه، إللكلمات المقروءة، بما يمكن  

واسللللللللللتخدام التحليل البصللللللللللري للتعرف على أجزاء الكلمة، والتمييز بين الحروف وصللللللللللوت تلك الحروف، 

 (. 2019ومعرفة معاني الكلمات من خلال النص )الوحيدي، 



 25 

لمهمة السللللللهلة التي يمكن تحقيقها، وذلك  إن تعليم القراءة للأطفال ذوي اضللللللطراب طيف التوحد ليسللللللت با

لعللدم قللدرة هؤلاء الأطفللال على التعلم في الصللللللللللللللفوف العللاديللة في المللدارس وتلقي التعليم بنفس الطريقللة  

طفال العاديين، لذا يجب أن تتناسللللللللللللب الاسللللللللللللتراتيجيات والمواد  والأسلللللللللللللوب الذي يتم اسللللللللللللتخدامه مع الأ

حد لتعليمهم مهارة القراءة بما يتناسلللب مع خصلللائصلللهم  المسلللتخدمة مع الأطفال ذوي اضلللطراب طيف التو 

 (. 2015، عبد العظيم وعبدهوقدراتهم )أحمد و 

طفال ذوي اضللطراب طيف التوحد لمهارة القراءة تسللعادهم في الاتصللال مع الآخرين وتسللهم  إن امتلاك الأ

قللدرتهم على  في عمليللة دمجهم في المجتمع فهي تعمللل على خلق شللللللللللللللعور الثقللة بللالنفس لللديهم، وزيللادة  

عداد برامج تعليمية مناسللللللللللللبة واسللللللللللللتخدام إ التعامل مع رفاقهم، ويمكن تنمية مهارة القراءة لديهم عن طريق  

 (. 2018، وشوكت وسالم طرق واستراتيجيات تدريسية تناسب قدراتهم )عبد الغني

 الكتابة  3. 1. 2

النشاط اللغوي وأكثرها تطوراً وتعقيداً، فبواسطتها  حدى المهارات اللغوية وهي جزء من أجزاء إتعتبر الكتابة  

ت المختلفة، وتعتبر  انسلللللان أن يدون خبراته وينقلها عبر الأجيال، وأن يوصلللللل أفكاره للحضلللللار اسلللللتطاع الإ

فكاره ومشللاعره ومعتقداته ونقلها من جيل لآخر، أنسللان في التعبير عن خبراته و ها الإمالطريقة التي اسللتخد 

لى الكثير من العمليلات العقليلة والنفسلللللللللللللليلة، فهي تحتوي مجموعلة من النشللللللللللللللاطلات إابلة  وتحتلاج مهلارة الكتل

 (  . 2017نتاج الكتابة  )هزايمة، إالعقلية المنظمة، تنتقل عن طريق التآزر البصري الحركي أثناء 

ة وتحتاج  طفال التوحديين، فهي عملية معقد وتعتبر الكتابة الوسللليلة الرئيسلللية في التعليم والتعلم وخاصلللة للأ

طفلال  فكلار وترجمتهلا في حروف وكلملات، وترجع صللللللللللللللعوبلة الكتلابلة للدى الألى القلدرة على تصللللللللللللللور الأإ

التوحديين نتيجة ضلللعف في التآزر الحسلللي الحركي من ناحية، وتكامل الأنشلللطة العقلية القائمة على عدد 
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باه وسلللعة الذاكرة وضلللعف لى خلل وظيفي نمائي في الانتإمن العمليات المعرفية من ناحية أخرى، وترجع  

 (.  2020المعرفة بالحروف )مصطفى وأحمد، 

لى مسللللللللللتوى متقدم من القدرة على ترجمة  إفالكتابة تعطي فرصللللللللللة للطلبة في التفكير والتحليل للوصللللللللللول 

لى رموز خطيلة يمكن مشللللللللللللللاهلدتهلا، ليبرز الطلاللب ملا للديله من أفكلار إالصللللللللللللللور اللذهنيلة للرموز الكتلابيلة 

ذللك فلإن الكتلابلة الصللللللللللللللحيحلة ذات أهميلة كبيرة في التعليم على اعتبلار أنهلا عنصللللللللللللللر  ومعلارف ومفلاهيم، لل

أسلللاسلللي من عناصلللر بناء شلللخصلللية المتعلم، وضلللرورة اجتماعية لنقل أفكاره ومعتقداته، وتعد الكتابة أحد 

لنمذجة ن الطالب يعتمد في تعلم طريقة الكتابة على األى إشارة  الأبعاد الأساسية للبعد المعرفي، وتجدر الإ

والتقليد والمحاكاة، لذا فإن المعلم يكون في كتابته نموذج للطالب وخاصلللة في مراحل التعليم الأولى لما له 

 (.2017من تأثير في تشكيل سلوك الطالب اللغوي، وقدرته على كتابة الحروف والكلمات )هزايمة، 

لصللللللحيحة وأسلللللللوب من أسللللللاليب  تقانه عن طريق ما يشللللللتمل عليه من شللللللروط الكتابة اإفالكتابة فن يجب 

يصلللللال إيصلللللال الرسلللللالة وإن لم يسلللللتطع فإنه يصلللللعب عليه  إفإن أجادها الطالب أجاد  ة؛يصلللللال المعلومإ

 (. 2020رسائله وأفكاره، لذا يجب تنمية مهارة الكتابة وتعلم أصولها وتصحيح أخطائها )بركاني وفروم، 

وعبارات سلللللللللليمة خالية من الأخطاء   لى رموزإتعرف مهارة الكتابة بأنها قدرة الطفل على ترجمة الأفكار و 

(، وتعرف 2022بقدر يتناسلللللب مع قدرتهم اللغوية، وألفاظ مناسلللللبة وأفكار متسللللللسللللللة ومترابطة )المالكي، 

   (.Akyol, Temur, Erol, 2021دراك الحسي الحركي المعرفي ) بأنها عملية معقدة تتكون من الإ

لى مجموعة من الأشللللللللللللكال والرموز إنها القدرة على تحويل اللغة المحكية أو الشللللللللللللفهية  أيضللللللللللللاً بأوتعرف 

ليها بعد وضلللعها على لوح أو أوراق، وهي أيضلللاً قدرة إالمكتوبة والتي يمكن مشلللاهدتها وتميزها عند النظر  

 (. 2020 موز خطية )محمد،لى ر إيسمعه  الطفل على نقل ما هو مكتوب أمامه وترجمة ما
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فكار والصللللللللللور الذهنية للحروف والكلمات عن  ( بأنها القدرة على ترجمة الأ2021كما عرفتها منصللللللللللف )

 طريق رموز خطية وتفريغها بواسلللللطة أشلللللكال تلك الحروف والكلمات على الورق بحيث يعتبر كل رمز أو

 شكل هو تمثيل لصوت لغوي محدد يرتبط به . 

دراكي  لة اتصلللللال وتواصلللللل فهي مهارة تعليمية ضلللللرورية، تقوم على التآزر البصلللللري الإفالكتابة تعد وسلللللي

والحركي، وترتبط ارتبللاط وثيق مع مهللارة القراءة لللذا فللإن تعلم وتعليم الكتللابللة يعللد ركن من أركللان العمليللة 

 (. 2020التربوية، يمكن تعليمها للطلبة كنشاط ذهني يقوم على التحليل والتفكير )خليل والصباح، 

وتعد الكتابة شللكل من أشللكال التواصللل البشللري، فهي وسلليلة للحصللول على المعرفة والخبرات ومشللاركتها  

مع الآخرين، وهي أداة للتعبير عن الأفكار والمكنونات الذاتية بطريقة غير مألوفة، وهي حاجة أسللللللللاسللللللللية  

للطلبة وتقييم تقدمهم التعليمي، لذا يجب للأطفال حتى يتعلموا في المدارس، وتعد وسلللللللللليلة لحف  المعارف 

فكار والعواطف (، وهي وسللللللللللليلة اتصلللللللللللال لنقل المعرفة والأ2019تقانها )الغامدي،  إعلى الجميع تعلمها و 

 ,Luo et.al) ي  والخبرات وهي القلدرة على التعبير عن الآراء بلغلة خلاصلللللللللللللللة والقلدرة على التعبير اللغو 

2022) . 

أكثر أهمية من أي وقت مضلى وهي شلرط أسلاسلي للنجاح المهني والاجتماعي  وتعتبر في يومنا هذا مهارة  

على حد سلللللللللواء، وعليه فإن تعليم مهارة الكتابة في وقت مبكر يعزز قدرات الأطفال على اكتسلللللللللاب وتعلم  

ن يتعلم  أاللغة، فهي جزء من مسللتويات اللغة المتمثلة في ) الاسللتماع، التحدث، القراءة والكتابة( لذا يجب 

  (Samosa,Villar, Balasta, Gugulan, Macato, 2021طفل كي ية الكتابة بنجاح )ال

فالأطفال ذوي اضلطراب طيف التوحد يعانون من ضلعف في مهارة الكتابة ومشلكلات في التواصلل، وعدم 

القدرة على التهجي ومعرفة علامات الترقيم، ومشلللللللكلات في التعرف على القواعد النحوية وسلللللللوء التنظيم،  

طيط عند بداية  وعدم تسلللللللسللللللل الأفكار وتتابعها وصللللللعوبة في التعبير عن الأفكار بالكتابة، وضللللللعف التخ
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طفال ذوي اضلللللطراب طيف التوحد صلللللعوبات  الكتابة وقلة الحصللللليلة اللغوية من الكلمات، حيث يواجه الأ

 (. 2022في تعلم مهارة الكتابة مقارنة بمن هم في مثل عمرهم من الأطفال العاديين )المالكي، 

اللازمة للقيام بنشللللللاط الكتابة   لى مجموعة من القدرات إكما يعانون من صللللللعوبة في تعلم الكتابة والافتقار 

الحركي،   -بصللللللورة صللللللحيحة، ومن أهم تلك القدرات النضللللللج العقلي، الضللللللبط الحركي، التآزر البصللللللري 

البصللري، التمييز البصللري، الذاكرة البصللرية، وضللبط الجسللم بما يسللاعد في تعلم الكتابة    -التوجه المكاني

وعدم الكتابة على    القلم مسللللللكة صللللللحيحة،لى اليسللللللار، حيث يظهر لديهم ضللللللعف في مسللللللك  إمن اليمين  

 (. 2022وضعف في كتابة الحروف والكلمات بصورة صحيحة وبتسلسل صحيح )حجاب،  السطر،

نتاج نصللللوص عن طريق تشللللكيل الحروف والكلمات والتي تتم  بواسللللطة تنسلللليق مجموعة  إتتطلب الكتابة  

اق الاجتملاعي للكتلابلة، ويعلاني العلديلد من  فكلار وتمثيلهلا والوعي بلالسلللللللللللللليلمن العمليلات المعرفيلة، لتنظيم الأ

طفال ذوي اضلطراب طيف التوحد من مشلكلات في عملية الكتابة بسلبب الخصلائص التي يتميزون بها  الأ

والتي تؤثر على الكتابة اليدوية بفعالية، والتي تتمثل في ضلللللللللعف المهارات الحركية الدقيقة وصلللللللللعوبة في 

طفال ذوي اضلطراب طيف التوحد أقل جودة من حيث اليدوية للأ  ن الكتابةأسلرعة الحركة البصلرية، ووجد  

ويمثلل الجلانلب المعرفي للكتلابلة تحلدي للأطفلال اللذين يعلانون من اضللللللللللللللطراب   ،تكوين وتشللللللللللللللكيلل الحروف

نتاج نصللللللللللللوص مكتوبة، ولديهم قصللللللللللللور في إفكار وصللللللللللللعوبة في التوحد من حيث القدرة على تنظيم الأ

ثلة في ضلعف التآزر المركزي ونظرية العقل والأداء الوظيفي التي تؤدي سلاسلية المتمالمهارات المعرفية الأ

 . (Saddler, Knox, Meredith, Akhmedjanova, 2015 ) لى ضعف في مهارة الكتابة إ

بعض الطلبة يعتبر أن مهارة الكتابة أقل فائدة أو ضلللللرورة على اعتبار أن لها مزايا قليلة جداً بالنسلللللبة لهم 

في الحيللاة، إلا أنلله يفوتهم أن مهللارة الكتللابللة لهللا مكللانللة خللاصلللللللللللللللة وهي جزء من النظللام اللغوي لا يمكن  

للقريب والبعيد سللللللللواء كان   فكار والخبرات يصللللللللال مجموعة من الأإالاسللللللللتغناء عنه، إذ يمكن عن طريقها 
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ن مهارة الكتابة هي الأصللللللللللعب إذ تكمن الصللللللللللعوبة في تنظيم  أمعروف أو غير معروف، والبعض يعتبر  

 .  (Asrobi & Prasetyaningrum, 2017)لى نص مقروء أو مفهوم إالأفكار وترجمتها 

اءة، وتعتمد على إثراء تعود أهمية الكتابة لاعتبارها مهارة أسلللللللللاسلللللللللية ومتطلب لاكتسلللللللللاب الاسلللللللللتعداد للقر 

الحصلللللللللللللليللة اللغويلة للدى الطلبلة، فكلملا زاد المخزون اللغوي للديله زادت قلدرتله على التعرف على الكلملات 

المطبوعة، وهي وسللللللللليلة لمعرفة أفكار الآخرين، وحل الرموز وفهم المعنى، وتعتبر الكتابة إحدى أشلللللللللكال 

رها طريقة التعبير عن النفس وبعد من أبعاد الاتصلللللللللال، وهي من الأسلللللللللاسللللللللليات عند علماء التربية لاعتبا

 (. 2017جيال )حسن، المعرفة، يمكن عن طريقها كتابة التاريخ وتوثيقه ونقل المعارف عبر الأ

تشمل مهارة الكتابة مجموعة من العمليات المعرفية والعاط ية والاجتماعية، وتعد أداة متعددة الاستخدامات  

فكار فراد والتعبير عن الأالتعلم والتعليم، وهي وسلللللللللللليلة تواصللللللللللللل بين الأهداف من خلال طرق لتحقيق الأ

نتاج  إنها نشللاط يتطلب اسللتخدام مهارات عالية المسللتوى، تتضللمن  أوالمشللاعر، ويمكن النظر للكتابة على  

فكار، ويتطلب تدريس الكتابة تطوير المعرفة والمهارات لإظهار  ومعالجة النصلللللللللللللوص والتحفيز وتوجيه الأ

ملاء وعلامات الترقيم واسلللللللللللللتخدام الكلمات لتقديم المحتوى بطريقة  ات المتعلقة بتطبيق قواعد الإالسللللللللللللللوكي

لى النجاح  إمناسللبة، حيث تزيد الكتابة من قدرة الطلاب على الاكتسللاب والفهم والبناء والتفكير ليؤدي ذلك  

 .   (Genç-Ersoy & Göl-Dede, 2022) الأكاديمي

دبي يعبر فيه الفرد عن نفسللللله  أ  تم اكتسلللللابها بعد تطور التحدث والقراءة وهي فنوتعد الكتابة مهارة لغوية ي

ومواقفه وتجاربه التي يمر بها، وتعتبر وسللللليلة للتعبير عن الذات، ولها دور في زيادة المعلومات ونشلللللرها،  

لى رموز مرئية،  إويمكن تعريفها بأنها مهارة لغوية عقلية تتضلللللللللللللمن القدرة على تحويل الرموز الصلللللللللللللوتية  

ع الآخرين وهي في قمة التسلللللللسللللللل الهرمي للغة، وهي تحمل مفكار وتبادلها  ويمكن عن طريقها ترجمة الأ

شللللللللللارات تتمثل في حروف وكلمات وجمل لتشللللللللللكل تلك لغة معينة، ويهدف تعليم  مجموعة من الرموز والإ
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نسلللللللللللللان  هداف منها ترسللللللللللللليخ محبة الله ومعرفة قدرته وأنه هو خالق الإة من الأعلى تحقيق مجمو إالكتابة  

ثلارة حلب المعرفلة إرفلة والتعليم للمتعلمين لتقلديم ملا يفيلدهم في حيلاتهم و لى توفير المعإضلللللللللللللللافلة  إوالكون،  

طفال عن طريق قراءة القصللص واسللتخدام ثراء الجانب الترفيهي لدى المتعلمين الأإوالفضللول لديهم، كذلك  

همية اللغة التي هي وعاء الفكر والثقافة في أي أ اللعب التخيلي لكتابة قصللللللللللللللص، وتنبع أهمية الكتابة من  

 .  (ALhawamdeh & KhairEddeen, 2022)مجتمع 

 

 اضطراب طيف التوحد  4. 1. 2

شللللهد ميدان التربية الخاصللللة تطوراً واضللللحاً خلال النصللللف الثاني من القرن الماضللللي، شللللمل هذا التطور  

عاقة وتحديد مشلكلاتهم، لذا كان من الضلروري دراسلة خصلائصلهم وتشلخيصلهم بدقة فراد ذوي الإمعرفة الأ

وتطوير برامج علاجية مناسللللللبة لهم، ويعد اضللللللطراب طيف التوحد أحد تلك الفئات التي حظيت بالاهتمام  

حيلث يؤثر على مظلاهر تطور الطفلل المتمثللة في التواصللللللللللللللل والتفلاعلل الاجتملاعي والتخيلل، ويظهر هلذا 

 ,Al-Shenikatالاضلللللللللطراب في جميع أنحاء العالم على اختلاف الجنس والمكان والطبقة الاجتماعية )

2022 .) 

، وذلك بفضلل الطبيب النفسلي  مصلطلح اضلطراب طيف التوحد كما أشلار غانم مصلطلح حديث نسلبياً  د يع

حد اضللللللللطرابات  أطفال الإنطوائيين، ويعرف كما أشللللللللار العليوات على أنه )ليو كانر ( عندما وصللللللللف الأ

دراك الحسللللي والتواصللللل والنمو المعرفي والاجتماعي مع وجود سلللللوكيات النمو التي تتميز بضللللعف في الإ

 (. 2022نمطية غير هادفة تجعله منطو حول ذاته )المالكي، 

كثر الاضلللللللطرابات العصلللللللبية النفسلللللللية والاجتماعية التي تظهر لدى أويعد التوحد كما أشلللللللار عبد الله من  

و المختلفة المتعلقة بالتواصلللللللللل اللفظي وغير  طفال قبل عمر الثلاث سلللللللللنوات وتؤثر على أشلللللللللكال النمالأ
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لى ظهور ضللعف في اللعب التخيلي، وبالتالي رفض أي نوع من الاتصللال اللفظي وغير  إضللافة  إ ،اللفظي

)مصللللطفى   شللللخاص المحيطين بهوتفضلللليله للتعامل مع الأشللللياء المجردة أكثر من تعامله مع الأ ،اللفظي

 (.2020وأحمد،  

ليه شللاوارسللكا و فولكمار بأنه اضللطراب انفعالي يسللبب ضللعف إما أشللار يعرف اضللطراب التوحد أيضللا ك

في التفاعلات الاجتماعية وعدم القدرة على فهم تعبيرات الآخرين مع ظهور اضللللللللطرابات سلللللللللوكية نمطية  

 ( . 2022تؤثر على علاقاته الاجتماعية )المالكي، 

ؤثر على الكفاءة ت تيالنمو العصلللللللللبي ال  ات ويعد اضلللللللللطراب طيف التوحد شلللللللللكل من أشلللللللللكال اضلللللللللطراب

طفال  الاجتماعية والتواصللللللللللللل يرافقه سلللللللللللللوكيات نمطية متكررة ومشللللللللللللكلات حسللللللللللللية، وغالباً ما يظهر الأ

نشلللطة الاجتماعية، وبالتالي يحد من قدرتهم المصلللابون به مسلللتوى منخفض من المشلللاركة وخاصلللة في الأ

وصللعوبة  (Abd Majid, Abd Rahman, Kamaruzaman, 2022على التعلم عن طريق الأقران  )

لى ردود فعل غير مناسلبة للمثيرات الحسلية، وتختلف قدرات واحتياجات  إضلافة إ،  رالانتقال من نشلاط لآخ

طفال المصلللللللابين باضلللللللطراب طيف التوحد من طفل لآخر ويمكن أن يتطوروا بمرور الوقت وقد يعيش  الأ

خر ممن لديهم اضطراب طيف توحد من الدرجة الشديدة قد يحتاج  والبعض الآ،  البعض منهم حياة مستقلة

 ,Al-Shenikat)   صلللللللللللللللابللة بللالتوحللد على فرص التعليم والعمللللى الرعللايللة والللدعم، وغللالبللاً مللا تؤثر الإإ

2022)  . 

اللفظي وبلالتلالي يحلد من قلدرة  رعلاقلة متعلقلة بلالنمو تؤثر على التواصللللللللللللللل اللفظي وغيإ ويعرفله محملد بلأنله 

لى ضللللللللللعف في المهارات الاجتماعية والسلللللللللللوكية  إالطفل على تعلم اللغة الاسللللللللللتقبالية والتعبيرية، ويؤدي 

والنفسللللية، وبالتالي انعزال الفرد عن المجتمع المحيط به وانشللللغاله في اهتمامات وأنشللللطة محدودة وروتينية  

غلبها في )حاسلللة السلللمع والبصلللر أ ى وجود مشلللكلات حسلللية  لإضلللافة إوسللللوكيات نمطية تدور حول ذاته، 
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ما يتم تشلللخيص هذا الاضلللطراب خلال السلللنوات الثلاث الأولى من عمر الطفل )شلللهاب،  واللمس( وعادةً 

2020 . ) 

عاقة في النمو العصللبي تتميز بضللعف في التواصللل الاجتماعي  إ بأنه   تعرفه الجمعية الأمريكية لعلم النفس

وضلعف التواصلل اللفظي وغير اللفظي  ،(  (Bailey& Arciuli, 2022ية متكررة  يصلاحبه أنماط سللوك

واضلطراب طيف التوحد عادةً ما يتم تشلخيصله في مرحلة الطفولة  والتفاعل الاجتماعي وسللوكيات نمطية،

سلللللللللليين وعلماء النفس وأطباء الأطفال  نفالمبكرة من عمر سللللللللللنتين إلى ثلاث سللللللللللنوات، من قبل الأطباء ال

(Johnson & soares & de blume, 2021  .)  

عاقة نمائية تؤثر على التواصللللللللللل اللفظي وغير اللفظي والتفاعل الاجتماعي، وتؤثر  إ كما ويعرف على أنه  

على الأداء التربوي للطفل، وتشلللتمل خصلللائصللله على مشلللكلات في التواصلللل والانشلللغال بأنشلللطة تكرارية  

واسلللللللللللللتجابات غير مألوفة   ،البيئة ومقاومة التغيير في الروتين اليوميوحركات نمطية ومقاومة التغيير في 

 ,Tenerife, Peteros, Englatera( ومشللكلات في السلللوك التكيفي )2020للخبرات الحسللية )محمد، 

De Vera, Pinili, Fulgencio, 2022 )  . 

الاجتماعية والتواصللل واللعب التخيلي،  وعرفه عدنان بأنه عجز يحد من قدرة الطفل على تطوير المهارات 

وهو نتيجة اضلللطراب عصلللبي يؤثر على الطريقة التي يتم من خلالها جمع المعلومات ومعالجتها بواسلللطة  

 (. 2020 الدماغ، وعدم القدرة على اللعب والتصور البناء )شهاب،

جتملاعيلة ومهلارات طفلال اللذين يعلانون من ضللللللللللللللعف في المهلارات الايعرف الأطفلال التوحلديين بلأنهم الأ

لى السلوكيات إضافة  إالتواصل اللفظي وغير اللفظي، ولديهم قصور في النشاطات المختلفة والاهتمامات،  

يذاء الذات والتي بدورها تعكس وجود مشلكلات في التكامل الحسلي وتظهر تلك الخصلائص قبل إالنمطية و 

  (.2020 ولى من عمر الطفل )مصطفى وأحمد،السنوات الثلاث الأ
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صلللللللللابة باضلللللللللطراب طيف التوحد على التدخل المبكر في توفير الرعاية  ويسلللللللللاعد التشلللللللللخيص المبكر للإ

والمسللاعدة للأطفال من خلال تدريبهم على تطوير السلللوك التكييفي ليتمكنوا من العيش بشللكل مسللتقل في 

 . ( Tenerife et.al, 2022البيت والمدرسة والمجتمع )

 

 خصائص الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد  1. 4. 1. 2

طفال ذوي اضلللللللللللللطراب طيف التوحد تختلف من طفل لآخر، وآخر ما تم اعتماده وفقاً إن خصلللللللللللللائص الأ

(، أن اضطراب   DSM-5للمعايير المدرجة في الدليل التشخيصي للاضطرابات العقلية الطبعة الخامسة )

طفال  الشلللللللللديد(، ومن خصلللللللللائص الأ  -المتوسلللللللللط  -لبسللللللللليططيف التوحد يندرج ضلللللللللمن ثلاث درجات ) ا

المصلللللابين به ضلللللعف التواصلللللل والتفاعل العاطفي والاجتماعي، وأنماط سللللللوكية متكررة، الفشلللللل في بناء  

لى العجز في سلللللوكيات التواصللللل غير اللفظية التي يتم اسللللتخدامها في سللللياق المجالات إحوار، إضللللافة  

طفال ذوي ي ولغة الجسللللللللد، اياب تعابير الوجه، ويفتقر الأتبدأ بضللللللللعف التواصللللللللل البصللللللللر   ،الاجتماعية

لى تطوير العلاقات والمحافظة عليها وصللللللللللعوبة في المشللللللللللاركة في اللعب مع إاضللللللللللطراب طيف التوحد 

 (. 2020الأقران، وعجز التكيف الاجتماعي )دلالة وصوفي، 

 ضعف التواصل والتفاعل الاجتماعي 1. 1. 4. 1. 2

الاجتماعي والقصللور في العلاقات الاجتماعية من الصللفات التي يشللترك  والتفاعل  يعتبر ضللعف التواصللل  

طفال ذوي اضلللللطراب طيف التوحد مع اختلاف في شلللللدة هذا القصلللللور، ومن مظاهره وجود  جميع الأ  فيها

صعوبة في بدء الحديث أو حتى في بناء حوار، ووجود لغة نمطية متكررة تسمى المصاداة التي تتمثل في 

ضافة إمكتوبة،  عادة الكلام، ضعف اللغة الاستقبالية التي تتمثل في صعوبة استيعاب الرموز المنطوقة والإ 

لى ما إو النظر  ألى ضعف الاتصال البصري وعدم القدرة على توجيه بصره للآخرين و متابعتهم بنظراته  إ
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يسلللللللمع، كذلك يظهر لديه ضلللللللعف في تكوين   سلللللللمه عند المناداة كأنه لاليه، وعدم الاسلللللللتجابة لاإنشلللللللير  

شاعر في المواقف الاجتماعية )دلالة نشطة وعدم القدرة على تبادل المالصداقات والمشاركة في اللعب والأ

( والطفل التوحدي يتسللللللللم بخلل في التفاعل الاجتماعي فلا يسللللللللتطيع تنمية علاقاته مع 2020وصللللللللوفي، 

يظهر من خلال الانسلللحاب الاجتماعي، ويعاني من ضلللعف الاسلللتجابات للآخرين والاهتمام    والذي فراد الأ

ل البصلللللللللللري وفهم تعبيرات الوجه والإيماءات بهم يظهر ذلك من خلال رفضللللللللللله العناق، ونقص التواصللللللللللل

 ( . 2022الاجتماعية، ويجدون صعوبة في التعبير عن مشاعرهم )موسى والقطاونة، 

 السلوكيات النمطية المتكررة 2. 1. 4. 1. 2

تعد السللوكيات النمطية التكرارية أسلاسلية في تشلخيص اضلطراب طيف التوحد وهي من السلمات الواضلحة 

طفال اضللللللطراب طيف التوحد والتي يسللللللتطيع أن يلاحظها من يتعامل مع هؤلاء  أديد من التي يظهرها الع

الأطفال بسللللللهولة، وتتسللللللم تلك السلللللللوكيات بأنها مقيدة وذات مدى ضلللللليق فهي تحد من قدرة  الطفل على  

شلللللخاص والبيئة المحيطة به، فالسللللللوك النمطي هو سللللللوك جامد غير مرن يتبع نمط واحد التفاعل مع الأ

يكرره الطفل دون ملل يظهر على شللللكل اسللللتجابات مختلفة من الناحية الشللللكلية ليس له وظيفة أو  متكرر

(، ومن مظاهر تلك السلللللللوكيات حركات جسللللللمية متكررة مثل هز 2021، شللللللريف وحسللللللنهدف )الحلو و 

لأعلى، تحريلك الرأس وهز الجسللللللللللللللم، التلويح بلاليلد أو رفرفلة اليلدين، التربيلت على الوجله أو القفز بلالقلدمين  

عبد الأشياء بشكل متكرر دون هدف واضح، كذلك الدوران حول نفسه دون الاحساس بالدوخة )الشخص و 

صللدار أصللوات متكررة غير هادفة )الصللراه، القهقهة( الانشللغال  إ(، و   2018 ،العزيز وحسللين والطنطاوي 

، الجمود وعدم المرونة لفترات طويلة بجزء من لعبة أو جسللم شلليء أو إمعان النظر في شلليء غير واضللح

والانشلللغال بأنشلللطة روتينية، وعند محاولة تغيير ذلك الروتين قد يقابلهم بنوبات من الصلللراه والغضلللب قد 

يذاء نفسلللللللللله أو الآخرين، ويحدث السلللللللللللوك في أوقات مختلفة من حياة الطفل اليومية )الحلو إتصللللللللللل حد  
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غير الهادف، المشلي على أطراف الأصلابع،  لى كثرة الحركة والنشلاط الحركي إضلافة إ(،  2021وآخرون، 

تناول أنواع محددة من الطعام البكاء كثيراً بدون سلللللللبب ونوبات الصلللللللراه، التمسلللللللك بالروتين وعدم قابليته  

 (. 2020 للتغيير)شهاب،

 

 المشكلات اللغوية  3. 1. 4. 1. 2

شللارات إو أات كلمات منطوقة  تعد اللغة نظام تواصللل يشللمل المفردات اللغوية والقواعد، بحيث تكون المفرد 

تجتمع عن طريق قواعلللد من القوانين للجمع بين هلللذه المفردات والكلملللات، فلللاللغلللة من أهم الوسلللللللللللللللللائلللل  

فراد، لذلك تعد اللغة من المشلللللكلات الرئيسلللللية  الاجتماعية التي تتيح الاتصلللللال الاجتماعي واللغوي بين الأ

(، ومن الملاح  على الطفل 2021ز والتاج،  التي يتسلللللللللللم بها الطفل ذوي اضلللللللللللطراب طيف التوحد)العنو 

ن لديه ضللللللللعف أو انعدام تام للغة، فهم يسللللللللتخدمون التواصللللللللل غير اللفظي، ومن المشللللللللكلات أالتوحدي 

اللغوية لديه قلب الضلمائر والمصلاداة الفورية والمتأخرة، يمتلكون مخزون كبير من الكلمات لكن لا يمكنهم  

اضلطرابات في اسلتخدام اللغة بشلكل صلحيح، وضلعف القدرة على    توظيف واسلتخدام تلك الكلمات، ووجود 

 (. 2022 لغة )المالكي،لدراك السياق الاجتماعي إاستخدام الجمل الطويلة والمعقدة و 

 المشكلات الحسية   4. 1. 4. 1 .3

المثيرات  تعد الحواس من الأجهزة التي تقوم باسللتقبال المثيرات الحسللية المحيطة بالإنسللان، ثم معالجة تلك 

والاسللتجابة لتلك المثيرات، والتي شللارات العصللبية بواسللطة الدماغ لتتم عملية الإدراك الحسللي للأشللياء  والإ

يطلق عليها التكامل الحسلللي، ويواجه الأطفال ذوي اضلللطراب التوحد ضلللعف وقصلللور في عملية المعالجة 

تكيفهم مع البيئة المحيطة، وتكون   الحسللية ) السللمعية، اللمسللية، البصللرية، التذوق، الشللم( التي تحول دون 

المشلللكلات الحسلللية إما حسلللاسلللية حسلللية مرتفعة أو منخفضلللة عن المسلللتوى الطبيعي للأشلللخاص العاديين،  
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أو ينظر  كأن يقوم الطفل بتغطية أذنيه عند سماع الأصوات العالية أو عدم الاستجابة عند مناداته باسمه،  

)النلاصللللللللللللللر م اللذي يتنلاولونله من حيلث القوام والرائحلة والطعم  الطفلل بعيلداً عن المتحلدث، أو انتقلاء الطعلا

، أو يظهر لديهم اسلللتجابات حسلللية غير مناسلللبة أو ردود أفعال مبال  فيها (2020، الخميسلللي والشللليراوي و 

أو عدم الاسللللتجابة للألم  أو المثيرات البصللللرية والألوان  لأصللللوات وملامس معينة مثل الانبهار بالأضللللواء

مثيرات حسية مثل الدوران والقفز، ومنهم من يتميز بالقدرة على التركيز على المثيرات الحسية  والبحث عن  

 ( . 2019، ملكاوي وعمرومثل تمييز الأصوات والأنماط البصرية المتنوعة )عطيانه و 

 

 الدراسات السابقة  2. 2

السللابقة التي تناولت اسللتخدام الباحثة في هذا الجزء من دراسللتها بعرض الدراسللات العربية والأجنبية   قامت 

الشللللللاشللللللة التفاعلية في التعليم كذلك عرض الدراسللللللات التي تناولت موضللللللوع تعليم القراءة والكتابة لأطفال  

اضطراب طيف التوحد، والإفادة من إجراءات ونتائج تلك الدراسات وتوصياتها فيما يتعلق بأهداف الدراسة 

 .الحالية

ول: يتعلق بالدراسات العربية ،والقسم الثاني : لى قسمين القسم الأإقامت الباحثة بتقسيم  الدراسات السابقة  

 لى الأقدم ، وسنقوم بعرض تلك الدراسات :إجنبية ، مرتبة من الأحدث يتعلق بالدراسات الأ

 

 دراسات العربية ال 1. 2. 2

دراسلللللللللللة هدفت معرفة فاعلية برنامج مقترح قائم على التعلم النشلللللللللللط  (  2022) أجرى عبد الحميد وآخرون 

وتكونت عينة البحث ،  الطلاب العاديينباسللللتخدام السللللبورة التفاعلية لتنمية مهارات التواصللللل الشللللفوي لدى 
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مركز    -من تلاميذ الصللللللللف الخامس الابتدائي بمدرسللللللللة الابتدائية المشللللللللتركة بشللللللللندويل  ( تلميذاً 30من )

هداف أ ولتحقيق    ،2022\2021ول من العام الدراسلللللللي ظة سلللللللوهاج، الفصلللللللل الدراسلللللللي الأالمراغة بمحاف

رشلللللللللللادي له وكتيب  إدوات البحثية، وهي البرنامج المقترح مع دليل عداد المواد التعليمية والأإ البحث فقد تم  

تم اختيار  الطالب، واختبار التواصل الشفوي ) الاستماع والتحدث (، وبطاقة ملاحظة مهارات التحدث، ثم  

دوات قبليلاً ثم تلدريس البرنلامج المقترح القلائم على  مجموعلة البحلث ) مجموعلة تجريبيلة واحلدة (، وتطبيق الأ

، ومعالجة النتائج  دوات البحث بعدياً أاسلللللللتراتيجيات التعلم النشلللللللط باسلللللللتخدام السلللللللبورة التفاعلية ثم تطبيق  

بين متوسللطي درجات تلاميذ الصللف الخامس   حصللائيةإظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة أو   حصللائياً إ

الابتدائي اللذين درسلللوا باسلللتخدام البرنامج القائم على بعض اسلللتراتيجيات التعلم النشلللط باسلللتخدام السلللبورة  

ظهرت أكما  ،التفاعلية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات الاسلللللللللتماع لصلللللللللالح التطبيق البعدي

حصلللللللائية بين متوسلللللللطي درجات تلاميذ الصلللللللف الخامس الابتدائي الذين إ  النتائج وجود فروق ذات دلالة

درسلللللوا باسلللللتخدام البرنامج القائم على بعض اسلللللتراتيجيات التعلم النشلللللط باسلللللتخدام السلللللبورة التفاعلية في 

 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات التحدث لصالح التطبيق البعدي .

لى أثر اسلتخدام تقنية السلبورة الذكية في تحصليل تلاميذ إالتعرف   دراسلة هدفت (  2022)كما أجرى محمد 

اسللللللتخدم الباحث التصللللللميم   ،الصللللللف الثالث بالمرحلة الثانوية بمحلية الخرطوم في مقرر مادة الرياضلللللليات 

اختلار البلاحلث  ،التجريبي ذا الضللللللللللللللبط الجزئي لمجموعتين متكلافئتين، إحلداهملا تجريبيلة والثلانيلة ضللللللللللللللابطلة

سللاسللية التابعة لمحلية الخرطوم، حيث تم اختيار  ماد للموهبة والتميز من بين المدارس الأمدرسللة عبدون ح

( في 18وتلميذة ، ) اً ( تلميذ 36عينة البحث قصللللللللللديا ممثلة في تلاميذ وتلميذات الصللللللللللف الثالث قوامها )

ي المجموعة ( ف18المجموعة التجريبية والتي درسلللللللللت المادة العلمية باسلللللللللتعمال تقنية السلللللللللبورة الذكية و)

أعد الباحث أهدافاً سللوكية محددة للمادة الدراسلية   ،الضلابطة والتي درسلت المادة نفسلها بالطريقة الاعتيادية

عداد الخطة الدراسلللللللية والاختبار التحصللللللليلي لمجموعتي البحث، إ المشلللللللمولة بالبحث، وفي ضلللللللوء ذلك تم  
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فقرة، بعد تأكد الباحث من صللللللدقه (  29سللللللئلة من النوع الموضللللللوعي تكونت من )أوالذي تألف من سللللللتة  

وجاء في   ،(2015\2014، ثم تطبيق التجربة في الفصلللل الدراسلللي الثاني من العام )وثباته وفاعلية بدائله

.( بين متوسلللللللطات درجات 05حصلللللللائية عند مسلللللللتوى الدلالة )إإحدى نتائجها أنه توجد فروق ذات دلالة 

العلم في حياتنا باسلتعمال تقنية السلبورة الذكية، ومتوسلطات تحصليل المجموعة التجريبية التي درسلت مادة 

درجات تحصلللللللللليل المجموعة الضللللللللللابطة التي درسللللللللللت بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي لصللللللللللالح  

 المجموعة التجريبية .

لى تنمية المهارات الاجتماعية من خلال برنامج تدريبي سللللللللوكي، إ( دراسلللللللة هدفت  2022أجرى حجاب )

طفال ذوي اضلللللللللطراب التوحد ن فعالية البرنامج في الحد من صلللللللللعوبات تعلم الكتابة لدى الأوالكشلللللللللف ع

( أطفلال من ذوي اضللللللللللللللطراب طيف التوحلد 6وتحقيقلاً لهلذا الهلدف تكونلت عينلة البحلث من )  ،البسلللللللللللللليط

تراوحلت اعملارهم ملا   بمركز )بلدايلة، الهلدى، طموح( بمركز طنطلا بمحلافظلة الغربيلة،  )مجموعلة تجريبيلة (

. (، اسللللتخدم الباحث المنهج  592( وانحراف معياري )7,966( سللللنوات بمتوسللللط عمر زمني )9-7)  بين

عداد الباحث(، وقائمة إ دوات التالية : قائمة المهارات الاجتماعية ) شللبه التجريبي، وبعد تطبيق الباحث الأ

عداد الباحث(، إ  رشللللللاي السلللللللوكي )(، البرنامج الإ  2022شللللللادية خليل   –عداد إ صللللللعوبات تعلم الكتابة )

حصلللللائية بين متوسلللللطي رتب درجات المهارات الاجتماعية  إ ةأسلللللفرت النتائج عن : وجود فروق ذات دلال

بعادها )التواصلللل اللفظي، التواصلللل الاجتماعي، التعبير عن المشلللاعر( ودرجات صلللعوبات تعلم الكتابة  أب

ر الكتابي ( لدى المجموعة التجريبية قبل وبعد التعبيو  ملاءالإ  ،وأبعادها ) الكتابة اليدوية )الخط( ، التهجئة

حصللللائية بين  إوعدم وجود فروق ذات دلالة   ،رشللللادي السلللللوكي لصللللالح القياس البعديتطبيق البرنامج الإ

بعادها )التواصل اللفظي، التواصل الاجتماعي، التعبير عن  أمتوسطي رتب درجات المهارات الاجتماعية و 

التعبير  و ملاء الإ  ،بعادها ) الكتابة اليدوية )الخط( ، التهجئةألكتابة و المشللللللاعر( ودرجات صللللللعوبات تعلم ا
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مما يوضللللح فعالية البرنامج السلللللوكي في   ،الكتابي ( لدى المجموعة التجريبية في القياس البعدي والتتبعي

 تحسين متغيري البحث . 

،  توحديين طفال الللقراءة لدى الألى تحسلللللين مهارات الاسلللللتعداد  إ  ت ( هدف2022جراها رمضلللللان )أودراسلللللة  

داء ذكور مرتفعي الأ  توحديين( أطفال  10والتحقق من اسللللللللللتمرارية البرنامج، وتكونت عينة الدراسللللللللللة من )

دوات المتمثلة  ( سلنوات، اسلتخدم الباحث الأ8-6، تتراوح أعمارهم من )بمركز الشلروق في مصلر  الوظيفي

(، ومقياس  2016عديل وتقنين/ عماد أحمد حسللللللللللن علي،  في: اختبار المصللللللللللفوفات المتتابعة الملونة ) ت

(،  2021صلللللللدار الثالث() تعريب/ سلللللللامح عرفة، جيليام التقديري لتشلللللللخيص اضلللللللطراب طيف التوحد)الإ

عداد الباحث(، برنامج لتحسللللللللللللين مهارات إ )توحديين  ومقياس تقدير مهارات الاسللللللللللللتعداد للقراءة للأطفال ال

عداد الباحث(، واسللللللللتخدم الباحث المنهج شللللللللبه إ اضللللللللطراب التوحد )طفال ذوي الاسللللللللتعداد للقراءة لدى الأ

برنامج  السللللللفرت النتائج عن فعالية  أالتجريبي ذو المجموعة التجريبية الواحدة لمناسللللللبته لطبيعة الدراسللللللة، و 

 طفال ذوي اضطراب التوحد. لتحسين مهارات الاستعداد للقراءة لدى الأ

الكشللللف عللللن فاعليللللة السللللبورة البيضللللاء التفاعليللللة في تنميلللة  لى إ( دراسللللة هدفت   2021جرى مدني )أكما 

الباحللللث المنهللللج شللللبه التجريبلللي    خدمواسللللت ،مهللللارات تعليللللم مللللادة الرياضيللللات في مرحلللللة التعليللللم الأسللللاسي

المعتملللد عللللى الاختبلللار القبللللي والبعلللدي لمجموعتلللين متكافئتلللين، إحداهلللا تجريبيلللة والثانيلللة ضابطلللة، اختلللار  

الباحلللث مدرسلللة القبلللس الأساسلللية التابعلللة لمحليلللة الخرطلللوم، حيلللث تلللم اختيلللار عينلللة البحلللث قصديلللاً ممثللللة 

( طالبلللللة، تلللللم تقسللللليمهن إلى مجموعتلللللين متجانسلللللتين في   60لللللف السلللللادس، وعددهلللللن )في طالبلللللات الص

  30ى حسللب درجاتهللن بواقللع )لى المجموعتيللن علللالمسللتوى بإجللراء الاختبللار القبلللي ثللم توزيللع الطالبللات علل

اسللة إلى وجللود فللروق ال المعالجللات الإحصائيللة الملائمللة توصلللت الدر موباسللتع  ،( طالبللة في كل مجموعللة

ن المجموعتيللن في متوسللط درجللات التطبيللق البعللدي لاختبللار المجموعللة التجريبيللة  يذات دلالللة إحصائيللة بلل
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المزيللد من أجهللزة السللبورة البيضللاء التفاعليللة في   وفي هللذه النتيجللة أوصى الباحللث بتوفللير ،علللى الضابطللة

 ب التوظيلف الأمثلل لهلذه التقنيلة. لاح للمعلملين والطالقاعلات التدريسلية بشلكل يتيل

لى اقتراح برنلامج علاجي أرطفوني والتعرف على  إ( دراسلللللللللللللللة هلدفلت  2021جرت دردور وبوعكلاز )أكملا  

  طفال المصللابين بالتوحد المدمجين في الوسللط التربوي للمرحلة الابتدائية مسللتوى ثانيمدى فعاليته لدى الأ

طفللال بللاختلاف الجنس والعمر الزمني إذ يعتبر كنوع من اضللللللللللللللطرابللات النمو  الأ  ، لعينللة منفي الجزائر

فلاعليتله للدى هلذه   قلى تنميلة مهلارات اللغلة المكتوبلة وبلالتلالي تحقإالاجتيلاحيلة، حيلث يهلدف هلذا البرنلامج  

وقد اسلللللتخدمت الباحثتان منهج دراسلللللة   ،دماج المدرسللللليالفئة من ذوي الاحتياجات الخاصلللللة من خلال الإ

دوات )ملاحظة، المقابلة  لة لعينة تتكون من سللللبعة حالات، كما اشللللتملت الدراسللللة على مجموعة من الأحا

البرنامج المقترح لتنمية مهارات اللغة المكتوبة ويضلللللللللم   M-CHAT  ، LA CARSرطفونية، اختبار  الأ

قراءة  –التخطيط الكتلابي  محور تنميلة اللغلة المكتوبة عنلد الطفلل المصللللللللللللللاب بالتوحد فيله ثملانيلة بنود " بنلد  

 –ملاء  كتلابلة نص عن طريق الإ  –ملاء  كتلابلة الجملل عن طريق الإ  –الفهم القرائي    –الكلملات وكتلابتهلا  

سللللللللللللللفرت نتلائج اللدراسللللللللللللللة عن ملدى نجلاح وفعلاليلة  أنتلاج الكتلابي"( ، حيلث  وبنلد الإ –الفهم المورفوتركيبي 

 لمكتوبة لدى الطفل المصاب بالتوحد. رطفوني المقترح في تنمية مهارت اللغة االبرنامج الأ

 

لى الحد من صللللللللللللللعوبات تعلم الكتابة لدى الأطفال  إ( دراسللللللللللللللة هدفت  2020وأجرت مصللللللللللللللطفى وأحمد )

التوحديين باسلللللتخدام الفن التشلللللكيلي، وتم الاعتماد على المنهج التجريبي ذو التصلللللميم شلللللبه التجريبي ذي  

(  8-6توحديين من الدرجة البسلللللللللللليطة تتراوح أعمارهم من )( أطفال  6المجموعة الواحدة لعينة مكونة من )

، وتألفت أدوات البحث من مقياس تقدير التوحد الطفولي، بمنطق سلللابا باشلللا في الاسلللكندرية بمصلللرسلللنوات

ومقياس مهارات الاسلتعداد للكتابة للأطفال التوحديين، ومواد تعليمية تتمثل في برنامج الفن التشلكيلي للحد 
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مهارات الكتابة للأطفال التوحديين، وجاء في إحدى نتائجها أنه توجد فروق ذات دلالة من صلللعوبات تعلم 

حصلللائية بين متوسلللطات درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسلللين القبلي والبعدي لمقياس مهارات إ

بين    حصلللللللللللللائياً إالاسلللللللللللللتعداد للكتابة ومجموعها الكلي لصلللللللللللللالح القياس البعدي، كما أنه توجد فروق دالة 

متوسللللللللللللللطلات درجلات أطفلال المجموعلة التجريبيلة في القيلاسللللللللللللللين القبلي والبعلدي لمقيلاس مهلارات الكتلابلة  

وأوصلللللت الدراسلللللة بتطبيق برنامج الفن التشلللللكيلي على مسلللللتوى    ،ومجموعها الكلي لصلللللالح القياس البعدي

 رات الكتابة لديهم . طفال التوحديين لما له من تأثير في الحد من صعوبات تعلم مهاأوسع من الأ

 

ف درجة توظيف السلللللللللبورة التفاعلية في تنمية التحصللللللللليل  ( دراسلللللللللة هدفت  تعر  2020كذلك أجرى عواد )

هداف أ سلللاسلللي في مادة الرياضللليات والتحصللليل المؤجل، ولتحقيق  الدراسلللي لدى طلاب الصلللف العاشلللر الأ

ة في اختبار تحصللللليلي طبق على  دوات الدراسلللللأالدراسلللللة اسلللللتخدم الباحث المنهج شلللللبه التجريبي، وتمثلت 

بمدرسللتي جماعين الثانوية للبنين والبنات سللاسللي( طالباً من طلاب الصللف العاشللر الأ50عينة مكونة من )

  ،سلابيع أ، وزعت بالتسلاوي على مجموعتين : ضلابطة وتجريبية، وتم إعادة تطبيقه بعد فترة ثلاثة  في نابلس

حصللائية بين متوسللطي درجات طلبة المجموعتين التجريبية  إظهرت نتائج الدراسللة وجود فرق ذا دلالة أوقد  

. ( وعدم 01والضللللابطة في الاختبار التحصلللليلي، لصللللالح طلبة المجموعة التجريبية عند مسللللتوى دلالة ) 

وأوصلللللت الدراسلللللة بضلللللرورة توفير   ،بين متوسلللللطات التحصللللليل البعدي والمؤجل  حصلللللائياً إوجود فرق دال  

دارس، وتدريب المعلمين على توظيفها بفاعلية  ماتها المختلفة في جميع التقنيات السللللللللللللللبورة التفاعلية بملحق

 في التدريس .

( دراسلللة هدفت معرفة فاعلية برنامج محوسلللب في تنمية مهارات 2020كما أجرت الشللليزاوي والشلللوربجي )

لقياس    باراً الطلاقة القرائية لدى طالبات صلللللللللعوبات التعلم الحلقة الثانية، ولتحقيق ذلك أعدت الباحثتان اخت
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عدت الباحثتان برنامج محوسلللللب لتنمية مهارات الطلاقة أ كما    ،مهارات الطلاقة القرائية لدى عينة الدراسلللللة

ربعة التي قيسللت من خلالها مهارات الطلاقة القرائية لدى القرائية لديهن باسللتخدام موضللوعات الاختبار الأ

بمدرسلللللللللللللة الطريف للتعليم    ( طالبة ببرنامج صلللللللللللللعوبات التعلم22تكونت عينة الدراسلللللللللللللة من ) ،الطالبات 

، قسللمت على مجموعتين بطريقة عشللوائية : مجموعة  الأسللاسللي في محافظة شللمال الباطنة بسلللطنة عمان

( طلالبلة ثم طبق على المجموعتين  11( طلالبلة ومجموعلة ضللللللللللللللابطلة تكونلت من )11تجريبيلة مكون من )

وقد أظهرت نتائج الدراسلللللللللة وجود فروق    ،دي لقياس مدى التحسلللللللللن في مهارات الطلاقة القرائيةبع  اختبار

حصللللللللللللللائية بين المجموعتين ) التجريبية والضللللللللللللللابطة ( في الاختبار البعدي لمهارات الطلاقة إذات دلالة 

ة التجريبية  حصلائية في المجموعإكما أظهرت وجود فروق ذات دلالة   ،القرائية لصلالح المجموعة التجريبية

بضللللللللرورة    تانوصللللللللت الباحثأعلى ذلك فقد   وبناءً   ،بين الاختبارين القبلي والبعدي لمهارات الطلاقة القرائية

عداد دروس اللغة العربية وغيرها من المواد للطلبة المدرجين ببرنامج  إ اسلللللللللللللتخدام البرامج المحوسلللللللللللللبة في 

 للطلبة .ثر في رفع المستوى التحصيلي من أصعوبات التعلم لما لها 

لى فاعلية اسلللتخدام السلللبورة التفاعلية في تحسلللين المهارات إ( التي هدفت التعرف 2018ودراسلللة العدوان )

عاقة العقلية البسلللللليطة من وجهة نظر المعلمين، وقد اسللللللتخدمت الباحثة المنهج شللللللبه الاجتماعية لذوي الإ

عاقة العقلية في المراكز الخاصلللة بهم  ( طالباً وطالبة من ذوي الإ44كونت عينة الدراسلللة من )تالتجريبي و 

ولتحقيق أهداف   ،بمحافظة العاصلللللللللللمة عمان، حيث وزعوا عشلللللللللللوائياً على مجموعتين تجريبية وضلللللللللللابطة

عداد برنامج أدائي باستخدام السبورة التفاعلية، وتطوير مقياس المهارات الاجتماعية الذي أعده إ الدراسة تم  

ود فروق بين المتوسلللللللللط الحسلللللللللابي لأداء طلبة المجموعة لى وجإ(، وتوصللللللللللت الدراسلللللللللة  2005هارون )

التجريبية والمتوسلللللللللط الحسلللللللللابي لأداء طلبة المجموعة الضلللللللللابطة في برنامج السلللللللللبورة التفاعلية لصلللللللللالح  

حصللللللللللللللائيلة في مسللللللللللللللتوى المهلارات الاجتملاعيلة للذوي  إالمجموعلة التجريبيلة، وعلدم وجود فروق ذات دلاللة 

السلللللللللللللبورة التفاعلية تعزى لمتغير الجنس، ووجود فروق ذات دلالة   عاقة العقلية البسللللللللللللليطة باسلللللللللللللتخدامالإ
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عاقة العقلية البسليطة باسلتخدام السلبورة التفاعلية تعزى  ة في مسلتوى المهارات الاجتماعية لذوي الإيحصلائإ

لمتغير المسلللللللللللتوى التعليمي للمعلمين ولصلللللللللللالح الطلبة ممن كان المسلللللللللللتوى التعليمي لمعلميهم من حملة 

وفي ضوء النتائج أوصت الباحثة بمجموعة من التوصيات أهمها: ضرورة استفادة معلمي  ،لعلياالدراسات ا

على اسللتخدام السللبورة    معاقة العقلية البسلليطة من التكنولوجيا وتوظيفها في العملية التعليمية، وحثهذوي الإ

 التفاعلية كأسلوب من أساليب التدريس. 

( دراسلللللللة هدفت التعرف إلى فعالية برنامج تعليمي لتنمية  2018)  شلللللللوكت وسلللللللالمكما أجرت عبد الغني و 

مهارات الكتابة لدى الأطفال ذوي اضلللللللللللطراب التوحد، تم اسلللللللللللتخدام المنهج التجريبي بمجموعتين تجريبية  

( تلاميذ من ذوي اضلطراب التوحد البسليط المقيديين بالدمج الكلي 8الدراسلة من )  وضلابطة، وتكونت عينة

( تلاميذ 4(، وزعت العينة إلى )  2017 \  2016بمدارس التعليم الابتدائي العام خلال الفصلل الدراسلي ) 

ي  ( تلاميذ مجموعة ضللابطة، وتمثلت أدوات الدراسللة في مقياس المسللتوى الاجتماع 4مجموعة تجريبية و )

الاقتصلللللللللللللادي للأسلللللللللللللرة من إعداد الباحثين، ومقياس تقييم التوحد الطفولي كارز، ومقياس مهارات الكتابة  

للتوحديين من إعداد الباحثين، وتوصلللللت الدراسللللة إلى أنه توجد فروق دالة إحصللللائياً بين متوسللللطات رتب 

بة والدرجة الكلية في القياس  درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضلابطة على أبعاد مقياس مهارات الكتا

البعدي ولصللالح  المجموعة التجريبية، أي أنه يمكن القول أن للبرنامج المسللتخدم فاعلية في تنمية مهارات 

 الكتابة لدى التلاميذ ذوي اضطراب التوحد. 

 

( دراسللللة هدفت الكشللللف عن أثر اسللللتخدام السللللبورة التفاعلية في تحسللللين مهارة    2017كما أجرى هزايمة )

اختار الباحث  ،دائية لدى طلبة الصلللللللف الثاني الأسلللللللاسلللللللي وفق معايير الأداء الكتابي المعتمدةالكتابة الأ

ندلس في مدينة  ( طالباً وطالبة في مدرسلللة أكاديمية الأ61سلللاسلللي بلغت )عينة من طلبة الصلللف الثاني الأ
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الثانية تجريبية، وتم إجراء العين في دولة الإمارات العربية المتحدة، بواقع شلللللللللللللعبتين : الأولى ضلللللللللللللابطة و 

الاختبلار القبلي للمجموعتين لضللللللللللللللملان التكلافؤ بين المجموعتين، وبعلد ذلك تم تدريلب الطلبلة على مهلارات 

كتابية في ضللللوء المعايير المعتمدة في الدراسللللة، من خلال اسللللتخدام السللللبورة التفاعلية، واسللللتمرت التجربة  

جراء الاختبار البعدي واسللللللتخراج النتائج التي تبين منها  شللللللهرين بواقع حصللللللتين أسللللللبوعياً، وبعد ذلك تم إ

وجود ضعف عام في مهارة الكتابة الأدائية لدى طلبة الصف الثاني الأساسي، ووجود فروق دالة إحصائياً  

بين أداء طلبة المجموعتين في مهارة الكتابة وفق المعايير المقصلودة ولصلالح المجموعة التجريبية التي تم  

تخدام السلللللللللبورة التفاعلية، كما بينت النتائج وجود فروق دالة إحصلللللللللائياً ولصلللللللللالح المجموعة تدريبها باسللللللللل

التجريبية على كل معيار من معايير الأداء المعتمدة، وقد جاء معيار الصللحة في المرتبة الأولى في حين  

بورة التفاعلية في وصلللللت الدراسلللللة بالاسلللللتفادة من تقنيات السلللللأوقد  ،  خيرةجاء معيار التنظيم في المرتبة الأ

 تحسين مهارة الكتابة لدى طلبة المرحلة الأساسية .

بعنوان فاعلية التكنولوجيا المساندة في تعزيز المهارات اللغوية (  Fteiha, 2017ودراسة أجراها فتيحة )

تطوير  ثر التكنولوجيا المساندة في  أ هدفت هذه الدراسة إلى البحث في    ،طفال المصابين بالتوحد لدى الأ

( 12استخدم الباحث المنهج التجريبي وتكونت عينة الدراسة من )  ،مهارات الاتصال لدي أطفال التوحد 

حيث تم توزيعهم    ،في الإمارات العربية المتحدة  ( سنوات 8من مصابي طيف التوحد بمتوسط عمر )  طفلاً 

واستخدم ، لكل مجموعة( أطفال 4بصورة عشوائية ضمن مجموعتين تجريبيتين و مجموعة ضابطة بواقع ) 

وتم    ،طفالالباحث مقياس المهارات اللغوية وتم التأكد من صدق وثبات المقياس بالنسبة لهذ الفئة من الأ

حصائية عند  إأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة  و   ،تطبيق المقياس على شكل اختبارات قبلية وبعدية

المهارات اللغوية لدى أطفال التوحد في المجموعتين  ( بين مستويات متوسط  α ≤ 0.05مستوى الدلالة )

على في المجال اللغوي من نظرائهم في  أ طفال من هاتين المجموعتين مكاسب  حيث حقق الأ   ،التجريبيتين
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توصي الدراسة بفاعلية التكنولوجيا المساندة في تعزيز مهارات   على نتائج الدراسة  وبناءً   ،المجموعة الضابطة

 ل المصابين باضطرابات طيف التوحد.طفااللغة لدى الأ

ومهارات قراءة لى تحسلللللللللين مهارات التفاعل اللغوي المنطوق إ( دراسلللللللللة هدفت  2017سلللللللللماعيل )إوأجرى  

النص البصلللللللللللللري لدى الأطفال التوحديين بالمرحلة الابتدائية باسلللللللللللللتخدام برنامج مقترح قائم على توظيف  

عاقة التوحد بالصلف  إ ( تلاميذ من ذوي  3الدراسلة من )المصلاحبات البصلرية والمهام اللغوية، تكونت عينة  

الثالث الابتدائي ممن يتلقون جلسلات تنمية مهارات بأكاديمية "سلن رايز مصلر" بمحافظة أسليوط، ولتحقيق  

أهلداف البحلث تم إعلداد مجموعلة من الأدوات تمثللت في: قلائملة مهلارات قراءة النص البصللللللللللللللري، وقلائملة 

اللغوي المنطوق، وبطاقة ملاحظة مهارات قراءة النص البصلري، واختبار مهارات التفاعل  مهارات التفاعل  

اللغوي المنطوق، اتبع الباحث المنهج الوصلفي والتجريبي خلال إجراءاته، وأظهرت النتائج فاعلية البرنامج  

  -وصللللللللللف محتوى النص البصللللللللللري  -في تحسللللللللللين مهارات قراءة النص البصللللللللللري ) التعرف والملاحظة

التفسلللللير واسلللللتنتاج المضلللللمون(، ومهارات التفاعل اللغوي المنطوق، )تكوين    -جزاءالربط بين الأ  -تحليلال

زمنة، توظيف الضللللمائر، اسللللتخدام المفرد والمثنى والجمع، ركان، الاسللللتخدام الصللللحيح للأجمل مكتملة الأ

أشلللللللللارت الفروق بين  شلللللللللارة للمذكر والمؤنث، الاسلللللللللتخدام الصلللللللللحيح للاتجاهات، التعريف والتنكير(، و الإ

حصائية لصالح التطبيق البعدي،  إلى دلالة  إمتوسطات رتب درجات التلاميذ في التطبيقين القبلي والبعدي 

وعلى ضلوء   ،حصلائية بين التطبيقين البعدي والتتبعيإلى عدم وجود فروق ذات دلالة إكما أشلارت النتائج  

قرر اللغة العربية للصللللللللف الثالث الابتدائي  تلك النتائج أوصللللللللى الباحث بتوظيف جلسللللللللات البرنامج في م

 طفال المصابين بالتوحد من خلال غرف المصادر .  للأ

لى فعالية برنامج تدريبي لتنمية مهارات الوعي الفونولوجي إ( التي هدفت التعرف 2016ودراسلللللللللللة حبيب )

لباحثة المنهج  لأطفال ذوي اضلللللللطراب طيف التوحد وأثره في تحسلللللللين مهارات القراءة لديهم، اسلللللللتخدمت ا
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( أطفال تتراوح  10التجريبي بتصللللللللللللميم المجموعتين التجريبية والضللللللللللللابطة، وتكونت عينة الدراسللللللللللللة من )

، وتمثلت أدوات الدراسلللللللللللة في مقياس القراءة في المملكة العربية السلللللللللللعودية  ( سلللللللللللنة12-8أعمارهم من )

لتدريبي القائم على مهارات الوعي لى البرنامج اإضللللللللافة  إالفونولوجية واسللللللللتمارة دراسللللللللة الحالة للتوحديين،  

حصللائية بين متوسللطي رتب درجات المجموعتين  إوأظهرت النتائج أنه توجد فروق ذات دلالة  ،الفونولوجي

التجريبية والضلابطة على مقياس القراءة الفونولوجية بأبعاده المختلفة في القياس البعدي لصلالح المجموعة 

ائية بين متوسللطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسللين  حصللإالتجريبية، ووجود فروق ذات دلالة  

القبلي والبعلدي لمهلارات القراءة بلأبعلادهلا المختلفلة لصللللللللللللللالح القيلاس البعلدي، وعلدم وجود فروق ذات دلاللة 

حصللللللائية بين متوسللللللطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسللللللين البعدي والتتبعي لمهارات القراءة إ

 ختلفة والدرجة الكلية .بأبعادها الم

( التي هدفت التعرف إلى أثر استخدام استراتيجية مقترحة للشاشة التفاعلية في زيادة 2012ودراسة كامل )

لمهار  المدرسة  قبل  ما  مرحلة  أطفال  أداء  الوصفي امعدلات  المنهج  الباحث  استخدم  والتلوين،  الرسم  ت 

اختبار قبلي وبعدي، وتكونت عينة الدراسة من أطفال    والمنهج شبه التجريبي تصميم المجموعة الواحدة مع

، وتمثلت  2012( سنوات للعام  6-5ما قبل المدرسة بمدرسة نوتردام الزيتون لللغات الذين تتراوح أعمارهم )

نه  أ الدراسة في اختبار تحصيلي خاص بالجانب المعرفي لمهارات الرسم والتلوين، أظهرت النتائج  أدوات  

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  (    α ≥ .01دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )توجد فروق  

التحصيلي   للاختبار  والبعدي  القبلي  باستخدام  التطبيق  الدراسة  وأوصت  البعدي،  التطبيق  ولصالح 

ت في  التفاعلية  السبورة  لاستخدام  المقترحة  أطف  عليم الاستراتيجية  لدى  والتلوين  الرسم  قبل  مهارات  ما  ال 

 المدرسة.  
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 دراسات الأجنبيةال 2. 2. 2

جراء مقارنة بين  إهدفت إلى   دراسللللللللللللة (  Ulzii, Kabot, Reeve, 2022) اولزي وكابوت وريفي    أجرى 

فاعلية اسللللللتخدام البطاقات التعليمية باسللللللتخدام الجهاز اللوحي وفاعلية نظيرتها الورقية في تدريس مهارات 

حيث تم اعتماد    في الولايات المتحدة الأمريكية،  طفال المصللللابين بالتوحد الاسللللتيعاب المخصللللصللللة لدى الأ

حدهما في مرحلة ما أتصميم المعالجة البديلة المعدلة وقد تمثلت عينة الدراسة في طفلين مصابين بالتوحد  

وقد خلصللللللت الدراسللللللة إلى أن التعليمات الصللللللادرة للطلبة  ،قبل المدرسللللللة والآخر في المرحلة الأسللللللاسللللللية

كما تبين عدم    ،قل من التحفيزأظهرت سلللرعة أكبر في الاسلللتيعاب ومسلللتوى  أتخدام الجهاز اللوحي قد  باسللل

ثمة مزيج من النتائج المتعلقة    ،لتي تعميم وحف  المهارات بين الوسلللللليلتين التعليميتينأوجود فروق في مسلللللل

راء بحوث مسلتقبلية حول ضلافة للتوصلية بإج، إبالسللوكيات المثيرة المصلاحبة لكل واحدة من وسلائل العلاج

 الموضوع.

لى معرفة إ( دراسللللللللة هدفت    Flint, Strattman, Aikins, 2021كما أجرى فلنت وسللللللللتراتمان وآكنز ) 

طفال المصللللللللللابين بالتوحد: مجموعات قصللللللللللص ورقية  نتائج مهارة الاسللللللللللتيعاب بين الأطفال العاديين والأ

تصلللللللللميم المجموعات المتكافئة من حيث العدد وذلك وأخرى بصللللللللليغة الجهاز اللوحي، اسلللللللللتخدم الباحثون  

قرانهم  أطفال المصللابين باضللطرابات طيف التوحد و لتناول الفروقات في درجات اسللتيعاب القصللص بين الأ

في عيادة    لكترونية من المجموعات القصللصلليةطفال الطبيعيين الذين يسللتخدمون النسللخ الورقية والإمن الأ

من   عشللللللللللر طفلاً   ةبدى خمسللللللللللأحيث   في الولايات المتحدة الأمريكية،التخاطب واللغة بجامعة كانسللللللللللاس  

 قرانهم العاديين توافقاً أمن   طفلاً  عشلللللللر  ةسلللللللنوات وخمسللللللل (6-4المصلللللللابين بالتوحد تتراوح أعمارهم بين)  

من خلال تطبيق جلسلللللللللتي امتحان   ،على مسلللللللللتوى اسلللللللللتيعاب المفردات ومعياري العمر والجنس شلللللللللمولياً 

بالإجابة عن أسلللللئلة لغوية مجردة تعلقت بثلاث نسلللللخ من قصلللللص )القطة بيتي(    قام المشلللللاركون   ،ينتفردي
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باد مزودة بخاصلية اقرأ لي( وبعد اختبار مجمل -باد اضلافة لنسلخة آي-وتتضلمن نسلخة ورقية ونسلخة أي

لكترونية للقصللللللص مقارنة بقراءتهم  فضللللللل في قراءة النسللللللخ الإأطفال أداء  مجموعة المشللللللاركين، أظهر الأ

باد( تؤدي نفس الفاعلية / الغرض -حيث تشير الدراسة إلى أن القصص بنسخة اللللللل )أي  ،لورقيةلنظيرتها ا

طفال العاديين فضللللللللللللا عن ذلك، تظهر الدراسلللللللللللة أن قرانهم من الأأوبنفس الصلللللللللللورة لدى أطفال التوحد و 

أهمية    كما ظهرت أيضاً   ،باد اصبح واعداً من خلال مشاركة قراءة المجموعات القصصية-استخدام الللللل أي

 بحاث المستقبلية وتطبيقاتها في مجال التربية الخاصة.اتجاهات الأ

معرفة موقف   دراسلللة هدفت إلى  (Karthigesu & Mohamad, 2020)كذلك أجرى كارغسلللتيو ممحمد 

مكانية تنفيذها  إدماج اللوح التفاعلي في تدريس مهارة قراءة الاسلللللللتيعاب و إسلللللللاسلللللللية من معلمو المدارس الأ

المنهج الوصلفي وقد تم تنفيذ دراسلة   اناسلتخدم الباحث  ،نجليزية كلغة ثانيةفعال في صلفوف تعليم الإبشلكل  

وتكونت   في ماليزيا، ( طلاب 6نجليزية كلغة ثانية و)(  مدرسلين للغة الإ6حالة بعينة  قصلدية مكونة من )

باسللللتخدام منهجية    المقابلات  أدوات الدراسللللة من مقابلات المعلمين ومقابلة العينة القصللللدية وتم تحليل تلك

ضلللافة لتحليل  إقسلللام بيانات المشلللاهدات الصللل ية  أ( مرحلة من خلال تثليث  14بارنارد والمتضلللمنة للللللللللللللللللل )

لدى المعلمين حيال اسلللتخدام اللوح التفاعلي في دروس القراءة   يجابياً إ النتائج وجود موقفاً   ، أظهرت الوثائق

كما تبين بأن توظيف اللوح   ،ركة والتحفيز على القراءةويتضلللللللللح ذلك في رفع مسلللللللللتويات التركيز والمشلللللللللا

 ت وخلصللللللل ،التفاعلي قد حظي برضلللللللا الطلبة ذوي الذكاءات المتعددة وذلك عبر تطبيق مختلف السلللللللمات 

مكانيات وميزات اللوح التفاعلي في دروس القراءة في إبداء اهتمام بإالدراسلللللة إلى أنه ينبغي على المعلمين 

سللاليب التعليم إلى توظيف  أنهم في بداية المشللوار للتحول من أنجليزية كلغة ثانية سلليما و حصللص اللغة الإ

 اللوح التفاعلي في عملية التعليم الصفي وتحقيق أهداف التعلم.

 ,Grindle, Kurzeja, Tyler, Saville)  كوزيجللللا وتللللايلر وسلللللللللللللللللافيللللل وهجسكمللللا أجرى جرينللللدل و 

Hughes, 2020  )  طفال المصللابين بالتوحد باسللتخدام  مهارة قراءة الاسللتيعاب للألى تعليم  إدراسللة هدفت
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طفلال  ملا يواجله الأ  شللللللللللللللار البلاحثون بلأنله غلالبلاً أولي، حيلث نترنلت : التقييم الأتعليملات القراءة من خلال الإ

يجابية بالنسلللللبة  إلى نتائج  إوتشلللللير أحدث الدراسلللللات    ،المصلللللابين بالتوحد صلللللعوبات في قراءة الاسلللللتيعاب 

اسللتخدم   ،نترنت س البرعم لتعليم قراءة الاسللتيعاب باسللتخدام الإأالتقليديين الذين يسللتخدمون برنامج ر للطلبة 

  ( أطفال مصللابين بالتوحد 6س البرعم لقراءة الاسللتيعاب على )أالباحث المنهج التجريبي وتم تنفيذ برنامج ر 

كان اسلتخدام هذا البرنامج لتعليم  مذا كان بالإإسلاس لاختبار  حيث هدفت الدراسلة بالأ في المملكة المتحدة،

سلللللللللللاليب  ذا كان هناك ثمة ضلللللللللللرورة للتعديل على معايير الأإطفال المصلللللللللللابين بالتوحد وكذلك فحص الأ

أما الهدف الثاني فقد كان يتعلق باختبار قدرة  ،ضللللللللللافيإلى فحص الحاجة لأي دعم  إضللللللللللافة إالتعليمية،  

الدراسللللللة تصللللللميم السلللللللاسللللللل متعددة   ت وقد طبق  ،ب س البرعم في تحسللللللين مهارة قراءة الاسللللللتيعاأبرنامج ر 

( أطفال  ثم نوقشلللللت نتائج الدراسلللللة آخذين في الاعتبار تحسلللللن مهارة قراءة الاسلللللتيعاب  6الحالات على )

  اطفال المصللللابين بالتوحد وذلك ليتمكنو لى المهارات العملية التي يحتاجها الأإضللللافة  إطفال السللللتة لدى الأ

 البرعم في القراءة .س أمن الاستفادة من برنامج ر 

في   Power Point( دراسللللللللللة بعنوان فاعلية العروض التقديمية    Maajeeny, 2020وأجرى معاجييني )

جراء البحلث بلاسللللللللللللللتخلدام  إلى  إتعليم الكلملات المرئيلة للأفراد ذوي اضللللللللللللللطراب طيف التوحلد، حيلث هلدفلت  

لتعليم    Power Pointتصلللللللميم الخطوط القاعدية المتعددة للتأكد من فعالية اسلللللللتخدام العروض التقديمية  

حث المنهج شللبه التجريبي بتصللميم المجموعة الواحدة واشللتملت عينة الدراسللة االكلمات المرئية، اسللتخدم الب

تم اسلللللتخدام    ،حقين بمدرسلللللة ابتدائية حكوميةملت ا( طلاب من ذوي اضلللللطراب طيف التوحد وكانو 3على )

بعد جلسللتين من التدريس باسللتخدام العروض التقديمية    ،البطاقات الورقية كمرحلة اختبار تمهيدي أسللاسللي

Power Point  تم إجراء اختبلللار بعلللدي للتحقق من فعلللاليلللة العروض التقلللديميلللة ،Power Point  تم ،

التربوية الفردية لكل طالب، ولم يتعلم الطلاب هذه الكلمات اختيار عشلللللللللللر كلمات مرئية بناءً على الخطة  

( كلمات 10( كلمات من أصل )8ول والثاني استوفوا معايير قراءة )ن الطفل الأأمن قبل، أظهرت النتائج  
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خلال مرحللة الخط القلاعدي لم يتعرف    بشللللللللللللللكلل صللللللللللللللحيح، بينملا الطفلل الثلالث لم يتمكن من القيلام بذلك،

لى المرحللللة التلللاليلللة، أكلللدت البيلللانلللات تغييراً في إالكلملللات المرئيلللة، وبعلللد الانتقلللال  الطلاب جميعهم على  

كان متوسلللللللللط الخط  ،ول والثاني والثالث والذي كان في وضلللللللللع تصلللللللللاعديالمسلللللللللتوى والاتجاه للطفل الأ

 4( تتراوح بين )5,83القاعدي لجميع الطلاب صللللللللللللفراً بينما كان متوسللللللللللللط النتائج خلال مرحلة التدخل )

الطلاب بشلللللكل كبير    ت سلللللاعد   Power Pointن اسلللللتخدام العروض التقديمية  أوأظهرت النتائج    ،(  10و

على تحسللللللين قراءة الكلمات البصللللللرية المرئية، وأوصللللللت الدراسللللللة بضللللللرورة تضللللللمين العروض التقديمية  

Power Point  . في إعداد الفصل الدراسي لتعليم الطلاب ذوي اضطراب طيف التوحد 

ي في تعليم  فاعلية اللوح التفاعل إلىهدفت التعر ف ( دراسلللللللللة   Maajeeny, 2019كما أجرى معاجييني )

حيث تم تطبيق منهجية التصميم أحادي الحالة وتكونت عينة   ،ساسية لطلاب التوحد المهارات الحسابية الأ

، ومن ثم تمت في الولايات المتحدة الأمريكية ( أطفال من المصلللللللابين باضلللللللطراب التوحد 4الدراسلللللللة من )

الطلاب من خلال تصلللللللللميم متعدد   عملية تقييم الطلبة بخصلللللللللوص فاعلية اسلللللللللتخدام اللوح التفاعلي لتعليم

المجسلات، وقد تم عقد خمسلة لقاءات أسلاسلية لمجاميع الطلبة المسلتهدفين بالبحث خلال عمليات التدخل، 

ثلاثة لقاءات باعتبار التاريخ الذي وصلللللللللللللل فيها كل طالب لمسلللللللللللللتوى اكتسلللللللللللللاب  خلالتم جمع البيانات  

اركين قد اسلللللللللتجابوا للمعايير المحددة، وقد تم  ظهرت نتائج مقدمات التدخلات أن جميع المشلللللللللأ ،المهارات 

نماط متعددة ومواد متنوعة، حيث تدعم النتائج  أمام الطلبة من خلال أعرض العمليات الحسلابية الأسلاسلية  

سلللللاسلللللية للطلبة المصلللللابين  فاعلية اللوح التفاعلي ومحطات التلفزة الرقمية في تعليم المهارات الحسلللللابية الأ

  باضطرابات طيف التوحد.

تدريس مهارة القراءة للطلبة لى إالتي هدفت    (Finnegan,  , Accardo  2019)كاردو وفانجان  آودراسللللللة 

بحاث تبين من  المصللللللللابين باضللللللللطرابات طيف التوحد: التناقض بين المعلم والممارسللللللللات الناتجة عن الأ
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ن هذه أو  ،المفردات خلالها أن الطلاب المصلللابين باضلللطرابات طيف التوحد يواجهون صلللعوبات في قراءة 

الحاجة لاسللتهداف مهارة قراءة الاسللتيعاب بالمعالجة يسللتدعي ضللرورة اسللتثمار المعلمين للأنشللطة المبنية  

 ،ضلفاء طابع خاص للأنشلطة لتتناسلب مع الطلبة المصلابين باضلطرابات طيف التوحد إبحاث مع على الأ

تقوم هذه الدراسلللللة على منهجية البحث و   ،نشلللللطةومع ذلك يفيد المعلمون بمحدودية الوصلللللول لمثل هذه الأ

نشلللللللللللطة  المسلللللللللللحي وذلك لجمع خبرات المعلمين ووجهات نظرهم ومقارنة اسلللللللللللتعداد المعلمين لتوظيف الأ

نشللللطة الفعالة داخل بحاث الحديثة في مقابل ما ينقله المعلم بخصللللوص الأالتعليمية الفعالة المنبثقة من الأ

  ، تبايناً ( ولاية أمريكية23في )  ( مشارك112مجتمعها من )وقد أظهرت الدراسة التي تكون   ،غرفة الصف

نشللطة التي تم التوصللل لفعاليتها من خلال البحث مما نشللطة الفعالة التي يوردها المعلمون وبين الأبين الأ

وقلد تضللللللللللللللمنلت تبعلات النتلائج توصلللللللللللللليلات مهنيلة للتطوير    ،يؤكلد وجود فجوة بين البحلث والتطبيق )الواقع(

 وتيرة التواصل بين الباحثين والمعلمين. إضافة لضرورة رفع

 تعقيب على الدراسات السابقة  3. 2. 2

من  عدد  في ضوء  التفاعلية  الشاشة  استخدام  تناولت  أنها  استنتاج  يمكن  السابقة  الدراسات  عند عرض 

الباحثة على  المتغيرات المختلفة، واستخدمت أدوات متنوعة، وتمت في أماكن وبيئات متباينة، مما ساعد  

 . وعينة الدراسةفادة من تلك الدراسات في معرفة منهجية البحث المتبعة والطرق والأدوات البحثية الإ

، واتفقت مع الدراسات السابقة في  تناولت الدراسة الحالية فاعلية الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة

لكنها اختلفت معها في استخدامها في تعليم القراءة والكتابة    تناولها لمواضيع متنوعة،استخدامها في التعليم ب

التوحد  طيف  اضطراب  اختلفت  لأطفال  حيث   ، ( وآخرون  الحميد  عبد  دراسة  عالجت 2022مع  التي   )

الشفوي،   ) التواصل  والشوربجي  الشيزاوي  القرائية،  2020ودراسة  الطلاقة  عالجت  التي  محمد  (  ودراسة 

التي عالجت الرياضيات  (    Maajeeny, 2019ومعاجييني )  ،(2020)  وعواد   ، (2021ومدني )  ،(2022)
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و فلنت وستراتمان    ،( Ulzii, Kabot, Reeve, 2022ولزي وكابوت وريفي ) أومهارة الحساب، ودراسة  

 ,Karthigesu & Mohamadكارغستيو ممحمد )  و  ،(  Flint, Strattman, Aikins, 2021وآكنز )  

التي عالجت    (Grindle, Kurzeja, Tyler, Saville,  Hughes, 2020)  وآخرون و جريندل    ،(2020

 ,Fteiha( التي عالجت الأداء الكتابي، ودراسة فتيحة )  2017مهارة قراءة الاستيعاب، ودراسة هزايمة ) 

( التي عالجت المهارات الاجتماعية لذوي  2018العدوان )( التي عالجت المهارات اللغوية، ودراسة  2017

 عاقة العقلية البسيطة.  لإا

المنهج التجريبي، والدراسات التي اتفقت معها من حيث المنهجية هي : دراسة محمد  اتبعت الدراسة الحالية  

و مصطفى وأحمد   ،(2020عواد )و   ،(  2021مدني )و   ،(2022ورمضان )   ،(2022حجاب )و   ،(  2022)

و معاجييني    ،(   Grindle, Kurzeja, Tyler, Saville, Hughes, 2020وجريندل وآخرون )  ،(2020)

(Maajeeny, 2020  )،  ( )  ،(2018والعدوان  )  ،(  2017وهزايمة  وحبيب    ،(Fteiha, 2017وفتيحة 

( التي استخدمت ,Finnegan, Accardo  2019كاردو وفانجان ) آ( ، في حين اختلفت مع دراسة  2016)

(  التي استخدمت  Karthigesu & Mohamad, 2020، ودراسة كارغستيو ممحمد ) )البحث المسحي

( والتي استخدمت المنهج الوصفي والمنهج  2017المنهج الوصفي، وتشابهت مع جزء من دراسة اسماعيل ) 

 .  التجريبي

معها من حيث الأداة    تشابهت استخدمت الدراسة الحالية مقياس واختبار للقراءة والكتابة، والدراسات التي  

(   2017سماعيل )إودراسة  ( التي استخدمت مقياس القراءة الفونولوجية فقط،  2016ب )حبيكانت : دراسة  

( التي استخدمت قائمة  2022ودراسة حجاب )قراءة النص البصري فقط،    ات مهار   قائمةالتي استخدمت  

الاستعداد ( التي استخدمت مقياس مهارات  2020مصطفى وأحمد )صعوبات تعلم الكتابة فقط، ودراسة  

ولزي وكابوت  أو   ،(  2022ممحمد )  ،(  2022كل من عبد الحميد وآخرون )واختلفت مع دراسة  ،  للكتابة
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 ,Flintوفلنت وستراتمان وآكنز )    ،(  2021ومدني )  ،(  Ulzii, Kabot , Reeve, 2022وريفي )  

Strattman, Aikins, 2021  )،  ( 2020وعواد)،  ( 2020والشيزاوي والشوربجي)،   وكارغستيو ممحمد

(Karthigesu & Mohamad, 2020)،  ( وجريندل وآخرونGrindle , Kurzeja, Tyler, Saville, 

Hughes, 2020)،  ( ومعاجيينيMaajeeny, 2020)،  ( ومعاجيينيMaajeeny, 2019  )،   والعدوان

 .( Fteiha,2017فتيحة )و  ،( 2017هزايمة ) و  ،(2018)

مع   العينة  من حيث  واتفقت  التوحد،  ذوي اضطراب طيف  الأطفال  على  الحالية  الدراسة  عينة  اشتملت 

 ,Ulzii, Kabotولزي وكابوت وريفي )  أو   ،(2022ورمضان )   ،(2022الدراسات التالية: دراسة حجاب )

Reeve ,2022  )،  ( 2020ومصطفى وأحمد) وفلنت وستراتمان وآكنز    ،(2021دردور وبوعكاز )، و (

Flint, Strattman, Aikins, 2021)،  ومعاجييني  (Maajeeny, 2020 )،  وآخرون و جريندل 

(Grindle, Kurzeja, Tyler, Saville, Hughes, 2020 )،   و(   (   Maajeeny, 2019معاجييني 

  ، (Fteiha, 2017وفتيحة )  ،(2017سماعيل )إو   ، (,Accardo, Finnegan  2019كاردو وفانجان )أو 

 .   (2016وحبيب )

التي تم   –حسب علم الباحثة  -الدراسات بكونها الأولى من نوعها   غيرها من  وتميزت الدراسة الحالية عن

ساعد العاملين مع  ويمكن أن ت  ،ن والتي تعالج القراءة والكتابة من خلال الشاشة التفاعليةإجراؤها في فلسطي 

في تعليمهم والتي لم يتم    هموي اضطراب طيف التوحد وتسأطفال التوحد لتناولها طريقة جديدة تخدم فئة ذ 

 ليها من قبل.  إالتطرق 
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 الفصل الثالث  

 

 جراءات الطريقة والإ

 

 مقدمة   1. 3

البيانات من حيث مجتمع الدراسة  إيتضمن هذا الفصل وصف للطريقة والآلية المتبعة في الوصول   لى 

وعينتها، وطريقة تصميم أدوات الدراسة التي استخدمتها الباحثة للتحقق من فاعلية استخدام الشاشة التفاعلية  

والكتابة، إضافة   القراءة  تعليم  و إفي  وثباتها،   الدراسة  أدوات  التحقق من صدق  بيان طرق  جراءات إلى 

 حصائية المستخدمة في معالجة البيانات التي تم الحصول عليها . الإومتغيرات الدراسة، والمعالجات 

 

 منهج الدراسة  2. 3

التصميم ذو  التجريبي  المنهج  الباحثة  مع    شبه استخدمت  التتبعي  و  والبعدي  القبلي  القياس  التجريبي، 

 القراءة والكتابةمجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، للتعرف على فاعلية استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم  

 لأطفال اضطراب طيف التوحد، وذلك لمناسبته لموضوع الدراسة .
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 مجتمع الدراسة   3. 3

طفال ذوي اضطراب طيف التوحد في محافظة الخليل والبال  عددهم  تكون مجتمع الدراسة من جميع الأ

الفلسطيني)  ( طفل2473) المركزي للإحصاء  يتم   الإحصائيات تبعاً لآخر    (  2017  ، الجهاز  لم  حيث 

 .   2017إحصائهم مجدداً بعد عام  

 

 عينة الدراسة  4. 3

التوحد  12اقتصرت عينة الدراسة على ) غير الملتحقين ببرامج  ( طفل وطفلة من ذوي اضطراب طيف 

الدرجة    من  والمشخصين باضطراب طيف التوحد   والملتحقين بمركز بلدية يطا المجتمعي،  التعليم العادي

الفئة العمرية )  البسيطة من قبل الأطباء المختصين قدرات  بوتميزت تلك العينة  ( سنوات،  10-6ضمن 

ضعف في التواصل والتفاعل الاجتماعي واللعب التخيلي إضافة إلى سلوكيات نمطية متكرة  و   عقلية بسيطة

العمل مع المر الأطفال    تم  في  مدة سنة  من معل  ز كخلال  مكون  فريق عمل  الخاصة  ضمن  التربية  مة 

رات التواصل والتفاعل الاجتماعي وتنمية مهارة اللعب التخيلي  ا على تنمية مهوأخصائية علاج النطق واللغة  

ر العينة  تم اختيا  والحد من السلوكيات النمطية وصولًا إلى حاجة الأطفال إلى تنمية القراءة والكتابة لديهم،

نة القصدية وذلك لوجود الشاشة التفاعلية فيه ومناسبة المكان  بطريقة العي   من مركز بلدية يطا المجتمعي

( أطفال مجموعة ضابطة،  6( أطفال مجموعة تجريبية و) 6جراءات الدراسة، تم توزيعهم على مجموعتين )لإ

 ( يوضح ذلك : 1: 3تم اختيارهم عشوائياً، الجدول )
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 ( توزيع أفراد العينة  1: 3جدول )

 المجموعة   ذكور  إناث  المجموع 

 التجريبية   5 1 6

 الضابطة    6 0 6

 

 أدوات الدراسة  5. 3

 دوات الآتية لتحقيق أهداف الدراسة:استخدمت الباحثة الأ

 مقياس واختبار القراءة والكتابة   1. 5. 3

س القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد لذا كان لابد من بناء مقيا هدفت الدراسة الحالية إلى تعليم  

القراءة والكتابة، ومن أجل الوصول إلى أداة مناسبة تناسب فئة اضطراب طيف التوحد تم مراجعة   واختبار

 المقياس   الأدبيات السابقة والاطلاع على المقاييس والاختبارات التي استخدمت  لذلك، والاستفادة منها لبناء

الفقرات المناسبة، ومنها دراسة ) عبد الغني و وشوكت وسالم، ( لتنمية مهارتي القراءة    2018  وتحديد 

( لتنمية مهارتي القراءة    2016والكتابة للأطفال ذوي اضطراب التوحد، ودراسة )سالم وحسن والدسوقي،  

بناءً على ذلك أعدت   ،رطفوني للتوحد ( برنامج أ  2021والكتابة لطفل الروضة، ودراسة ) دردور وبوعكاز،  

 . الباحثة مقياس واختبار القراءة والكتابة 

 مقياس القراءة والكتابة    1. 1. 5. 3

 :  كالتالي( فقرة للكتابة موزعة 11( فقرات للقراءة و )10من )المقياس  تكون  

 منفرداً.أولًا: قراءة الحرف في مواقعه المختلفة أول ووسط وآخر الكلمة وقراءته 

 .  ثانياً: قراءة الحروف المكونة لكلمة بدءاً من اليمين
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 .  ثالثاً: قراءة مقاطع الحروف مكونة من الحرف مع حروف المد 

 . رابعاً: قراءة كلمات من حرفين وثلاثة حروف وأربعة حروف

 خامساً: قراءة الطفل لاسمه. 

 .  بع والنسخسادساً: كتابة الحرف منفرداً وفي أول الكلمة عن طريق التت

 .  سابعاً: كتابة مقاطع الحروف المكونة من الحرف مع حروف المد عن طريق التتبع والنسخ

 .  ثامناً: كتابة كلمات من حرفين وثلاثة حروف عن طريق التتبع والنسخ

 تاسعاً: كتابة الطفل لاسمه. 

وتفريغه على المقياس بالطريقة  وصمم المقياس على مقياس ليكرت الثلاثي، بحيث يتم تصحيح الاختبار  

 الآتية:

 .3الرقم  ندرج تحت تنطبق بدرجة كبيرة وت  .1

 .2الرقم  تندرج تحت تنطبق بدرجة متوسطة  .2

 . 1الرقم   ندرج تحت تنطبق ت لا .3

الى   15( حرف يسجل تنطبق بدرجة كبيرة ، وإذا قرأ الطفل )من  22: إذا تمكن الطفل من قراءة )1مثال

 ( حرف يسجل لا تنطبق. 15ة متوسطة ، وإذا قرأ أقل من)( حرف يسجل تنطبق بدرج21

( كلمات من حرفين يسجل تنطبق بدرجة كبيرة ، وإذا تمكن من  5: إذا تمكن الطفل من نسخ وتتبع ) 2مثال

 ( كلمات يسجل لا تنطبق . 3( كلمات يسجل تنطبق بدرجة متوسطة، وإذا كان أقل من )3نسخ وتتبع )
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 اختبار القراءة والكتابة   2. 1. 5. 3

 ( سؤال للكتابة موزعة كالآتي: 11( أسئلة للقراءة و )10تكون من )

 ( حرف لكل منها. 28أولًا: اقرأ الحرف الذي يظهر أمامك على الشاشة أول ووسط وآخر الكلمة ومنفرداً، ) 

 ( كلمات.5ثانياً: اقرأ الحروف المكونة لكلمة بدءاً من اليمين )

 ( مقطع. 75لثاً: اقرأ مقاطع الحروف مكونة من الحرف مع حروف المد )ثا

 ( كلمات لكل منها.5المكونة من حرفين وثلاثة حروف وأربعة حروف )  الظاهرة أمامك رابعاً: اقرأ الكلمات 

 خامساً: قراءة الطفل لاسمه. 

 ( حرف لكل منها. 28) سادساً: اكتب الحرف منفرداً وفي أول الكلمة عن طريق التتبع والنسخ 

( لكل 75سابعاً: اكتب مقاطع الحروف المكونة من الحرف مع حروف المد عن طريق التتبع والنسخ )

 منها. 

( كلمات لكل 5ثامناً: اكتب الكلمات التالية المكونة من حرفين وثلاثة حروف عن طريق التتبع والنسخ )

 منها  . 

 تاسعاً: اكتب اسمك . 

 

 صدق مقياس واختبار القراءة والكتابة    3. 1. 5. 3

تبعت الباحثة طريقة صدق المحكمين، وهي أن تقيس  اللتحقق من صدق مقياس واختبار القراءة والكتابة  

والاختبار على مجموعة من ذوي  (، من خلال عرض المقياس1أداة الدراسة ما وضعت لقياسه، ملحق  )

ال وعلم  الخاصة  التربية  مجال  في  في الاختصاص  اللغوية  والدراسات  التدريس  وأساليب  ومناهج  نفس 

بداء ملاحظاتهم حول مناسبة المقياس والاختبار لقياس ما وضع له، والسلامة  إو   الجامعات الفلسطينية، 
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ضافة بما يرونه مناسباً للدراسة وإمكانية تطبيقهما، وأشاروا  اللغوية والصحة العلمية وإمكانية الحذف أو الإ

لى الحروف وإعادة  إلى مقياس ثلاثي واستخدام صور وكلمات للدلالة  إتعديلات منها: تحويله  إلى عدد من ال

تلك   العمل على  الطفل لاسمه، وتم  صياغة عدد من الأسئلة صياغة لغوية، وإضافة فقرة قراءة وكتابة 

 ( . 3الملاحظات حتى خرج المقياس بصورته النهائية ملحق رقم )

 

 ختبار القراءة والكتابة  ثبات مقياس وا  4. 1. 5. 3

التحقق من ثبات الأداة، من خلال حساب ثبات الدرجة الكلية لمعامل الثبات، عن طريق  ب قامت الباحثة  

لفا، وكانت الدرجة الكلية لفاعلية استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة  أحساب معادلة الثبات كرونباه  

داة بثبات يفي بأغراض  لى تمتع  الأإ(، وهذه النتيجة تشير  0.859والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد ) 

 الدراسة.

 

 تصميم الدراسة  6 .3

 المجموعة  القياس القبلي المعالجة  القياس البعدي 

O2 O1 X O2 O1 G1 

O2 O1  O2 O1 G2 
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 حيث أن :

G1 : المجموعة التجريبية 

G2  : المجموعة الضابطة 

O1  :مقياس القراءة 

O2  : مقياس الكتابة 

X  :البرنامج القائم على استخدام الشاشة التفاعلية( المعالجة( 

 

 البرنامج القائم على استخدام الشاشة التفاعلية   7. 3

هدف البرنامج إلى بيان فاعلية استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب  

  -طيف التوحد في محافظة الخليل من خلال : 

 تعليم الأطفال قراءة الحروف بمواقعها المختلفة .  .1

 ع الحروف التي تتكون من الحرف مع حروف المد . تعليم الأطفال قراءة مقاط  .2

 تعليم الأطفال قراءة كلمات من حرفين وثلاثة حروف وأربعة حروف . .3

 تعليم الأطفال قراءة أسمائهم .  .4

 تعليم الأطفال كتابة الحرف منفرداً وفي أول الكلمة .  .5

 تعليم الأطفال كتابة مقاطع الحروف تتكون من الحرف مع حروف المد .  .6

 الأطفال كتابة كلمات من حرفين وثلاثة حروف .تعليم  .7

 تعليم الأطفال كتابة أسمائهم . .8
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( جلسات 5في مركز بلدية يطا المجتمعي وذلك لتوفر الشاشة التفاعلية فيه، بواقع )  وتم تطبيق البرنامج

(  18القراءة و )( جلسة لتعليم  22( جلسة مقسمة على ) 40سات )لأسبوعياً ولمدة شهرين، وكان عدد الج

 ( دقيقة. 40جلسة لتعليم الكتابة، مدة الجلسة )

 

 إجراءات الدراسة  8. 3

 قامت الباحثة بإجراء الدراسة من خلال اتباع الخطوات الآتية :  

فادة  الاطلاع على الأدب التربوي السابق والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة بهدف الإ •

 الحالي . منها في الموضوع 

لى مركز بلدية يطا المجتمعي وذلك إب تسهيل المهمة من إدارة الجامعة موجه  االحصول على كت •

 (. 4لتطبيق الدراسة في مركزهم، ملحق )

الباحثة   • بلإتوجهت  مركز  على  د لى  والاطلاع  مركزهم،  في  الدراسة  لتطبيق  المجتمعي  يطا  ية 

 المعلومات التي تتعلق بعينة الدراسة .

لى الدراسات السابقة  إعملت الباحثة على بناء مقياس واختبار القراءة والكتابة الأولي وذلك بالرجوع   •

 ( . 2التوحد، ملحق ) اضطراب طيف التي استخدمت مثل تلك المقاييس مع فئة أطفال

عرضت الباحثة مقياس واختبار القراءة والكتابة على مجموعة من المتخصصين في المجال وذلك   •

 ( . 1ق من صدق الأداة قبل تطبيقها على عينة الدراسة، ملحق )للتحق

بناء على ملاحظات و توجيهات المحكمين التي أشاروا إليها عد لت الباحثة على مقياس واختبار   •

 ( . 3القراءة والكتابة حتى خرج بصورته النهائية،  ملحق )
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الأطفال ذوي اضطراب طيف اختارت الباحثة مركز بلدية يطا المجتمعي وذلك لوجود عدد من   •

 التوحد من الدرجة البسيطة، كذلك توفر الشاشة التفاعلية فيه .

مت الباحثة الأطفال   • ( أطفال لكل مجموعة، وتطبيق  6لى مجموعتين بطريقة عشوائية بواقع )إقس 

 مقياس واختبار القراءة والكتابة على المجموعتين . 

عتين للتأكد من تكافؤهما من حيث الأداء على  عملت الباحثة على ضبط المتغيرات بين المجمو  •

 مقياس واختبار القراءة والكتابة . 

بناءً على الفقرات  ،  (7ملحق )   قامت الباحثة ببناء البرنامج التعليمي القائم على الشاشة التفاعلية •

 التي واجه الطلبة صعوبة في أدائها على القياس والاختبار القبلي للقراءة والكتابة .

  2023\5\ 30حتى تاريخ    2023\3\5أعد ت الباحثة جدولًا زمنياً لتنفيذ الجلسات، امتد من تاريخ   •

الفترة   تلك  خلال  الباحثة  عملت  شهرين  ،  لمدة  امتدت  التجريبية  والتي  المجموعة  تدريس  على 

معلمة  لى تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية من قبل  إباستخدام الشاشة التفاعلية، إضافة  

التي تمت عن طريق تدريب الاطفال على قراءة وكتابة الحروف باستخدام القلم والدفتر   الصف

 .  وأوراق العمل والطباشير داخل حجرة الصف العادية

واجهتنا بعض المعيقات أثناء تنفيذ الجلسات باستخدام الشاشة التفاعلية تضمنت ظهور نوبات من   •

الرابة في المعيقات من    الغضب لدى الأطفال وعدم  تلك  التغلب على  تم  الاستجابة للأنشطة، 

كذلك    خلال اعطاء فواصل منشطة بلعبة أو نشاط مرغوب لدى الطفل والعودة لاستكمال الجلسة،   

عنها   تغيب  التي  الجلسات  المرض  الأطفال  بعض  تعويض  ظروف  بسبب  مقررة  كانت  والتي 

 . ( جلسة مقررة لهم40ليتم الأطفال )في أوقات لاحقة وعطلة عيد الفطر والأحوال الجوية 

تم مراعاة أخلاقيات العمل مع الأطفال من حيث الفروق الفردية بين الأطفال وفروق العمر بين   •

 عينة الدراسة إضافة إلى تنفيذ الأنشطة لكل طفل على حدا بما يتناسب وقدراته . 
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على   • القائم  التعليمي  البرنامج  تطبيق  فترة  انتهاء  القياس  بعد  الباحثة  طب قت  التفاعلية،  الشاشة 

البعدي الأ  والتتبعي  والاختبار  علامات  وتوثيق  المجموعتين،  وتحليل  على  على  إطفال  جاباتهم 

 المقياس .  

حصائي المناسب  طفال، وعمل التحليل الإتم تفري  البيانات التي تم الحصول عليها من إجابات الأ  •

   .  (SPSS)حصائية باستخدام الرزم الإ

(، وكتاب تشخيص  6من مركز بلدية يطا المجتمعي ملحق )  دراسةالحصول على كتاب تطبيق ال •

 ( .  5) عينة الدراسة ملحق

 عرض النتائج التي تم التوصل إليها ومناقشتها ووضع توصيات واقتراحات الدراسة . •

 

 متغيرات الدراسة  9. 3

 اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية : 

المستقلة،   التفاعلية، والطريقة  المتغيرات  الشاشة  القائم على  التعليمي  البرنامج  التدريس )  تحتوي طريقة 

 التقليدية(.  

   تعليم القراءة والكتابة . المتغيرات التابعة :

كز المتعلقة بتعليم القراءة والكتابة من خلال الاتفاق مع المر  والعوامل الخارجية تم ضبط المتغيرات الدخيلة

وأهالي الأطفال بعدم تلقي أطفال المجموعة التجريبية أي تعليم للقراءة أو الكتابة في البيت من قبل الأهل 

، حيث تم اطلاع أهالي الأطفال على آلية  أو في المركز غير جلسات التعليم باستخدام الشاشة التفاعلية
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امج سيتم  العمل عليه من قبل المعلمة فقط  تدريب الأطفال في المركز باستخدام الشاشة التفاعلية وأن البرن

 .  دون تدخل الأهل أو تعريضهم لأي تعليم باستخدام أي طريقة كانت في المنزل أو في المركز

 

 المعالجات الإحصائية   10. 3

لإدخالها   بعد جمع البيانات والتأكد من صلاحيتها للتحليل تم ترميزها )إعطائها أرقاماً معينة(، وذلك تمهيداً 

إلى جهاز الحاسوب لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة وتحليل البيانات، وقد تمت المعالجة الإحصائية  

أسئلة   على  أُجيب  ومجالاتها،  للمقاييس  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  باستخراج  للبيانات 

للبيانات  الإحصائية  المعالجات  طريق  عن  وفرضياتها  للعلوم    الدراسة  الإحصائية  الرزم  برنامج  بواسطة 

 من خلال:   (Statistical Package For Social Sciences) ( SPSS)الاجتماعية 

 (. ANCOVAاختبار تحليل التباين المصاحب ) •

 المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية .   •

 ( .  Cronbach Alphaمعادلة الثبات كرونباه ألفا )  •

 ( .Effect Size( لإيجاد حجم التأثير ) Eta Squaredإيتا )مربع  •

 ( . Paired Samples T Test)اختبار "ت" للعينات المقترنة  •
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 المقدمة:  1.4

تتناول الباحثة في هذا الفصل عرضاً للنتائج التي توصلت إليها الدراسة، والتي هدفت إلى استقصاء أثر  

استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد، ومعرفة ما إذا كان هذا  

 الأثر يختلف باختلاف الطريقة.

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول:  2.4 

متوسطات تحصيل الأطفال   بين(  α≤  0.05عند مستوى الدلالة )هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  

 على مقياس تعليم القراءة والكتابة تعزى لطريقة التدريس ) الشاشة التفاعلية، التقليدية( ؟  

 وللإجابة على هذا السؤال، تم اختبار الفرضية الصفرية الأولى التالية:

( بين  α≤  0.05الفرضية الصفرية الأولى: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

المتوسطات الحسابية لدرجات مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد تعزى لطريقة  

 التدريس " 

ولاختبار صحة هذه الفرضية، قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

التوحد، وذلك حسب طريقة التدريس كما هو موضح  مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف  

 (.1.4في جدول رقم )

 



 66 

المعيارية لدرجات  1.4جدول) الحسابية والانحرافات  المتوسطات  القراءة والكتابة لأطفال   مقياس(:  تعليم 

 اضطراب طيف التوحد القبلي والبعدي حسب طريقة التدريس.

التحصيل  القبلي   التحصيل حصاءات الوصفية الإ العدد  المجال المجموعة 

 البعدي 

 1.533 1.167 المتوسط الحسابي  6 القراءة الضابطة

 0.137 0.052 الانحراف المعياري 

 1.452 1.150 المتوسط الحسابي  6 الكتابة

 0.102 0.047 الانحراف المعياري 

الدرجة  

 الكلية

 1.493 1.158 المتوسط الحسابي  6

 0.108 0.038 المعياري الانحراف 

 2.350 1.183 المتوسط الحسابي  6 القراءة التجريبية 

 0.217 0.075 الانحراف المعياري 

 2.060 1.135 المتوسط الحسابي  6 الكتابة

 0.047 0.049 الانحراف المعياري 

الدرجة  

 الكلية

 2.200 1.158 المتوسط الحسابي  6

 0.095 0.049 الانحراف المعياري 

 

الجدول) من  ظاهرية  1.4يُلاح   فروق  وجود  القراءة   بين (  تعليم  مقياس  لدرجات  الحسابية  المتوسطات 

لعلامات   الحسابي  المتوسط  بل   حيث  التدريس،  لطريقة  تُعزى  التوحد  طيف  اضطراب  لأطفال  والكتابة 
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(، بينما أظهرت النتائج  0.095( بانحراف معياري مقداره ) 2.20المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي )

جات مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد للمجموعة  أن المتوسطات الحسابية لدر 

الضابطة أقل من المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة التجريبية، حيث بل  المتوسط الحسابي للمجموعة  

 (. 0.107( بانحراف معياري مقداره )1.49الضابطة في الاختبار البعدي )

حصائية  إالمتوسطات الحسابية لدرجات الأطفال ذات دلالة    بينالظاهرية    ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق 

  المصاحب   التباين  تحليل  اختبار  باستخدام   الباحثة  قامت   ،(α  ≤  0.05حصائية )عند مستوى الدلالة الإ

(ANCOVA(كما يوضح ذلك جدول رقم )2.4). 

 

 

 

 

 

 

 

 



 68 

)2.4جدول) المصاحب  التباين  تحليل  اختبار  نتائج   :)ANCOVA  تعليم مقياس  درجات  لمتوسطات   )

 القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد البعدي تبعاً لمتغير الطريقة.

مجموع   مصدر التباين  المجال

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

ف   قيمة 

 المحسوبة 

مستوى  

الدلالة 

 المحسوبة 

حجم 

 الأثر 

  * 0.017 8.561 0.160 1 0.160 القبلي القراءة

 0.915 * 0.000 96.694 1.808 1 1.808 طريقة التدريس 

    0.019 9 0.168 الخطأ 

     12 47.570 المجموع

  0.514 0.461 0.003 1 0.003 القبلي الكتابة

 0.948 * 0.000 164.682 1.098 1 1.098 طريقة التدريس 

    0.007 9 0.060 الخطأ 

     12 38.169 المجموع

الدرجة  

 الكلية

  * 0.015 9.074 0.052 1 0.052 القبلي

 0.967 * 0.000 262.043 1.498 1 1.498 طريقة التدريس 

    0.006 9 0.051 الخطأ 

     12 42.524 المجموع

 (α≤ 0.05*دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة الإحصائية)
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 النتائج المتعلقة بمتغير طريقة التدريس:

للفرق بين متوسطي درجات أطفال اضطراب للدرجة الكلية  ( أن قيمة ف المحسوبة  2.4جدول )يتضح من  

طيف التوحد للمجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس تعليم القراءة والكتابة بحسب طريقة التدريس  

حصائية  ( وهي قيمة أقل من مستوى الدلالة الإ0.000(، بمستوى دلالة محسوبة بلغت )262.043هي )

(0.05  ≥α)،  مستوى   عند   حصائية إ  دلالة   ذات   فروق   توجد   أنه  أي  الأولى،  الصفرية  الفرضية  تُرفض   وعليه  

مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب   درجات   متوسطات   بين(  α  ≤  0.05)  حصائيةالإ  الدلالة

طيف التوحد تُعزى إلى طريقة التدريس، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة  

والأخطاء المعيارية لدرجات أطفال اضطراب طيف التوحد للمجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس  

 (. 3.4ا يوضحها جدول رقم )تعليم القراءة والكتابة، كم

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية البعدية لدرجات مقياس تعليم القراءة والكتابة  (:  3.4جدول)
 لأطفال اضطراب طيف التوحد حسب طريقة التدريس. 

الحسابية  طريقة التدريس  المجال المتوسطات 

 المعدلة

 الخطأ المعياري 

 0.056 1.550 ضابطة  القراءة

 0.056 2.334 تجريبية 

 0.034 1.449 ضابطة  الكتابة 

 0.034 2.063 تجريبية 

 0.031 1.493 ضابطة  الدرجة الكلية

 0.031 2.200 تجريبية 
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للمجموعة التجريبية التي درست  للدرجة الكلية  ( أن المتوسط الحسابي المعد ل  3.4يتبين من الجدول رقم )

( وهو أعلى من المتوسط الحسابي المعد ل للمجموعة الضابطة التي  2.20التفاعلية هو )باستخدام الشاشة 

بل  )  التقليدية، حيث  بالطريقة  (، مما يدل على أن الفروق بين المجموعتين كانت لصالح  1.49درست 

والكتابة لأطفال اضطراب طيف  ثر استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة  أولإيجاد    ،المجموعة التجريبية

(،  0.967التي بلغت ) (  Eta Squared( باستخدام مربع إيتا )Effect Sizeالتوحد تم إيجاد حجم التأثير )

%( من التباين في الدرجات المرتبطة بمقياس تعليم القراءة  96.7وهو يعني أن الشاشة التفاعلية تفسر )

ستخدام الشاشة  لادل على وجود تأثير كبير لطريقة التدريس  والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد، وهذا ي

 التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد.

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:   3.4

متوسطات التحصيل على    بين  (α≤  0.05عند مستوى الدلالة )  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية

مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد للمجموعة التجريبية )التي درست باستخدام 

 الشاشة التفاعلية( بين الاختبار البعدي والاختبار التتبعي؟ 

 وللإجابة على هذا السؤال، تم اختبار الفرضية الصفرية الثانية التالية: 

 بين (  α≤  0.05لثانية:" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الفرضية الصفرية ا

متوسطات التحصيل على مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد للمجموعة التجريبية  

 )التي درست باستخدام الشاشة التفاعلية( بين الاختبار البعدي والاختبار التتبعي". 
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لمعرفة (  Paired Samples T Test)للعينات المقترنة  ولفحص الفرضية الثانية، تم استخدام اختبار "ت"  

تعليم القراءة والكتابة للمجموعة  الفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجات أطفال طيف التوحد على مقياس  

 ( يوضح ذلك:4.4بين الاختبار البعدي والتتبعي، والجدول )التجريبية 

( لاستجابات أفراد العينة  Paired Samples T Testللعينات المقترنة )(: نتائج اختبار "ت"  4.4جدول )

بين الاختبار البعدي تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد للمجموعة التجريبية  على مقياس  

 والتتبعي 

 المجال

درجات  قيمة ت  الاختبار التتبعي  الاختبار البعدي

 الحرية

مستوى  

الوسط  الدلالة

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 
 العدد

الوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 
 العدد

 0.175 5 1.581 6 0.248 2.317 6 0.217 2.350 القراءة

 0.175 5 1.581 6 0.046 2.030 6 0.047 2.060 الكتابة

الدرجة  

 الكلية

2.200 0.095 
6 

2.168 0.114 
6 

2.061 5 0.094 

 

 تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد   مقياسيتضح من الجدول السابق بأن الدرجة الكلية ل

(، كما تبين بأن  0.095( وانحراف معياري )2.20البعدي حصلت على متوسط حسابي )  قياس على ال
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التتبعي حصلت   قياسعلى ال  تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد   الدرجة الكلية لاختبار

 (. 0.114معياري ) ( وانحراف2.16على متوسط حسابي )

(، أي 0.094(، بمستوى دلالة )2.061( أن قيمة "ت " للدرجة الكلية بلغت )4.4ويلاح  من الجدول )

متوسطات التحصيل على    بين (  α ≥ 0.05حصائية عند مستوى الدلالة )إوجد فروق ذات دلالة  تنه لا  أ

للمجموعة التجريبية )التي درست باستخدام  مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد  

 الشاشة التفاعلية( بين الاختبار البعدي والاختبار التتبعي، وبذلك تم قبول الفرضية الصفرية الثانية.
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 الفصل الخامس 

 

 مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات

 .  ليها الدراسة، والتوصيات بناءً على تلك النتائج إنستعرض في هذا الفصل مناقشة النتائج التي توصلت 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول : 1. 5

متوسطات تحصيل الأطفال على مقياس تعليم القراءة والكتابة    بينهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  

 ة، التقليدية( ؟ يتعزى لطريقة التدريس ) الشاشة التفاعل

بين     (α ≤ 0.05) حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإأظهرت النتائج أنه توجد فروق ذات دلالة  

متوسطات درجات التحصيل على مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب طيف التوحد تُعزى إلى  

طريقة التدريس، وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية التي تعل مت باستخدام الشاشة التفاعلية بمتوسط  

الطريقة التقليدية بمتوسط حسابي  (، مقابل المجموعة الضابطة التي تعل مت باستخدام    2.20حسابي بل  )

 ( . 1.49بل  )

ويمكننا القول؛ أن استخدام الشاشة التفاعلية كان لها فاعلية كبيرة في تعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب  

  إضافة إلى مقاطع الفيديو لوان والحركة والصوت والصورة طيف التوحد وذلك لما تمتاز به من استخدام الأ

على    موتفاعل الأطفال مع ذلك من شأنه أن يحفزه  والقراءة،  التي تحتوي أطفال يقومون بالكتابة  الكرتونية

المتمثلة  نشطة والاستجابة السمعية والبصرية لتلك المثيرات التي تصدرها الشاشة التفاعلية،  الانخراط في الأ

بط الطفل بين صوت الحرف وصورته  في الاستماع إلى أصوات الحروف بشكل متكرر ومشاهدتها بحيث ير 

على    اوزيادة قدرة الطفل على التعلم والرابة في استخدامها للكتابة والقراءة، كون الأطفال لم يعتادو معاً،  

التدريسي، والتي   طابعوالتي خرجت عن الروتين المتكرر الذي يغلب على ال  تلك البرامج والطرق من قبل،
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لى التسلسل والتدرج إإضافة    نمط عيش الجيل الجديد المليء بالأجهزة الذكية،تمتاز بالجاذبية والقرب من  

التي عملت على المحافظة على    في إعطاء المهمات التعليمية واستخدام الفواصل المنشطة أثناء الجلسات 

ثر من  انتباه الأطفال أثناء الموقف التعليمي، إضافة إلى أن تلك الطريقة حفزت تعلم الأطفال باستخدام أك 

وهي التي ميزتها عن الطريقة التقليدية التي غلب عليها الروتين والافتقار إلى    ،حاسة في الوقت الواحد 

ذلك أن الشاشة التفاعلية هي أسلوب جديد ومثير للأطفال لم يتم استخدامه   المثيرات المتنوعة أثناء التعلم،

عنها وكان معدل التزام الأطفال بالجلسات  بشكل مكثف ودون تغيب للأطفال    الجلسات   تمت من قبل معهم، و 

( جلسة، واستخدام الشاشة التفاعلية في التعليم عملت على زيادة رابة الأطفال  40( جلسة من أصل ) 38)

 .  في التعامل معها وساهمت في رفع قدرتهم على اكتساب مهارات القراءة والكتابة

حصائية  إلى وجود فروق ذات دلالة  إلتي أشارت  ا(  Fteiha, 2017انسجمت تلك النتيجة مع دراسة فتيحة )

طفال  حيث حقق الأ  ،بين مستويات متوسط المهارات اللغوية لدى أطفال التوحد في المجموعتين التجريبيتين 

اللغوي من نظرائهم في المجموعة الضابطةأ من هاتين المجموعتين مكاسب   باستخدام    على في المجال 

لى وجود فروق بين المتوسط الحسابي لأداء  إ( التي توصلت  2018دراسة العدوان )و ،  السبورة التفاعلية

طلبة المجموعة التجريبية والمتوسط الحسابي لأداء طلبة المجموعة الضابطة في برنامج السبورة التفاعلية  

التجريبية  المجموعة  التفاعلية  لصالح  السبورة  باستخدام  درست  )التي  معاجييني  ودراسة   ،Maajeeny, 

ساسية  ( التي أظهرت فاعلية اللوح التفاعلي ومحطات التلفزة الرقمية في تعليم المهارات الحسابية الأ2019

( التي بي نت وجلود فلروق ذات دلاللة  2021للطلبة المصابين باضطرابات طيف التوحد، ودراسة مدني )

  بلار المجموعلة التجريبيلة عللى الضابطلة ن المجموعتيلن في متوسلط درجلات التطبيلق البعلدي لاختي إحصائيلة بل

التفاعلية السبورة  )باستخدام  ممحمد  كارغستيو  ودراسة   ،Karthigesu & Mohamad, 2020  )  التي

لدى المعلمين حيال استخدام اللوح التفاعلي في دروس القراءة ويتضح ذلك في    يجابياً إ  أظهرت وجود موقفاً 

 فيز على القراءة.  رفع مستويات التركيز والمشاركة والتح
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني :   2. 5

متوسطات التحصيل على مقياس تعليم القراءة والكتابة لأطفال   بينهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  

اضطراب طيف التوحد للمجموعة التجريبية )التي درست باستخدام الشاشة التفاعلية( على المقياس البعدي 

 والمقياس التتبعي؟ 

متوسطات    بين(  α≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )أظهرت النتائج أنه  

)التي   التجريبية  للمجموعة  التوحد  والكتابة لأطفال اضطراب طيف  القراءة  تعليم  مقياس  التحصيل على 

 درست باستخدام الشاشة التفاعلية( على المقياس البعدي والمقياس التتبعي.  

ي اضطراب لى فاعلية الشاشة التفاعلية في بقاء أثر التعلم لدى الأطفال ذو إ وتعزو الباحثة تلك النتيجة  

طيف التوحد، وذلك أن استخدامها في تعليم القراءة والكتابة جعلها ثابتة لدى الأطفال لفترة أطول من الطريقة  

التقليدية، فعملت على تحفيز التعلم لديهم من خلال زيادة الانتباه والتركيز لما يدور أثناء الموقف التعليمي، 

وتشجيعهم  ات والصور الملونة عملت على تفاعل الأطفال   صوات والحركلما تحتويه من مثيرات تتضمن الأ

التعلمعلى المشاركة النشطة،   أثناء  ساعدتهم على تنظيم المعلومات   حيث أن استخدام أكثر من حاسة 

للمعلومات   والوصول  والاكتشاف  للبحث  للأطفال  الفرصة  إتاحة  إلى  إضافة  بها،  والاحتفاظ  ومعالجتها 

التي لم يعتادها من قبل  ة متنوعة، جعلت الطفل يستمتع بالعملية التعليمية  بأنفسهم خلال مواقف تعليمي 

وزادت من دافعيته ورغبته في التعرف على المزيد بسبب النجاح في المهمات التي قام بها عملت على  

، إضافة إلى الاحتفاظ بالمعلومات لمدة طويلةفي  ثر بال  الأ له كان مما تحفيره للنجاح في مهمات أخرى، 

استخدام الصور الملونة مع الحروف والكلمات ليتمكن الطفل من الربط بين الصورة والكلمة والحرف لتساعده 
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 .   لدى الأطفال والاحتفاظ بها وسهولة استرجاعها

تلك   دراسةواتفقت  )  النتيجة مع  دلالة  2022حجاب  ذات  فروق  وجود  عدم  بي نت  التي  بين  إ(  حصائية 

بعادها لدى المجموعة أبعادها ودرجات صعوبات تعلم الكتابة و أمتوسطي رتب درجات المهارات الاجتماعية و 

التي أشارت    (2017سماعيل ) إ، ودراسة  باستخدام السبورة التفاعلية  التجريبية في القياس البعدي والتتبعي
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درجات المجموعة التجريبية في    حصائية بين متوسطي رتب إالتي أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة  

 . باستخدام السبورة التفاعليةالقياسين البعدي والتتبعي لمهارات القراءة بأبعادها المختلفة 

 

 التوصيات   3. 5

 بعد عرض النتائج ومناقشتها، وفي ضوء تلك النتائج التي توصلت إليها الدراسة، توصي الباحثة بالآتي:  

على استخدام   ومعلمي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد  تدريب عدد من معلمي مدارس التعليم العادي •

 طفال ذوي اضطراب طيف التوحد في نظام التعليم العادي . الشاشة التفاعلية لتسهيل عملية دمج الأ

توفير الشاشة التفاعلية بملحقاتها المختلفة في المراكز والمدارس التي تضم الأطفال ذوي اضطراب طيف   •

 التوحد . 

توسيع مجال البحث ليشمل دراسات حول استخدام الشاشة التفاعلية مع فئة أطفال اضطراب طيف التوحد  •

 الدرجة المتوسطة والشديدة . 
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(. درجة استخدام معلمي التوحد للمارسات المبنية على البراهين في تدريس  2022)  المالكي، تهاني عبد الله.

 73- 1،  47،ع  13مج   مجلة التربية الخاصة والتأهيل،المهارات الاكاديمية لذوي اضطراب التوحد.  

(. نحو برنامج تربوي فاعل قائم على تحليل السلوك التطبيقي لتعزيز مهارة  2020محمد، شيماء سلطان. )

 . 174- 135، 158، ع20، سالثقافة والتنميةالقراءة والكتابة لدى متلازمة الداون. 

يات (. استخدام السبورة التفاعلية في تحصيل الطلاب بمادة الرياض2022)  محمد ، عبد الرحمن محمود.

الثانوي. الثالث  تطبيقية على طلاب الصف  السودان: دراسة  التربوية   في  للدراسات  القلزم  مجلة 

 .  82- 55،   8، عوالنفسية واللغوية
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(. برنامج تدريبي لأمهات أطفال طيف التوحد لتنمية مهارات التواصل اللفظي  2020محمد، نجلاء السيد. )

 .  351-275،  43، ع 12، مجلة الطفولة والتربيةمجوغير اللفظي المرتبطة بتنفيذ الأوامر. 

أهمية السبورة البيضاء التفاعلية في تنمية مهارات التعلم في مادة الرياضيات   (.  2021)  مدني، مزمل.

. 3، عمجلة القلزم للدراسات التربوية والنفسية واللغويةلدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم .

117-140   . 

مجلة  (. التعليم عن بعد في مرحلة الطفولة المبكرة. 2021لبحوث التربوية لدول الخليج. )المركز العربي ل

تربوية مجمستقبليات  ع 5،  ص  1،  ص  من    116- 3،  مسترجع   .

https://www.google.ps/books/edition/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%

B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%B9%D9%86_%D8%A8%D8%B9%

D8%AF_%D9%81%D9%8A_%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84/GxYv

EAAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq     2023\3\ 18تاريخ الاسترجاع   . 

(. استخدام الفن التشكيلي للحد من صعوبات تعلم مهارات الكتابة  2020)  أحمد، دينا.  ؛مصطفى، سارة

 .   444- 314، 16، ع مجلة كلية رياض الاطفاللدى الأطفال التوحديين.  

 The Effectiveness of Power Point in Teaching(.  2020معاجيني ، فايز سليمان حسن .)

Sight Words to individuals with autism Running Head: Power Point to teach 

sight words to individuals with autism.  55ع   ،والنفسية  التربوية  المجلة الدولية للعلوم  ،

181-193   . 

(. دور الأنشطة الفنية في تنمية مستوى المهارات الكتابية لدى    2021)  أمال، ومصبايح، فوزية.  مقدم،

أطفال ذوي اضطراب طيف التوحد من وجهة نظر المربين: دراسة ميدانية بالمدارس الخاصة لأطفال  

https://www.google.ps/books/edition/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%B9%D9%86_%D8%A8%D8%B9%D8%AF_%D9%81%D9%8A_%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84/GxYvEAAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
https://www.google.ps/books/edition/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%B9%D9%86_%D8%A8%D8%B9%D8%AF_%D9%81%D9%8A_%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84/GxYvEAAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
https://www.google.ps/books/edition/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%B9%D9%86_%D8%A8%D8%B9%D8%AF_%D9%81%D9%8A_%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84/GxYvEAAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
https://www.google.ps/books/edition/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%B9%D9%86_%D8%A8%D8%B9%D8%AF_%D9%81%D9%8A_%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84/GxYvEAAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
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الدفلي. عين  لولاية  التوحد  والإن  ذوي اضطراب  التربوية  العلوم  في  أبحاث  الدولية  سانية  المجلة 

 . 282  – 302ع، 2, 2، مجوالآداب واللغات

( الزهراء.  فاطمة  المدرسي عبر 2021منصف،  قبل  ما  التعليم  الطفل خلال مرحلة  اللغة عند  تنمية   .)

، عدد  3، مج المجلة الأردنية الدولية أريام للعلوم الانسانية والاجتماعيةمهارتي القراءة والكتابة.  

 . 282-275خاص، 

لى استراتيجية اللعب في تنمية  إ(. فاعلية برنامج تدريبي مستند  2022)  خالدة و القطاونة، يحيى.موسى،  

مجلة جامعة القدس  نابلس.    يالمهارات الاجتماعية لدى عينة من أطفال اضطراب طيف التوحد ف

 .   98- 87،  39، ع 13، مج المفتوحة للابحاث والدراسات التربوية والنفسية

الخير أم  التعليمية: عرض  2019وزكري، محمد.)  ،ميلودي،  العملية  تفعيل  في  الذكية  السبورة  أهمية   .)

 .  19- 1،  7، عالمجلة العربية للتربية النوعيةالتجربة الكويتية. 

(. مشكلات تناول الطعام وعلاقتها بالمعالجة  2020والشيراوي، مريم. )  ؛الخميسي، السيد   ؛الناصر، عبد الله

،  22، مج مجلة الطفولة العربيةاضطراب طيف التوحد في مملكة البحرين.  الحسية لدى الأطفال ذوي  

 .   31-11، 86ع

(. أثر استخدام السبورة التفاعلية في تدريس الجغرافية 2020)  زوين، سها.  ؛ عطية، علي  ؛النجار، أميرة

،  35مج  مجلة كلية التربية،على تنمية بعض مهارات فهم الخريطة لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية. 

 .   233-188،  3ع
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بة  ( . أثر استخدام السبورة التفاعلية في تحسين مهارة الكتابة الأدائية لدى طل2017هزايمة، سامي محمد .)

  23، مجمجلة المنارة للبحوث والدراسات  الصف الثاني الأساسي في دولة الإمارات العربية المتحدة.

 . 206- 175، 3، ع

، )  الطلاب ذوو اضطرابات طيف التوحد ممارسات التدريس الفعالة(.  2016هيفلين، ل .ج، الايمو، د. )

 .  419، ص 2موزعون: الاردن، ط ترجمة نايف الزارع ويحيى فوزي عبيدات(. دار الفكر ناشرون و 

محمد أسماء  )الوحيدي،  والكتابة(.  2019.  القراءة  الاطفال  تعليم  للنشر سيكولوجيا  الن يس  ابن  دار   .

ط عمان،  من  65  -64ص    ،1والتوزيع:  مسترجع   .

https://www.google.ps/books/edition/%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%8

8%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7_%D8%AA%D8%B9%D

9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81

/JuXJDwAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq  2023\ 3\18تاريخ الاسترجاع  . 

هارت القرائية لدى في تنمية الم  RAMP(. فاعلية مبادرة رامب  2022يغمور، خلود، وعبيدات، لؤي. )

المعلمين والمعلمات في مديرية تربية بني كنانة في  المبكرة من وجهة نظر  الطفولة  طلبة مرحلة 

 . 199- 157،  143، ع 36، مجالمجلة التربويةالاردن. 

 

 

 

 

https://www.google.ps/books/edition/%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81/JuXJDwAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
https://www.google.ps/books/edition/%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81/JuXJDwAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
https://www.google.ps/books/edition/%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81/JuXJDwAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
https://www.google.ps/books/edition/%D8%B3%D9%8A%D9%83%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81/JuXJDwAAQBAJ?hl=en&gbpv=1&dq
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 ( قائمة بأسماء محكمي أدوات الدراسة  1ملحق )

 

 الرقم الاسم الدرجة العلمية  التخصص مكان العمل 

نبيل الجندي   أ.د. دكتوراة  علم نفس   جامعة الخليل  1 

وأساليب تدريس مناهج   جامعة القدس   2 أ.د. عفيف زيدان  دكتوراة  

دراسات اللغوية  ال جامعة القدس المفتوحة   3 د. أكرم القواسمي  دكتوراة  

 4 د. خالد شريف عياش  دكتوراة  تربية خاصة  وزارة التربية والتعليم 

 5 د. بيهان القيميري  دكتوراة  تربية خاصة  جامعة بيرزيت 

وكتابة ولغة قراءة  جامعة النجاح الوطنية   6 د. علي حبايب  دكتوراة  

مناهج وأساليب تدريس   جامعة النجاح الوطنية 
 الرياضيات 

 7 د. سهيل صالحة  دكتوراة 

 8 د. سلام البسطامي  دكتوراة  تربية خاصة  جامعة النجاح الوطنية 

 9 أ.ماجد أبو حسان  ماجستير   علاج النطق واللغة   جامعة بيرزيت  

إدارة التدريب في كلية  
 الشرطة  

 10 د. خالد أبو زهرة   دكتوراة   مناهج وطرق تدريس  
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 ( أدوات الدراسة بصورتها الأولية  2ملحق )

 جامعة القدس                                                        

 عمادة الدراسات العليا 

 برنامج الماجستير في التربية الخاصة  

ة  \ة ..................................................... المحترم \السيد  

 " السلام عليكم ورحمة الله وبركاته " 

 الموضوع : تحكيم أدوات الدراسة  

" فاعلية استخدام الشاشة التفاعلية في تعليم القراءة والكتابة  تقوم الباحثة بدراسة علمية بعنوان 

   التوحد " طيف لأطفال اضطراب 

وذلك للحصول على درجة الماجستير في التربية الخاصة من جامعة القدس ، الأمر الذي دفع الباحثة  

ابة ، وتود الباحثة الإفادة من خبراتكم في ضوء هذا المجال من  لإجراء مقياس واختبار للقراءة والكت 

 حيث :  

 السلامة اللغوية والصحة العلمية .  .1

 مدى ملاءمة وشمولية أسئلة الاختبار لتعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب التوحد. .2

 مدى ملاءمة فقرات المقياس لتعليم القراءة والكتابة لأطفال اضطراب التوحد .  .3

 إمكانية الحذف أو الإضافة بما تراه مناسباً .  .4

 البيانات الشخصية للمحكم : 

 الاسم : .......................................       الدرجة العلمية :  ........................... 

 ............... ................التخصص : .................................        مكان العمل : 

 

 شاكرين لكم حسن تعاونكم 

 داعيا الحق أن يجعله في ميزان حسناتكم ورفعة درجاتكم 

 

 الباحثة : أشجان أبو حسان  

 إشراف الدكتور : سعيد عوض
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التوحد  اضطراب طيف مقياس القراءة والكتابة لاطفال   

 

 الرقم الفقرة نعم لا

 أ القراءة

الحرف منفرد  أيقر    1 

الحرف  في أول الكلمة  أيقر    2 

الحرف في وسط الكلمة  أيقر    3 

 4 يقرأ الحرف في آخر الكلمة    

  \ كاس  \ ) حور    من اليمين ءيقرأ الحروف المكونة لكلمة بد   
شاي(   \ نادي   \جاد   

5 

  \) مثل : ب    من الحرف مع حروف العلة ة يقرأ مقاطع مكون  
بي ( \ بو \با     

6 

جد  \مقطع واحد مكونة من حرفين مثل ) دب  كلمات من أ يقر  
بن(\كف  \سد \   

7 

ثلاثة حروف مثل   من   من مقطع واحد مكونة  كلمات  يقرأ  
حوت(   \ باب    \كوب   \ثور    \)دار   

8 

  \نادر    يقرأ كلمات من مقطعين مكونة من أربع حروف مثل )   
داري(    \ رامي  \ عابد   \كرسي    

9 

 ب الكتابة  

 1 تتبع شكل الحرف منفرد   

 2 نسخ الحرف منفرد من نموذج    

 3 تتبع شكل الحرف في أول الكلمة    

ول الكلمة من نموذج أنسخ الحرف في     4 

مقاطع مكونة من الحرف مع حروف العلة  ال تتبع شكل      5 

 6 نسخ مقاطع مكونة من الحرف مع حروف العلة من نموذج  

بن(   \كف \سد \جد  \)دب كلمات من حرفين  تتبع شكل    7 

 8 نسخ كلمات من حرفين من نموذج    

  \ثور  \ ) حوت   ثلاثة حروفكلمات من  تتبع شكل  
دار( \ كوب \باب   

9 

من نموذج   ثلاثة حروفنسخ كلمات من     10 
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 اختبار القراءة والكتابة 

 

يتم تطبيق الاختبار عن طريق عرض الحروف والمقاطع والكلمات على الشاشة التفاعلية ثم نقوم بطرح  

 الاسئلة التالية على الطفل وندون اجابته : 

 

 الفقرة الاولى  : اختبار القراءة  

 مثل :  اطلب من الطفل ان يقرأ الحرف الذي يظهر أمامه على الشاشة السؤال الأول : 

                                                                                                

                  

   

 ) يتم تطبيق ذلك لجميع الحروف (  

 مثل :  ه الحرف في أول الكلمة هيا اقرأه  إنالذي ظهر أمامك ى الحرف إلانظر السؤال الثاني : 

 

             

 ) يتم ذلك لجميع الحروف ( 

 

 مثل :  أمامنا الحرف في وسط الكلمة هيا نقرأه السؤال الثالث : 

           

 ) يطبق على جميع الحروف ( 



 97 

 مثل :  الحرف في آخر الكلمة انظر اليه وأقرأه بصوت عال  ذاهالسؤال الرابع : 

 

 ) يطبق على جميع الحروف ( 

 مثل :  ولنبدأ من اليمين   كلمةلقرأ الحروف المكونة لهيا نالسؤال الخامس : 

 

   

          

 ) يطبق ذلك مع جميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 

   مثل : أمامنا مقاطع الحرف تتكون من الحرف مع حروف العلة اقرأها  السؤال السادس : 

    

                               

 

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ( 
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 :  ها مثل قرأهيا نالسؤال السابع : أمامنا كلمات من حرفين  

 

 
 ) يتم ذلك مع جميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 

 

 قرأ الكلمات الظاهرة أمامنا والتي تتكون من ثلاثة حروف مثل :  السؤال الثامن : لن

 

         

 ) يطبق ذلك على جميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 

 :  السؤال التاسع : الكلمات التي أمامنا من أربعة حروف هيا نقرأها مثل 

 

           

 

 ) يتم ذلك لجميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 
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 الفقرة الثانية  : اختبار  الكتابة  

 

 هيا نتتبع شكل الحرف لنكتبه : السؤال الاول :  

 

 ) يتم ذلك لجميع الحروف ( 

 تحته مثل :  ى الحرف الذي أمامك على الشاشة واكتب حرف يشبهه إلانظر السؤال الثاني : 

 

                          

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ( 

 إنه الحرف في أول الكلمة على شكل نقاط هيا نتبع النقاط ليظهر الحرف بشكل أوضح السؤال الثالث : 
 مثل :  

 

 )يطبق ذلك على جميع الحروف ( 
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 حرف يشبهه في أول الكلمة : تحته أمامنا الحرف في أول الكلمة هيا نكتب  السؤال الرابع : 

 

 
 ) يتم تطبيق ذلك لجميع الحروف ( 

 

سيظهر على الشاشة مقاطع الحرف على شكل نقاط سنقوم بتتبع النقاط لنشكل المقطع  السؤال الخامس : 

 هيا نتبع النقاط مثل : 

 

 ) ينفذ ذلك مع جميع المقاطع للحروف (                                   

 مثل :  مامنا  أالآن سوف نكتب مقطع الحرف يشبه المقطع الذي السؤال السادس : 

 

 

 ) ينفذ مع جميع مقاطع الحروف ( 
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ت طفل رائع لنكتب الكلمات التالية التي تتكون من حرفين ولكن لنتبع النقاط من اليمين  السؤال السابع : أن

 مثل :  حتى تظهر الكلمة 

 

 

            

 ) يطبق مع جميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 

 

 مثل :  كلمة تشبهها  هااكتب بجانب أمامنا كلمة من حرفين الآن السؤال الثامن : 
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مامنا لنشكل الكلمة هيا اتبع النقاط من اليمين مثل :  أسوف نتبع النقاط التي السؤال التاسع : 

 

                                         

 ) يطبق ذلك على جميع الكلمات الموجودة في المقياس (

 

 السؤال العاشر : اكتب تحت الكلمة التي أمامك كلمة تشبهها مثل :  
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 ( أدوات الدراسة بصورتها النهائية  3ملحق )

 

التوحد  اضطراب طيف مقياس القراءة والكتابة لاطفال   

 

 أولاً : مقياس القراءة  

 

تنطبق   لا تنطبق بدرجة   
 متوسطة  

تنطبق بدرجة  
 كبيرة  

 الرقم الفقرة

اً  الحرف منفرد قراءة      1 

الحرف  في أول الكلمة قراءة      2 

الحرف في وسط الكلمة قراءة     3 

الحرف في آخر الكلمة   قراءة     4 

من   ءاً الحروف المكونة لكلمة بد  قراءة   
  \جاد  \كأس    \ مثل كلمات ) حور  اليمين 

شاي(   \ نادي    

5 

من الحرف مع حروف   ة مقاطع مكون قراءة   
بي ( \ بو  \با   \ ) مثل : ب  العلة   

6 

مقطع واحد مكونة من   كلمات من قراءة    
بن(\كف  \سد  \جد  \حرفين مثل ) دب     

7 

مكونة من ثلاثة حروف مقطع   كلمات قراءة    
  \كوب   \ثور    \واحد وحرف مثل  )دار  

حوت(  \باب    

8 

قراءة كلمات من أربع حروف مكونة من     
رامي   \ عابد   \كرسي   \مقطعين مثل ) نادر  
داري(    \  

9 

 10 قراءة اسمه     
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التفاعلية ثم نقوم بطرح  يطبق الاختبار عن طريق عرض الحروف والمقاطع والكلمات على الشاشة 

سئلة التالية على الطفل وندون إجابته : الأ  

 

  اختبار  القراءة  

 ، مثل :  ن يقرأ الحرف الذي يظهر أمامه على الشاشة أاطلب من الطفل السؤال الأول : 

                                                                                                

                  

   

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ويتم البدء بأسهل الحروف (  

 مثل :   ،ه الحرف في أول الكلمة هيا اقرأه إنى الحرف الذي ظهر أمامك إلانظر السؤال الثاني : 

 

             

 

 

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ونبدأ بأسهل الحروف  ( 
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 ، مثل :  أمامنا الحرف في وسط الكلمة هيا نقرأه السؤال الثالث : 

                                        

  

 

 الحروف( ) يطبق على جميع الحروف ونبدأ بأسهل 

 

 مثل :   ،وأقرأه بصوت عال  ، ليه  إانظر ، الحرف في آخر الكلمة  ذاهالسؤال الرابع : 

 

 



 106 

 

 ) يطبق على جميع الحروف ( 

 ، مثل :  ولنبدأ من اليمين ،  كلمةلقرأ الحروف المكونة لهيا نالسؤال الخامس : 

 

   

          

المقياس ( ) يطبق ذلك مع جميع الكلمات الموجودة في   

   مثل :  ،أمامنا مقاطع الحرف تتكون من الحرف مع حروف العلة اقرأها  السؤال السادس : 

    

                               

 

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ( 
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 :  ها ، مثل  قرأهيا نالسؤال السابع : أمامنا كلمات من حرفين  

 

 
 الموجودة في المقياس ( ) يطبق ذلك مع جميع الكلمات 

 

 السؤال الثامن : لنقرأ الكلمات الظاهرة أمامنا والتي تتكون من ثلاثة حروف ، مثل :  

 

         

 ) يطبق ذلك على جميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 

 :  السؤال التاسع : الكلمات التي أمامنا من أربعة حروف هيا نقرأها ، مثل

 

           

 

يطبق ذلك على جميع الكلمات الموجودة في المقياس ()   

 السؤال العاشر: هيا نقرأ الاسم الموجود أمامنا على الشاشة ) يظهر أمام الطفل اسمه ليقرأه(.  
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  مقياس الكتابة  

 

تنطبق بدرجة   لا تنطبق  
 متوسطة  

تنطبق بدرجة  
 كبيرة  

 الرقم   الفقرة  

 1 تتبع شكل الحرف منفرداً    

 2   النموذجنسخ الحرف منفرداً من    

 3 تتبع شكل الحرف في أول الكلمة     

النموذج نسخ الحرف في أول الكلمة من      4 

تتبع شكل  المقاطع مكونة من الحرف مع     
 حروف العلة  

5 

نسخ مقاطع مكونة من الحرف مع حروف     
النموذج العلة من   

6 

سد  \جد  \تتبع شكل كلمات من حرفين )دب    
بن(  \ كف\  

7 

 8   النموذجنسخ كلمات من حرفين من    

تتبع شكل كلمات من ثلاثة حروف  مثل )     
دار( \ كوب   \باب    \ثور    \حوت    

9 

النموذج نسخ كلمات من ثلاثة حروف من      10 

النموذج كتابة اسمه من      11 
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والكلمات على الشاشة التفاعلية ثم نقوم بطرح  يطبق الاختبار عن طريق عرض الحروف والمقاطع 

 الاسئلة التالية على الطفل وندون إجابته : 

 

 

 اختبار الكتابة   

 

 هيا نتتبع شكل الحرف لنكتبه : ول :  السؤال الأ 

 

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ( 

في الفراغ الذي تحته،  يشبهه  اً ى الحرف الذي أمامك على الشاشة واكتب حرفإلانظر السؤال الثاني : 

 مثل :  

 

                          

 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ( 

 ح ،الحرف في أول الكلمة على شكل نقاط هيا نتبع النقاط ليظهر الحرف بشكل أوض السؤال الثالث : 
 مثل :  



 110 

 

 )يطبق ذلك على جميع الحروف ( 

 ، مثل :  حرف يشبهه في أول الكلمة تحته نكتب    أمامنا الحرف في أول الكلمة هياالسؤال الرابع : 

 

 
 ) يطبق ذلك على جميع الحروف ( 

 

سيظهر على الشاشة مقاطع الحرف على شكل نقاط سنقوم بتتبع النقاط لنشكل المقطع  السؤال الخامس : 

 مثل :  ،  هيا نتبع النقاط، 

 

 ) ينفذ ذلك مع جميع المقاطع للحروف (                                   

 مثل :   ، يشبه المقطع الذي  الآن سوف نكتب مقطع الحرف السؤال السادس : 
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 ) ينفذ مع جميع مقاطع الحروف ( 

ولكن لنتبع النقاط من    ؛ ت طفل رائع لنكتب الكلمات التالية التي تتكون من حرفين السؤال السابع : أن

 ، مثل :  اليمين حتى تظهر الكلمة 

 

 

            

 ) يطبق مع جميع الكلمات الموجودة في المقياس ( 

 

 مثل :   ، كلمة تشبهها  هااكتب بجانب أمامنا كلمة من حرفين الآن السؤال الثامن : 
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 ) يطبق ذلك على جميع الكلمات الموجودة في المقياس (

 

 

مثل :  ، هيا اتبع النقاط من اليمين ،مامنا لنشكل الكلمة أسوف نتبع النقاط التي السؤال التاسع : 

 

                                         

 ) يطبق ذلك على جميع الكلمات الموجودة في المقياس (

 

 السؤال العاشر : اكتب تحت الكلمة التي أمامك كلمة تشبهها ، مثل :  

 

 

 السؤال الحادي عشر: أمامنا على الشاشة اسمك هيا اكتبه .  
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 ( كتاب تسهيل المهمة من جامعة القدس  4ملحق )
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 كتاب مركز بلدية يطا المجتمعي حول تشخيص الأطفال في المركز ( 5ملحق )
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 ( كتاب مركز بلدية يطا المجتمعي حول تطبيق الباحثة للدراسة  6ملحق )
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 ( البرنامج التعليمي  7ملحق )

 

  الأدوات والوسائل مدة النشاط  الإجراءات  الأهداف  المهارة  الرقم 

ان يقرأ الطالب  القراءة  1

 الحرف منفرداً 

يظهر الحرف منفرداً عن  

طريق صورة وكلمة تحتوي  

الحرف، تقوم المعلمة 

بقراءة الحرف للطفل ويكرر  

الطفل قراءة الحرف حتى  

يتقنه يعطى الطفل فاصل  

منشط في منتصف الجلسة  

للمحافظة على تركيزه  

وانتباهه لبقية الجلسة عن  

طريق لعبة أو نشاط يختاره  

 ( دقائق 10الطفل لمدة )

دقيقة ثم   20

( دقائق  10)

فاصل منشط  

واكمال 

الجلسة 

(  20ب)

 قيقة أخرى د 

الحروف  تعرض 

على   والصور 

التفاعلية   الشاشة 

ملونة   بطريقة 

التوجيه   يستخدم 

والتعزيز  اللفظي 

على استجابة الطفل  

 الصحيحة  

 

أن يتتبع الطالب   الكتابة   2

 شكل الحرف منفرداً 

عرض أوراق عمل على  

الشاشة التفاعلية أمام  

الطفل  تحتوي الحروف  

بشكل منقط ويتم توجيه  

الطفل لتوصيل النقاط  

يعطى الطفل  

( دقيقة 20)

كتابة ثم  

فاصل منشط  

عن طريق  

مجموعة أوراق  

أمام  عمل تظهر 

الطفل على الشاشة  

، يمكن استخدام  

التوجيه البدني  
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ليظهر الحرف بشكل 

 اوضح امام الطفل 

لعبة يختارها  

الطفل ثم  

اكمال 

الجلسة 

( دقيقة 20)

 أخرى 

ليتمكن الطفل من  

الكتابة بشكل  

صحيح ، وتعزيزه  

عند الاستجابة  

 الصحيحة  

أن يتتبع الطالب   3

شكل المقطع المكون  

من الحرف مع  

 حروف العلة

عرض مقاطع الحرف على  

الشاشة بطريقة نقاط  

ونطلب من الطفل تتبع  

المقطع  النقاط ليظهر 

ويمكن توجيه الطفل  

بطريقة لفظية وبدنية ليتتبع  

شكل المقطع بطريقة  

صحيحة وتكرر تلك  

العملية حتى يتقن الطفل 

 تتبع شكل المقطع 

عرض فيديو  

تعليمي لكتابة  

مقاطع الحرف على  

الشاشة ، أوراق  

عمل تحتوي مقاطع  

الحرف ، ينفذ 

(  3الهدف خلال  )

 جلسات 
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 ( صور أثناء التطبيق  8ملحق )
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