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 الشكر والتقدير

 
  الحمد لله الحمد لله حتى يرضى  كالحمد لله إذا رضي  كالحمد لله بعد الرضا  الحمد لله حبان 

   كأبدان  كطاعة  الحمد لله دائمان    الحمد لله رجامن شكران 

رقى عبارات الشكر المحفكفة بالامتناف لكؿ مف ساندني في إتماـ ىذا يطيب لي اليكـ أف أتقدـ بأ

 العمؿ جعمو الله ممف تكضع لو بصمة الأ ر بالنفع كالنشر  .

إلى كنز الأخلاؽ الفريدة  الشخصية المعطامة التي لا تنضب بالعطام كالنصح كالإرشاد إلى 

 راف ... لؾ مني كؿ الشكر .الرقي الحقيقي ... أتحدث عف مشرفي الدكتكر أشرؼ أبك الخي

كما أتقدـ بالشكر إلى عضكم لجنة المناقشة الدكتكر كماؿ مخامرة  كالدكتكرة بعاد الخالص         

 ت الرسالة .لتفضميما بتنقيح رسالتي كتزكيدىا بالملاحظات القيمة التي أ رى 

مكد أبك سمرة بأرقى كما أتقدـ إلى المرجعية الأكلى كصاحب الأ ر المشيكد الأستاذ الدكتكر مح

 محدكد  .حركؼ الشكر كالعرفاف عمى عطائو اللٌا 
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 الممخص
ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ إلى اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في 

( معمـ 2014المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ. تككف مجتمع الدراسة مف )

ا كمديرة لمعاـ الدراسي  استخدمت الباح ة المنيج الكصفي التحميمي حيث ( مدير 295كمعممة ك)

( مديرا كمديرة كمعمما كمعممة   330كانت عينة الدراسة عينة عشكائية طبقية بمغ عدد أفرادىا )

كما استخدمت الباح ة الاستبانة أداة لدراستيا  حيث أعدت استبياف خاص باتجاىات المديريف 

( فقرة مكزعة عمى  لا ة أبعاد: البعد 45يث الييئة التدريسية كتككف مف )كالمعمميف نحك تأن

المعرفي كالتحصيمي كالبعد الاجتماعي كالنفسي كالبعد الديني. كتـ التأكد مف صدؽ ك بات الأداة 

بالطرؽ التربكية كالإحصائية المناسبة  كتـ الإجابة عف أسئمة الدراسة كفحص فرضياتيا باستخداـ 

 زمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية.برنامج الر 

أظيرت نتائج الدراسة أف تقديرات المبحك يف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الأساسية 

 في محافظة الخميؿ كالتالي:

أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية عمى البعد 

(  كما يتضح أيضا أف 3.304بدرجة متكسطة كبمتكسط حسابي )التحصيمي كالمعرفي جامت 

اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية عمى البعد الاجتماعي كالنفسي كانت متكسطة 

( كجامت اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية عمى البعد 3.192كبمتكسط حسابي )

(  كأشارت النتائج إلى أف اتجاىات المعمميف 3.035الديني بدرجة متكسطة كبمتكسط حسابي )

نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد 

(  كما جامت اتجاىات 3.587المعرفي كالتحصيمي جامت بدرجة متكسطة كبمتكسط حسابي )
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اعي كالنفسي بدرجة متكسطة كبمتكسط المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية عمى البعد الاجتم

( كما جامت أيضا اتجاىات المعمميف عمى البعد الديني بدرجة متكسطة 3.478حسابي)

 (. 3.267كبمتكسط حسابي )

( بيف α≤0.05أشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) 

كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في  متكسطات تقديرات المبحك يف لاتجاىات المديريف

المدارس الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير النكع الاجتماعي كالمسمى الكظيفي كالمؤىؿ 

 التعميمي كجنس المدرسة.

( بيف α≤0.05كما أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

يف لاتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في متكسطات تقديرات المبحك 

المدارس الأساسية في محافظة الخميؿ تبعا لمجاؿ البعد الاجتماعي النفسي كالديني تعزل لمتغير 

 المديرية . 

 كفي ضكم نتائج الدراسة أكصت الباح ة بمجمكعة مف التكصيات ذات العلاقة .

 التعميـ  الاتجاىات  التحصيؿ الدراسي , محافظة الخميؿ (الكممات المفتاحية :)تأنيث 
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Principals and teachers attitudes towards the feminization of the teaching staff in 

basic schools in Hebron Governorate 

Prepared By: R. R. Raie 

Supervised by: Dr. Ashraf  abu  khayran 

Abstract 

 
This study aimed to identify the attitudes of principals and teachers towards the 

feminization of the teaching staff in public schools in Hebron ) Governorate. The 

study population consisted of4102 male and female ( teachers and (492)  male and 

female principals for the academic year. The researcher used the descriptive analytical 

approach, where the sample of the study was a stratified random sample of (331)  male 

and female principals, male and female teachers. The researcher also used the 

questionnaire as a tool for her study, as she prepared A questionnaire on the attitudes 

of principals and teachers towards the feminization of the teaching staff, consisting of 

22 items distributed over three dimensions: the cognitive and achievement dimension, 

the social and psychological dimension, and the religious dimension. The validity and 

reliability of the tool was confirmed by appropriate educational and statistical 

methods, and the study questions were answered and its hypotheses examined using 

the statistical package program for the social sciences. 

The results of the study showed that the respondents' estimates towards the 

feminization of the teaching staff in basic schools in Hebron governorate are as 

follows: 

The principals' attitudes towards the feminization of the teaching staff in basic public 

schools and its impact on the achievement and knowledge dimension came to a 

moderate degree with an arithmetic average of (31312) , and it is also clear that the 
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principals' attitudes towards the feminization of the teaching staff and its impact on 

the social and psychological dimension were medium with an arithmetic mean of 

(3.094)  Towards the feminization of the teaching staff and its impact on the religious 

dimension in a moderate degree and with an arithmetic mean of  (3.132 ) Teachers 

towards the feminization of the teaching staff and its impact on the social and 

psychological dimension in a medium degree and with an arithmetic mean (3.2.3 )  

The effect of teachers' attitudes on the religious dimension was also stated in a 

moderate degree and with an arithmetic mean  (3.4..)  

The results indicated that there were no statistically significant (0.05≥ α) differences 

at the significance level  between the averages of the respondents' estimates of the 

principals' and teachers' attitudes towards the feminization of the teaching staff in the 

basic schools in Hebron governorate due to the variable of gender, job title, 

educational qualification, and sex of the school. 

The results of the study also showed that there were statistically significant 

differences at the level of significance (0.05≥ α) between the averages of the 

respondents' estimates of the principals' and teachers' attitudes towards the 

feminization of the teaching staff in the basic schools in Hebron Governorate, 

according to the field of the social, psychological and religious dimension due to the 

directorate variable. 

In the light of the results of the study, the researcher recommended a set of relevant 

recommendations. 

Keywords: (feminization of education, attitudes, academic achievement,  Hebron 

governorate).
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الأول انفصم  

ويشكهتها انذراطت خهفٍت  

ــــــيقذي ــــ ـــ ـــ :تـــــ  

يعد التعميـ مف أىـ كأبرز الأمكر التي يحتػاج الإنسػاف إلييػا  لأنػو يمبػي كافػة احتياجاتػو الأساسػية 

التي يسعى إلييا  كىك المنارة التي ييتدم بيا الإنساف إلى الطريؽ الذم سيسمكو في الحياة  كىك 

ى مستكل الدكؿ أيضا  فالدكلػة التػي سبب الرقي كالرفعة  كىذا ليس عمى المستكل الفردم بؿ عم

تحػػافظ عمػػػى نظاميػػػا التعميمػػػي ىػػػي الدكلػػػة التػػػي تتفػػػكؽ فػػػي كافػػػة الميػػػاديف الاجتماعيػػػة كال قافيػػػة 

كالاقتصادية كالصحية  كليذا السبب فالتعميـ مف الضػركريات الأساسػية لأم دكلػة تسػعى لتطػكير 

 كرفاه شعبيا كنمكىا .

فػي السػػنكات الأخيػرة فػي شػػتى العمػكـ كالمعػػارؼ مػرده بالأسػػاس  كالتقػدـ اليائػؿ الػػذم يشػيده العػػالـ

إلػى قطػاع التعمػيـ  الػذم يعػد بحػؽ الركيػزة الأسػاس لكػؿ تنميػة اقتصػادية أك عمميػة أك اجتماعيػػة  

حيػػث يعتبػػػر التعمػػػيـ المحػػػرؾ الأسػػػاس لمتنميػػػة كتطػػكر الشػػػعكب لمػػػا لػػػو مػػػف تػػػداعيات اقتصػػػادية 

كػز الأبحػػاث الحككمػات كالمنظمػات الدكليػػة كمرا لػذا نجػػد كاجتماعيػة كنفسػية كسياسػػية كحضػارية 

دراؾكبياناتيػػا كتجاربيػػا لفيػػـ  تتعػاكف كتتبػػادؿ معارفيػػا  السػبؿ الفعالػػة لتحقيػػؽ تعمػػيـ جيػػد كدائػػـ  كا 

 ( .2010كمنظـ )عبد الكريـ  

ماـ العممية التعميمية ىما المعمـ كالطالب  حيث إف كؿ منيما مرتبط بالآخر كعمى قدر الاىت ركنا

خاصة في  بيما نحصؿ عمى النتائج المرجكة مف التعميـ كبما يحقؽ تطمعات المجتمع كمتطمباتو 

ىذا العصر عصر المعرفة كتقدميا كجكدتيا كاقتصادىا كعصر التخصص في جميع المجالات 

المعمـ كسيمة لتحقيؽ أىداؼ المنيج كما يحتكيو مف خبرات خاصة بالطالب كبما  العممية التربكية 
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نعكس عمى المكاطنة الفاعمة كىذا ىك اليدؼ الأسمى كالأساسي في كؿ مدرسة خاصة المدرسة ي

  حيث أنيا الخطكة الأكلى لطريؽ الطالب لمعمـ كالمعرفة فالعالـ المتقدـ ينظر إلى ىذه الأساسية 

بيذه  المرحمة الأساسية لتربية النشئ كتأىيميـ لمتكافؽ مع المجتمع كالتفاعؿ معو بقدر الاىتماـ

المرحمة يصبح الفرد قادرا عمى الإسياـ في تقدـ المجتمع كالنيكض بو  كمف ىنا تعتبر المرحمة 

مرحمة تعمـ المجتمع بكافة مستكياتو كمرحمة النيضة التعميمية كالريادية في بيئة  الأساسية

ة في تككينو المجتمع  حيث أنيا مرحمة البيئة ال انية لمطالب بعد الأسرة كما أنيا مرحمة البداي

نيا تشمؿ الطفكلة إالشخصي مف سف السادسة بداية التكميؼ إلى ال انية عشر سف التمييز  حيث 

الكسطى كالطفكلة المتأخرة كتعتبر ىذه المرحمة بداية النقش العممي كالفكرم في ذىف الطالب 

س فيو ف نغر أكالذم يستمر معو طيمة حياتو العمرية  فيي مرحمة الحقؿ الخصيب الذم يجب 

يتكافؽ  إعدادان  ان معد ىذا لا يمكف أف يتحقؽ إلا مف خلاؿ معموـ ك بذكر حياتو الاجتماعية المستقبمية 

 (. 2010مع ىذه الأىداؼ النبيمة كغايتيا المنشكدة )طكالبة كآخركف  

 يتعممكف ك يران حيث أفَّ الطلاب يعتبر مف أىـ عكامؿ نجاح تعميـ التفكير ترل الباح ة أف المعمـ 

فػػػي تفكيػػػره  جيػػػدان  ان ف طريػػػؽ التقميػػػد لػػػذا كػػػاف مػػػف الأجػػػدل أف يحػػػرص المعمػػػـ أف يكػػػكف نمكذجػػػعػػػ

كاتجاىاتػػو لكػػي يكػػكف قػػدكة لتلاميػػذه كتػػكجيييـ نحػػك ميػػارات التفكيػػر السػػميـ كالعمػػؿ عمػػى تنميتيػػا 

 للاتجاىات الصحيحة التي تكجو سمككيـ في مكاقؼ الحياة مستقبلا. الطلابكمف  ـ اكتساب 

صدار الأحكاـ   الطالب لاحظةكتختمؼ م للأشيام كالكائنات كالظكاىر مف حيث الدقة كالشمكؿ كا 

قد يلاحظ ك يران مف خكاص الأشيام  كلكف ملاحظاتو تنقصيا الدقة كما تنقصيا الخبرة   البفالط

عادةن ما يخمط بيف الملاحظة  البغير أف الملاحظة ك يران ما تؤدم إلى حكـ كاستنتاج  كالط

دراؾ العلاقات  لذا فمف كاجب المعمـ كالحكـ ل نقص خبرتو كنقص قدرتو عمى الربط كالاستنتاج كا 
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أف يعمؿ عمى تكجيو المتعمـ تكجييان سميمان في أ نام ملاحظتو للأشيام كالظكاىر  حيث إف ىناؾ 

يمعف النظر  البمجالان متسعان لمنمك مف جانب المتعمـ في مجاؿ الملاحظة التي تجعؿ الط

فيما يحدث حكلو  كما يجب عمى المعمـ أف يضع في اعتباره أف يككف ىذا النمك في  كالتفكير

الملاحظة كسيمة إلى الإمعاف في دراسة البيئة التي يعيش فييا المتعمـ  حيث إف الملاحظة تعتبر 

 (2016أساس التجربة العممية.)مصطفى  

ياسات مختمفة لتطكير العممية مف ىنا ظيرت تكجيات عديدة مف كزارة التربية كالتعميـ لطرح س

التعميمية لتعكس النتائج الايجابية المتكقعة عمى الطالب حيث أنتجت تمؾ السياسة مناقشات 

اتجاىاتو مما أ ار مجمكعة مف س المعمـ عمى تحصيؿ كسمكؾ الطالب ك تركزت عمى تأ ير جن

لتعميـ تعميما لمعقؿ التحديات في سياسة تأنيث التعميـ في إطار التعميـ الحديث حيث أصبح ا

كالنمك كالتدريب الذم يتفاعؿ مع التربية كالتنشئة الجسمية كالأخلاقية ... بالإضافة إلى الصكرة 

النمطية لمرجؿ كالمرأة كالفكر الذككرم السائد في المجتمع. كؿ ذلؾ كاف لو الأ ر الكاضح عمى 

الذم يعتمد النكع ؽ تطبيؽ تمؾ السياسات كأف تككف ضمف حيز التنفيذ فنجد أف التطبي

يكجد في  نايا التطبيؽ الفعمي لقرارات الكزارة الممارسة )كزارة التربية كالتعميـ الاجتماعي 

 ( .2016العالي 

كنظرا لأىمية ىذه المرحمة ظيرت دعكات متعددة لتأنيث التعميـ في المرحمة الأساسية  أم جعؿ 

ناث عمى حد سكام  لا سيما الصفكؼ الييئة التعميمية مف المعممات في مدارس الذككر كالإ

الأساسية الأربعة الأكلى في المرحمة الأساسية  لأف ىناؾ مسكغات عالمية كمسكغات عربية 

لتأنيث التعميـ  لتمكيف الطالب مف الانتقاؿ مف المدرسة إلى الحياة الجامعية أك إلى الحياة 

لمؤسسات التي يمر مف خلاليا إلى بأشكاليا المختمفة بسيكلة كيسر  لأف المدرسة إحدل أكبر ا
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رحاب الحياة  لذلؾ نجد الدكؿ التي تعاني مف أزمات تككف غير قادرة عمى تكفير المعمميف 

 (2010الذككر في كؿ الأكقات . فتتجو إلى تكفير المعمميف مف الجنس الآخر )عمرك 

مؿ كمجاؿ المساكاة كلازـ تطكر التعميـ بشكؿ عاـ تقدـ لممرأة عمى مستكل العالـ في عالـ الع

الاجتماعية بيف الجنسيف فاليكـ أصبح عدد النسام المتعممات المشاركات في سكؽ العمؿ أكبر 

 2030مف أم كقت مضى  كازداد الكعي في إقرار أجندة الأمـ المتحدة لمتنمية المستدامة لعاـ 

عمالة الكاممة ضركرة تحقيؽ المساكاة بيف الجنسيف كتمكيف كؿ النسام  كالفتيات كتحقيؽ ال

 اجتماعية جديدة  إنما ىي امتداد تاريخي لدكرىا  ظاىرة إف قضية عمؿ المرأة  ليستكالمنتجة  

 إلا أف طبيعة العمؿ كأسػمكبو يختمؼ باختلاؼ البيئة الاجتماعية التي تعيػش  في الحياة العامة

إلى جنب مع   ي العمؿ جنبان فييا المرأة  فقد شػاركت في جميػع أقطػار العػالـ منػذ أقدـ العصكر ف

  كتفكقػت في كارتػادت في الكقت الحاضر جميع مجػالات العمػػؿ تقريػػبان  الرجؿ في بنام المجتمع 

 الك ير منيا . 

فإنيا تتمتع بالقدرة عمى إدارة  البطبيعة دكر المرأة في التربية كرعاية الطكترل الباح ة أنو ب

كتفيـ تكجياتيـ كسمككياتيـ فتستطيع تككيف علاقة مع  المتعمميف في ىذه المرحمة مف حياتيـ

المتعمميف دكف التحيز لنكع كليا الميكؿ الأقكل نحك مينة التعميـ مما يعني منحيا الفرصة في 

 ىذا المجاؿ.

ـــكهت ـــ ـــ ــــ : انذراطت يشـــــــ  

ر المدارس كتحسيف حرصت كزارة التربية كالتعميـ عمى الأخذ بالاتجاىات التربكية الحدي ة لتطكي

بيئات التعمـ فييا كتكفير المتطمبات المادية كالبشرية اللازمة لذلؾ فكاف جؿ ىذا الجيد يرتكز 

عمى الطالب حيث يعتبر الاىتماـ بو كحسف رعايتو في المجتمعات دليلا عمى التطكر  لذلؾ 
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فعممت عمى  سعت المجتمعات إلى رعاية الطلاب في النكاحي الصحية كالتعميمية كالتربكية

النيكض بقطاع التعميـ لأنو أساس التنمية كالرقي كالازدىار كمع انتشار المدارس زادت نسبة 

التحاؽ الإناث بالتعميـ كبمؤسساتو المختمفة كجعؿ إقباليف كبيرا عمى التعميـ العالي كتزايد بالتالي 

صادية كالاجتماعية نجد إقباليف عمى الالتحاؽ بمينة التعميـ  كفي ظؿ الظركؼ التربكية كالاقت

كزارة التعميـ تسعى نحك تأنيث الييئة التدريسية في المرحمة الأساسية سكام كاف نظاـ التأنيث 

نتيجة تخطيط مقصكد أك مجرد خطكات إصلاحية  في المدارس الأساسية  لأف الطالب ك يرا ما 

ة في طبيعتيا مف الحناف يرل راحتو قرب المرأة أك ر مما يجدىا قرب الرجؿ لما تتحمى بو المرأ

كالعطؼ كالصبر  فضلان عف  قتو بيا كالتي تجعمو سريع التطبع بطباعيا كالتأ ر بتربيتيا 

 (281  ص2011)الصالحي  

كمما لا شؾ فيو أف تأنيث التعميـ جػػزمان مف المتغيرات التي طرأت عمى المنظكمة التعميمية 

تبط ارتباطان ك يقان بكاقع متغيرات المجتمع التربكية  فكاقع تأنيث التعميـ في مجتمعنا مر 

كمخرجات التعميـ  خاصة أف أغمب البحكث العممية المنشػػػكرة في ىذا الإطار أشارت إلى 

أف جنس المعمـ قد يؤ ر سمبان أك إيجابان. كفي ظؿ الظركؼ التربكية كالاقتصادية 

قباليف عمى الالتحاؽ بمينة كالاجتماعية المحيطة زادت مف نسبة التحاؽ الإناث بالتعميـ كا  

التعميـ  الأمر الذم كجو أنظار كزارة التربية كالتعميـ العالي إلى تأنيث الييئة التدريسية في 

المرحمة الأساسية لحؿ مشكلات المدارس الأساسية كتطكرىا حيث اتجيت بصكرة كاممة 

 اسية الدنيا.لتأنيث الييئات التدريسية في المدارس التي تحكم الصفكؼ الأربعة الأس

( أف تأنيث التعميـ في ىذه المرحمة خطكة جيدة 2017كقد أكدت في ىذا الصدد زىد )

تتكامؿ مع حاجات المتعمميف كتمبي احتياجاتيـ السمككية كالتحصيمية حيث تتمتع المرأة مف 
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 قدرات تفكؽ الرجؿ م ؿ القدرة عمى احتضاف المتعمـ تربكيان كتنمكيان كتعزيز قدراتو العقمية

( 2017كرعايتو بمختمؼ الآليات التربكية كالصحية كالتعميمية كـ أشارت فرغمي كعابديف )

إلى أف لممعممة تأ يران إيجابيان عمى تحصيؿ الطلاب حيث قكرف تحصيؿ الطلاب الذيف 

عممتيـ معممة مع الطلاب الذيف عمميـ معمـ فكاف التفكؽ لمفريؽ الأكؿ عمى المستكل 

الأ ر إلى السمككي الأخلاقي لمطمبة كمكصكلا بذلؾ الانعكاسات التحصيمي كيتعدل ذلؾ 

 الإيجابية عمى المرأة م ؿ تمبية الطمكحات الإيجابية كالاقتصادية لممرأة الفمسطينية .

ىناؾ دراسات رجحت تأ ير جنس المعمـ كأحد المتغيرات المدرسية التي تحدث فرقان في 

فمف المتكقع   Ongati (2013كدراسة (, 2022الأدام الأكاديمي م ؿ دراسة أبك سنينة )

أف يقكـ المعمـ بأدام دكره متماشيان مع الأكضاع التعميمية كبالمقابؿ ىناؾ مشيداف كاقعياف  

يصباف في بكتقة مكضكع تأنيث الييئة التدريسية أكليما : عزكؼ الذككر الملاحظ حدي ان 

المينة أك بطمبيـ لإجازات طكيمة  عف مينة التدريس سكامن بعدـ الرغبة أصلا بامتياف ىذه

إذا كانكا عمى رأس عمميـ للالتحاؽ بميف أخرل كذلؾ لأسباب تعكد إلى تدني الراتب كتأ ره 

بالأكضاع السياسة لنظراٌ لكضع فمسطيف الخاص مف جية كتقييد صلاحيات المعمـ كعدـ 

المعمـ لضغكط  تقدير المجتمع لمكانة المعمـ ىذه الأياـ مف جية  انية , كؿ ذلؾ يعرض

حباط مستمر يزيد مف نفكره كعدـ رغبتو في الاستمرار في عممو في مجاؿ التعميـ  نفسية كا 

مما يصنع فجكة في الكادر التربكم في مدارس الذككر, الأمر الذم يعكض بالكادر الأن كم. 

ك انييما: تعمؿ الباح ة معممة في إحدل المدارس الأساسية المختمطة حيث تدرس طلاب 

صؼ ال اني الأساسي كالذم يتككف مف الذككر كالإناث بعدد متساكو  ىنا تتبمكر كجية ال

أخرل لمسيناريك الأكؿ مف كاقع الباح ة حيث تكاجو العديد مف الصعكبات في تدريس الذككر 
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م ؿ الحركة المفرطة كالمشتتة ,العنؼ الجسدم كالمفظي المتم ؿ في التنمر  العلاقة العدائية 

 مع الإناث .

ـــةــــــــأسئمـــــــــــة الدراســـــــ  
 بنام عمى ما سبؽ  تسعى الدراسة للإجابة عف الأسئمة الآتية:

ما اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية  .1

 ؟البعد التحصيمي كالمعرفي  فيفي محافظة الخميؿ 

معمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية ما اتجاىات المديريف كال .2

 ؟البعد الاجتماعي كالنفسي  فيفي محافظة الخميؿ 

ما اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية  .3

 ؟البعد الديني  فيفي محافظة الخميؿ 

( في متكسطات α≤ 0.05ائية عند مستكل الدلالة )ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحص .4

اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

 الخميؿ تبعان لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  جنس المدرسة  المديرية(؟

ي متكسطات ( فα≤ 0.05ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .5

اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

 الخميؿ تبعان لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  جنس المدرسة  المديرية(؟
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ات الدراسةــــــــــــــفرضي      
  للإجابة عف السؤاؿ الرابع كالخامس  تـ صياغة الفرضيات الآتية:

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا .1

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ 

 تعزل لمتغير الجنس 

ات ( في متكسطات اتجاىα≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا .2

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ 

 تعزل لمتغير المؤىؿ العممي

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا .3

محافظة الخميؿ  المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في

 تعزل لمتغير جنس المدرسة

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا .4

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ 

 تعزل لمتغير المديرية 

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05مستكل الدلالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  .5

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ 

 تعزل لمتغير الجنس

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .6

في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ  المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية

 تعزل لمتغير المؤىؿ العممي
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( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .7

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ 

 تعزل لمتغير جنس المدرسة

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) .8

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ 

 .تعزل لمتغير المديرية

    أىداف الدراســــــــة 7
 ىدفت ىذه الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي :

اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية  إلىالتعرؼ  .1

 البعد التحصيمي كالمعرفي. فيالأساسية في محافظة الخميؿ 

اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية  إلىالتعرؼ  .2

 عي كالنفسي.البعد الاجتما فيالأساسية في محافظة الخميؿ 

اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية  إلىالتعرؼ  .3

 البعد الديني. فيالأساسية في محافظة الخميؿ 

الفركؽ في متكسطات اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في إلى التعرؼ  .4

يؿ تبعان لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخم

 جنس المدرسة  المديرية(.

الفركؽ في متكسطات اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في إلى التعرؼ  .5

المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تبعان لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  

 جنس المدرسة  المديرية(.
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ــــتانذر أهًٍت : اطــــــــ  

 : علويتال الأهويت

تحتػػػاج  نمذجػػة لمطالػػبتنبػػع أىميػػة الدراسػػة مػػف المرحمػػة التػػي سػػتطبؽ عمييػػا إذ أنيػػا مرحمػػة  -1

لدراسػات عػػدة ككجيػات نظػػر متعػددة لمخػػركج بنتاجػات صػػحيحة تطبػؽ عمػػى طػلاب المرحمػػة 

 الأساسية لصقؿ شخصياتيـ بغطام ذىبي عمى كؿ الأصعدة .

عف اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تدريس المعممػات لمطػلاب الػذككر  تكشؼ ىذه الدراسة -2

 سكام فيما يتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي أك عمى الصعيد الاجتماعي أك مف منظكر ديني .

المسػػػاىمة فػػػي تقيػػػيـ أىميػػػة دكر المعممػػػة كالمعمػػػـ كتػػػأ ير كػػػؿ منيمػػػا عمػػػى شخصػػػية الطالػػػب  -3

 كقدراتو السمككية كالتعميمية .

 

 : العمميةلأىمية ا

قد تساعد نتائج ىذه الدراسة في تزكيد كزارة التربية كالتعميـ العالي بمؤشرات دقيقػة يرتقػي بيػا  -1

التدريسػػػػية كتػػػػػأ يره عمػػػػى تحصػػػػيؿ الطمبػػػػػة   قطػػػػاع التربيػػػػة كالتعمػػػػػيـ عػػػػف نظػػػػاـ تأنيػػػػػث الييئػػػػة

 كاتجاىاتيـ .

مديريف كالمعمميف نحك اتجاىات الالاستفادة منيا في الكشؼ عف تقدـ ىذه الدراسة أداة يمكف  -2
كتفتح الأفؽ أماـ الباح يف لإجرام دراسات مستقبمية أخرل مف خلاؿ  تأنيث الييئة التدريسية

 ما تقدمو مف تكصيات كاقتراحات.
 الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة لإحداث نكع مف التطكر مستقبلان. -3
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 حدود الدراسة 7

 تحددت الدراسة بالحدكد الآتية:

 ي: مديريات التربية كالتعميـ التابعة لمحافظة الخميؿ.الحد المكان

 2023/ 2022العاـ الدراسي الفصؿ الدراسي الأكؿ مف الحد الزماني: 

المدارس المختمطة كمدارس الذككر ذات الييئة التدريسية الأن كية   مديرك كمعممك الحد البشري7

 . ة الخميؿالتي تشتمؿ عمى الصفكؼ الأربعة الأساسية الدنيا في محافظ

يتم ؿ في الإجرامات التي حدٌدتيا الباح ة كالأساليب الإحصائية التي اتبعتيا في  الحد الإجرائي7

 معالجة البيانات.

سيتـ تعميـ نتائج الدراسة في ضكم الخصائص السيككمترية "الصدؽ كال بات"  الحد الموضوعي7

 كمكضكعية استجابة أفراد العينة إلى فقرات الأداة.

ت الدراسة 7مصطمحا  
 أنث  التأنيث خلاؼ التذكير أم أن ت المرأة كىي مؤنث : كلدت الإناثتأنيث التعميم 7تأنيث7 

 .(2004)ابف منظكر  

ـ تعميـ  أم التعميـ الذم تؤمنو الدكلة كالمؤسسات الخاصة لتدريس المعارؼ كالميارات التعميـ: عمٌ 

 .(2018)المنير,التقنية كالفنية لممتعمميف 

: نظاـ يقكـ عمى تكاجد العنصر الأن كم بشكؿ كمي أك جزئي في تعميـ المتعمميف التعميمتأنيث 

في الصفكؼ الأساسية لمذككر كلكافة الصفكؼ الدراسية للإناث المرحمة الأساسية الدنيا  

 ( .2018)المنير 
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أك معدؿ : دخكؿ كاسع النطاؽ مف قبؿ النسام إلى مينة التعميـ أك مينة التدريس تأنيث التعميم

 (.2017اتجاه المرأة إلى مينة التدريس )زىد  

في العممية التعميمية لا سيما  الإناث عممية كسياسة تركز عمى تكظيؼ وتعرفيا الباحثة إجرائيا7 

في المرحمة الابتدائية خاصة في مدارس الذككر سكام عمى المستكل الميني كالإدارم عمى حد 

 سكام.

كالميارات التي يكتسبيا الطالب كتنمك لديو خلاؿ تعممو  : المعمكماتالتحصيل الدراسي

لممكضكعات الدراسية المقررة  كيقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب مف اختبارات 

 (.2010التحصيؿ )أحمد 

: ىك الميارات التعميمية التي يتمقاىا المتعمـ مف المعمـ حيث يتـ تقييميا وتعرفو الباحثة إجرائيا

 ارات المعرفية لمصفكؼ الأربعة الأساسية في المدارس الحككمية في محافظة الخميؿ .كفقا للاختب

استجابات الفرد لجميع  كتعكسحالة استعداد أك تييؤ عقمي ينظـ عف طريؽ الخبرة   7الاتجاىات

 (.2010أحمد,المكاقؼ كالمكضكعات المرتبطة بيا )

ا الفرد نتيجة تأ ره بحدث أك مكقؼ أك إنساف  : أنيا التجارب التي يكتسبيوتعرفيا الباحثة إجرائيا
فتؤ ر عميو في الظركؼ كالقضايا المختمفة ذات الصمة بحياة الطالب كتحديدا الصفكؼ الأربعة 

  الأساسية الأكلى لممدارس الحككمية لمحافظة الخميؿ.

 ة الخميل7 ــــــــــــــمحافظ

كتحدىا مف  ²كـ 997كتبمغ مساحتيا ىي محافظة فمسطينية كاقعة في جنكب الضفة الغربية  

خرل كىي أكبر الأخضر كالبحر الميت مف الجيات الأيحدىا الخط الشماؿ محافظة بيت لحـ  ك 

%مف أراضي الضفة  16محافظات الضفة مف ناحية المساحة كالسكاف  حيث تبمغ مساحتيا 
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خميؿ الله  كمنو  . كفييا قبكر الأنبيام إبراىيـ2016نسمة سنة  193,729الغربية كتعدادىا 

أخذت الخميؿ تسميتيا ككذلؾ قبر يعقكب كاسحؽ كأزكاجيـ عمييـ السلاـ  كأخذت المكانة الدينية 

كتكمف الأىمية الدينية بسبب كجكد الحرـ   بعد القدس لدل الديانتيف الإسلامية كالييكديةػ

يمي عمى قائمة التراث في مدينة الخميؿ كالمسجد الإبراى القديمةي  الإبراىيمي , كتعتبر البمدةي 

 العالمي المييدد بالخطر بسبب محاكلات الاحتلاؿ الح ي ة لتيكيد تمؾ المنطقة كالسيطرة عمييا. 

 ـمدينة الخميؿ أربع مديريات لمتربية كالتعميـ  مديرية جنكب الخميؿ كتمييا مديرية الخميؿ  ـ   كتض

 .كطني الفمسطيني(شماؿ الخميؿ كأحد يا نشأةن مديرية . )مركز المعمكمات ال
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انثاًَ انفصم  

انظابقت انذراطاث انُظزي الإطار  

 

ف  كمفيكـ تأنيث التعميـ  كنشأتو في يتناكؿ ىذا الفصؿ مراجعة أدبية لمنظاـ التعميمي في فمسطي

يجابيات كسمبيات نظاـ التأنيث  ككذلؾ الدراسات السابقة التي تناكلت مكضكع  الدكؿ العربية  كا 

 تأنيث التعميـ.

:ذـــــــــــــتًهٍ  

ييعىدُّ التعميـ الحجر الأساس في تحصيؿ المعرفة كاكتساب المعمكمات كىك الدرجة الأكلى مف سمـ 

النمك الاجتماعي كالاقتصادم كىك مينة ميقدَّسة تتعامؿ مع عقؿ الإنساف الذم ييعتبىر الحضارة ك 

أىٌـ ما لديو   كما أنو مينة أساسيٌة في كؿٌ الحضارات عمى اختلافيا, كيعدُّ مف يقكد مينة 

ئ التعميـٌ  ميم ِّلان لم قافة المجتمعيٌة التي يعيش فييا؛ فيك ينقؿ قيميا  كيرعى أفرادىا  كيييٌ 

الظركؼ المناسبة ليـ  بالإضافة إلى دكره في نقؿ المعارؼ إلييـ  ممٌا يجعؿ لو الدكر الأبرز 

كالأىٌـ بيف العناصر التعميمية جميعيا  فلا المنيج  كلا الكيتيب  كلا الكسائؿ تستطيع أدام أدكارىا 

سلاميٌ قد أكلى المعمٌـ المنكطة بيا إذا لـ يتكفٌؿ بيا معمِّـ بارع ككيؼم  عممان بأفٌ التشريع الإ

ري  سكؿً الًله صمَّى اللهي عمىيو كسمَّـ رجيلافً؛ أحدىما عابده  كالآخى أىمية كبيرة؛ حيث كرد أنٌو: "ذيكًرى لرى

عالًهـ  فقاؿ رسكؿي الًله صمَّى اللهي عمىيو كسمَّـ: فضؿي العالًـ عمى العابدً كفضمي عمى أدناكـ   ّـَ قاؿى 

وي عميٍوً كسمَّىـ إفَّ المَّوى كملائًكتىوي كأىىؿى السَّماكاتً كالأرضً حتَّى النَّممةى في رسكؿي المَّوً صمَّى المَّ 

( كقاؿ حديث 2686جيحرًىا كحتَّى الحكتى ليصمُّكفى عمى معمًِّـ النَّاسً الخير")ركاه الترمذم برقـ )

 حسف(.
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:فهظطٍٍ فً انتعهًًٍ انُظاو تطىر  

كجعػؿ بيت  1516مف الدكلة الع مانيػة عػاـ  حت جزمان خضعت فمسطيف لمحكـ الع ماني كأصب

المقدس تابعا لباشا دمشؽ كعرؼ باسـ باشا الشاـ ككانت ىناؾ  لا ة مدف تتبع بيت المقػدس 

أريحا الكاقعة إلى الشماؿ الشرقي منو  ـ بيت لحـ كالخميؿ كتقعػاف إلى الجنػكب منػو  أمػا نػابمس 

شؽ  كظؿ لكام القدس تابع لكلاية سكريا إلى حزيراف عاـ كعجمكف كغزة فكانت تتبع باشا دم

أما الخميؿ كيافا كغػزة إلييػا   كفي العاـ ذاتو  انفصمت القػدس عف كلاية سكريا  كضمت 1872

مػا تبقػى مػف منػاطؽ فمسػطيف فكانػت تشكؿ كؿ مف نابمس كتكابعيا  كعكا كتكابعيا كبقيت 

 ـتحػاف  (2020)مكسى   1947ظ عػمى حدكدىا الإدارية حتى عاـ فمسطيف عرضػة لمتغيػيرات  كل

بذلت الدكلة الع مانيػة في أكاسػط القػرف التاسػع عشر اىتمامػا في شػتى الميػاديف  ككػاف الجانب 

عينت لجنة تختص بيذا الشػأف كفي عػاـ  1845التعميمي أحد تمؾ الاىتمامات  ففي عاـ 

ى شؤكف التعميـ العػ ماني كعػدت ىػذه الخطػكة الأكلى تـ تشكيؿ ديكاف المعارؼ ليشرؼ عم 1846

تمتيا الخطكة ال انية لتأسيس معارؼ عمكمي نظػارتي أم نظػارة  1847لأجؿ ذلؾ كفي عاـ 

)كزارة( المعارؼ إلا أف ىذه القكانيف لـ تطبؽ بالشكؿ المطمكب في الكلايات العربية الخاضعة 

 ( 2012فظمت حبرا عمى كرؽ )عبد المجيد   لحكػـ الدكلػة الع مانية كلاسيما فمسطيف

جنيو  (53000أما في بداية الانتداب البريطاني عمى فمسطيف  فقد تـ تخصيص ما يقارب )

مدرسة في جميػع أنحػام فمسػطيف  أم  عادة ترميـ كافتتاح مصرم لخدمات التعميـ مػما أدل إلى إ

كبر نسػبة خصصػت %( كعدت ىذه أ 7.21مة كاف بنسبة )ف نصػيب التعمػيـ مػف الميزانية العاأ

 م طيمة الانتداب البريطاني  لذلؾ حقؽ مجاؿ التعميـ بعضان ػيـ حتػى حقبػة الإدارة المدنية ألمتعم

مػف خطػكات النجاح مدة الإدارة العسكرية البريطانية المفركضة عػمى فمسػطيف  كقػد ظيػر ذلػؾ 

 ( تمميػػذان 10.662درسػػة بمػػغ عػػدد تلاميػػذىا )( م171إذ تػػـ فػػتح ) 1920  - 1919في عػاـ 
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عػػلاف الإدارة المدنيػػة عػػمى فمسػػطيف في ي كػػؿ فمسػػطيف  كعنػػدما تػػـ إنيػػام الإدارة العسػػكرية كا  ف

عيف السير ىربت صػمكئيؿ أكؿ منػدكب سػامي بريطػاني عمى  1920 -الأكؿ مف أيمكؿ

الإدارة المدنية في حككمة فمسطيف كمنيا إدارة التعميـ التابعة فمسطيف   كالذم عمؿ عمى تنظيـ 

 .(2020لحككمة الانتداب البريطاني )مكسى  

كعقػد اتفاقيػات  1948أما بعد احتلاؿ فمسطيف  كبعد انتيػام المعػارؾ بػيف العػرب كالييػكد عػاـ 

سرائيؿ  أصبحت فمسطيف مقسمة إلى  لا  ة أقساـ ىي: الجزم اليدنػة بػيف الػدكؿ العربيػة كا 

%مف مساحة فمسطيف التاريخيػة تػـ ضػمو إلى إمػارة شرؽ الأردف  كىػك  21.8كيعادؿ  -الأكؿ:

%مف مساحة البلاد  كيطمؽ عميو  1.2كيعادؿ  -مػا يعرؼ حاليا بالضفة الغربية  الجزم ال اني:

ضع تحت إشراؼ اسـ  قطاع غزة  كيشمؿ ىذا القطاع غػزة  كخاف يكنس  كقرل أخرل  كقد ك 

السمطات المصرية  بمكجب اتفاقية ركدس  المكقعة مف السمطات المصرية كالإسرائيمية عاـ 

%مف مساحة فمسطيف التاريخية كقد أقيمت عميو إسرائيؿ  77ـ. أما الجزم ال الث: كيعادؿ 1949

 .(2012)عبد المجيد  

سية التي ارتبطت بيا  إف التجارب التي مرت بيا فمسطيف بسبب الظركؼ كالأحداث السيا

 ـالتعميمي كالعممية التعميمية فييا  كيمكف إجماؿ المراحؿ التي  انعكست بشكؿ أك بآخر عمى النظا

 مر بيا النظاـ التعميمية في فمسطيف عمى النحك الآتي: 

المرحمة الأكلى: كىي التعميـ في فمسطيف منذ الفتح الإسلامي حتى نياية العصر الع ماني  كالتي 

  1819( ككاف التعميـ يتـ بشكؿ غير رسمي حتى بداية عاـ 1917-637بيف عامي ) كانت

صدار السمطاف الع ماني قانكف ينظـ التعميـ في كافة أرجام الدكلة الع مانية )محمكد   ( 2009كا 

. 
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 1917المرحمة ال انية: كىي التعميـ بعد كقكع فمسطيف تحت سيطرة الانتداب البريطاني عاـ 

  كتـ في ىذه الفترة افتتاح كميتيف لتدريب 1948النكبة الفمسطينية في عاـ  كاستمرت حتى

المعمميف في القدس  كظيرت تقسيمات النظاـ التعميمي الحالي  كىي: ركضة أطفاؿ  كابتدائية 

 دنيا  كابتدائية عميا  ك انكية دنيا  ك انكية عميا  كذلؾ مع بداية الانتداب البريطاني في فمسطيف.

  حيث 1994ال ال ة: التعميـ بعد النكبة الفمسطينية  حتى نشكم السمطة الفمسطينية عاـ  المرحمة

ـ لنظاميف تعميمييف مختمفيف  ىما النظاـ التعميمي  1948خضع ما تبقى مف فمسطيف بعد حرب 

الأردني في الضفة الغربية لفمسطيف  كالنظاـ التعميمي المصرم في قطاع غزة مف فمسطيف  بينما 

ـ لمنظاـ التعميمي الإسرائيمي  كاستمر  1948النظاـ التعميمي الفمسطيني في مناطؽ عاـ خضع 

ـ في كؿ مف الضفة الغربية  1967نظاـ التعميـ في ظؿ الاحتلاؿ كما ىي الحاؿ قبؿ سنة 

كقطاع غزة  مع حذؼ بعض الكحدات الدراسية كالمكاضيع التي اعتقد الاحتلاؿ أنيا مكاضيع 

 ( 2009يضية" )محمكد  أطمؽ عمييا "تحر 

 .المرحمة الرابعة: نشكم السمطة الفمسطينية حتى اليكـ

 ـإلى السمطة الفمسطينية سنة   ـتسميـ التعمي ـ  كالتي أصبحت  1994كاستمر الأمر كذلؾ حتى ت

عبر كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية ىي المسئكلة عف النظاـ التعميمي الفمسطيني بكؿ 

 مركباتو.

كيمارس النظاـ التعميمي الفمسطيني في مناطؽ السمطة الكطنية الفمسطينية في الكقت الحالي 

سيادة كضع الخطط التربكية التي تمكنو مف تنشئة الأجياؿ القادمة في ضكم فمسفة كأىداؼ 

فمسطينية  كبالاعتماد عمى منياج كطني فمسطيني يخدـ المجتمع الفمسطيني كيسيـ في بنام 
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  كحديث قادر عمى مكاكبة العصر  ككذلؾ لمتعايش مع المجتمعات الأخرل عمى مجتمع مكحد

 (.2009قدـ المساكاة كالتكافؤ )محمكد  

 مرحمة التعميم الأساسي 7

 

أرسؿ الله عز كجؿ الأنبيام ليعممكا الناس كيبينكا ليـ طرؽ اليداية كجعؿ العممام كر ة ليـ كرفع 

 ا يدؿ عمى فضؿ ما يحممكف درجاتيـ تمك الدرجات كفضؿ ىؤلام إنم

إف العمـ طريؽ الجنة قاؿ نبينا )صمى الله عميو كسمـ( :" مف سمؾ طريؽ يمتمس فيو عمما سيؿ 

الله لو بو طريقا إلى الجنة "كليذا الفضؿ الأ ر الكبير عمى مجتمعاتنا فميف تنظر إلى المجتمع 

لعمـ بصمة الرقي كالطمأنينة عمى المتعمـ تراه مجتمعا يسمك بأخلاقو كيرتقي بتعاملاتو فيضفي ا

كما رفع الإسلاـ  حامميو بعكس الجيؿ الذم يصبغ مجتمعو بصبغة التباغض كالتناحر كالتخمؼ.

مف مكانة المعمـ كخصو بمرتبة عظيمة تعظيما لمعممنا الأكؿ محمد صمى الله عميو كسمـ معمـ 

الله لـ يبع ني معنتا كلا متعنتا إف : "الناس طريؽ الخير كالصلاح حيث قاؿ: صمى الله عميو كسمـ

 .(2014)سعدات,كلكف بع ني معمما ميسرا " 

فالمعمـ ىك أحد الأسس الميمة   معمميف مؤىميفيحتاج لة فإنو فإذا كاف لمتعميـ تمؾ المكانة الجميٌ 

كمكاكب لكؿ ما ىك  صانع لمجتمع كاعو  , فىييعدُّ التي تعمؿ عمى نجاح منظكمة التربية كالتككيف 

فالعلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ يجب أف تككف قائمة عمى الحب كالاحتراـ كالتكريـ حيث   جديد

 الأكؿ يؤدب بالحسنى كييذب بالحكمة .

مف ىنا كاف لا بد مف كجكد نظـ تعميمية كفؽ أسمكب مصمـ خصيصا ليلائـ كؿ مرحمة مف 

 يـ الأساسي .مراحؿ التعميـ كلنبدأ الحديث عف أكلى ىذه المراحؿ  كىي مرحمة التعم
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تعتبر مرحمة التعميـ الأساسي ىي الأساس الذم يعتمد عميو إعداد الناشئيف لممراحؿ التالية 

كات كتعرؼ عمى أنيا " بداية السمـ التعميمي الرسمي في فمسطيف كتمتد عمى مدل ست سن

تعميـ لجميع بأنو ذلؾ التعميـ الذم يؤمف قدران كافيان مف ال( 1996دراسية ". كيعرفيا أبك لبدة ) 

كيسمح ليـ ىذا القدر مف التعميـ بمتابعة الدراسة لممرحمة الإعدادية إذا   أبنام الشعب بدكف تميز

رغبكا في ذلؾ أك بدخكؿ الحياة العممية بقدر معقكؿ مف الكفامة تسمح ليـ بالمساىمة في 

 النشاطات الاقتصادية كالاجتماعية لممجتمع .

ناس جميعيـ منذ دخكليـ الصؼ الأكؿ الأساسي بيدؼ تنمية  حيث تشمؿ ىذه المرحمة أبنام ال

مختمؼ جكانب شخصية المتعمـ تنمية شاممة متكاممة كتنشئتيـ تنشئة صحيحة كتزكيدىـ 

بالمعمكمات كالميارات اللازمة ليـ كغرس الاتجاىات السميمة في نفكسيـ لتأىيميـ لمراحؿ تعميمية 

 (.2010)أحمد , حاسمةلاحقة تبنى عمى أساسيات ىذه المرحمة ال

كيعتبر التعميـ الأساسي صػيغة تعميميػة تيػدؼ إلى تزكيػد كػؿ طفػؿ ميػما تفاكتػت ظركفػو 

الاجتماعيػة كالاقتصادية كال قافية بالحد الأدنى الضركرم مف المعارؼ كالميػارات كالاتجاىػات 

ياـ في تنمية مجتمعة كتربط بيف كالقػيـ التػي تمكنػو مػف تمبية حاجاتو كتحقيؽ ذاتو كتييئتو للإس

التعميـ كالعمؿ  كالعمـ كالحيػاة مف جية كمف الجكانب النظرية كالجكانب التطبيقية مف جية أخرل 

 (.2012عبد المجيد,في إطار التنمية الشاممة لمجميع )
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: الأطاطً انتعهٍى يزحهت أهًٍت  

  كتنتيي الأساسيةبالسنة الأكلى التعميـ الأساسي كمفيكـ خاص ىي مرحمة التعميـ التي تبدأ 

سنكات مف عمر الطفؿ  كىي تبدأ تماما  9بالسنة ال ال ة إعدادية  كىي مف الناحية الزمنية تم ؿ 

 الطالب  مع نياية الطفكلة المبكرة كمرحمة رياض الأطفاؿ كتنتيي بنياية مرحمة الطفكلة ككصكؿ

مة التعميـ الأساسي تبدأ مع كصكؿ إلى مرحمة المراىقة كالشباب  كبيذا التكصيؼ فإف مرح

إلى السف الذم يؤىمو لأف يتعمـ كيستفيد مف برامج التعميـ  ففي ىذه المرحمة يحاكؿ  البالط

الحفظ كالفيـ كتكرار الألفاظ كالكممات كالجمؿ كغيرىا  كتتميز مرحمة التعميـ الأساسي  البالط

لاتجاىات الأساسية لمشخصية كمرحمة بنام ل الطالببأنيا مرحمة تأسيس حقيقي لشخصية 

في مجاؿ الكممات كالصكر الب كتككيف للأفكار كالمعتقدات  كمرحمة معرفة كاسعة كمتنكعة لمط

كالمدركات المنطقية )أخضر/ أحمر/ أصفر/ بعيد/ قريب( كالقيـ الاجتماعية )كالعيب كالحسف 

ليكية الكطنية كتككيف ا  ……(كالسيئ كالخطأ كالصكاب......( كالقيـ الدينية )الحلاؿ كالحراـ

 (.2022كالقكمية كالدينية أبك سنينة )

كفي ىذه المرحمة يغمب الطابع التربكم الأساسي لتككيف الشخصية عمى طابع التعميـ كالتمقيف  

بأنو خامة جاىزة كمؤىمة  الطالب  كىي مرحمة الطفكلة المبكرة  يتميز الأساسيةكفي المرحمة 

  كما يتميز بتأ ره الكبير ةيدة كمتنكعة في جميع نكاحي الحيالمتعميـ كاكتساب معمكمات جد

بكسائؿ نقؿ المعرفة م ؿ التقميد كالتكرار كالتجربة كالخطأ كتأ ره التاـ بسمكؾ الكالديف كالمعمميف 

في المدرسة  كما أف ىذه المرحمة ىي الأساس لمرحمة التعميـ المتكسط )ال انكم/ الفني(  فإذا 

ـ الأساسي جيدة  كاف التمميذ المنتقؿ منيا إلى مرحمة التعميـ المتكسط قادر كانت مرحمة التعمي

عمى التحصيؿ كالاستيعاب كالنجاح في الدراسة كالعكس بالعكس طبعا  كيعتبر الطالب الذم 

بالقرامة كالكتابة  فيك مف المفترض أف لديو قاعدة جيدة  تمامان  أنيي مرحمة التعميـ الأساسي مممان 
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كالأخلاؽ الإسلامية   الأساسية العباداتكالتعرؼ إلى الكطف   حدكد مغة الأـ ك في مجاؿ ال

 (.2013)الناككع  

 إف ليذه المرحمة مف الأىمية ما يجعمنا نجمميا في عدة نقاط منيا : 

إف ليذه المرحمة مف الأىمية ما يجعمنا نتحدث عنيا جميان كلكننا سنمخص أبرز نقاط القكة 

 كالأىمية :

 ـكالكتابة الأكلى كمرحمة القرامة كرؤية الأشيام بعيف الحرؼ لا بعيف الصكرة  مرحمة -1 مسؾ القم

 فقط كىما أساس العمـ كالتعمـ .

أخلاقي.   مياراتي  جسمي  مرحمة التككيف بكؿ ما تعنيو كممة التككيف فيي تككيف عقمي  -2

 علاقات اجتماعية . عاطفي   ديني  كطني  كانتمائو لممجتمع

مة التعميـ الإلزامي التي يمتحؽ بيا جميع أفراد المجتمع بغض النظر عف أم فئة أك مرح -3

 ( .2020جنس . فريؽ مف المتخصصيف )

 أىداف التعميم الأساسي7

يسعى التعميـ الأساسي في مختمؼ دكؿ العالـ إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ تضمنت أىداؼ 

كسابيـ المعارؼ كطنية كتتم ؿ في تنمية شخصية الأطفاؿ كالمكاطن عدادىـ لمعمؿ كالحياة  كا  يف كا 

العامة العممية كالتكنكلكجية التي تمكنيـ مف الاستجابة لمتطمعات الشعبية في العدالة كالتقدـ  

كحؽ المكاطف الجزائرم في التربية كالتككيف. كأىداؼ دكلية تجسدت في منح التربية التي تساعد 

يانة السلاـ في العالـ عمى أساس احتراـ سيادة الأمـ  عمى التعاكف كالتفاىـ بيف الشعكب  كص

عدادىـ لمكافحة كؿ أشكاؿ التفرقة  كتمقيف مبدأ العدالة كالمساكاة بيف المكاطنيف كالشعكب  كا 
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( كما يمكف 2013كالتمييز  كتنمية تربية تتجاكب مع حقكؽ الإنساف كحرياتو الأساسية )بقادة  

 تفصيميا عمى النحك التالي :

 ميـ الطفؿ القرامة كالكتابة كالحساب .تع -1

عطائو القدر المناسب مف المعمكمات في كافة المجالات . البتنمية ميارات الط -2  الأساسية كا 

كتربيتو كفقا لأخلاؽ الديف كتعميمو  كتكجييو  البغرس أسس العقيدة الإسلامية في نفس الط -3

 إلى آداب السمكؾ السميـ .

 ا عميو مف كاجبات كمالو مف حقكؽ كغرس حب الكطف في قمبو .تنمية الكعي ليدرؾ م -4

إعداد الطالب لممرحمة التالية مف حياتو كتدريبو عمى الاستفادة مف أكقات فراغو )فريؽ  -4

 (.2020متخصصيف ,

 معمم المرحمة الأساسية
كمات يعرؼ التعميـ بأنو : العممية المنظمة التي يمارسيا المعمـ بيدؼ نقؿ ما في ذىنو مف معم

حيث . (2017السكافي),كمعارؼ إلى المتعمميف )الطمبة( الذيف ىـ بحاجة إلى تمؾ المعارؼ 

يضع المعمـ في مخيمتو مجمكعة مف الأىداؼ كالمعمكمات التي يريد أف تصؿ إلى الطمبة عف 

الأساليب طريقو فيستخدـ الأساليب المناسبة كالأنشطة التعميمية ليكصميا إلى الطمبة بأفضؿ 

إعداد المعمـ كتأىيمو عمى أسس تربكية كاف لا بد مف  مف ىنا  , نتاج بأفضؿ  سائؿ لمخركجكالك 

 كنفسية لمساعدة الطلاب عمى تحقيؽ أىدافيـ .

ف ىناؾ علاقة إيجابية بيف فاعمية المعمـ التعميمية كبيف اتصافو بصفات شخصية كترل الباح ة أ 

حداث الأ ر البالغ في شخصيات طمبتو إذا ككظيفية معينة حيث أف المعمـ يككف أقدر عمى إ
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استطاع امتلاؾ ىذه الصفات خلاؿ إعداده النظرم كالعممي الأمر الذم يؤدم صياغة شخصية 

 المعمـ الفعاؿ  المعطام .

 خصائص المعمم الفعال  7
ة الجانب العقمي كالمعرفي: كىك أف يككف المعمـ عمى قدر مف الإلماـ بالمادة التعميمية أتـ المعرف

كمستكعبا لتخصصو بشكؿ دقيؽ كمتمكنا مف فيـ المادة ليتحقؽ بيذا زيادة الفاعمية العقمية لمطمبة 

 فقدرة المعمـ العقمية تساعد الطمبة عمى النمك العقمي .

الرغبة الطبيعية في التعميـ: عندما يحب المعمـ ما يعمؿ فإنو يبدع في الإنتاج كالعطام فالرغبة 

 ـأنشطة إبداعية في العمؿ تجعؿ المعمـ  يقبؿ عمى طمبتو بكؿ ركح حيكية كدافعية ليستخد

كميارات خلاقة تسيؿ كؿ صعب كتجعؿ مف الطالب بكتقة يصب فييا المعمـ إبداعو كتميزه 

 لينتج نتاج خصب يرتقي لمستكل عاؿ مف الفكر كالتعميـ .

د مف رباف السفينة ككف المجتمع المدرسي مجتمعا إنساني كاجتماعي كاف لا ب الجانب النفسي :

أف يتصؼ بصفات اجتماعية مع زملائو كطمبتو م ؿ اتصافو بالميارات الاجتماعية كاحتراـ 

شخصية زملائو كطمبتو كيتحمى بآداب المينة  فيككف متزنا بانفعالاتو محافظا عمى علاقاتو 

 الإيجابية مبتعدا عف الانحياز عادلا في أحكامو .

 ـناجح كما يجب  الجانب التككيني : تم ؿ الصحة  ـعكامؿ فاعمية المعمـ لتحقيؽ تعمي الجسمية أى

أف يتحقؽ في المعمـ بعض الكماليات م ؿ التغيير في نبرة الصكت كالتعبير بمغة الجسد كيبتعد 

 ـبمظيره الخارجي لما لو مف دكر في تقميد طمبتو  عف الممؿ كالركتيف كالتشتت. كما يجب أف ييت

 (.  2017 تجارب بعض الدكؿ  لمعمـ في ضكملو ) إعداد ا
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 أدوار المعمم الفعال 7
المعمـ في العصر التربكم الحديث يم ؿ مدرسة بكامؿ طاقميا فيك الصانع كىك القالب الذم 

مف ىنا فالمعمـ الجيد كالمعمـ   يشكؿ نماذج كفؽ أسس تربكية كاجتماعية تساير ذلؾ العصر

 :الفعاؿ ىك مف تقع عمى عاتقو الأدكار التالية 

ناقؿ لممعرفة : فيك المساعد الأكؿ في عممية التعمـ حيث ينقؿ المعرفة كيكجييا كيكظفيا ضمف 

 سياقات حياتية فيحقؽ اليدؼ بأسمى صكره .

رعاية النمك الشامؿ لمطمبة: بما أف المعمـ قائدان في ميدانو فيك المسؤكؿ الأكؿ عف تطبيؽ الأىداؼ 

 خلاؿ مكاقؼ صفية أك خارج نطاؽ الصؼ. السمككية كفؽ منحى إيجابي سكام كاف مف

خبير كماىر في مينة التدريس: فالمعمـ يجب أف يككف عصريان بحيث يطمع عمى خبرات المينة 

القديمة كالحدي ة كيمزج بينيما في بكتقة إبداع مدخلان ما أحد تو الدراسات التربكية حكؿ المستجدات 

 التعميمية م ؿ التكنكلكجيا كغيرىا .

باط كالنظاـ :لتحقيؽ الأىداؼ التربكية داخؿ الصؼ بشكؿ فعاؿ كجب تكفير الجك حفظ الانض

اللازـ لذلؾ مف قبؿ المعمـ بدكف أكامر التسمط كالخكؼ بحيث يستطع المعمـ تكفير بيئة ديمكقراطية 

 يستطيع الطالب مف خلاليا استيعاب اليدؼ كتطبيقو بشكؿ سميـ .

يسعى كؿ معمـ لتحقيؽ مستكل تحصيؿ مرمكؽ لطمبتو  المعمـ مسؤكؿ عف مستكل تحصيؿ طمبتو :

مستخدمان أساليب حدي ة إبداعية لرعاية ذلؾ المستكل بحيث يكظؼ قكائـ التقكيـ المعرفية 

كالمياراتية بشكؿ مكجو لتك يؽ درجات الطلاب حسب التعميمات كيتطمب ذلؾ خطط علاجية 

 لعلاج الضعؼ كتحفيز التفكؽ.
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ة إلى دكر المعمـ التكجييي كالراعي فيناؾ دكر لا يقؿ أىمية عف المعمـ مرشد نفسي : إضاف

الأدكار السابقة كىك الدكر الإرشادم حيؽ يتكجب عميو الملاحظة الدقيقة لصغائر الأمكر كمراقبة 

 السمكؾ باستمرار .

المعمـ القدكة : فالمعمـ نمكذج يقتدل بو شكلا كجكىران ككممتو الأكلى لدل طمبتو كقد تغمب عمى 

 .(2017لذا كاف عميو التحمي بأخلاؽ التميز كالرقي )جرمٌ  البكممة الكالديف في أذف الط

ــم ــ ــ ــ ــ ــ ــث التعمي ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ :تأني  

( تأنيث التعميـ بأنو: "تكاجد العنصر النسائي 180  ص2022يعرؼ أبك سنينة )المفيوم7 

 بة الذككر كالإناث.)المعممات( في المدارس لمقياـ بالعممية التعميمية لمطم

( فيك: أف يككف النظاـ التعميمي 2017 أما تأنيث التعميـ في المرحمة الأساسية كما عرفو )زىد

يعتمد عمى المعممات بشكؿ كامؿ لتدريس الطمبة في الصفكؼ الأساسية الدنيا  كالتي يختمط فييا 

( بأنو عممية 2004 )الظفيرمكيعرفو  الطمبة الذككر كالإناث أك التي يككف فييا الطمبة ذككر فقط

كيقصد أيضان بتأنيث التعميـ أف يككـ   تدريس الطمبة بغض النظر عف جنسيـ )ذككر أك إناث(

 (.2005بتدائية لمبنيف مف الإناث )سرحاف جميع أعضام الييئة التدريسية لبعض المدارس الا

نو: تكلي المعممات ( الذم عرؼ تأنيث التعميـ الابتدائي بأ2021كيتفؽ مع ذلؾ )العنبرم  

العممية التعميمية في مدارس الطمبة الذككر لممرحمة الأساسية الدنيا  كالتي يمكف أف يككف فييا 

 أعضام الييئة التدريسية لمدارس الذككر مف الإناث(.

لتأنيث التعميـ: فيناؾ التأنيث الفعاؿ كالذم يككف فيو عدد  أف ىناؾ أنكاع كأظيرت دراسة

تزايد يفكؽ عدد المعمميف كالتأنيث السمبي كالذم يفكؽ فيو عدد المعمميف عدد  المعممات عاؿ كفي
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المعممات كالنكع ال الث التأنيث الظاىر حيث يتزايد فيو ارتفاع عدد المعممات مع بقام فارؽ العدد 

 (Schmude&Jackisch,2019)  بالمحصمة بازدياد لصالح الإناث .

كـ عمى إسناد الميمة التدريسية الكاممة لممعممات في مدارس كبذلؾ تعرفيا الباح ة بأنو  نظاـ يق

 الرابع الأساسي. –الذككر مف طمبة المرحمة الأساسية في الصفكؼ الأكؿ 

 نشأة نظام تأنيث التعميم الأساسي7 

بدأت ظاىر التأنيث في المرحمة الأساسية تظير مف حاجة بعض الدكؿ لمكاجية الخمؿ الذم طرأ 

 (2021ف لممعممات في مجتمعاتيـ  كذلؾ بسبب: )العنبرم  عمى نسبة المعممي

 . عزكؼ المعمميف الذككر عف كظيفة التدريس

كجكد أعداد متزايدة مف المعممات القادرات عمى التدريس كيعتقدف أف مينة التعميـ أنسب ما 

 تناسب المرأة العربية.

  حيث قامت كزارة التربية 1970ككنتيجة لذلؾ  بدأت تجربة ىذا النظاـ في سكريا مطمع العاـ 

كالتعميـ في سكريا بصياغة فمسفة كاستراتيجية نظران لكجكد أعداد كبيرة مف المعممات  كالتي تفكؽ 

أعداد المعمميف الذككر  بالإضافة إلى عدة عكامؿ دفعتيـ إلى تأنيث التعميـ  كمنيا أف العادات 

عميـ  كالعامؿ الاجتماعي كالاقتصادم الذم كالتقاليد التي كانت تتيح لممرأة العمؿ في قطاع الت

يتم ؿ في خركج المرأة لمعمؿ كالكسب الاقتصادم  كبدأ النظاـ في تأنيث الييئة التدريسية 

لمصفكؼ مف الأكؿ حتى ال الث الأساسي   ـ تـ زيادة التطبيؽ حتى شمؿ الصفكؼ مف الأكؿ 

 .(2021حتى السادس الأساسي في جميع المدارس )العنبرم  
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ت كزارة التربية كالتعميـ في ذلؾ الكقت كتاب تطبيؽ ىذا النظاـ بمجمكعة مف التكصيات ققد أرفك 

التي أكصت بيا دراسة قصدت تعميمو  كالتي كاف مف أىميا: دمج الطمبة الذككر مع الطالبات 

عطام حؽ الأفضمية لممعممات في تعميـ الصفكؼ ال لاث  الإناث ككذلؾ دمج الييئة التدريسية  كا 

الأكلى  كالسماح بجمع المعمميف كالمعممات في مدارس الذككر كالإناث لجميع المراحؿ  كفقان لما 

تـ تشريع تطبيؽ نظاـ التأنيث في  1975تدعك لو الحاجة   ـ بعد ذلؾ كتحديدان في العاـ 

المدارس بعد أف نجحت التجربة في عدة مدارس  عمى أف يطبؽ التأنيث تدريجيان في جميع 

 .(2017مرحمة الأساسية كخاصة ال لا ة الأكلى )سكيداف كآخركف  صفكؼ ال

اتجيت بعد ذلؾ  بعض الدكؿ الخميجية بتبني ىذا النظاـ كتطبيقو  حيث بدأ تطبيقو في بداية 

الأمر في دكلة العراؽ   ـ انتقؿ إلى الككيت كالبحريف  كتبعتيما قطر كعماف  حتى عرفت ىذه 

( أم الصفكؼ ال لاث الأساسية كالتي تتكلى فييا المعممات المدراس بمدارس )ال لا ة فصكؿ

ميمة التدريس  إف اتجاه دكؿ الخميج كالعرؽ نحك تبني ىذا النظاـ قاـ عمى اعتبار أف المعممات 

في ىذا العمر  كذلؾ بسبب الفطرة التي فطرىف الله تعالى عمييا   الطلابأقدر عمى التعامؿ مع 

  بالإضافة إلى النقص الكبير في الطلاببالعفك كالعطؼ عمى مف عاطفة الأمكمة  كتميٌزىا 

 .(2017أعداد المعمميف الذككر في ىذه الدكؿ )ابف سكيـ  

 رؤى وآراء حول تأنيث التعميم 7
أكلان: الصعيد المعرفي كالتحصيمي: ظيرت آرام عديدة ت مف مف دكر المرأة في التعميـ بدرجة 

مسطينية بشكؿ خاص كخاصة بعدما ترشحت العديد مف تفكؽ الرجؿ عمى الصعيد كلممرأة الف

المعممات الفمسطينيات لجائزة المعمـ المتميز كالتي حصمت عمييا المعممة حناف الحركب 

مف ىنا طكرت المرأة مف دكرىا في   حيث تكجت بمقب أفضؿ معممة في العالـ 2015عاـ
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في لدل الطمبة كما أف المعممات ممارسة مينة التعميـ الأمر الذم زاد مف نتاج التحصيؿ المعر 

 يتصففن بصفات تؤىميف ليذه الميـ فيفن أك ر التزامان مف المعمميف بعدة أمكر أىميا أعماؿ الطمبة  

الكتابية  كدفاتر علامات الطلاب  حيث أف علامات الطلاب الذيف تقكـ بتدريسيـ معممات أك ر 

مميف. كالمعممات تشدد عمى الأعماؿ مف علامات الطلاب الذيف يقكـ بتدريسيـ مع ارتفاعان 

 .(2021)يكسؼ.الكتابية أك ر مف المعمميف

كما أف المعممات ليف القدرة عمى إنتاج الكسائؿ التعميمية كممارسة الأنشطة الصفية المنيجية 

بشكؿ فعاؿ كيستطعف صنع بيئة صفية جاذبة تشمؿ أغمب جكانب حياة الطفؿ كتكظيؼ 

 (2016 ليدؼ التعميمي بأفضؿ شكؿ )الميناكماستراتيجيات تعميمية تحقؽ ا

الذككر في  الطلاب انيان: الصعيد النفسي:  اعتبار المرأة ذات قدرة أكبر مف الرجؿ عمى تعميـ 

في المرحمة الدنيا بحاجة إلى مف يقكـ بدكر الأـ أك "الأـ البديمة".  الطلابالمراحؿ المبكرة  كأف 

أك ر مما يبذلو الرجؿ المعمـ في المدرسة  كأف المرأة تميؿ  كأف الجيد الذم تبذلو المرأة المعممة

ف في ىذا السف المبكر مف عمرىـ بطبيعتيا الى العمؿ مع الأطفاؿ كتمنحيـ الحب كالحنا

المرحمة الأساسية الدنيا "  كأنيا أقدر عمى حؿ مشاكؿ طمبة ىذه المرحمة كتفيميا كأف الرجؿ "

تعميمية العميا كذلؾ تبعا لمخصائص الفسيكلكجية لكؿ مف أقدر عمى حؿ مشاكؿ طمبة المرحمة ال

الطارئة كتقمبات حالتو النفسية  الطالبالرجؿ كالمرأة كأف لممرأة القدرة الكافية لمتعامؿ مع ظركؼ 

خاصة في بداية صفكؼ المرحمة الأساسية الدنيا فالطالب قد انتقؿ فييا مف مرحمة رياض 

ط كاحتراـ قكانيف مؤسستو في حيف يرل البعض إف تعامؿ الأطفاؿ إلى مرحمة الالتزاـ كالضب

مع المرأة لفترة طكيمة ينعكس عمى سمكؾ الطالب ذاتو  كيسبب لدل الطفؿ مشاكؿ نفسية  الطالب

 كاجتماعية مستقبلان.
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فالطالب يتأ ر بمعممتو  كيتحدث   كأف أسمكب المعممة  يطغى عمى الطلاب الذككر بشكؿ سمبي

  رقيؽ  كيميؿ إلى الميكنة التي لا تميؽ بشخصية الطالب الذكر ناعـبأسمكب نسائي  

 (. 2016)الميناكم 

 ال ان: الصعيد الديني: لـ يمنع الإسلاـ المرأة مف تعميـ الذككر  فإذا كاف الذككر غير بالغيف  أم 

لـ يتجاكزكا سف العاشرة كعادة ما يككف ذلؾ في الصفكؼ الأكلى مف دراستيـ  فإف الأصؿ ىك 

تدريسيـ مف قبؿ المعممات لعدـ كجكد المانع الشرعي مف ذلؾ. لكننا نقكؿ: إف اشتغاؿ  از جك 

 ـالفتياف أسمـ كأجدل عمى الفريقيف  عمميان كشرعيان)بف   ـالبنات  كاشتغاؿ الرجاؿ بتعمي النسام بتعمي

 (ـ(: صاحب كتاب )آداب المعمميف869ق/ 256سحنكف )ت 

بعادىـ عف أم ن مجاؿإف نظرة الإسلاـ في ىذا ال ظرة تحاكؿ كضع طمبتنا في أفضؿ الظركؼ كا 

شبيات قد تؤ ر عمى سمككيـ كنتاجيـ حاليان أك مستقبلاى ككذلؾ الحفاظ عمى رائدات المينة 

العظيمة التي كرميا الله منذ كانت مينة الأنبيام فالشرع لا يقؼ ىنا فقط عمى حدكد معرفة الخير 

 .مف الشر 

صٌؿي أعظـ المصمحتيف كالمصمحة مف المفسدة  ب ؿ ىك معرفة خير الخيريف  كشر الشريف  فتيحى

: حـ  يقكؿ شيخ الإسلاـ ابف تيمية رحمو اللهكىذا ىك الفقو المطمكب عند التزا  بتفكيت أدناىما

   إنما العاقؿ الذم يعمـ خير الخيريف.يعمـ الخير مف الشر "كما يقاؿ: ليس العاقؿ الذم 

عمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ التعميـ التي تمتزـ السياسة التربكية الشرعية مف ىنا يسعى الإسلاـ  لم

المطكرة بتحقيقيا  كالتي منيا: غرس الإيماف بالله كرسمو كالقيـ الدينية  كتقكية الاعتزاز بالديف 

كالأمة كالذاتية ال قافية كالحضارية  كتدريب الفرد عمى كاجبات المكاطنة كالمشاركة المجتمعية 

كتنشئة المتعمميف عمى الأخلاؽ كالقيـ الفاضمة  كممارسات العمؿ كالإنتاج كالإتقاف   كالسياسية 
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كتمكيف المتعمميف مف  )القرامة كالكتابة كالحساب( كتمكيف المتعمميف مف إتقاف أساسيات التعمـ

التزكد بالمعرفة كالعمكـ المتقدمة  كأساليب البحث كالاستكشاؼ العممي  كتعزيز اتجاىات 

كيرل الشرع خير الخيريف ىك تعميـ   ت التعمـ الذاتي كصكلان إلى مجتمع حضارم متطكركميارا

الب الذككر لمصبياف كتعميـ النسام لمبنات لما في ذلؾ مف حيث أ بتت الدراسات الحدي ة أف الط

يتقبؿ ممف ىك مف جنسو أك ر  كما أنو يسمؾ سمككان ييما ؿ سمكؾ الشخص الذم أمامو  فالفتاة 

أم قبؿ -منذ السنتيف  الطالب مع أميا أك معممتيا  كالصبي يتكحد مع أبيو أك أستاذه ك أفتتكحد 

كحتى التاسعة تقريبان كربما أك ر يحرًص حرصان كاملان عمى تقميد النمكذج الذم ييكرر  -الرابعة

س (. 20/54مجمكع الفتاكل )) عميو في حياتو  كيراه باستمرار في  الطالبإذان كجكد معممة تدرِّ

ؽ بيف الفتى ىذه الفترة الميمة مف حياتو سييخرِّج لنا كلا شؾَّ جيلان مائعان  لا نستطيع  معو أف نفرِّ

 (.2011كالفتاة)اليادم,

طفكلة  يحتاجكف احتكام كعطؼ كحناف؛ ليمكنيـ مف المضي في طريؽ الفي مرحمة  الطلاب إفٌ 

دائية الذككر بعناية  كمكاصفات خاصة  التعميـ بخطى  ابتة  فيمكف اختيار معمميف المرحمة الابت

كبتدريب مك ؼ لمتعامؿ مع ىذه المرحمة  بحيث يككف عندىـ شيم مف الرفؽ كالحناف كالحكمة 

مرحمة, كليس فقط مرحمة الطفكلة, فحسف التعامؿ دليؿ رقي  كالتعامؿ المطيؼ مطمكب في كؿ

 الإنساف كىك مطمكب في كؿ مكاف كزماف , مف جية أخرل 

حتى عمى صعيد البيت فإذا أخذ مف البيت الدلاؿ الكافي  الطالبة الحناف مضرة بتعد ك ر 

له إلى النعىهت , وعذم الخشىنت بين الطلاب, وهن ثن يؤثر  كيذىب إلى المدرسة كذلؾ فيذا دافع,

 عليهن بالوسخقبل . وكوا يىجذ هعلواث
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يناؾ معممكف يتسمكف بنفس ف كلدييـ عطؼ عمى الصغار  في المراحؿ الابتدائية يتسمف بالحناف

 (.2011اليادم ) الصفات أيضان 

 تأنيث التعميم في فمسطـــــــــــــــــــــين
أدت إلى انتشار تأنيث التعميـ في المدارس  كبشكؿ خاص لمصفكؼ الأساسية  ىناؾ عكامؿ عدة

ياسة  الأمر الذم الرابع( ىك ما تسعى إليو كزارة التربية كالتعميـ مف اتباع ىذه الس-الدنيا )الأكؿ

طبيعة الحياة كأنماط التطكر في ميادينيا المختمفة  كالكاقع م ؿ  يعتبر سببان مباشران للانتشار

السياسي كما تتخممو مف سياسات تجييؿ لمشعب الفمسطيني  كشعكر المرأة بالمسؤكلية التي تقع 

ت إلى ميداف العمؿ  عمييا لتكاكب الأحداث كالكاقع كضيؽ الحياة كتخرج مف عزلتيا في البي

كتناسب طبيعة المرأة كعمميا كمعممة جعميا تتجو نحك التعميـ كازدياد عدد المعممات مؤشر عمى 

التعميـ الحقيقي للإناث  كالعديد مف العكامؿ التربكية المتم مة بإلزامية التعميـ في المدارس 

ريس الصفكؼ الأساسية الدنيا الابتدائي كالحاجة لممعمـ المؤىؿ كالمناسب تربكيان كالمتخصص لتد

 .(2018)المنير  

كالرفع مف قيمة المرأة في المجتمع عمى  ,المساكاة بيف الرجؿ كالمرأة في العمؿ تكما ساعد

انتشار نظاـ تأنيث الييئات التدريسية في فمسطيف؛ كلأف الطمبة الصغار يقبمكف عمى التعمـ أك ر 

 .(2021لحنية كالدؼم ككأنيـ كجدكا أميـ )عكدة  عندما تككف المعممة أن ى  لأنيـ يشعركف با

بالإضافة إلى ما سبؽ  تمتاز فمسطيف بخصكصية تميزىا عف الدكؿ الأخرل التي تبنت نظاـ 

التأنيث  كذلؾ يرجع إلى سبب مباشرة يتم ؿ في اتجاه الكزارة نحك التطبيؽ  كالسبب ال اني غير 

المختمفة  كالتي يمكف تحديدىا في: )المنير   المباشر كالذم يرتبط بطبيعة الحياة كالتطكرات

2018.) 
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فكاقع   إف التكجو الفمسطيني نحك تأنيث التعميـ في فمسطيف كاف نتيجة دكافع كمبررات عدة

فمسطيف مختمؼ بشتى مجالاتو فكاقعيا السياسي الذم تعيشو تحت الاحتلاؿ كمحاكلة القضام 

التربية كالتعميـ تطكر مف سياستيا في صد باب عمى التعميـ كنشر سياسات التجييؿ جعؿ كزارة 

الجيؿ كتطكير المنظكمة التعميمية كذلؾ بعدة سياسات التي كاف مف بينيا فكرة تأنيث الييئة 

التدريسية حيث ىناؾ ىدؼ أبعد ينتج مف فكرة التأنيث كىك تمكيف المرأة اقتصاديان حيث يعتبر 

كأكضحت   (2005 لفمسطيني )سرحاف كحرب الأخير نتاج إيجابي كمصمحة مشتركة لممجتمع ا

في ىذا الصدد بأف التكجو لتأنيث التعميـ تكجيان فعالان حيث أف تعميـ المعممات الإناث لمطلاب 

. كمما مما ينعكس عمى نتاج التعمـ الجيدالذككر يقكم مياراتيـ الاجتماعية كالإبداعية كالعاطفية 

البيتية ناسب ية كراعية كمعالجة للأمكر كأـ كمربزاد ىذا التكجو خصكبة دكر المرأة 

(Dronkers,2007)  طبيعة عمميا كمعممة في المدرسة فالدكر كاحد كمتكاصؿ لا ينقطع فيي

أقدر مف الرجؿ كخاصة مف الناحية النفسية كالإرشادية كماف أف العادات كالتقاليد كاف ليا الدكر 

حك مينة التعميـ دكف غيرىا مف الميف الأكبر كالتي ترل أف تعميـ المرأة يرتبط باتجاىيا ن

 ر ساعات العمؿ كعدـ التأخر .يلامتيازىا بمحاذ

 إيجابيــــــــــــــــات تأنيث المرحمة الأساسية7
تسيـ الطرؽ التي يتربى فييا الطمبة دكران في التأ ير عمى التككيف النفسي كالاجتماعي لديو  

انت ىذه الأساليب تقكـ عمى إ ارة مشاعر الخكؼ ككذلؾ في التأ ير عمى تككيف شخصيتو  فإذا ك

كلقمؽ لدل الطمبة  يترتب عميو تأ يرات كبيرة في النمك المعرفي كالنفسي لدييـ  كىك ما ينعكس 

سمبان عمى الصحة النفسية؛ كلذلؾ فإف التعامؿ مع طمبة المرحمة الأساسية حظي بأىمية كبيرة؛ 

يؤدم إلى النمك المتكامؿ لمطلاب  كبخاصة في  ذلؾ أف ككف أساليب التنشئة سميمة كصحيحة
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المرحمة الأساسية  كىذه الفمسفة التي قامت عمييا بعض الدكؿ بتأنيث المرحمة الأساسية  لما 

 (2013تتمتع بو المعممات مف قدرات كأساليب كطرؽ تتناسب مع التعامؿ مع الطلاب )إقباؿ  

 تتم ؿ في: إضافة إلى ما سبؽ  فإف إيجابيات تأنيث التعميـ 

عمى أساس ركح الأمكمة كالتنشئة المكممة لمتربية في  الطلابقدرة المعممة عمى التعامؿ مع  -1

 مع الانفصاؿ عف الأسرة داخؿ المدرسة.  الطلابالأسرة  بما يساعد في تكيؼ 

 زفى بأنيف أك ر حنانان كعطفان كلينان كصبران كتفيمان في معاممة الطلاب. يمتأف المعممات  -2

  بما  المعممات قدرة أكبر عمى فيـ مشاعر الطمبة  كمنحيـ المزيد مف الحرية الشخصية امتلاؾ -3

 يسمح ليـ التعبير عف أنفسيـ كمشاعرىـ كانفعالاتيـ.

  كبالتالي فيـ  أف إسناد التعميـ في المرحمة الأساسية لممعممات  يسيـ في فيـ حاجات الطمبة -4

ت التي يكاجيكنيا  كالظركؼ الاجتماعية كال قافية الحالة النفسي لدييـ  كالتعرؼ عمى المشكلا

 كالاقتصادية كتكجيييـ نحك التكيؼ كالتأقمـ معيا.

تقكية ركابط التكاصؿ بيف أكليام الأمكر كالمدرسة حيث يعتبر التكاصؿ الفعاؿ مف أبرز  -5

لييئة المحاسف التي يحققيا نظاـ التأنيث إذا يتيح لمنسام فرصة أفضؿ لمزيارات المدرسية ككف ا

 التدريسية مؤن ة حيث القدرة عمى تفيـ مشاكؿ الطمبة بشكؿ أفضؿ كالبحث عف حمكؿ مناسبة .

  كتككيف السمكؾ الطالبفجنس المعمـ سكام أكاف ذكران أك أن ى يمعب دكران في تشكيؿ شخصية 

ف ك يران ما يشعر بالراحة بقربو مف المرأة أك ر مما يككف قريب م البالاجتماعي لديو  فالط

 (2017الرجؿ؛ بسبب طبيعة المرأة القائمة عمى الحناف كالعطؼ كالصبر )زىد  

فالمرأة بحكـ طبيعتيا كتككينيا لدييا إلماـ أكسع بالميارات كالسمككيات التي يكتسبيا الطالب مف 

المنزؿ كالأسرة  كالتعرؼ عمى جكانب القصكر في التعمـ  كلذلؾ فيي أقدر ما يككف عمى تييئة 
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مبية منيا لمناسبة لتنمية الميارات كالسمككيات الإيجابية لدل الأطفاؿ  أك معالجة السالفرصة ا

 (2017)سكيداف كآخركف  

 ات تأنيث المرحمة الأساسية7ــــــــــــــــــــــــــسمبي

 ( 2011يكاجو نظاـ التأنيث لمييئات التدريسية عددان مف السمبيات  منيا: )السكني  

  ذككر المرحمة الأساسيةرض ليا بعض المعممات مف قبؿ الطمبة المعاكسات التي تتع -1

 كميميـ نحك الميكنة في السمكؾ كعدـ تحمؿ المسؤكلية. الطلابكاتجاه 

تأ ر شخصية الطمبة في ىذه المرحمة بالمدرسيف  الذيف يتخذكنيـ قدكة كيقمدكف حركاتيـ  -2

طمبة الذككر؛ لما يؤديو ىذا كسمككياتيـ  كلذلؾ يعد التأنيث سمككان سمبيان في مدارس ال

 النظاـ مف تشبو الطمبة بسمككيات المعممات كتقمص صفات أن كية .

تأ ير أسمكب المعممات عمى الطمبة فككف المعمـ ىك النمكذج كالقدكة فسكؼ يقمد كيتأ ر  -3

بأسمكب المعممة الذم يصعب تغييره فيما بعد كلا يصبح صالحا في المراحؿ الأعمى 

 نعكاس أسمكب الميكنة عمى سمككياتو..بالإضافة إلى ا

تغيب ك ير مف المعممات عف الدكاـ المدرسي في حالات الزكاج كالإنجاب كتربية   -4

 الطمبة. الأطفاؿ  كىك بدكره ما ينعكس سمبان عمى تعميـ

  . يعتبر المعمـ أك ر ضبطان لمصؼ مف المعممة  تبعان لخصائص شخصيتو الذككرية  -5
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 الدراسات السابقة 7 

عت الباح ة عمى العديد مف الدراسات السابقة  المحمية كالعربية كالأجنبية  التي تتعمؽ اطم

  كالذم ىك مكضكع الدراسة  قسمت تأنيث الييئة التدريسية نحوباتجاىات المديرين والمعممين 

الباح ة الدراسات التي تحصمت عمييا الى  لا ة عناكيف: الأكؿ  التحصيؿ الدراسي  كال اني 

كقامت الباح ة بعرض ىذه الدراسات كفؽ التسمسؿ الزمني ؿ النفسي كالاجتماعي  كالديني المجا

  منتو ىذه الدراسات.لإجرائيا مف الأحدث إلى الأقدـ  كتـ التركيز عمى أىـ ما تض

 (1211دراسة أبو سنينة )

نظر  ( التعرؼ إلى إيجابيات كسمبيات تأنيث التعميـ مف كجية2022ىدفت دراسة أبك سنينة )

المكجييف التربكييف بفرع مصمحة التفتيش التربكم الزنتاف ,اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي , كتـ 

 التفتيش مصمحة في التربكييف المكجييف ( مف38عمى ) عشكائيان تطبيؽ استبانة تـ تكزيعيا 

   مكافقة انتك التعميـ لتأنيث الإيجابية الآ ار أبرز أف   إلى الدراسة  كتكصمت الزنتاف التربكم

     أميؿ المعمـ  كأف المعممة الأـ مف قريب بدكر يقكـ لمف التلاميذ حاجة  عمى الدراسة عينة

 لتأنيث السمبية الآ ار أبرز كانت حيف . في كالعطؼ كالحناف الحب كتعطييـ التلاميذ  عم لمعمؿ

     المعممات كأف كالإناث  الذككر  الطلاب بيف العممية المنافسة فرص يكفر لا التأنيث أف التعميـ

 عميو. كالسيطرة لمصؼ ضبطان  أقؿ المعممة كأف متنكعة  بأنشطة بإ رام المناىجفٌ يتمي لا
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 ( 2021دراسة بميل، كريمة  ) 

التعرؼ إلى تأنيث التعميـ كتأ يره عمى شخصية المتعمـ في المدرسة  (2021سعت دراسة بميؿ )

جية نظر المعمميف بمدينة المسيمة  تككنت عينة الدراسة مف لدل تلاميذ المرحمة الأساسية مف ك 

( معمـ كمعممة  تـ استخداـ المنيج الكصفي كالاستبياف لتأنيث التعميـ كشخصية المتعمـ 50)

 أكضحت النتائج أف لتأنيث التعميـ تأ ير عمى شخصية المتعمـ فيطبؽ عمى العينة كبعد التحميؿ 

كلتأنيث التعميـ تأ ير عمى العلاقات الاجتماعية  كلتأنيث المدرسة مف كجية نظر المعمميف  

التعميـ تأ ير عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية  كلتأنيث التعميـ تأ ير عمى الأنشطة كالأساليب 

 التعميمية  كلتأنيث التعميـ تأ ير عمى المناخ التعميمي .

 (  2021دراسة عمايرة )

المشكلات التي تكاجو المعممات بمدارس الذككر  إلى الكشؼ عف (2021دراسة عمايرة )ىدفت 

في المدارس الحككمية بالمرحمة الأساسية الدنيا بمحافظة إربد مف كجية نظر المعممات أنفسيفٌ  

كلتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباح ة بإعداد أداة المقابمة شبو الرسمية المككنة مف عشرة أسئمة 

( معممة مف 21متجذٌرة  كتمكنت الباح ة مف مقابمة )متبعة منيجية البحث النكعي  النظريٌة ال

( معممة ييدىرسف في مدارس الذككر في المدارس الحككمية التابعة لمديرية تربية 227أصؿ )

محافظة إربد. كبعد تحميؿ المقابلات أظيرت النتائج أف أىـ مشكلات المعممات المكاتي ييدىرسف 

مشكلات متعددة جامت عمى الترتيب الآتي:  في مدارس الذككر مف كجية نظرىف  تم مت في

في المرتبة الأكلى مشكلات مصدرىا الطلاب تضمنت  لاث فئات فرعية  تمييا المجمكعة ال انية 

مشكلات مصدرىا المعممات تضمنت فئتيف فرعيتيف  بينما جامت المشكلات التي مصدرىا 

خيرنا مشكلات مصدرىا الأىالي الإدارة المدرسية في المرتبة ال ال ة كتضمنت  لاث فئات  كأ
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تضمنت مجمكعة رئيسة كاحدة كىي الأخيرة. كتـ تقديـ مجمكعة مف التكصيات في ضكم النتائج 

أىميا: ضركرة تحسيف البيئة المدرسية لمطلاب كتكفير بيئة مدرسية تتكفر فييا الساحات كالمرافؽ 

ث الأكلى فقط  كمضاعفة دكر العامة كتقنيات حدي ة  كأف تقتصر مرحمة التأنيث لمصفكؼ ال لا

الأىؿ كالتكاصؿ المستمر بيف الأىؿ كالمدرسة بالتقميؿ مف مشكلات الطمبة  كتقديـ دكرات كبرامج 

 ترفع مف كفامة المعممات.

 (2021دراطت ٌىطف )

أ ر التكجو نحك تأنيث التعميـ عمى تحصيؿ كميارات  إلىالتعرؼ  (2021سعت دراسة يكسؼ )

المدارس الأساسية الحككمية في محافظة نابمس مف كجية نظر المعمميف   كاتجاىات الطمبة في

كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اتبعت الباح ة المنيج الكصفي الكمي لتحميؿ البيانات الكمية كأداتو 

الاستبانة  كقد تـ تطكير أداة الدراسة بحيث اشتممت عمى المحاكر التالية )محكر التحصيؿ 

ات الحياتية كالسمككية  محكر الاتجاىات( كقد تـ كضع كؿ محكر في كنكاتج التعمـ  محكر الميار 

جدكؿ خاص  لمحصكؿ عمى المعمكمات الدقيقة حكؿ طبيعة ىذا الأ ر. تككف مجتمع الدراسة مف 

( معممان كمعممة مف المرحمة الأساسية الأكلى مف الصؼ الأكؿ كحتى الرابع الأساسي 223)

( معممان 223. كانت العينة ىي مجتمع الدراسة كاملان )لممدارس الحككمية في محافظة نابمس

كمعممة. تكصمت الدراسة إلى عدة نتائج كمف أىميا  أف تأنيث التعميـ ساىـ بشكؿ كبير في 

%  كتحسيف الميارات الحياتية كالسمككية بنسبة 72.2زيادة التحصيؿ الدراسي لمطمبة بنسبة 

%  كاختمفت 79.3مى اتجاىاتيـ بنسبة %  كما عمؿ عمى التأ ير بشكؿ إيجابي ع73.5

الاستجابات في الفركؽ في التحصيؿ كالميارات كالاتجاىات لدل الطمبة كلكنيا اتفقت أنيا عززت 

مف ركح المنافسة لدل الطرفيف  كساىمت في تشجيع الطمبة عمى خكض المنافسة كغيرت مف 

ـ  كأرجع الك ير السبب إلى أف سمككياتيـ نحك الأفضؿ  كقممت مف الغياب كالتنمر كالعنؼ لديي
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كجكد المعممة يمنح الشعكر بالأماف في ظؿ حاجة الطمبة إلى عاطفة الأمكمة التي ينفصمكف 

 عنيا في أكقات الدكاـ. 

 (2018دراسة المنير )

اتجاىات المدرام كالمعمميف نحك تأنيث الييئة  التعرؼ إلى (2018دراسة المنير ) ىدفت

ذلؾ بالتطكير الميني لدييـ في المدارس الحككمية لممرحمة الأساسية  التدريسية الجزئي كعلاقة

الدنيا  بحيث اتبعت الباح ة المنيج الكصفي مف خلاؿ أدكات نكعية ككمية م ؿ الاستبانة 

كالمقابمة . تككف مجتمع الدراسة مف معممي كمديرم المدارس الأساسية الدنيا في محافظات 

( معمما كمديرا بنسبة 319(  بمغت عينة الدراسة )941شماؿ الضفة الغربية كعددىـ )

%(  مف مجتمع الدراسة كقد تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية لتشمؿ المعمميف كالمدرام . كتـ 33.9)

 ( مدرام مدارس حككمية ذات ىيئة تدريسية مؤن ة جزئيا في شماؿ الضفة الغربية 4اختيار )

ئج الدراسة أف سياسة تأنيث التعميـ الجزئي كانت ( معمما لأداة المقابمة . كأظيرت نتا16) ك

فعالة كناجحة  كدلت النتائج إلى ارتفاع اتجاىاتيا في جميع مجالات الدراسة  ككجكد فركؽ ذات 

دلالة إحصائية بيف متكسطات استجابات المعمميف كالمدرام عمى أداة الدراسة في اتجاىاتيـ نحك 

متغير النكع كلصالح الإناث   كتعد خطكة بنامة في سبيؿ تأنيث الييئة التدريسية الجزئي تعزل ل

  .تطكير التعميـ   كقد تناكلت الدراسة مكضكع  كتأنيث التعميـ مف منظكر تربكم تعميمي فقط

( بح ا بعنكاف بيف الضركرات البيداغكجية كالأخطار  2019كتب الباحث محمد الشمكشي )

 ـالمغربي يغير جمده في ال سنيف الأخيرة حقيقة تبدت مع مكجة التكظيؼ لمعنصر المجتمعية التعمي

النسكم بيا بما يزيد عف ال م يف أك أقؿ قميلا حيث كصؿ عدد المدرسات بالتعميـ العمكمي مكسـ 

 ـالخصكصي. 27502أستاذة ك 64704ما يزيد عف  2017/2018 كخمصت نتائج  أن ى بالتعمي

قي الكظائؼ تحكميا حقكؽ ككاجبات فقط  البحث إلى أف مينة التعميـ ليست كظيفة عادية كبا
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لكنيا شبكة معقدة مف العلاقات التكاصمية اليكمية التي ينسجيا المعمـ أك المعممة مع الأطفاؿ. 

فالمؤيدكف لتأنيث التعميـ يحججكف بأف طبيعة الأن ى الفطرية كأـ كمربية لأكلادىا كعكاطؼ 

اف فييا  تجعميا أقدر مف الذكر في التعامؿ مع الرحمة كالحناف كالرأفة كالتضحية التي ب يا الرحم

الصغار كأك ر صبرا في معالجة مشاكميـ كشغبيـ كحماسيـ الطفكلي حتى في أكقات الاستراحة 

كالفراغ  بينما الرجؿ يتبر ـكينفر بسرعة كيفقد أعصابو لأتفو الأسباب ما يجعؿ تكاصمو صعبا مع 

حزـ ما قد يؤ ر عمى ذكم التع رات التعممية فيسيؿ المتعمميف  فيقؿ التكاصؿ الايجابي كيغمب ال

  تسربيـ كىناؾ قصص أليمة سمعناىا عف مغادرة تلاميذ كتمميذات لمفصكؿ نتيجة قسكة مدرسييـ.

 ( 2017دراسة زىد )

إلى تقييـ سياسة كزارة التربية كالتعميـ العالي لتأنيث التعميـ في (  2017دراسة زىد )ىدفت 

اسية الدنيا مف كجية نظر المعمميف كمدرام المدارس كمدرام التربية كالتعميـ الصفكؼ الأربعة الأس

في قطاع غزة  استخدمت ىذه الدراسة المنيج الكصفي التحميمي لمناسبتو لطبيعة الدراسة ,مف 

خلاؿ أدكات جمع البيانات الاستبانة كالمقابمة ,حيث تككنت عينة المجتمع مف معمميف كمعممات 

( مكزعيف عمى مديرات 4032المدارس الأساسية الدنيا الحككمية كبمغ عددىـ ) كمدرام كمديرات

التربية كالتعميـ في الضفة العربية كقطاع غزة  تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية بحيث شممت طبقتي 

 جنس المعمـ كالمديرية  كلأداة المقابمة أظيرت نتائج الدراسة ما يمي :

ة التربية كالتعميـ في الضفة الغربية كقطاع غزة مف كجية نظر أف درجة الأ ر لتقييـ سياسة كزار 

المعمميف كالمدرام في المدارس الأساسية الدنيا كانت كبيرة أم ايجابية  أما مقابلات مع مدرام 

التربية كالتعميـ فقد أظيرت نتائج المقابلات أف لممعممة قدرة أفضؿ مف المعمـ  في التعامؿ مع 

نيف عمييـ ة العمرية  كذلؾ لتقبؿ الطمبة لممعممات مف خلاؿ عطفيف كحناالطمبة في ىذه المرحم

ى معرفة احتياجات الطمبة  كأظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة فيي أم المعممة أقدر عم
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احصائية بيف متكسطات استجابة المعمميف كالمعممات كالمدرام كالمديرات في المدارس الأساسية 

لة إحصائية بيف متكسطات استجابة المعمميف كالمدرام في المدارس الدنيا  ككجكد فركؽ ذات دلا

 الأساسية الدنيا حكؿ تقييـ سياسة كزارة التربية كالتعميـ لتأنيث التعميـ في الضفة الغربية.

 (  2017دراسة فرغمي وعابدين )

أ ر تدريس المعممة في تحصيؿ الطلاب  التعرؼ إلى 2017 )فرغمي كعابديف )دراسة سعت 

ذككر بالصفكؼ ال لاث الأكلى لممرحمة الأساسية في مادتي لغتي العربية كالرياضيات فتكزعت ال

عينة الدراسة ضمف مجمكعتيف ضابطة كتجريبية ىما عمى التكالي : الطلاب الذككر الدارسيف 

( كالطلاب الذككر الدارسيف لدل معممات بمدارس "إسناد " 597لدل معمميف بالمدارس الأىمية )

طالبا . كطبقت عمى المجمكعتيف اختبارات معيارية مصممة مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ  (420)

السعكدية لتقكيـ أدام المعمـ /ة السعكدم/ة . كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة 

 ( α= 0.05) المعممات عند مستكل الدلالة لصالح  طلابالإحصائية بيف متكسطات تحصيؿ 

كال الث. أما الصؼ الأكؿ فكانت  ال اني الصفيف في العربية كلغتي دتيف : الرياضياتالما كلا في

 3.6  بينما ارتفعت الفركؽ لمصؼ ال اني بمتكسط0.7الفركؽ دالة في الرياضيات بفارؽ متكسط

ال الث في حيف كانت الفركؽ مضاعفة لمصؼ العربية كالرياضيات  ةدرجة لمغ  3.8ك  

العربية كالرياضيات عمى التكالي ما رجح فرضية تأ ير نكع المغة دتي لما  5 ك   12.4فكانت

مف نتائج الدراسة أف الاختلاؼ في درجات الطلاب فسرتو ك المعمـ عمى تحصيؿ الطلاب . 

 . تأ ير نكع المعمـ في درجات التحصيؿ  غير عكامؿ أخرل 

 (  2011دراسة السكني )

التي تكاجو المعممات في مدارس البنيف في  رصد المشكلات (2011)استيدفت دراسة السكني

كافة المراحؿ  كالبحث عف فركؽ ذات دلالة ت بت تأ ير متغيرات: سنكات الخدمة كالمنطقة 
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معممة  242التعميمية كالمرحمة التعميمية كالمؤىؿ العممي  كذلؾ مف خلاؿ استبانة كيزعت عمى 

التي تكاجييا المعممات بسبب الطلاب في مدارس الذككر. كمف أىـ النتائج اختلاؼ المشكلات 

بتقسيـ المرحمة الابتدائية لمرحمتيف: المرحمة الابتدائية العميا كالدنيا  كذلؾ لصالح المرحمة 

الابتدائية الدنيا. كمف أىـ التكصيات تقديـ دكرات لممعممات عف كيفية التعامؿ مع الطلاب في 

 عمى الالتحاؽ بكمية التربية. المرحمة الابتدائية العميا  كحث الطلاب الذككر 

 (2005دراسة سرحان وحرب )

تأنيث الييئات التعميمية عمى تحصيؿ طمبة  التعرؼ إلى   2005)سرحاف كحرب ) ىدفت دراسة

كما ىدفت إلى تحديد العلاقة ’ احث المغة العربية في محافظة جنكب الخميؿ بالصؼ الرابع في م

العربية كاتجاىاتيـ نحك تأنيث التعميـ اعتمد الباحث المغة بيف تحصيؿ طمبة الصؼ الرابع في 

المنيج التجريبي مف خلاؿ استخداـ  لاث أدكات لمدراسة الأكلى اختبار قبمي تـ إعداده مف  عمى

مف كتاب المغة العربية لمصؼ ال الث أساسي كذلؾ لتحقؽ مف تكافؤ المجمكعات  في التحصيؿ 

  كتـ التأكد مف صدؽ الاختبار التحصيمي بالطرؽ كال انية اختبار تحصيمي في كحدات معينة

المناسبة  أما الأداة ال ال ة فكانت عبارة عف استبانة لقياس الاتجاىات نحك تأنيث التعميـ مؤلفة 

 ( طالب كطالبة  تكصمت الدراسة إلى :64فقرة كأجريت عؿ ) 26مف 

ر التحصيؿ بالنسبة لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية تعزل لمتغير المتعمـ عمى اختبا

لمجمكعتي الذككر  كلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في متكسط درجات الطمبة عمى اختبار 

 .التحصيؿ تعزل لمتغير جنس المعمـ 

 ( 2003دراسة )المميع والعازمي والفمكاوي ,

عمى اتجاىات معممات المرحمة الابتدائية  التعرؼ إلى  2003)المميع كآخركف )ىدفت دراسة 

نحك السمـ التعميمي الجديد في ظؿ قرار تأنيث المرحمة الابتدائية بدكلة الككيت كذلؾ مف خلاؿ 
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 ـالتعميمي الجديد  معرفة آرام المعممات بصكرة عامة  كالتعرؼ عمى الاختلاؼ في آرائيف في السم

تككنت عينة كفقا لممتغيرات التالية: )المنطقة التعميمية  المكاد الدراسية  الخبرة التدريسية(. 

الدراسة مف معممات المرحمة الابتدائية جميعيف في دكلة الككيت  كقد تـ أخذ عينة عشكائية مف 

معممة مكزعة عمى المناطؽ التعميمية الست في دكلة الككيت. كقد تـ  650ىذا المجتمع قكاميا 

ف نحك السمـ تطبيؽ استبانة مف إعداد الباح يف عمى المعممات تيدؼ إلى التعرؼ عمى اتجاىاتي

التعميمي الجديد في ظؿ تأنيث المرحمة الابتدائية بدكلة الككيت. كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى 

ضركرة مراجعة قرار تعميـ التأنيث الييئة التدريسية بالمرحمة الابتدائية بدكلة الككيت. كما أكصت 

مناطؽ الككيت التعميمية. كالأخذ  الدراسة بالإبقام عمى المدارس المقابمة بالمرحمة الابتدائية بجميع

بعيف الاعتبار رغبة المعممات لتدريس المدارس ذات الطمبة الذككر. كجعؿ الخبرة الطكيمة كسف 

 المعممة كالمباس الشرعي معياران أساسيان بمدارس المرحمة الابتدائية ذات الطمبة الذككر.
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 2004)دراسة الظفيري )

اتجاىات مديرم المدارس كالمكجييف كالمعمميف نحك  ؼ إلىالتعر  ( 2004سعت دراسة الظفيرم )

تأنيث التعميـ في المرحمة الابتدائية بدكلة الككيت  كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة قاـ الباحث بتصميـ 

( مجالات كىي: المجاؿ النفسي الأكاديمي  04( فقرة تكزعت عمى )42استبانة تككنت مف )

( مكجيا كمدير مدرسة 222ة مككمة مف )نمى عيالاجتماعي  الأخلاقي ,حيث تـ تكزيعيا ع

شكائية ع( معمما تـ اختيارىـ بطريؽ 153( مدير مدرسة ك)35( مكجيا ك)34كمعمـ  كمنيـ )

 طبقية كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية :

لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند المجاليف النفسي كالاجتماعي تعزل لمتغير الكظيفة 

ذات دلالة احصائية عند المجاؿ الأخلاقي كالأكاديمي كالأداة الكمية كذلؾ لصالح  كتكجد فركؽ

 المكجييف كمديرم المدارس .

 الدراسات الأجنبية 7 

بعنكاف "مدل تأ ر سمكؾ الطلاب الذككر باختلاؼ جنس المعمـ  Bae (2020)دراسة أكضحت 

مدل تأ ر سمكؾ  إلى " التعرؼ في المدارس المؤن ة في المرحمة الأساسية بككريا الشمالية 

الطلاب الذككر باختلاؼ جنس المعمـ في المدارس المؤن ة في المرحمة الأساسية بككريا 

الشمالية  كأيضا التعرؼ عمى كؿ مف الأنماط السمككية التي تمارسيا المعممات مع الطمبة الذككر 

حصام الاستجابات التي يبدييا الطمبة سكام كانت ى ذه الاستجابات إيجابية أـ كمحاكلة فيـ كا 

 س الذككر . يسمبية كالتعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو المعممات عندما يقمف بتدر 

تكصمت الدراسة إلى مجمكعة  مف النتائج أىميا : كجكد تجانس كبير بيف المعمميف كالمعممات 

نسبي عاؿ بيف التيديد ( ككجكد تقارب  –الشرح  –التكجيو  –في الأنماط السمككية ) التسامح 

أنماط سمكؾ الطمبة  عند كؿ مف المعممات كالمعمميف كقد كاجيت المعممات صعكبات م ؿ 
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الحركة الزائدة لدل البنيف كا  ارة الضكضام كالتقصير في الكاجبات المدرسية  كرأل البعض أف 

 حمة .التجربة حققت أىدافيف كأف المرأة أك ر قدرة عمى تكفير ما يحتاجو الطفؿ في ىذه المر 

 

بعنكاف " أ ر تأنيث الييئات التعميمية عمى تحصيؿ طمبة المرحبة  Kok  (2020 )دراسة ىدفت 

أ ر تأنيث  التعرؼ إلى الابتدائية بماليزيا كاتجاىاتيـ نحك مكاد التعميـ الأساسي بماليزيا "  

عميـ الأساسي  الييئات التدريسية عمى تحصيؿ طمبة المرحمة الابتدائية كاتجاىاتيـ نحك مكاد الت

كفيما يتركو تأنيث الييئات التدريسية مف أ ر عمى اتجاىاتيـ محك مكاد التعميـ الأساسي كبيف 

ائجيا أف تاتجاىاتيـ نحكىا ,كمعرفة اتجاىات الطلاب نحك تأنيث التعميـ . ككاف مف أبرز ن

لبات لصالح المعممات لـ يؤ رف عمى التحصيؿ ككاف ىناؾ تأ ير لجنس المعمـ عمى تحصيؿ الطا

 ـلصالح الإناث كالمكاتي أظيرف رغبة في أف  المعمميف الذككر  كعمى الاتجاىات نحك تأنيث التعمي

 يعمميف معمـ بصكرة أعمى مف رغبة الذككر في أف تعمميـ معممة .

بعنكاف " اتجاىات المديرات كالمعممات كأكليام الأمكر الإناث  Cerezo (2020)دراسة سعت 

 إلى ة التدريسية في المرحمة الأساسية  مف المدارس الابتدائية بماليزيا ", التعرؼ نحك تأنيث الييئ

اتجاىات المديرات كالمعممات كأكليام الأمكر الإناث نحك تأنيث الييئة التدريسية في المرحمة 

الأساسية مف المدارس الابتدائية بماليزيا  كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج الكصفي 

لمسحي  كبينت النتائج أف نظاـ تأنيث الييئة التدريسية في المرحمة الأساسية يؤ ر سمبا في ا

نام شخصية الطالب  تحقيؽ أىداؼ التربية كلو مردكد سمبي عمى التحصيؿ المعرفي كعمى ب

ظر المشرفيف التربكييف كالمدرام كالمعمميف  كأف ىناؾ تأ يرا إيجابيا لنظاـ كذلؾ مف كجية ن

ث كعامؿ ميـ في تحقيؽ أىداؼ التربية  كيسيـ بشكؿ فعاؿ في رفع مستكل التحصيؿ التأني

 في بنام شخصية الطالب مف كجية نظر المشرفات كالمديرات كالمعممات . يجابان إ ر ؤ الدراسي كي
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تحكؿ الأدكار بيف كلا النكعي  التعرؼ إلى أ ر  (Belaid & Sarnou، 2019)دراسة ىدفت 

رس عمى الطلاب  استخدـ الباح اف المنيج الكصفي الكمي كالنكعي  الاجتماعي في المدا

كاعتمدا الاستبانة كالمقابلات  كالملاحظات أداة لمدراسة  كانت عينة الدراسة مف الطلاب 

طالب(  تكصمت الدراسة إلى تأ ير تأنيث  33طالبة ك 47( ككؿ  )80كالطالبات كعددىـ )

عمى تعزيز شخصية كسمكؾ الطالبات  كما تكصمت بأف  التعميـ سمبا عمى الطلاب  بينما يعمؿ

الطلاب يصبحكف معرضيف بشكؿ كبير لتقمص دكر الشخصية الأن كية ليتـ قبكلو في مجتمع 

  المعممات.

تأ ير جنس المعمـ في  التعرؼ إلى Robert, Owiti & ,Ongati( 2013) دراسةسعت 

( Vihigaضيات في منطقة فيجا )عمى تحصيؿ الطلاب في مادة الريا الأساسية المدارس 

مدرسة. كتـ جمع البيانات مف  153معمـ رياضيات مف  46الكينية. كتككنت عينة الدراسة مف 

مكجة لمعممي الرياضيات  كتحميؿ نتائج الطلاب في الرياضيات لمعرفة مقدار  ةخلاؿ استبيان

حصيؿ الطلاب لمتغير إسياـ المعمـ في درجات الطلاب. كأظيرت الدراسة كجكد أ ر داؿ عمى ت

 ي بتدريب المعممات عمى تدريس الرياضيات لدعـ تحصيؿ الطلاب. مـ  كتكصنكع المع

لاختبار فرضية   Burusic, Babarovic&Seric( 2012)دراسة  كفي كركاتيا ىدفت 

 في كركاتيا. الأساسيةتأ ير التفاعؿ بيف المعمـ كالطلاب عمى الأدام الأكاديمي لمطلاب في المدارس 

 10طالبا كطالبة في عمر  48232كبمغ حجـ العينة الشاممة لمطلاب مف كافة المدارس الكركاتية. 

مدرسة. كخمصت الدراسة إلى تفكؽ الطالبات  844سنة مف  14طالبا في عمر  46196سنكات  ك 

 ـتطبيؽ الاختبارات الدكلية المعيا رية  عمى الطلاب في الدرجات  لكف النتائج تبدكا مشككة عندما ت

 تحصيؿ الطلاب.  عمىلذا تكصمت الدراسة لعدـ انطباؽ فرضية تأ ير نكع المعمـ 
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 التعرؼ إلى تأ ير جنس المعمـ عمى سمكؾ  (Rayan & Shatzer، 2009)ىدفت دراسة 

الطمبة الصينييف في المرحمة الابتدائية  اعتمد الباحث أداة الاستبانة لجمع البيانات مف المعمميف 

( معمما في المرحمة الابتدائية الذيف رأكا أف 527الدراسة  شممت عينة الدراسة ) المشاركيف في

عدـ انتباه الطالبات الإناث ىي مف أك ر المشاكؿ التي يكاجيكنيا عند تعامميـ مع طمبة المرحمة 

الابتدائية  أما أىـ المشاكؿ التي تتعمؽ بالطمبة الذككر ىي مشكمة الحركة الزائدة لدييـ أ نام 

 لأنشطة التعميمية كالمكاقؼ الصفية. ا
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:انظابقت انذراطاث عهى انتعقٍب  

 

 التالية  : لمعناصر كفقان  الحالية بالدراسة كمقارنتو السابقة الدراسات عمى بالتعقيب الباح ة قامت

 7  ث اليدفـــــــــــــــــــــــمن حي

 لتدريسيةا الييئة تأنيث نحك لمعمميفكا المديريف اتجاىات عمىؼ التعر  في الحالية الدراسة اتفقت

  2018المنير   2020, يكسؼ 2020دراسات )بميؿ  مع   الأساسية المرحمة في الذككر لمطمبة

  2003المميع   2004الظفيرم   2005كحرب  سرحاف   2017عابديففرغمي ك   2017زىد 

إسلامي  منظكر مف (2020البريكي )  دراسة مع اتفقت (. كما2001أبك فارة   2001الكمنجي 

م ؿ:  الذككر عممفي يالمكات المعممات تكاجو التي المشكلات تناكلت أخرل دراسات . كىناؾ

 إلى ىدفت ( كالتيBae 2020دراسة ) مع ايضا اتفقت (  كقد2011كالسكني   2021)العمايرة 

 في المؤن ة المدارس في المعمـ جنس باختلاؼ الذككر الطلاب سمكؾ تأ ر مدل عمى التعرؼ

ى عم التعرؼ إلى ىدفت ( التيCerezo 2020)ةكدراس الشمالية بككريا الأساسية المرحمة

 المرحمة في التدريسية الييئة  تأنيثك نح الإناث الأمكر أكليام ك المعمماتالمديرات ك  اتجاىات

 ,Belaid & Sarno  ,Robert 2019مع ) اتفقت كما بماليزيا الابتدائية المدارس مف الأساسية

Owiti, & Ongati  2013   ,2012 Burusic, Babarovic & Seric    , 2009 

Rayan & Shatzer  , )دراسة في اليدؼ مع  الحالية الدراسة اليدؼ . اختمفت بنفسKok 

 الأساسي التعميـ مكاد نحك الأساسية المرحمة طمبة اتجاىات معرفة إلى ىدفت كالتي( (2020

 .  بماليزيا
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 : المنيج ثـــــــــــــــــــــــــــحي من

 دراسة اتبعت حيث المتبع المنيج في السابقة الدراسات بعض مع الحالية الدراسة اختمفت

 Bae 2020 , Kok 2020 ,2020  Seric  2017كعابديف  فرغمي 2005كحرب  سرحاف)

 يةكالنظر  لنكعيالبحث ا ( منيج2021دراسة )عمايرة  كاتبعت التجريبي ( المنيج,  2012

 المتجددة  . 

كدراسة  الكمي الكصفي المنيج اتباعيا( ب2021دراسة )يكسؼ معالدراسة الحالية   اختمفت كما

 اتباعيا ( فيBailed 2019كدراسة ) المسحي الكصفي المنيج اتباعيا ( في2001)الكمنجي

 كالنكعي. الكمي الكصفي المنيج

, 2021دراسة )بميؿ  مع التحميمي كصفيال المنيج اتباعيا في الحالية الدراسة اتفقت حيف في

  2003كالفمكاكم  كالعازمي المميع  2011السكني   2017زىد   2018 المنير 2020البريكي 

 (.    Cerezo 2020      ,2013 Ongati      2001فارة  أبك  2004الظفيرم 

 الأدوات 7 ثــــــــــــــــحي من

 لجمع كأداة الاستبانة استخدمت التي السابقة راساتالد مف العديد مع الحالية الدراسة اتفقت

, زىد 2018 المنير 2021البريكي   2021 يكسؼ 2021م ؿ: )بميؿ    الأكلية البيانات

أبك   2001 الكمنجي 2004 الظفيرم 2003كالفمكاكم  كالعازمي , المميع2011 السكني 2017

 (.,  Cerezo 2020   , Bailed 2019  ,2013 Ongati,  2001فارة 
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( 2017 كعابديف فرغمي)  كدراسة كأداة المقابمة استخدمت ( التي2021مع) عمايرة  كاختمفت

  2005كحرب  سرحاف) كدراسة   لمدراسة مناسبة كأداة المعيارية الاختبارات استخدمت التي

Kok 2020   ,Seric 2012    ,Rayan 2009 القبمي الاختبار استخدمت , ( التي 

 دراسة أداتي استخدمت ( التي   Bae 2020دراسة )  ك الاستبانة إلى ضافةبالإ كالتحصيمي

 كالاستبياف . الرأم كاستطلاع الملاحظة ىما

 

 7 الدراسة عينة ثـــــــــــــحي من

 المدارس معممي مف الدراسة عينة كانت الدراسات فمعظـ السابقة الدراسات في العينة تختمؼ

المنير  كدراسة ( 2020البريكي ) (, كدراسة2021عمايرة ) كدراسة ( 2021بميؿ ) دراسة م ؿ

Ontagi (2013 ,) (,  كدراسة2003المميع ) كدراسة ( 2011السكني ) (, كدراسة2018)

 Rayan (2009 .) كدراسة

 المدارس كطالبات طلاب مف العينة اختيار في التالية الدراسات مع الحالية الدراسة كمااختمفت

 Bae (2020) (, كدراسة2005كحرب ) سرحاف (,  كدراسة2017بديف )كعا فرغمي دارسة م ؿ

 Seric (2012.)   ( كدراسة2019) Baleid ( كدراسة2020)  Kok  , كدراسة

زىد  كدراسة كالمعمميف المدرام مف العينة اختيار في التالية الدراسات مع الحالية الدراسة كاتفقت

  كدراسة ( 2001فارة ) أبك كدراسة لكمنجي( كدراسة )ا ( 2004الظفيرم ) كدراسة ( 2017)

Cerezo (2020.)   
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انثانث انفصم  

والإجزاءاث تـــــــــــــانطزٌق  

 

لإجرامات الدراسة الميدانية  حيث ناقش المنيج الذم اعتمدت  تناكؿ ىذا الفصؿ  كصفان تفصيميا ن

ة عميو الدراسة إضافة إلى كصؼ مجتمع كعينة الدراسة  ككذلؾ أداة الدراسة المستخدمة كطريق

إعدادىا  كمدل صدقيا ك باتيا  كخطكات تطبيقيا  كينتيي الفصؿ بالمعالجات الإحصائية التي 

 تـ استخداميا في تحميؿ البيانات كاستخلاص النتائج  كفيما يمي كصفان ليذه الإجرامات.

ـــيُه 3.1 ــــ :انذراطت جــــــ  

لملاممتو لطبيعة ىذه الدراسة   استخدمت الباح ة المنيج الكصفي التحميمي في ىذه الدراسة نظرا

كذلؾ لمكشؼ اتجاىات المديريف كالمعمميف حكؿ تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

 .الأساسية في محافظة الخميؿ

ـــيجت 3.1 :انذراطت ًعــــــــ  

 تككف مجتمع الدراسة مف المديريف كالمعمميف في المدارس المختمطة كمدارس الذككر الأساسية 

(  كالبالغ 2023 – 2022في مديريات التربية كالتعميـ في محافظة الخميؿ  لمعاـ الدراسي )

( معممان كمعممة في مديريات التربية 2014( مديرا كمديرة  ك)295(  منيـ )2309عددىـ )

 ( يكضح ذلؾ .1.3كالتعميـ الأربعة  كذلؾ حسب السجلات الرسمية فييف  كالجدكؿ )
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المسمى الوظيفي،  الاجتماعي، المديرية،   لمتغير النوع تبعاً  مجتمع الدراسة    أفراد ( توزيع 1.1جدول )
 المديرية المدرسة  جنس 

 المجمكع شماؿ الخميؿ يطا الخميؿ جنكب الخميؿ 

 أفراد المجتمع

مجتمع 
 الدراسة

الاستبانات 
 الموزعة

مجتمع 
 الدراسة

الاستبانات 
 الموزعة

مجتمع 
 الدراسة

الاستبانات 
 الموزعة

مجتمع 
 الدراسة

الاستبانات 
 الموزعة

مجتمع 
 الدراسة

الاستبانات 
 الموزعة

 175 1230 29 209 28 161 10 74 105 786 المعممات /ـ/ـ

 52 358 15 108 14 78 0 0 24 172 معمميف ـ/ـ

 60 426 15 110 6 34 25 180 14 102 معممات ـ/ذ

 المدراء

 19 130 3 20 6 37 1 5 9 68 مدرام ـ/ـ

 27 185 6 47 7 42 8 59 5 37 مدرام ـ/ذ

 330 2329 68 494 61 352 44 318 157 1165 المجموع الكمي

ــــعٍُ 1.1 : انذراطت تــــــــــ   

 ـتكزيع الاستبانات عمى ) مديران ( 330تـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة الطبقية العشكائية  حيث ت

%( مف مجتمع الدراسة  كذلؾ كفقان للأسس العممية التي 14.2بنسبة ) كمديرة كمعممان كمعممة 

 ,kerjcie & Morganطكرىا كريس كمكرجاف حكؿ حجـ العينة المناسب تبعان لحجـ المجتمع)

( 2.3%(  كالجدكؿ )92.7( بنسبة استرداد )306(  كبمغ عدد الاستبانات المستردة )1970

 يبيف تكزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة:

 (7 توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة1.17دول رقم )ج

 النسبة المئوية العدد البدائل المتغيرات الرقم

 النوع الاجتماعي .1

 %27.5 84 ذكر

 %72.5 222 أن ى

 %100 306 المجمكع

 المسمى الوظيفي .1

 %21.9 67 مدير

 %78.1 239 معمـ

 %100 306 المجمكع

 %83 254 بكالكريكس مميالمؤىل الع .1
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 %17 52 دراسات عميا

 %100 306 المجمكع

 جنس المدرسة .1

 %24.8 76 مختمطة

 %75.2 230 ذككر

 %100 306 المجمكع

 المديرية .2

 %48.7 149 جنكب الخميؿ

 %14.1 43 الخميؿ

 %21.2 65 شماؿ الخميؿ

 %16 49 يطا

 %100 306 المجمكع

تـــــــــــــــــــــانذراط أداة 3.1  

 

  . بناء الأداة7 1.1.1

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ الاستبانة كأداة ليذه الدراسة  لملاممتيا لطبيعة الدراسة في 

التعرؼ عمى درجة مكافقة معممي المدارس لمحاكر كبنكد الاستبياف  كقامت الباح ة ببنام 

 الاستبانة كفؽ الخطكات الآتية:

 اد الاستبانة في صكرتيا الأكلية كصياغة محتكاىا في شكؿ عبارات لغتيا سيمة كقصيرة إعد

( مكزعة عمى ستة مجالات 1( فقرة )ممحؽ رقـ 67حيث اشتممت الأداة بصكرتيا الأكلية عمى )

 فرعية  حيث أعطي لكؿ فقرة مف فقرات الأداة كزنا مدرجان.

مديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في أداة قياس لاتجاىات ال ببنامكقامت الباح ة 

المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ  بعد الاطلاع عمى الكتب كالدراسات السابقة 

 (.2022, أبك سنينة( كدراسة )2021 اليكسؼ ,ذات الصمة بمكضكع الدراسة كدراسة )

 عمى ممحكظاتو.عرض الاستبانة عمى المشرؼ لأخذ رأيو  ـ تعديميا بنام 
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عرض الاستبانة عمى عدد مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ التربية  كمف ليـ اىتماـ في 

 ىذا الميداف  كالأخذ بآرائيـ كممحكظاتيـ.

 حيث تككنت الاستبانة في صكرتيا النيائية  مف  لا ة أقساـ رئيسية 

  المسمى الكظيفي  المؤىؿ )النكع الاجتماعيالقسم الأول7 البيانات الشخصية عن المستجيبين7

 العممي  جنس المدرسة  المديرية( .

( يبيف عدد الفقرات تبعان لمجالات 3.3كالجدكؿ )مجالات الدراسة وأبعادىا،  القسم الثاني7

 الأنمكذج المقترح بعد تحكيـ الاستبانة.

 ( عدد الفقرات تبعاً لمجالات الاستبانة 1.17جدول رقم )

 عدد الفقرات المجاؿ ـ

 16 البعد التحصيمي كالمعرفي  1

 15 البعد الاجتماعي كالنفسي  2

 14 البعد الديني  3

كقد تـ استخداـ مقياس ليكرت الخماسي لتقدير استجابة المبحك يف عمى فقرات المقياس       

 ( يكضح ذلؾ :4.3كالجدكؿ .) 

 (1.1جدول7 درجات مقياس ليكرت الخماسي  )

 الاستجابة
 موافق بدرجة

 معارض بشدة معارض محايد  مكافؽ كافؽ بشدة م

 1 2 3 4 5 الدرجة
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 صدق الأداة7 1.1.1

 : بطريقخين الاسخبانت، وهي الذراست، أداة صذق هن الخأكذ حن

 أولا7 صدق المحكمين7

( 12تـ عرض الاستبانة عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الخبرة كالاختصاص كعددىـ )

(  كقد استجابت الباح ة لآرام المحكميف كقامت بإجرام ما يمزـ 1قـ )محكمان كمحكمة الممحؽ ر 

مف تعديلات في ضكم المقترحات المقدمة  كتبيف لمباح ة أف الاقتراحات المقدمة مف المحكميف 

ضافة  أبقت عمى مجالات الاستبانة كما ىي  في حيف تـ حذؼ البعض مف الفقرات كتعديؿ كا 

 ( فقرة  مكزعة عمى المجالات سابقة الذكر. 45الجديدة ) غيرىا  بحيث أصبح عدد الفقرات

 Internal Validityثانيا7 الاتساق الداخمي7 

يقصد بصدؽ الاتساؽ الداخمي مدل اتساؽ كؿ فقرة مف فقرات الاستبانة مع المجاؿ الذم تنتمي 

ؿ حساب إلية ىذه الفقرة  كقد قامت الباح ة بحساب الاتساؽ الداخمي للاستبانة  كذلؾ مف خلا

معاملات الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات مجالات الاستبانة كالدرجة الكمية لممجاؿ نفسو  كما 

 (.5.3يبيف ذلؾ الجدكؿ )

( لمصفوفة ارتباط كل فقرة من Pearson correlation(7 نتائج معامل الارتباط بيرسون )2.1جدول )
 الدرجة الكمية لممجال.فقرات كل مجال من مجالات المناخ المدرسي المفتوح مع 

رقم 
 الفقرة

 

 الفقرات

 معامل 

 الارتباط

 القيمة الاحتمالية

Sig)) 

 البعد التحصيمي والمعرفي 

  .2.222 2.414 يزيد نظام التأنيث من تحصيل الطمبة في المرحمة الأساسية 

   الذكور من ممارسة بعض الميارات الرياضية التي  الطلابيحرم نظام التأنيث
 مع المعممين . يطبقونيا

2.212 2.222 

  في المدارس  الطلاب تؤثر كثرة الغياب والإجازات عند المعممات سمباً عمى تحصيل
 ذات الييئة التدريسية المؤنثة .

2.215 2.222 
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   يشجع نظام التأنيث أولياء الأمور عمى استمرارية التواصل مع المدرسة ومتابعة
 تحصيل أبنائيم .

2.411 2.222 

   المعممات عمى استغلال إمكانات البيئة وتفعيل مصادر التعمم المتوفرة في تعمل
 المدرسة أكثر من المعممين .

2.411 2.222 

  الصغار بشكل أفضل من  الطلاب  تستخدم المعممات أساليب مناسبة لتدريس
 المعممين في المرحمة الأساسية 

2.411 2.222 

  جو من الفوضى يؤثر سمباً في  يؤدي تساىل المعممات وتسامحين إلى إشاعة
 .  الطلاب  تحصيل

2.244 2.222 

   يعزز نظام التأنيث  من ميارات التفكير العميا لدى طمبة المرحمة الأساسية من أجل
 زيادة التحصيل .

2.511 2.222 

   . 2.222 2.436 يساعد نظام التأنيث الطمبة عمى تطبيق ما تم تعممو في حياتيم اليومية 

  ام التأنيث اىتمام المعممات بالأمور الترفييية والفنية والوجدانية أكثر من يظير نظ
 الأمور العممية .

2.263 2.222 

   يزيد نظام التأنيث من إقبال الطمبة عمى المدرسة بشوق أكثر من المدارس ذات
 الييئة التدريسية الذكورية .

2.466 2.222 

  الأساسية من فيم احتياجات طمبة ىذه  يسيم تطبيق نظام التأنيث في مدارس المرحمة
 المرحمة . 

2.435 2.222 

  . 2.222 2.463 يساعد نظام التأنيث عمى تطبيق المنحى التكاممي في التعميم والتعمم المدرسي 

  . 2.222 2.516 يزيد نظام التأنيث من تفعيل استراتيجيات تعميمية مواكبة لمعصر ومناسبة لمطمبة 

  2.222 2.412 من الاىتمام بالبيئة الصفية بشكل خاص والمدرسة بشكل عام.  يزيد نظام التأنيث 

   المرحمة الأساسية مما ينعكس إيجاباً  طلابيساعد نظام التأنيث عمى تفيم مشكلات
 عمى سموكيم. 

2.431 2.222 

 البعد الاجتماعي النفسي

  مور وخصوصاً يساعد نظام التأنيث عمى زيادة التواصل الاجتماعي مع أولياء الأ
 الأميات. 

2.224 2.222 

   ً2.222 2.134 . الطلابعمى حساب  لمطالباتيعد نظام التأنيث منصفا 

  . 2.222 2.155 يعزز نظام تأنيث الييئة التدريسية من قدرة الطلاب في التعبير عن آرائيم بحرية 

   معيا بشكل أفضل تستطيع المعممات معرفة التغيرات الصحية الطارئة للأطفال والتعامل
 من المعممين .

2.236 2.222 

  .2.222 2.241 يصعب انسجام نظام التأنيث مع التنشئة الاجتماعية لمطفل 
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  .2.222 2.211 يحد نظام تأنيث الييئة التدريسية من العنف بين الطلاب الذكور 

  .2.222 2.241 تتفيم المعممات مشكلات الصغار أكثر من المعممين 

   الذكور صفات أنثوية تنعكس  الطلابتأنيث الييئة التدريسية في إكساب يسيم نظام
 سمباً عمى شخصياتيم .

2.322 2.222 

  2.222 2.121 في المرحمة الأساسية من المعممين. طلابالمعممات أكثر جاذبية ل 

  .2.222 2.242 يرفع نظام التأنيث ثقة الأبناء بأمياتيم 

  عوبة في التعامل مع زملائيم الذكور الأكبر سناً بعد يواجو طمبة المرحمة الأساسية ص
 الإنتياء من دراسة المرحمة الأساسية .

2.223 2.222 

   2.222 2.143 إلى وجود نموذج القدوة المتمثل في المعمم الذكر. الطلابيفتقد 

  .2.222 2.135 يتولد شعور حب السيطرة لدى الطالبات الإناث في حال تأنيث الييئة التدريسية 

  .2.222 2.115 الطفل يسمك سموكاً يماثل سموك الشخص الذي أمامو 

 البعد الديني  

   يخالف نظام التأنيث رأي الشرع في السماح بالاختلاط بين المعممين والمعممات لغير
 الضرورة في ميادين العمم والعمل .

2.511 2.222 

  ماعية والاقتصادية عمى يجاري تأنيث التعميم  ضرورة فرضتيا المتغيرات الاجت
 المجتمعات الإسلامية .

2.255 2.222 

   تطبيق المفيوم الحقيقي لمتربية الإسلامية داخل منظومتنا التعميمية يتبنى نظام
 الفصل بين الجنسين .

2.321 2.222 

   يخالف نظام التأنيث ما كان عميو التعميم عبر تاريخنا الإسلامي  من أن الذكور
 الإناث يعممن الإناث.يعممون الذكور و 

2.455 2.222 

   يصعب تطبيق الدروس العممية كالصلاة في حصص التربية الإسلامية من قبل
 المعممات .

2.455 2.222 

   يسعى  نظام تأنيث الييئة التدريسية لمولوج إلى تغريب المجتمعات والتحول من
 مجتمع محافظ إلى مجتمع بعيدٍ عن الدين.

2.514 2.222 

  المفسدة مقدم عمى جمب المصمحة في حال تساوت المصالح والمفاسد في أمر  أن درء
 ما.

2.532 2.222 

   نظام تأنيث التعميم ىو امتداد  لنداء الغرب بمساواة الرجل بالمرأة  لادعائيم بأن
 الإسلام لم يساو  بين الرجل والمرأة.  

2.321 2.222 

  ة بمقتضى نظام التأنيث ذريعة إلى الجمع بين البنين والبنات في الصفوف الأولي
 الجمع بينيم في الصفوف الأخيرة .

2.512 2.222 
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   تأنيث التعميم في ىذه المرحمة يؤثر عمى أخلاق الطلاب وشيامتيم وصبرىم وقوتيم
 مستقبلًا .

2.515 2.222 

   إن تعميم المرأة أولاداً صغاراً أعمارىم دون سن العاشرة ليس محرماً في ذاتو لكنو
 ريعة إلى الحرام.ذ

2.521 2.222 

   تدريس الذكور لمذكور تييئة مبكرة للأطفال لتطبيق الأحكام الشرعية مثل الخموة
 وغض النظر .

2.524 2.222 

  . 2.222 2.441 قد يؤدي نظام التأنيث إلى مفاسد ومخاطر بالنظر إلى عنصري الزمان والمكان 

  2.222 2.524 ن صفات أنثوية من معمماتيم.من أخطار تأنيث التعميم أن الصغار يتقمدو 

( إلى أف جميع قيـ مصفكفة ارتباط فقرات 5.3تبيٌف مف خلاؿ المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

المجاؿ مع الدرجة الكمية لممجاؿ دالة إحصائيان  مما يشير إلى قكة الاتساؽ الداخمي لفقرات 

 ي قياس ما صيغت مف أجؿ قياسو.الأداة  كىذا بالتالي يعبر عف صدؽ فقرات الأداة ف

ػلات الارتباط بيف معامػف صدؽ الاتساؽ الداخمي لممجالات قامت الباح ة بحساب مكلمتحقؽ 

 ( يكضح ذلؾ.8.3درجة كؿ مجاؿ مف مجالات الأداة مع الدرجة الكمية للأداة كالجدكؿ )

و تأنيث الييئة التدريسية مع (7 مصفوفة معاملات ارتباط درجة كل مجال من مجالات الاتجاه نح3.1جدول )
 الدرجة الكمية.

 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط المجال

 2.222 **2.311 البعد التحصيمي المعرفي * الدرجة الكمية

 2.222 **2.511 البعد الاجتماعي النفسي*الدرجة الكمية

 2.222 **2.212 البعد الديني *  الدرجة الكمية

  

( أف جميع المجالات ترتبط بالدرجة الكمية 6.3انات الكاردة في الجدكؿ )تبيَّف مف خلاؿ البي

(  حيث إف معامؿ ارتباط بيرسكف α≤0.01للأداة ارتباطان ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

لمعلاقة بيف درجة كؿ مجاؿ كالدرجة الكمية لممقياس كاف قكيان  مما يشير إلى قكة الاتساؽ 

اة كأنيا تشترؾ معا في قياس اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة الداخمي لفقرات الأد

 التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ.
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ـــــثب .4.3 الأداة اثـــــــــــ  

تحققت الباح ة مف  بات استبانة الدراسة )لممديريف كالمعمميف(  باستخداـ معادلة ال بات كركنباخ 

 (:7.3لمجالات أداة الدراسة كالدرجة الكمية  ككانت النتائج كما ىك مكضح في الجدكؿ ) ألفا

 (7 معاملات ثبات أداة الدراسة وفق معادلة كرونباخ ألفا.4.1جدول رقم )

 قيمة ألفا عدد الفقرات عدد الحالات المقياس

 2.551 13 123 البعد التحصيمي المعرفي

 2.525 12 123 البعد الاجتماعي والنفسي

 2.613 11 123 البعد الديني

 2.541 12 123 الدرجة الكمية

( أف قيمة  بات أداة الدراسة عند الدرجة الكمية بمغت 7.3تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )
%( كال بات لبعد 88.3%( كجامت نسبة ال بات لمجاؿ البعد التحصيمي كالمعرفي )87.3)

 %( 94.6ال بات لمبعد الديني )%( ك 85.8الاجتماعي كالنفسي )

 

ـــيتغٍ 3.1 ـــ :انذراطت زاثــــــــ  

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات الآتية:

 المتغيرات المستقمة 

 .الجنس: كلو مستكياف: ذكر  أن ى 

 .المسمى الكظيفي: كلو مستكياف: مدير  معمـ 

 .المؤىؿ العممي: كلو مستكياف: بكالكريكس  ماجستير فأعمى 

  سة: كلو مستكياف: ذككر  مختمطة.جنس المدر 

 .المديرية: كليا أربع مستكيات: جنكب الخميؿ  الخميؿ  شماؿ الخميؿ  يطا 

 المتغير التابع: 



62 

 

  اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في
 محافظة الخميؿ.

:انزطانت تُفٍذ إجزاءاث 3.1  

(  كمف  ـ تـ الحصكؿ عمى 4كتاب تسييؿ الميمة مف جامعة القدس )ممحؽ تـ الحصكؿ عمى

كتاب تسييؿ ميمة مف مركز البحث كالتطكير التربكم لمسماح بتكزيع الاستبانة عمى مديريات 

(  حيث تـ تكزيع الاستبانة الكتركنيا عمى مدارس مديريات 5محافظة الخميؿ الأربعة )ممحؽ

الخميؿ  كاستغرقت عممية تكزيع كتجميع ردكد الاستبانات ما يقارب التربية كالتعميـ في محافظة 

( استبانة  كبعد ذلؾ تـ مراجعتيا كتدقيقيا  كالتأكد مف صلاحيتيا 330الشير  حيث تـ تعبئة )

( مف 92.7( استبانة صالحة لمتحميؿ الإحصائي بنسبة )306لمتحميؿ الإحصائي  كتبيف أف )

 الاستبانات التي تـ تكزيعيا. 

:الإحصائٍت انًعانجت 3.1  

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالإجابة عف أسئمتيا كاختبار فرضياتيا استخدمت الباح ة المتكسطات 

 One Way(  كتحميؿ التبايف الأحادم )t-testالحسابية  كالانحرافات المعيارية  كاختبار )

Anova(لعينة الدراسة  كلمعرفة اتجاىات الفركؽ تـ استخداـ اختبار )LSD كما تـ استخداـ  )

معامؿ ارتباط بيرسكف لقياس صدؽ أداة الدراسة  معامؿ الارتباط بيف المتغير المستقؿ لمدراسة 

كالمتغير التابع  كمعامؿ ال بات كركنباخ ألفا لحساب قيمة معامؿ  بات أداة الدراسة  كذلؾ 

 (SPSSباستخداـ برنامج الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

خدمت الباح ة المقياس الكزني التالي لمتعبير عف )درجة( تقدير المبحك يف لمفقرة كالمجاؿ كقد است

 كالدرجة الكمية مف خلاؿ قيـ المتكسطات الحسابية لتقديراتيـ

 :الآحي الخذريج الاسخجاباث أعطيج وقذ
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 ييئة التدريسية(7 المقياس الوزني لتحديد اتجاىات أفراد عينة الدراسة عمى مقياس تأنيث ال5.1جدول )

 انتقذٌز %انُظبً انىسٌ انحظابً انىطط

 هنخفضت 2.34% هن أقل 43.2 هن أقل

 هخىسطت 3.32%-2.34% هن 3.3.-43.2 هن

 هرحفعت 3.32% هن أكثر  3.3.هن أكثر
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

 نيالنتائج المتعمقة بالسؤال الثا

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع

 النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس
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انزابع مـــــانفص  

ــــانذراط َتائج ــــ ـــ تـــــــ  

تضمف ىذا الفصؿ تحميلان إحصائيان لمبيانات الناتجة عف الدراسة  كذلؾ مف أجؿ الإجابة عف 

 رضياتيا.أسئمة الدراسة كفحص ف

:عهى ٌُص وانذي الأول بانظؤال انًتعهقت انُتائج  

ما اتجاىات المديرين والمعممين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية 

 ؟في محافظة الخميل عمى البعد التحصيمي والمعرفي 

يارية لاتجاىات للإجابة عف السؤاؿ الأكؿ  تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المع

المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

 الخميؿ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي  عمى النحك التالي: 

 أولًا7 النتائج المتعمقة بالمدراء

يرين نحو تأنيث الييئة التدريسية (7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما اتجاىات المد1.1جدول )
 في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل عمى البعد التحصيمي والمعرفي

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

الصغار  الطلابتستخدـ المعممات أساليب مناسبة لتدريس  3
 لمعمميف في المرحمة الأساسيةبشكؿ أفضؿ مف ا

3.851 1.019 77.0% 1 

 هرحفعت

 مرتفعة 2 %74.6 1.136 3.731 يزيد نظاـ التأنيث مف تحصيؿ الطمبة في المرحمة الأساسية  1

يزيد نظاـ التأنيث مف الاىتماـ بالبيئة الصفية بشكؿ خاص  12
 كالمدرسة بشكؿ عاـ

 ـ2 74.6% 1.053 3.731
 مرتفعة

ممات عمى استغلاؿ إمكانات البيئة كتفعيؿ مصادر تعمؿ المع 2
 التعمـ المتكفرة في المدرسة أك ر مف المعمميف

 ـ3 71.0% 1.197 3.552
 متكسطة

يسيـ تطبيؽ نظاـ التأنيث في مدارس المرحمة الأساسية مف فيـ  11
 ىذه المرحمة طلاباحتياجات 

 ـ3 71.0% 0.926 3.552
 متكسطة

مى تفيـ مشكلات طمبة المرحمة الأساسية يساعد نظاـ التأنيث ع 13
 الدنيا مما ينعكس إيجابان عمى سمككيـ

 ـ3 71.0% 1.105 3.552
 متكسطة

 متكسطة 4 %68.4 1.032 3.418يساعد نظاـ التأنيث عمى تطبيؽ المنحى التكاممي في التعميـ  11
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 كالتعمـ المدرسي

كاصؿ مع يشجع نظاـ التأنيث أكليام الأمكر عمى استمرارية الت 1
 المدرسة كمتابعة تحصيؿ أبنائيـ

3.373 1.153 67.5% 5 
 متكسطة

بشدة يزيد نظاـ التأنيث مف تفعيؿ استراتيجيات تعميمية مكاكبة  11
 لمعصر كمناسبة لمطلاب

3.313 1.062 66.3% 6 
 متكسطة

يزيد نظاـ التأنيث مف إقباؿ الطمبة عمى المدرسة بشكؽ أك ر مف  11
 ة التدريسية الذككريةالمدارس ذات الييئ

3.224 1.098 64.5% 7 
 متكسطة

يعزز نظاـ التأنيث  مف ميارات التفكير العميا لدل طمبة المرحمة  5
 الأساسية مف أجؿ زيادة التحصيؿ

3.179 1.029 63.6% 8 
 متكسطة

عمى تطبيؽ ما تـ تعممو في  الطلابيساعد نظاـ التأنيث  6
 حياتيـ اليكمية

 ـ8 63.6% 1.141 3.179
 متكسطة

يظير نظاـ التأنيث اىتماـ المعممات بالأمكر الترفييية كالفنية  12
 كالكجدانية أك ر مف الأمكر العممية

3.164 1.123 63.3% 9 
 متكسطة

الذككر مف ممارسة بعض الميارات  الطلابيحرـ نظاـ التأنيث  1
 الرياضية التي يطبقكنيا مع المعمميف

2.881 1.187 57.6% 10 
 متكسطة

يؤدم تساىؿ المعممات كتسامحيف إلى إشاعة جك مف الفكضى  4
 الطلاب يؤ ر سمبان في تحصيؿ

2.866 1.358 57.3% 11 
 متكسطة

تؤ ر ك رة الغياب كالإجازات عند المعممات سمبان عمى تحصيؿ  1
 في المدارس ذات الييئة التدريسية المؤن ة الطلاب

2.299 0.985 46.0% 12 
 منخفضة

 متوسطة  %66.1 0.762 3.304 ية لممجالالدرجة الكم

( أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 1.4يتضح مف الجدكؿ )

الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي جامت بدرجة متكسطة  

( 6كحصمت الفقرة ) %( 66.1( كنسبة مئكية بمغت )3.304حيث بمغ  المتكسط الحسابي )

عمى أعمى درجة في مجاؿ التأ ير عمى البعد التحصيمي كالمعرفي  كالتي تنص عمى )تستخدـ 

المعممات أساليب مناسبة لتدريس التلاميذ الصغار بشكؿ أفضؿ مف المعمميف في المرحمة 

مف  ( التي تنص عمى )يزيد نظاـ التأنيث1الأساسية( كجامت بدرجة مرتفعة  تمييا الفقرة )

( التي تنص عمى)يزيد نظاـ التأنيث 15تحصيؿ الطمبة في المرحمة الأساسية الدنيا( كالفقرة رقـ )

 مف الاىتماـ بالبيئة الصفية بشكؿ خاص كالمدرسة بشكؿ عاـ( كجامت بدرجة مرتفعة.
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( عمى أقؿ درجة في التقديرات  كالتي تنص عمى )تؤ ر ك رة الغياب 3بينما حصمت الفقرة )

في المدارس ذات الييئة التدريسية المؤن ة(  الطلابات عند المعممات سمبان عمى تحصيؿ كالإجاز 

( التي تنص عمى )يؤدم تساىؿ المعممات كتسامحيف 7كجامت بدرجة منخفضة  تمتيا الفقرة )

( التي 2( بدرجة متكسطة   ـ الفقرة )الطلابإلى إشاعة جك مف الفكضى يؤ ر سمبان في تحصيؿ 

ـ نظاـ التأنيث التلاميذ الذككر مف ممارسة بعض الميارات الرياضية التي تنص عمى )يحر 

 يطبقكنيا مع المعمميف( كجامت بدرجة متكسطة.

 النتائج المتعمقة بالمعممين :ثانياً 

(7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما اتجاىات المعممين نحو تأنيث الييئة التدريسية 1.1جدول )
 الحكومية الأساسية في محافظة الخميل عمى البعد التحصيمي والمعرفيفي المدارس 

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

يساعد نظاـ التأنيث عمى تفيـ مشكلات طمبة المرحمة الأساسية  13
 الدنيا مما ينعكس إيجابان عمى سمككيـ

3.879 0.973 77.6% 1 
 مرتفعة

الصغار  الطلابتستخدـ المعممات أساليب مناسبة لتدريس  3
 بشكؿ أفضؿ مف المعمميف في المرحمة الأساسية

3.854 1.061 77.1% 2 
 مرتفعة

يزيد نظاـ التأنيث مف الاىتماـ بالبيئة الصفية بشكؿ خاص  12
 كالمدرسة بشكؿ عاـ

 ـ2 77.1% 1.033 3.854
 مرتفعة

عمى استغلاؿ إمكانات البيئة كتفعيؿ مصادر  تعمؿ المعممات 2
 التعمـ المتكفرة في المدرسة أك ر مف المعمميف

3.820 0.960 76.4% 3 
 مرتفعة

يسيـ تطبيؽ نظاـ التأنيث في مدارس المرحمة الأساسية مف فيـ  11
 احتياجات طمبة ىذه المرحمة

3.791 0.943 75.8% 4 
 مرتفعة

الطمبة في المرحمة الأساسية يزيد نظاـ التأنيث مف تحصيؿ  1
 الدنيا

3.715 1.196 74.3% 5 
 مرتفعة

يشجع نظاـ التأنيث أكليام الأمكر عمى استمرارية التكاصؿ مع  1
 المدرسة كمتابعة تحصيؿ أبنائيـ

3.686 1.064 73.7% 6 
 مرتفعة

تؤ ر ك رة الغياب كالإجازات عند المعممات سمبان عمى تحصيؿ  1
 ذات الييئة التدريسية المؤن ة التلاميذ في المدارس

3.598 1.125 72.0% 7 
 متكسطة

 متكسطة 8 %71.0 0.994 3.552يساعد نظاـ التأنيث عمى تطبيؽ المنحى التكاممي في التعميـ  11
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 كالتعمـ المدرسي

يزيد نظاـ التأنيث مف إقباؿ الطمبة عمى المدرسة بشكؽ أك ر مف  11
 كريةالمدارس ذات الييئة التدريسية الذك

3.540 1.106 70.8% 9 
 متكسطة

بشدة يزيد نظاـ التأنيث مف تفعيؿ استراتيجيات تعميمية مكاكبة  11
 لمطلابلمعصر كمناسبة 

3.523 1.044 70.5% 10 
 متكسطة

عمى تطبيؽ ما تـ تعممو في  يساعد نظاـ التأنيث الطلاب 6
 حياتيـ اليكمية

3.498 1.033 70.0% 11 
 متكسطة

 طلابتأنيث  مف ميارات التفكير العميا لدل يعزز نظاـ ال 5
 المرحمة الأساسية مف أجؿ زيادة التحصيؿ

3.448 1.055 69.0% 12 
 متكسطة

الذككر مف ممارسة بعض الميارات الطلاب يحرـ نظاـ التأنيث  1
 الرياضية التي يطبقكنيا مع المعمميف

3.289 1.117 65.8% 13 
 متكسطة

المعممات بالأمكر الترفييية كالفنية  يظير نظاـ التأنيث اىتماـ 12
 كالكجدانية أك ر مف الأمكر العممية

3.272 1.052 65.4% 14 
 متكسطة

يؤدم تساىؿ المعممات كتسامحيف إلى إشاعة جك مف الفكضى  4
   الطلابيؤ ر سمبان في تحصيؿ 

3.071 1.198 61.4% 15 
 متكسطة

 ةمتوسط  %71.7 0.606 3.587 الدرجة الكمية لممجال

( أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 2.4يتضح مف الجدكؿ )

الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي جامت بدرجة متكسطة  

( 16%(  كحصمت الفقرة )71.7( كنسبة مئكية بمغت )3.587حيث بمغ  المتكسط الحسابي )

ي مجاؿ التأ ير عمى البعد التحصيمي كالمعرفي  كالتي تنص عمى )يساعد عمى أعمى درجة ف

نظاـ التأنيث عمى تفيـ مشكلات طمبة المرحمة الأساسية الدنيا مما ينعكس إيجابان عمى سمككيـ( 

( التي تنص عمى )تستخدـ المعممات أساليب مناسبة 6كجامت بدرجة مرتفعة  تمييا الفقرة )

( التي 15بشكؿ أفضؿ مف المعمميف في المرحمة الأساسية( كالفقرة رقـ ) لتدريس التلاميذ الصغار

تنص عمى)يزيد نظاـ التأنيث مف الاىتماـ بالبيئة الصفية بشكؿ خاص كالمدرسة بشكؿ عاـ( 

 كجامت بدرجة مرتفعة.
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( عمى أقؿ درجة في التقديرات  كالتي تنص عمى )يؤدم تساىؿ المعممات 7بينما حصمت الفقرة )

( كجامت بدرجة الطلابحيف إلى إشاعة جك مف الفكضى يؤ ر سمبان في تحصيؿ كتسام

( التي تنص عمى )يظير نظاـ التأنيث اىتماـ المعممات بالأمكر 10متكسطة  تمتيا الفقرة )

( التي تنص 2الترفييية كالفنية كالكجدانية أك ر مف الأمكر العممية( بدرجة متكسطة   ـ الفقرة )

تأنيث التلاميذ الذككر مف ممارسة بعض الميارات الرياضية التي يطبقكنيا عمى )يحرـ نظاـ ال

 مع المعمميف( كجامت بدرجة متكسطة.

:عهى ٌُص وانذي  انثاًَ  بانظؤال انًتعهقت انُتائج  

ما اتجاىات المديرين والمعممين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية 

 ؟البعد الاجتماعي والنفسي  في محافظة الخميل عمى

للإجابة عف السؤاؿ ال اني  تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاتجاىات 

المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

 الخميؿ عمى البعد الاجتماعي كالنفسي  عمى النحك التالي: 

 النتائج المتعمقة بالمدراء7 أولاً 

(7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما اتجاىات المديرين نحو تأنيث 1.1جدول )
الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل عمى البعد الاجتماعي 

 والنفسي

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

وزن ال
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

يساعد نظاـ التأنيث عمى زيادة التكاصؿ الاجتماعي مع أكليام  1
 الأمكر كخصكصان الأميات

3.791 1.008 75.8% 1 
 مرتفعة

 لمطلابتستطيع المعممات معرفة التغيرات الصحية الطارئة  2
 كالتعامؿ معيا بشكؿ أفضؿ مف المعمميف

3.687 0.839 73.7% 2 
 مرتفعة

ينسجـ نظاـ تأنيث التعميـ مع دكر المعممة كمربية لمجنسيف في  1
 المنزؿ

3.567 0.941 71.3% 3 
 متكسطة
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في المرحمة الأساسية مف  لمطلابالمعممات أك ر جاذبية  12
 المعمميف

3.493 1.035 69.9% 4 
 متكسطة

 متكسطة 5 %69.6 1.005 3.478 تتفيـ المعممات مشكلات الصغار أك ر مف المعمميف 5

 متكسطة 6 %68.1 0.954 3.403 يرفع نظاـ التأنيث  قة الأبنام بأمياتيـ 11

الطفؿ يتقبؿ ممف ىك مف جنسو أك ر كما أنو يسمؾ سمككان يما ؿ  12
 سمكؾ الشخص الذم أمامو  

3.388 0.852 67.8% 7 
 متكسطة

يعزز نظاـ تأنيث الييئة التدريسية مف قدرة الطلاب في التعبير  1
 رائيـ بحريةعف آ

3.254 0.927 65.1% 8 
 متكسطة

الإناث فقط عمى حساب  لمطلابيعد نظاـ التأنيث منصفان  1
 التلاميذ الذككر

3.000 1.073 60.0% 9 
 متكسطة

 متكسطة 10 %58.5 1.078 2.925 يحد نظاـ تأنيث الييئة التدريسية مف العنؼ بيف الطلاب الذككر 4

الذككر  الطلابريسية في إكساب يسيـ نظاـ تأنيث الييئة التد 6
 صفات أن كية تنعكس سمبان عمى شخصياتيـ

 ـ10 58.5% 1.105 2.925
 متكسطة

 متكسطة 11 %55.5 0.867 2.776 البيصعب انسجاـ نظاـ التأنيث مع التنشئة الاجتماعية لمط 3

يتكلد شعكر حب السيطرة لدل الطالبات الإناث في حاؿ تأنيث  11
 الييئة التدريسية

 ـ11 55.5% 0.935 2.776
 متكسطة

المرحمة الأساسية صعكبة في التعامؿ مع زملائيـ  طلاب يكاجو 11
 الذككر الأكبر سنان بعد الانتيام مف دراسة المرحمة الأساسية

2.716 0.934 54.3% 12 
 متكسطة

الذككر إلى كجكد نمكذج القدكة المتم ؿ في المعمـ  الطلابيفتقد  11
 الذكر

2.701 1.219 54.0% 13 
 متكسطة

 متوسطة  %63.8 0.498 3.192 الدرجة الكمية لممجال

( أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 3.4يتضح مف الجدكؿ )

الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الاجتماعي كالنفسي جامت بدرجة متكسطة  

( عمى 2%(  كحصمت الفقرة )63.8( كنسبة مئكية بمغت )3.192حيث بمغ المتكسط الحسابي )

ؿ التأ ير عمى البعد الاجتماعي كالنفسي  كالتي تنص عمى )يساعد نظاـ أعمى درجة في مجا

التأنيث عمى زيادة التكاصؿ الاجتماعي مع أكليام الأمكر كخصكصان الأميات( كجامت بدرجة 

( التي تنص عمى )تستطيع المعممات معرفة التغيرات الصحية الطارئة 5مرتفعة  تمييا الفقرة )

( التي تنص عمى)ينسجـ نظاـ 1كؿ أفضؿ مف المعمميف( كالفقرة رقـ )للأطفاؿ كالتعامؿ معيا بش

 تأنيث التعميـ مع دكر المعممة كمربية لمجنسيف في المنزؿ( كجامت بدرجة مرتفعة.
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( عمى أقؿ درجة في التقديرات  كالتي تنص عمى )يتكلد شعكر حب 14بينما حصمت الفقرة )

الييئة التدريسية( كجامت بدرجة متكسطة  تمتيا السيطرة لدل الطالبات الإناث في حاؿ تأنيث 

( التي تنص عمى )يكاجو طمبة المرحمة الأساسية صعكبة في التعامؿ مع زملائيـ 12الفقرة )

( 13الذككر الأكبر سنان بعد الانتيام مف دراسة المرحمة الأساسية( بدرجة متكسطة   ـ الفقرة )

نمكذج القدكة المتم ؿ في المعمـ الذكر( كجامت  التي تنص عمى )يفتقد الطمبة الذككر إلى كجكد

 بدرجة متكسطة.

 النتائج المتعمقة بالمعممين :ثانياً 

(7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما اتجاىات المعممين نحو تأنيث 1.1جدول )
اعي الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل عمى البعد الاجتم

 والنفسي

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

ينسجـ نظاـ تأنيث التعميـ مع دكر المعممة كمربية لمجنسيف في  1
 المنزؿ

4.021 0.802 80.4% 1 
 مرتفعة

يساعد نظاـ التأنيث عمى زيادة التكاصؿ الاجتماعي مع أكليام  1
 كخصكصان الأمياتالأمكر 

4.000 0.893 80.0% 2 
 مرتفعة

 لمطلابتستطيع المعممات معرفة التغيرات الصحية الطارئة  2
 كالتعامؿ معيا بشكؿ أفضؿ مف المعمميف

3.971 0.905 79.4% 3 
 مرتفعة

 مرتفعة 4 %78.5 0.984 3.925 تتفيـ المعممات مشكلات الصغار أك ر مف المعمميف 5

في المرحمة الأساسية مف  بجاذبية لمطلاالمعممات أك ر  12
 المعمميف

3.732 1.027 74.6% 5 
 مرتفعة

 مرتفعة 6 %74.1 1.061 3.703 يرفع نظاـ التأنيث  قة الأبنام بأمياتيـ 11

يعزز نظاـ تأنيث الييئة التدريسية مف قدرة الطلاب في التعبير  1
 عف آرائيـ بحرية

3.523 1.076 70.5% 7 
 متكسطة

يتقبؿ ممف ىك مف جنسو أك ر كما أنو يسمؾ سمككان  لباالط 12
 يما ؿ سمكؾ الشخص الذم أمامو  

3.502 0.987 70.0% 8 
 متكسطة

الذككر إلى كجكد نمكذج القدكة المتم ؿ في المعمـ  لابيفتقد الط 11
 الذكر

3.280 1.112 65.6% 9 
 متكسطة
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 متكسطة 10 %64.9 1.157 3.247 ب الذككريحد نظاـ تأنيث الييئة التدريسية مف العنؼ بيف الطلا 4

المرحمة الأساسية صعكبة في التعامؿ مع زملائيـ  طلاب يكاجو 11
 الذككر الأكبر سنان بعد الانتيام مف دراسة المرحمة الأساسية

3.222 1.044 64.4% 11 
 متكسطة

يتكلد شعكر حب السيطرة لدل الطالبات الإناث في حاؿ تأنيث  11
 يةالييئة التدريس

3.105 1.089 62.1% 12 
 متكسطة

 متكسطة 13 %60.7 1.057 3.033 البيصعب انسجاـ نظاـ التأنيث مع التنشئة الاجتماعية لمط 3

الذككر  ث الييئة التدريسية في إكساب الطلابيسيـ نظاـ تأني 6
 صفات أن كية تنعكس سمبان عمى شخصياتيـ

2.983 1.237 59.7% 14 
 متكسطة

نيث منصفان لمتلاميذ الإناث فقط عمى حساب يعد نظاـ التأ 1
 الذككر الطلاب

2.921 1.110 58.4% 15 
 متكسطة

 متوسطة  %69.6 0.477 3.478 الدرجة الكمية لممجال

( أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 4.4يتضح مف الجدكؿ )

لاجتماعي كالنفسي جامت بدرجة متكسطة  الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد ا

( عمى 1%(  كحصمت الفقرة )69.6( كنسبة مئكية بمغت )3.478حيث بمغ المتكسط الحسابي )

أعمى درجة في مجاؿ التأ ير عمى البعد الاجتماعي كالنفسي  كالتي تنص عمى )ينسجـ نظاـ 

بدرجة مرتفعة  تمييا الفقرة  تأنيث التعميـ مع دكر المعممة كمربية لمجنسيف في المنزؿ( كجامت

( التي تنص عمى )يساعد نظاـ التأنيث عمى زيادة التكاصؿ الاجتماعي مع أكليام الأمكر 2)

( التي تنص عمى)تستطيع المعممات معرفة التغيرات الصحية 5كخصكصان الأميات( كالفقرة رقـ )

 جة مرتفعة.الطارئة للأطفاؿ كالتعامؿ معيا بشكؿ أفضؿ مف المعمميف( كجامت بدر 

( عمى أقؿ درجة في التقديرات  كالتي تنص عمى )يعد نظاـ التأنيث 3بينما حصمت الفقرة )

الذككر( كجامت بدرجة منخفضة  تمتيا الفقرة  الطلابمنصفان لمتلاميذ الإناث فقط عمى حساب 

ن كية ( التي تنص عمى )يسيـ نظاـ تأنيث الييئة التدريسية في إكساب الطمبة الذككر صفات أ9)

( التي تنص عمى )يصعب انسجاـ 6تنعكس سمبان عمى شخصياتيـ( بدرجة متكسطة   ـ الفقرة )

 ( كجامت بدرجة متكسطة.البنظاـ التأنيث مع التنشئة الاجتماعية لمط
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:  عهى ٌُص وانذي انثانث بانظؤال انًتعهقت انُتائج  

ي المدارس الحكومية الأساسية ما اتجاىات المديرين والمعممين نحو تأنيث الييئة التدريسية ف

 في محافظة الخميل عمى البعد الديني ؟

للإجابة عف السؤاؿ ال الث  تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاتجاىات 

المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

   عمى النحك التالي: الخميؿ عمى البعد الديني

 أولًا7 النتائج المتعمقة بالمدراء

(7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما اتجاىات المديرين نحو تأنيث 2.1جدول )
 الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل عمى البعد الديني

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

راف الانح
 المعياري

الوزن 
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

يخالؼ نظاـ التأنيث ما كاف عميو التعميـ عبر تاريخنا الإسلامي   1
 مف أف الذككر يعممكف الذككر كالإناث يعممف الإناث

3.433 1.076 68.7% 1 
 متكسطة

أف درم المفسدة مقدـ عمى جمب المصمحة في حاؿ تساكت  4
 ر ماالمصالح كالمفاسد في أم

3.418 1.047 68.4% 2 
 متكسطة

يجارم تأنيث التعميـ ضركرة فرضتيا المتغيرات الاجتماعية  1
 كالاقتصادية عمى المجتمعات الإسلامية

3.403 0.889 68.1% 3 
 متكسطة

تطبيؽ المفيكـ الحقيقي لمتربية الإسلامية داخؿ منظكمتنا  1
 التعميمية يتبنى نظاـ الفصؿ بيف الجنسيف

3.343 0.880 66.9% 4 
 متكسطة

لتطبيؽ الأحكاـ  لمطلاب تدريس الذككر لمذككر تييئة مبكرة 11
 الشرعية م ؿ الخمكة كغض النظر

3.179 1.014 63.6% 5 
 متكسطة

الجمع بيف البنيف كالبنات في الصفكؼ الأكلية بمقتضى نظاـ  6
 التأنيث ذريعة إلى الجمع بينيـ في الصفكؼ الأخيرة

3.060 1.347 61.2% 6 
 متكسطة

يصعب تطبيؽ الدركس العممية كالصلاة في حصص التربية  2
 الإسلامية مف قبؿ المعممات

2.985 1.148 59.7% 7 
 متكسطة

قد يؤدم نظاـ التأنيث إلى مفاسد كمخاطر بالنظر إلى عنصرم  11
 الزماف كالمكاف

2.940 1.099 58.8% 8 
 متكسطة

ح بالاختلاط بيف يخالؼ نظاـ التأنيث رأم الشرع في السما 1
 المعمميف كالمعممات لغير الضركرة في مياديف العمـ كالعمؿ

2.910 1.228 58.2% 9 
 متكسطة
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تأنيث التعميـ في ىذه المرحمة يؤ ر عمى أخلاؽ الطلاب  12
 كشيامتيـ كصبرىـ كقكتيـ مستقبلان 

2.791 1.135 55.8% 10 
 متكسطة

ف صفات أن كية مف مف أخطار تأنيث التعميـ أف الصغار يتقمدك  11
 معمماتيـ

2.791 1.095 55.8% 11 
 متكسطة

نظاـ تأنيث التعميـ ىك امتداد  لندام الغرب بمساكاة الرجؿ بالمرأة   5
 لادعائيـ بأف الإسلاـ لـ يساكً بيف الرجؿ كالمرأة   

2.776 1.253 55.5% 12 
 متكسطة

يسعى نظاـ تأنيث الييئة التدريسية لمكلكج إلى تغريب  3
مجتمعات كالتحكؿ مف مجتمع محافظ إلى مجتمع بعيدو عف ال

 الديف

2.761 1.169 55.2% 13 

 متكسطة

إف تعميـ المرأة أكلادان صغاران أعمارىـ دكف سف العاشرة ليس  11
 محرمان في ذاتو لكنو ذريعة إلى الحراـ

2.701 1.155 54.0% 14 
 متكسطة

 طةمتوس  %60.7 0.889 3.035 الدرجة الكمية لممجال

( أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 5.4يتضح مف الجدكؿ )

الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الديني جامت بدرجة متكسطة  حيث بمغ 

( عمى أعمى 4%(  كحصمت الفقرة )60.7( كنسبة مئكية بمغت )3.035المتكسط الحسابي )

ير عمى البعد الديني  كالتي تنص عمى )يخالؼ نظاـ التأنيث ما كاف عميو درجة في مجاؿ التأ 

التعميـ عبر تاريخنا الإسلامي  مف أف الذككر يعممكف الذككر كالإناث يعممف الإناث( كجامت 

( التي تنص عمى )أف درم المفسدة مقدـ عمى جمب المصمحة في 7بدرجة متكسطة  تمييا الفقرة )

( التي تنص عمى)يجارم تأنيث 2لمفاسد في أمر ما( كالفقرة رقـ )حاؿ تساكت المصالح كا

التعميـ ضركرة فرضتيا المتغيرات الاجتماعية كالاقتصادية عمى المجتمعات الإسلامية( كجامت 

 بدرجة متكسطة.

( عمى أقؿ درجة في التقديرات  كالتي تنص عمى )إف تعميـ المرأة أكلادان 11بينما حصمت الفقرة )

مارىـ دكف سف العاشرة ليس محرمان في ذاتو لكنو ذريعة إلى الحراـ( كجامت بدرجة صغاران أع

( التي تنص عمى )يسعى نظاـ تأنيث الييئة التدريسية لمكلكج إلى تغريب 6متكسطة  تمتيا الفقرة )

المجتمعات كالتحكؿ مف مجتمع محافظ إلى مجتمع بعيدو عف الديف( بدرجة متكسطة   ـ الفقرة 
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تنص عمى )نظاـ تأنيث التعميـ ىك امتداد  لندام الغرب بمساكاة الرجؿ بالمرأة  ( التي 8)

 لادعائيـ بأف الإسلاـ لـ يساكً بيف الرجؿ كالمرأة( كجامت بدرجة متكسطة.

 النتائج المتعمقة بالمعممين :ثانياً 

أنيث (7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما اتجاىات المعممين نحو ت3.1جدول )
 الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل عمى البعد الديني

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

تطبيؽ المفيكـ الحقيقي لمتربية الإسلامية داخؿ منظكمتنا  1
 لجنسيفالتعميمية يتبنى نظاـ الفصؿ بيف ا

3.669 1.018 73.4% 1 
 متكسطة

يجارم تأنيث التعميـ ضركرة فرضتيا المتغيرات الاجتماعية  1
 كالاقتصادية عمى المجتمعات الإسلامية

3.519 0.921 70.4% 4 
 متكسطة

أف درم المفسدة مقدـ عمى جمب المصمحة في حاؿ تساكت  4
 المصالح كالمفاسد في أمر ما

3.494 0.961 69.9% . 
 سطةمتك 

يخالؼ نظاـ التأنيث ما كاف عميو التعميـ عبر تاريخنا الإسلامي   1
 مف أف الذككر يعممكف الذككر كالإناث يعممف الإناث

3.473 0.995 69.5% 2 
 متكسطة

لتطبيؽ الأحكاـ  لمطلابتدريس الذككر لمذككر تييئة مبكرة  11
 الشرعية م ؿ الخمكة كغض النظر

3.469 1.007 69.4% 5 
 متكسطة

يخالؼ نظاـ التأنيث رأم الشرع في السماح بالاختلاط بيف  1
 المعمميف كالمعممات لغير الضركرة في مياديف العمـ كالعمؿ

3.318 1.122 66.4% . 
 متكسطة

قد يؤدم نظاـ التأنيث إلى مفاسد كمخاطر بالنظر إلى عنصرم  11
 الزماف كالمكاف

3.276 1.065 65.5% 3 
 متكسطة

دركس العممية كالصلاة في حصص التربية يصعب تطبيؽ ال 2
 الإسلامية مف قبؿ المعممات

3.167 1.173 63.3% 4 
 متكسطة

نظاـ تأنيث التعميـ ىك امتداد  لندام الغرب بمساكاة الرجؿ بالمرأة   5
 لادعائيـ بأف الإسلاـ لـ يساكً بيف الرجؿ كالمرأة   

3.121 1.187 62.4% 5 
 متكسطة

يتقمدكف صفات أن كية مف  الطلابتعميـ أف مف أخطار تأنيث ال 11
 معمماتيـ

3.121 1.148 62.4% 11 
 متكسطة

يسعى  نظاـ تأنيث الييئة التدريسية لمكلكج إلى تغريب  3
المجتمعات كالتحكؿ مف مجتمع محافظ إلى مجتمع بعيدو عف 

 الديف

3.109 1.211 62.2% 11 

 متكسطة
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كلية بمقتضى نظاـ الجمع بيف البنيف كالبنات في الصفكؼ الأ 6
 التأنيث ذريعة إلى الجمع بينيـ في الصفكؼ الأخيرة

3.050 1.205 61.0% 14 
 متكسطة

تأنيث التعميـ في ىذه المرحمة يؤ ر عمى أخلاؽ الطلاب  12
 كشيامتيـ كصبرىـ كقكتيـ مستقبلان 

3.050 1.269 61.0% 1. 
 متكسطة

ف العاشرة ليس أعمارىـ دكف س طلابان صغاران إف تعميـ المرأة  11
 محرمان في ذاتو لكنو ذريعة إلى الحراـ

2.904 1.146 58.1% 12 
 متكسطة

 متوسطة  %65.3 0.839 3.267 الدرجة الكمية لممجال

( أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 6.4يتضح مف الجدكؿ )

ني جامت بدرجة متكسطة  حيث بمغ الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الدي

( عمى أعمى 3%(  كحصمت الفقرة )65.3( كنسبة مئكية بمغت )3.267المتكسط الحسابي )

درجة في مجاؿ التأ ير عمى البعد الديني  كالتي تنص عمى )تطبيؽ المفيكـ الحقيقي لمتربية 

امت بدرجة متكسطة  الإسلامية داخؿ منظكمتنا التعميمية يتبنى نظاـ الفصؿ بيف الجنسيف( كج

( التي تنص عمى )يجارم تأنيث التعميـ ضركرة فرضتيا المتغيرات الاجتماعية 2تمييا الفقرة )

( التي تنص عمى)أف درم المفسدة مقدـ 7كالاقتصادية عمى المجتمعات الإسلامية( كالفقرة رقـ )

 ة متكسطة.عمى جمب المصمحة في حاؿ تساكت المصالح كالمفاسد في أمر ما( كجامت بدرج

( عمى أقؿ درجة في التقديرات  كالتي تنص عمى )تعميـ المرأة أكلادان 11بينما حصمت الفقرة )

صغاران أعمارىـ دكف سف العاشرة ليس محرمان في ذاتو لكنو ذريعة إلى الحراـ( كجامت بدرجة 

ى أخلاؽ ( التي تنص عمى )تأنيث التعميـ في ىذه المرحمة يؤ ر عم10متكسطة  تمتيا الفقرة )

( التي تنص عمى 9الطلاب كشيامتيـ كصبرىـ كقكتيـ مستقبلان( بدرجة متكسطة   ـ الفقرة )

)الجمع بيف البنيف كالبنات في الصفكؼ الأكلية بمقتضى نظاـ التأنيث ذريعة إلى الجمع بينيـ 

 في الصفكؼ الأخيرة( كجامت بدرجة متكسطة.
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:عهى ٌُص وانذي  انزابع  بانظؤال  انًتعهقت  انُتائج  

 

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تبعان 

 لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  جنس المدرسة  المديرية(؟

 ع تـ اختبار الفرضيات الصفرية المنب قة عنو: للإجابة عف السؤاؿ الراب

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الأكلى كالتي تنص عمى: 

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

خميؿ تعزل المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة ال

 لمتغير الجنس.

لمتحقؽ مف صحة الفرضية الأكلى تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة 

الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في 

ىي مكضحة في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما 

 (.7.4جدكؿ رقـ )
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(7 نتائج اختبار )ت( لمفروق بين تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديرين 4.1جدول )
نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير 

 الجنس

 المقياس
 العدد الجنس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اريالمعي

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

الدالة 
 الإحصائية

 النتيجة

البعد التحصيمي 
 والمعرفي

 0.827 3.228 39 ذكر

65 0.970 0.336 

غير داؿ  
 0.660 3.411 28 أن ى احصائيا

البعد الاجتماعي 
 والنفسي

 0.525 3.128 39 ذكر

65 1.243 0.218 

غير داؿ  
 0.453 3.281 28 أن ى احصائيا

 البعد الديني

 0.929 2.963 39 ذكر

65 0.778 0.602 
غير داؿ  
 0.837 3.135 28 أنثى احصائيا

 الدرجة الكمية

 0.350 3.112 39 ذكر

65 2.193 0.196 

غير داؿ  
 0.248 3.282 28 أن ى احصائيا

حصائية عند المستكل ( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إ7.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

(α≤0.05)  بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في

المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة 

( 0.05قيمة ألفا )( أم أف ىذه القيمة أكبر مف 0.196الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

كىي غير دالة إحصائيان  كبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة لجميع المجالات )البعد 

 التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  البعد الديني(.
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  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثانية والتي تنص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05ند مستكل الدلالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ع

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المؤىؿ العممي.

لمتحقؽ مف صحة الفرضية ال انية تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة 

مديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في الدراسة لاتجاىات ال

محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي مكضحة 

 (.8.4في جدكؿ رقـ )

(7 نتائج اختبار )ت( لمفروق بين تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديرين 5.1جدول )
تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير  نحو

 الجنس

 العدد المؤىل العممي المقياس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

الدالة 
 الإحصائية

 النتيجة

البعد 
التحصيمي 
 والمعرفي

 0.793 3.337 48 بكالكريكس

65 0.563 0.576 

غير داؿ  
 0.689 3.220 19 ماجستير فأعمى احصائيا

البعد 
الاجتماعي 
 والنفسي

 0.487 3.232 48 بكالكريكس

65 1.043 0.301 
غير داؿ  
 0.525 3.091 19 ماجستير فأعمى احصائيا

 البعد الديني

 0.899 2.964 48 بكالكريكس

65 1.038 0.303 
غير داؿ  
 0.860 3.214 19 اجستير فأعمىم احصائيا

 الدرجة الكمية

 0.269 3.186 48 بكالكريكس

65 0.122 0.903 

غير داؿ  
 0.434 3.175 19 ماجستير فأعمى احصائيا
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( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل 8.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

(α≤0.05) الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في  بيف تقديرات أفراد عينة

المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  كذلؾ لأف قيمة 

( أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا 0.903الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

ذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة لجميع ( كىي غير دالة إحصائيان  كب0.05)

 المجالات )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  البعد الديني(.

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص عمى7 

 ( في متكسطات اتجاىاتα≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير جنس المدرسة.

لمتحقؽ مف صحة الفرضية ال ال ة تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة 

حككمية الأساسية في محافظة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس ال

الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي مكضحة في 

 (.9.4جدكؿ رقـ )

(7 نتائج اختبار )ت( لمفروق بين تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديرين 6.1جدول )
سية في محافظة الخميل تعزى لمتغير نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأسا

 جنس المدرسة

 العدد جنس المدرسة المقياس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

الدالة 
 الإحصائية

 النتيجة

البعد 
التحصيمي 
 والمعرفي

 0.797 3.184 34 ذككر

65 1.319 0.192 

غير داؿ  
 0.715 3.428 33 مختمطة احصائيا
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البعد 
الاجتماعي 
 والنفسي

 0.495 3.088 34 ذككر

65 1.759 0.083 
غير داؿ  
 0.485 3.299 33 مختمطة احصائيا

 البعد الديني

 0.925 3.034 34 ذككر

65 0.015 0.998 
غير داؿ  
 0.865 3.037 33 مختمطة احصائيا

 الدرجة الكمية

 0.358 3.165 34 ذككر

65 1.065 0.219 

غير داؿ  
 0.259 3.203 33 مختمطة احصائيا

( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل 9.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

(α≤0.05)  بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في

الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة  كذلؾ لأف قيمة المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

( أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا 0.219الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

( كىي غير دالة إحصائيان  كبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة لجميع 0.05)

 ي كالنفسي  البعد الديني(.المجالات )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماع

  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الرابعة والتي تنص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 المديرية.لمتغير 

لمتحقؽ مف صحة الفرضية الرابعة تـ استخراج الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات 

المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في 

 المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية. 
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لأعداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة ( ا12.1جدول )
الدراسة اتجاىات المديرين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في 

 محافظة الخميل تعزى لمتغير المديرية

 انًعٍاري الاَحزاف انحظابً انًتىطط انعذد انًذٌزٌت انًجال

يمي البعد التحص
 كالمعرفي

 

 0.641 3.615 24 جنكب الخميؿ

 0.952 3.063 13 الخميؿ

 0.757 3.004 14 شماؿ الخميؿ

 0.645 3.297 16 يطا

 2.431 1.121 34 المجموع

البعد الاجتماعي 
 كالنفسي

 

 0.469 3.478 24 جنكب الخميؿ

 0.501 2.933 13 الخميؿ

 0.323 2.886 14 شماؿ الخميؿ

 0.429 3.242 16 يطا

 2.165 1.161 34 المجموع

 البعد الديني

 

 0.750 2.827 24 جنكب الخميؿ

 1.049 2.731 13 الخميؿ

 0.483 3.765 14 شماؿ الخميؿ

 0.937 2.955 16 يطا

 2.556 1.212 34 المجموع

 الدرجة الكمية

 

 0.221 3.324 24 جنكب الخميؿ

 0.423 2.916 13 الخميؿ

 0.261 3.202 14 شماؿ الخميؿ

 0.287 3.172 16 يطا

 2.111 1.151 34 المجموع

( إلى كجكد فركؽ ظاىرية بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات 10.4تشير نتائج الجدكؿ )

المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المديرية.
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( لمفركؽ بيف One Way Anovaذلؾ تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم) كلتأكيد

تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي 

 (.11.4دكؿ رقـ )مكضحة في ج

(  لمفروق بين One Way Anova(7 نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )11.1جدول )
تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات المديرين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 

 الحكومية الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير المديرية

 مصدر التباين المجال
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

البعد التحصيمي 
 والمعرفي

 1.443 3 4.330 بين المجموعات

 0.540 63 33.997 داخل المجموعات 0.055 2.675

 66 38.327 المجموع  

البعد الاجتماعي 
 والنفسي

 1.394 3 4.183 بين المجموعات

 0.194 63 12.195 داخل المجموعات 0.000 7.202

 66 16.378 المجموع  

 البعد الديني

 3.269 3 9.806 بين المجموعات

 0.673 63 42.371 داخل المجموعات 0.004 4.860

 66 52.177 المجموع  

 الدرجة الكمية

 0.470 3 1.409 بين المجموعات

 63 5.390 داخل المجموعات 0.002 5.492
0.086 

 66 6.799 المجموع

( أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل 11.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

(α≤0.05)  بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في

تغير المديرية  كذلؾ لأف قيمة الدالة المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لم
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( 0.05(  أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.002الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

 كىي دالة إحصائيان عند الدرجة الكمية كمجالات )البعد الاجتماعي كالنفسي  كالبعد الديني(. 

ئية تعزل لمتغير المديرية تبعان لمجاؿ في حيف أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا

 البعد التحصيمي كالمعرفي.

( لممقارنات البعدية لمفركؽ  كذلؾ كما LSDكلإيجاد مصدر الفركؽ استخدمت الباح ة اختبار )

 (. 12.4ىك مبيف في الجدكؿ )

( لممقارنات البعدية لمفروق بين متوسطات تقديرات أفراد LSD(7 نتائج اختبار )11.1جدول )
عينة الدراسة لاتجاىات المديرين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية 

 الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير المديرية

 يطا شمال الخميل الخميل جنوب الخميل  المقارنات  المجال

البعد 
الاجتماعي 
 والنفسي

 0.2361 0.5920 0.5444  جنكب الخميؿ

 0.3083 0.0476  *0.5444- الخميؿ

 *0.3559-  0.0476 *0.5920- شماؿ الخميؿ

  0.3559 0.3083 0.2361 يطا

 البعد الديني

 0.1279 *0.9379- 0.9661  جنكب الخميؿ

 0.2245 *1.0345-  0.0966 الخميؿ

 0.8099  1.0345 0.9379 شماؿ الخميؿ

  *0.8099- 0.2245 0.1279 يطا

 الدرجة الكمية

 0.1518 0.1224 0.4078  ميؿجنكب الخ

 *0.2559- *0.2853-  *0.4078- الخميؿ

 0.0293  0.2853 0.1224 شماؿ الخميؿ

  0.2093 0.2559 0.1518 يطا

( إلى أف ىناؾ فركقان في المتكسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة 12.4تشير نتائج الجدكؿ )

التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في الدراسة اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة 

محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية  ككانت الفركؽ بيف مديرية )الخميؿ( مف جية كمديريات 
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ا( مف جية ككانت الفركؽ لصالح مديرية )جنكب الخميؿ( )جنكب الخميؿ  شماؿ الخميؿ  يطٌ 

( نقطة كلصالح مديرية 0.2853فارؽ )( نقطة كلصالح مديرية )شماؿ الخميؿ( ب0.4078بفارؽ )

 ( نقطة عند الدرجة الكمية. 0.2559يطا بفارؽ )

ككانت الفركؽ في البعد التحصيمي كالمعرفي بيف مديرية جنكب الخميؿ مف جية كمديرية 

)الخميؿ  كشماؿ الخميؿ( مف جية ككانت الفركؽ لصالح مديرية جنكب الخميؿ بفارؽ 

 ( عف مديرية شماؿ الخميؿ. 0.5920ميؿ  كبفارؽ )( نقطة عف مديرية الخ0.5444)

أما الفركؽ في مجاؿ البعد الديني  فكانت بيف مديرية شماؿ الخميؿ مف جية كمديريات )جنكب 

( 0.9379الخميؿ  الخميؿ  يطا( مف جية أخرل  ككانت الفركؽ لصالح شماؿ الخميؿ بفارؽ )

ة عف مديرية الخميؿ  كبفارؽ ( نقط1.0345نقطة عف مديرية جنكب الخميؿ  كبفارؽ )

 ( عف مديرية يطا. 0.8099)

     :النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس والذي ينص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

الخميؿ تبعان المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

 لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  جنس المدرسة  المديرية(؟

 للإجابة عف السؤاؿ الرابع تـ اختبار الفرضيات الصفرية المنب قة عنو: 

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الخامسة والتي تنص عمى7 

متكسطات اتجاىات ( في α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير الجنس.
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لمتحقؽ مف صحة الفرضية الخامسة تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة 

لمدارس الحككمية الأساسية في الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في ا

محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي مكضحة في 

 (.13.4جدكؿ رقـ )

(7 نتائج اختبار )ت( لمفروق بين تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعممين 11.1جدول )
الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية 

 الجنس

 المقياس
 العدد الجنس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

الدالة 
 الإحصائية

 النتيجة

البعد التحصيمي 
 والمعرفي

 2.356 1.143 12 ذكر

114 2.114 2.224 

دال  
 2.211 1.351 161 أن ى احصائيا

عد الاجتماعي الب
 والنفسي

 2.161 1.111 12 ذكر

114 2.108 0.036 

دال  
 2.142 1.226 161 أن ى احصائيا

 البعد الديني

 2.364 1.456 12 ذكر

114 4.842 0.016 
دال  

 2.511 1.113 161 أنثى احصائيا

 الدرجة الكمية

 0.391 3.423 45 ذكر

237 0.494 0.155 

غير داؿ  
 0.435 3.458 194  ىأن احصائيا

 (:13.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل(α≤0.05 ) بيف تقديرات أفراد عينة

الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في 
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نس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الج

 ( كىي غير دالة إحصائيان.0.05( أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا )0.155بمغت )

 كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل(α≤0.05 ) بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة

في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية 

الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد التحصيمي 

( كىي دالة 0.05( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.007كالمعرفي بمغت )

 إحصائيان  ككانت الفركؽ لصالح الإناث. 

 عند المستكل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية(α≤0.05) بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة

لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد الاجتماعي 

( كىي دالة 0.05مف قيمة ألفا ) ( أم أف ىذه القيمة أصغر0.036كالنفسي بمغت )

 إحصائيان  ككانت الفركؽ لصالح الإناث. 

 كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل(α≤0.05) بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة

لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 

كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد الديني بمغت  الخميؿ تعزل لمتغير الجنس 

( كىي دالة إحصائيان  ككانت 0.05( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.016)

 الفركؽ لصالح المعمميف الذككر. 
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  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية السادسة والتي تنص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05مستكل الدلالة ) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المؤىؿ العممي.

لمتحقؽ مف صحة الفرضية السادسة تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة 

مميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في الدراسة لاتجاىات المع

محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي مكضحة 

 (.14.4في جدكؿ رقـ )

(7 نتائج اختبار )ت( لمفروق بين تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعممين 11.1جدول )
تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير  نحو

 الجنس

 العدد المؤىل العممي المقياس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

الدالة 
 الإحصائية

 النتيجة

البعد 
التحصيمي 
 والمعرفي

 0.612 3.590 206 بكالكريكس

237 0.191 0.769 

غير داؿ  
 0.573 3.568 33 ماجستير فأعمى احصائيا

البعد 
الاجتماعي 
 والنفسي

 0.474 3.464 206 بكالكريكس

237 1.113 0.614 

غير داؿ  
 0.498 3.564 33 ماجستير فأعمى احصائيا

 البعد الديني

 0.824 3.204 206 بكالكريكس

114 2.978 0.003 

داؿ  
 0.836 3.665 33 ماجستير فأعمى احصائيا

 الدرجة الكمية

 0.414 3.428 206 بكالكريكس

237 1.129 0.209 

غير داؿ  
 0.480 3.597 33 ماجستير فأعمى احصائيا
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( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 14.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة بيف تقديرات أفراد (α≤0.05)المستكل 

التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  

( أم أف ىذه القيمة أكبر مف 0.209كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

  كبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة لجميع ( كىي غير دالة إحصائيان 0.05قيمة ألفا )

 المجالات )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي(.

بيف تقديرات (α≤0.05)في حيف أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل 

في المدارس الحككمية أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية 

الأساسية في محافظة الخميؿ في مجاؿ البعد الديني تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  كذلؾ لأف 

( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا 0.003قيمة الدالة الإحصائية ليذا المجاؿ بمغت )

 ( كىي دالة إحصائيان  ككانت الفركؽ لصالح ماجستير فأعمى.0.05)

 تعمقة بالفرضية الصفرية السابعة والتي تنص عمى7 النتائج الم

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير جنس المدرسة.

سابعة تـ استخداـ اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة لمتحقؽ مف صحة الفرضية ال

الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في 

محافظة الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي مكضحة 

 (.15.4في جدكؿ رقـ )
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نتائج اختبار )ت( لمفروق بين تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعممين  (12.17جدول )
نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير 

 جنس المدرسة

 المقياس
 العدد جنس المدرسة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 وبةالمحس

الدالة 
 الإحصائية

 النتيجة

البعد 
التحصيمي 
 والمعرفي

 0.585 3.552 42 ذككر

237 0.409 0.579 

غير داؿ  
 0.611 3.594 197 مختمطة احصائيا

البعد 
الاجتماعي 
 والنفسي

 0.435 3.462 42 ذككر

237 0.238 0.668 

غير داؿ  
 0.487 3.481 197 مختمطة احصائيا

 البعد الديني

 0.848 3.512 42 ذككر

237 2.096 0.037 

داؿ  
 0.830 3.215 197 مختمطة احصائيا

 الدرجة الكمية

 0.390 3.510 42 ذككر

237 0.979 0.237 

غير داؿ  
 0.434 3.439 197 مختمطة احصائيا

( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 15.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة ( α≤0.05)لمستكل ا

التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة  

( أم أف ىذه القيمة أكبر مف 0.237كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

( كىي غير دالة إحصائيان  كبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة 0.05لفا )قيمة أ

 ممجالات )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي(.ل

بيف تقديرات (α≤0.05) في حيف أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل

حك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف ن
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الأساسية في محافظة الخميؿ في مجاؿ البعد الديني تعزل لمتغير جنس المدرسة  كذلؾ لأف قيمة 

( 0.05( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.037الدالة الإحصائية ليذا المجاؿ بمغت )

 ارس الذككر.كىي دالة إحصائيان  ككانت الفركؽ لصالح مد

  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثامنة والتي تنص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المديرية.

قؽ مف صحة الفرضية ال امنة تـ استخراج الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات لمتح

المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في 

 المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية. 

طات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة ( الأعداد والمتوس13.1جدول )
الدراسة اتجاىات المعممين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في 

 محافظة الخميل تعزى لمتغير المديرية

 انًعٍاري الاَحزاف انحظابً انًتىطط انعذد انًذٌزٌت انًجال

البعد التحصيمي 
 كالمعرفي

 

 0.599 3.647 125 جنكب الخميؿ

 0.380 3.704 30 الخميؿ

 0.598 3.525 51 شماؿ الخميؿ

 0.746 3.350 33 يطا

 0.606 3.587 239 المجموع

البعد الاجتماعي 
 كالنفسي

 

 0.513 3.526 125 جنكب الخميؿ

 0.335 3.396 30 الخميؿ

 0.467 3.458 51 شماؿ الخميؿ

 0.456 3.402 33 يطا

 0.477 3.478 239 المجموع
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 البعد الديني

 

 0.892 3.215 125 جنكب الخميؿ

 0.714 3.136 30 الخميؿ

 0.785 3.406 51 شماؿ الخميؿ

 0.814 3.370 33 يطا

 0.839 3.267 239 المجموع

 الدرجة الكمية

 

 0.477 3.472 125 جنكب الخميؿ

 0.294 3.424 30 الخميؿ

 0.376 3.465 51 شماؿ الخميؿ

 0.405 3.374 33 يطا

 0.426 3.451 239 المجموع

( إلى كجكد فركؽ ظاىرية بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات 16.4تشير نتائج الجدكؿ )

المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المديرية.

( لمفركؽ بيف One Way Anovaـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم)كلتأكيد ذلؾ ت

تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية  كقد حصمت الباح ة عمى النتائج كما ىي 

 (.17.4ـ )مكضحة في جدكؿ رق

(  لمفروق بين One Way Anova(7 نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )14.1جدول )
تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات المعممين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس 

 الحكومية الأساسية في محافظة الخميل تعزى لمتغير المديرية

 مصدر التباين المجال
مجموع 

 اتالمربع

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

البعد التحصيمي 
 والمعرفي

 0.968 3 2.903 بين المجموعات

 0.359 235 84.450 داخل المجموعات 0.067  2.092
 238 87.353 المجموع  
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البعد الاجتماعي 
 والنفسي

 0.234 3 0.702 بين المجموعات

 0.228 235 53.472 داخل المجموعات 0.381 1.029
 238 54.175 المجموع  

 البعد الديني

 0.732 3 2.196 بين المجموعات

 0.704 235 165.406 داخل المجموعات 0.376  1.040
 238 167.602 المجموع  

 الدرجة الكمية

 0.095 3 0.284 بين المجموعات

 235 42.972 داخل المجموعات 0.671 0.517
0.183 

 238 43.256 المجموع

( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 17.4تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ )

بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة  (α≤0.05)المستكل 

ميؿ تعزل لمتغير المديرية  كذلؾ لأف التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخ

(  أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا 0.671قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية بمغت )

( كىي غير دالة إحصائيان عند الدرجة الكمية ككذلؾ بالنسبة لجميع المجالات )البعد 0.05)

 د الديني(. التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  كالبع
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 ممخص النتائج7 

أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في  .1

 محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد التحصيمي كالمعرفي جامت بدرجة متكسطة

 أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في .2

 محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد التحصيمي كالمعرفي جامت بدرجة متكسطة

أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في  .3

 محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد الاجتماعي كالنفسي جامت بدرجة متكسطة

لتدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة ا .4

 محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد الاجتماعي كالنفسي جامت بدرجة متكسطة

أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في  .5

 محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد الديني جامت بدرجة متكسطة

ت المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في أف اتجاىا .6

 محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد الديني جامت بدرجة متكسطة

( بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .7

في المدارس الحككمية الأساسية الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية 

 في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس

( بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .8

الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية 

 العممي في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ
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( بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .9

الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية 

 في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة

ة الدراسة اتجاىات المديريف تكجد فركؽ في المتكسطات الحسابية لتقديرات أفراد عين .10

نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المديرية  ككانت الفركؽ لصالح مديرية )جنكب الخميؿ(.

( بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .11

مميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية الدراسة لاتجاىات المع

في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد 

التحصيمي كالمعرفي ككانت الفركؽ لصالح الإناث  كلمجاؿ البعد الاجتماعي كالنفسي 

الديني ككانت الفركؽ لصالح المعمميف ككانت الفركؽ لصالح الإناث  كلمجاؿ البعد 

 الذككر. 

(بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .12

الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية 

ات دلالة إحصائية عند في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  ككجكد فركؽ ذ

(بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث α≤0.05المستكل )

الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ في مجاؿ البعد 

 الديني تعزل لمتغير المؤىؿ العممي لصالح ماجستير فأعمى
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( بيف تقديرات أفراد α ≤ 0.05عند المستكل ) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية .13

عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

 الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة

(بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .14

ت المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية الدراسة لاتجاىا

في محافظة الخميؿ في مجاؿ البعد الديني تعزل لمتغير جنس المدرسة  ككانت الفركؽ 

 لصالح مدارس الذككر

( بيف تقديرات أفراد عينة α≤0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) .15

معمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية الدراسة لاتجاىات ال

 في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية
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انخايض انفصم  

 نتىصٍاثوا انُتائج يُاقشت

 مناقشة نتائج الدراسة 1.2
تضمف ىذا الفصؿ مناقشة نتائج الدراسة كتفسيرىا كفقان لأسئمتيا كفرضياتيا  ـ عرض التكصيات 

 التي تكصمت إلييا الدراسة بنامن عمى نتائجيا.

 مناقشة نتائج السؤال الأول7 1.1.2
ئة التدريسية في المرحمة كالذم ينص عمى: "ما اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث اليي

 الأساسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ في البعد التحصيمي كالمعرفي ؟"

 نتائج متعمقة بالمديرين 7

تبيف مف نتائج الدراسة أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 
عد التحصيمي كالمعرفي كاف بدرجة متكسطة بمتكسط الأساسية في محافظة الخميؿ عمى الب

 وىذه مسوغات أبرز المظاىر وأقميا7(  3.516حسابي )

 أبرز المظاىر كالتي تنص عمى :

)تستخدم المعممات أساليب مناسبة لتدريس التلاميذ الصغار بشكل أفضل من المعممين في 
 المرحمة الأساسية(

مات ينكعف في أساليب التدريس كاستراتيجيات التعمـ تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف المعم
المستخدمة كذلؾ حسب اليدؼ المراد تحقيقو بحيث تككف الاستراتيجية جاذبة لمطفؿ كمشكقة 
كطاردة لمممؿ م ؿ تقمص الأدكار كالسرد القصصي كالتعمـ بالمعب كالعمؿ التعاكني كاستخداـ 

يشارؾ بيا مجمكعة مف الطمبة بحيث يتـ  طرائؽ الصؼ النشط كأنشطة التعمـ الجماعي التي
تحقيؽ كا  رام اليدؼ التعميمي بأفضؿ صكره كيعممف عمى إدخاؿ التكنكلكجيا في عممية التعمـ بما 
يناسب كظركؼ الطفؿ الحالية , كما أف المعممات أقدر عمى صنع الكسائؿ التعميمية بشكؿ جاذب 

 رنة بالمعمميف .كىادؼ الأمر الذم يزيد مف قدرتيف عمى العطام مقا
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 كما تعزك الباح ة المظير ال اني مف مظاىر التأ ير كالذم ينص عمى أف:   

 )يزيد نظام التأنيث من الاىتمام بالبيئة الصفية بشكل خاص والمدرسة بشكل عام( 

تعتبر البيئة الصفية مف أىـ العكامؿ المساعدة عمى حدكث التعمـ النشط فيي محيط الطفؿ الذم 
مس ساعات يكميان مف ىنا أطمقت كزارة التربية كالتعميـ استراتيجات كطالبت بتطبيقيا يقضي فيو خ

في صفكؼ المرحمة الأساسية أطمؽ عمييا اسـ " استراتيجيات الصؼ النشط " ىذا الآلية كانت 
ترتكز في عمميا عمى خصكبة البيئة الصفية مف ناحية الكسائؿ كالألعاب المحسكسة كالمجردة 

يا الطالب كينخرط بيا في أنشطتو الصفية المنيجية لذا لزـ عمى المعمميف التي يستخدم
كالمعممات الاىتماـ بالبيئة الصفية الجاذبة كاليادفة كلكف المعممات يبديف اىتمامان أكبر مف 
المعمميف في ىذه الناحية انطلاقا مف اىتماـ المعممات ببيكتيف مف نظافة كترتيب كحسف ترتيب 

ىتماـ عمى البيئة الصفية الجاذبة التي  ليا الأ ر الأكبر في جذب الطمبة لصفيـ فينعكس ىذا الا
كحبيـ لو كخاصة إذا كانت ىذه البيئة تخدـ اليدؼ التعميمي فتككف معززة لو بكسائؿ محسكسة 

 كشبو محسكسة في نطاؽ أساليب تربكية معززة لميدؼ كمسكغة لو .

مظاىر تأ ير تأنيث الييئة التدريسية كالتي تنص عمى كتعزك الباح ة النتيجة لممظير ال الث مف 
 :)يزيد نظام التأنيث من تحصيل الطمبة في المرحمة الأساسية الدنيا (

أف المعممات بطبيعتيف الفسيكلكجية أك ر كقكفان عمى التفاصيؿ الدقيقة مف المعمميف الذككر كأك ر 
رد المطكلات مف الأحاديث دكف ممؿ لذا صبران كجمدان عمى التكرار كالإعادة , كأك ر رغبة في س

فيي تستطيع إعادة الشرح كتكضيح التفاصيؿ لمرات عديدة كتقضي عدة حصص لت رم نفس 
اليدؼ بأساليب عدة مراعية الفركؽ الفردية  الأمر الذم يساعد طفؿ المرحمة عمى الاستيعاب 

الحديث عنو فيما يتعمؽ   بشكؿ أفضؿ كبالتالي ارتفاع مستكاه الأكاديمي , إضافة إلى ما سبؽ
باىتماـ المعممات نحك البيئة الصفية كأساليب التدريس يندرج تحتيما تمقائيا تحقيؽ اليدؼ 
التعميمي بشكؿ أفضؿ كبالتالي جعؿ الطالب محكر العممية التعميمية كالخركج بنتاجات جميمة مف 

 أىميا زيادة التحصيؿ الأكاديمي.
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 من وجية نظر المعممين7 

النتائج أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية أظيرت 
في محافظة الخميؿ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي كانت بدرجة متكسطة بمتكسط حسابي 

 ( , كىذه مسكغات أبرز مظاىر التأ ير كأقميا .3.586)

 أبرز المظاىر كانت7 

يم مشكلات طمبة المرحمة الأساسية الدنيا مما ينعكس إيجاباً عمى )يساعد نظام التأنيث عمى تف
 سموكيم(.

إف خصائص الطالب النمائية كصفاتو النفسية ىي مف تتحكـ بانفعالاتو كسمككياتو فإذا ما تحققت 
الصحة النفسية لدل الطالب لا يستطيع التعمـ كيبقى مشتت الذىف شارد العقؿ لذلؾ فيك يحتاج 

ي صفو يتفيـ نفسيتو كيبني سمككو عمييا  كلأف إيجاد مرشدان لكؿ صؼ أمران صعبان مرشدان نفسيا ف
إلى جكار المعمـ كاف لا بد لممعمـ مف تقمص دكر المرشد في الصؼ إضافةن إلى دكره  ليذا فإف 
تأنيث التعميـ كفر لنا معممة بنكية أـ كمينة معمـ كعقؿ مرشد الأمر الذم مكنيا مف معالجة ك 

 .ر إيجابي عمى سمككياتيـ اليكميةلات الصفية بأنجح كأسيؿ الطرؽ لما في ذلؾ مف أ حؿ المشك

 )يزيد نظام التأنيث من الاىتمام بالبيئة الصفية بشكل خاص والمدرسة بشكل عام(

 تـ مناقشة النتيجة سابقا في النتائج المتعمقة بالمديريف. 

صغار بشكل أفضل من المعممين في تستخدم المعممات أساليب مناسبة لتدريس التلاميذ ال)
 المرحمة الأساسية(. 

 تـ مناقشة النتيجة سابقان في النتائج المتعمقة بالمديريف. 

 أقل المظاىر كانت7 

)يؤدي تساىل المعممات وتسامحين إلى إشاعة جو من الفوضى يؤثر سمباً في تحصيل 
 التلاميذ(.
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د يمنحف الطمبة متسعا مف الحرية التعميمية أك تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف بعض المعممات ق
ما يسمى الفكضى التعميمية لتنفيذ نشاط تعميمي معيف فيستغؿ الطالب الحرية التي أعطيت لو 

 لعمؿ فكضى أكبر قد تؤ ر سمبا عمى تحقيؽ ىدؼ ما إذا تكررت .

فنحف الآف  كما أف الضبط لا يمكف أف يتحقؽ بالعنؼ كالصكت المرتفع فقط كما ىك سائد ...
عمى أعتاب تعميـ حديث يحكم الصؼ بكافة جكانبو كإدارة صفية سميمة .. فالضبط السميـ يحدث 
بالجذب الناجح لميدؼ كانغماس الطالب في جك عممي يككف فيو المتعمـ كالقائد بحيث يككف 
د ضابطا لنفسو مف تمقام نفسو  فالمعممات يستطعف الضبط بشكؿ جذاب كبصكت تممؤه لغة الجس

المعبرة .كلكف قد نكاجو عمى اختلاؼ شخصياتنا معممات يفتقدف إلى الشخصية الجاذبة 
 كالشخصية ذات الييبة أك الحاكمة الأمر الذم قد تؤ ر فيو الفكضى عمى التحصيؿ الدراسي

)يظير نظام التأنيث اىتمام المعممات بالأمور الترفييية والفنية والوجدانية أكثر من الأمور 
 العممية(.

تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف المعممات ييتممفٌ بالأمكر العممية تماماٌ كاىتماميف بالأمكر 
الترفييية كالكجدانية بشكؿ إبداعي بحيث يتـ دمج اليدؼ التربكم في لعبة ترفييية يطبقيا الطالب 

 ضمف نشاط منيجي لمخركج بنتاجات تحقؽ اليدؼ بصكرة صحيحة . 

التلاميذ الذكور من ممارسة بعض الميارات الرياضية التي يطبقونيا مع يحرم نظام التأنيث )
 المعممين(.

 ـبميارات رياضية بسيطة  تعزك الباح ة ىذه النتيجة لأف طلاب المرحمة الأساسية يطمب منيـ القيا
كآمنة تتم ؿ في الكرة كالأطكاؽ كغيرىا كما تستطيع المعممات استخداـ المكسيقى لتدريبيـ عمى 

ت رياضية ممتعة كجاذبة دكف الحاجة إلى استخداـ الألعاب غير الآمنة أك التي قد ينتج حركا
 عنيا عنؼ بيف الطمبة أنفسيـ  .

اتفقت نتائج ىذه الدراسة في أبرز مظاىر تأ ير تأنيث التعميـ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي مع 
يسية تأ ير إيجابي عمى تحقيؽ ( التي كجدت أف لتأنيث الييئة التدر 2021دراسة بميؿ  كريمة )

الأىداؼ التعميمية كتنفيذ الأنشطة كالأساليب التعميمية بشكؿ أفضؿ . كما اتفقت مع دراسة يكسؼ 
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( كالتي أظيرت أف تأنيث الييئة التدريسية ساىـ بشكؿ كبير في التحصيؿ الدراسي لمطمبة 2021)
بية عمى التحصيؿ كالميارات  كأكصت بتطبيؽ نظاـ التأنيث الجزئي لما لو مف آ ار إيجا
( في تأ ير تأنيث الييئة 2018كالاتجاىات لمطمبة كاتفقت أيضا الدراسة الحالية مع دراسة المنير )

( أف تطبيؽ 2018التدريسية عمى البعد التحصيمي كالمعرفي لمطمبة حيث أظيرت دراسة المنير )
أف تأنيث الييئة التدريسية العاـ أيضان نظاـ تأنيث الييئة التدريسية الجزئي كاف فعالان كناجحان ك 

 سيككف فعالأ كناجحان كاعتبره خطكة بنامة في سبيؿ تطكير التعميـ .

اتفقت أيضا نتائج ىذه الدراسة أيضا في أبرز مظاىر تأ ير تأنيث الييئة التدريسية عمى البعد 
عمى تكفير ما  كالتي أظيرت أف المرأة أك ر قدرةBae(2020 التحصيمي كالمعرفي مع دراسة )

( 2013يحتاجو الطالب في ىذه المرحمة مما يؤ ر إيجابان عمى تحصيمو الدراسي. كدراسة )
Robert  owiti حيث أظيرت الأخيرة أف ىناؾ آ اران لتأنيث الييئة التدريسية عمى البعد 

 التحصيمي لمطالب تعزل لمتغير نكع المعمـ  كتكصي بتدريب المعممات عمى تدريس الرياضيات
كالتي  Baumgartner(2020لدعـ تحصيؿ الطلاب  كما اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة )

تكصمت إلى تفكؽ الأ ر التربكم لممعممات كأف طلاب المدارس الأساسية أك ر اىتماما بمظيرىـ 
التي أظيرت تأ يران إيجابيان لنظاـ  Cerezo(2020كأك ر احتراما للأنظمة المدرسية  كدراسة )

ث كعامؿ ميـ في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي مف كجية نظر المشرفات كالمديرات التأني
 كالمعممات .

( في ضبط الصؼ مف قبؿ المعممة حيث 2022اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة أبك سنينة )
أظيرت الدراسة الأخيرة أف المعممة أقؿ ضبطان لمصؼ كالسيطرة عميو في حيف كاف ذلؾ مف أقؿ 

تأ ير التي أظيرتيا النتائج في تأنيث الييئة التدريسية عمى البعد التحصيمي كالمعرفي مظاىر ال
لمطالب في الصؼ . كما اختمفت نتائج ىذه الدراسة مع دراسات أخرل في تأ ير تأنيث الييئة 

( التي 2017التدريسية عمى البعد التحصيمي كالمعرفي لمطالب م ؿ دراسة فرغمي كعابديف )
ؼ في درجات الطلاب إلى عكامؿ أخرل كليس إلى تأ ير نكع المعمـ حيث أكصت فسرت الاختلا

بفصؿ البنات عف البنيف تجنبان لحدكث أ ر التحيز لدل النكع كالذم سينعكس سمبان عمى تحصيؿ 
( التي لـ تعزم أسباب فركؽ التحصيؿ لدل الطمبة لمتغير 2005الطمبة  كدراسة سرحاف كحرب )

( كالتي تكصمت إلى ضركرة مراجعة قرار 2003المميع كالعازمي كالفمكاكم )جنس المعمـ  كدراسة 
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ذا كاف لا بد مف قرار التأنيث فيجب الأخذ  تعميـ تأنيث الييئة التدريسية بالمرحمة الأساسية  كا 
 بعيف الاعتبار الخبرة الطكيمة لممعممة كسنيا كلباسيا الشرعي كمعيار أساسي بمدارس المرحمة .

( كالتي 2020ئج الدراسة الحالية مع بعض نتائج الدراسات الأجنبية م ؿ دراسة ككؾ )كاختمفت نتا
أظيرت أف نظاـ تأنيث الييئة التدريسية لـ يؤ ر عمى التحصيؿ الدراسي لمطمبة بينما أظيرت أف 
لجنس المعمـ تأ ير عمى تحصيؿ الطالبات لصالح المعمميف الذككر حيث أظيرت الإناث رغبة 

ف معمـ بصكرة أعمى مف رغبة الذككر في أف تعمميـ معممة  كدراسة في أف يعممي
Cerezo(2020 التي بينت أف نظاـ تأنيث الييئة التدريسية في المرحمة الأساسية يؤ ر سمبان في )

تحقيؽ أىداؼ التربية كلو مردكد سمبي عمى التحصيؿ مف كجية نظر المشرفيف التربكييف 
( التي تكصمت إلى أف تأ ير تأنيث التعميـ سمبان 2019) Belaidكالمديريف كالمعمميف  كدراسة 

حيث أظيرت عدـ انطباؽ فرضية     Burusic, Babarovic(2012عمى الطلاب  كدراسة )
 تأ ير نكع المعمـ في تحصيؿ الطلاب في التعميـ الكركاتي .

 مناقشــــــــة نتائج السؤال الثاني1.1.27
ديريف كالمعمميف نح كتأنيث الييئة التدريسية في المدارس كالذم ينص عمى: "ما اتجاىات الم

 الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ في البعد الاجتماعي كالنفسي؟"

 كىذه مسكغات أبرز المظاىر كأقميا:

 من وجية نظر المديرين7

ساسية أظيرت النتائج أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأ
في محافظة الخميؿ عمى البعد الاجتماعي كالنفسي كانت بدرجة متكسطة بمتكسط حسابي 

(3.371. ) 

 أبرز المظاىر كانت: 

 )يساعد نظام التأنيث عمى زيادة التواصل الاجتماعي مع أولياء الأمور وخصوصاً الأميات(.

لمتكاصؿ مع الييئة التدريسية  تعزك الباح ة ىذه النتيجة أف أك ر مف يزكر المدرسة مف الكالداف
ىي الأـ لذلؾ عندما تككف الييئة التدريسية أن كية تستطيع الأـ التكاصؿ بشكؿ أفضؿ كأدؽ 
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لمكقكؼ عمى حي يات سمكؾ طفميا مف إيجابيات كسمبيات خاصة عندما يعاني طفميا مف مشاكؿ 
 بالمعمـ الذكر .أسرية فتككف الأـ أقدر عمى الإفصاح عف تمؾ الظركؼ لممعممة مقارنة 

)تستطيع المعممات معرفة التغيرات الصحية الطارئة لمطلاب والتعامل معيا بشكل أفضل من 
 المعممين(.

تعزك الباح ة ىذه النتيجة تكاصلا مف دكر المعممة كأـ كمربية كمممة بالتغيرات الطارئة لأطفاليا 
 .بالبيت كآلية التعامؿ معيـ فنفس الدكر ينعكس عمى طمبة الصؼ 

 أقؿ المظاىر كانت: 

)يسيم نظام تأنيث الييئة التدريسية في إكساب الطمبة الذكور صفات أنثوية تنعكس سمباً عمى 
 شخصياتيم(. 

تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف القدكة الذككرية محيطة بطمبتنا بشكؿ كاؼ مف حيث الأقارب 
أك صفتيف أن كيتيف كما أف التربية كالمعارؼ  الأمر الذم يسعؼ ما قد يكتسب الطالب مف صفة 

الإسلامية الصحيحة كسرد قصة حياة الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كالكقكؼ عمى تفاصيؿ 
شخصيتو كصفاتيا الكاردة في منياج التربية الإسلامية تغرس في نفسو الاقتدام بصفة القائد التي 

 قد تمحي ما قد يكتسبو مف صفات أن كية مؤقتة ..

 تأنيث منصفاً لمطلاب الإناث فقط عمى حساب التلاميذ الذكور( .)يعد نظام ال

تعزك الباح ة ىذه النتيجة فقط في حاؿ ككف الصؼ في مدرسة مختمطة كيحكم الصؼ عدد مف 
الإناث كعددا مف الذككر كتككف فيو الإناث متفكقات عمى الذككر بشكؿ كبير الأمر الذم يجعؿ 

ضافة إلى تأنيث ىيئتو التدريسية فقد يككف ىناؾ ظممان لمذككر الحكافز كالمكآفات مف نصيبيفٌ بالإ
ف كاف الذككر مف أصحاب الحركة الزائدة كالعنؼ .  عمى حساب الإناث كخاصة كا 

 .)يحد نظام تأنيث الييئة التدريسية من العنف بين الطلاب الذكور(
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دي ة جاذبة بعيدة عف تعزك الباح ة ىذه النتيجة في حاؿ كانت المعممة تستخدـ أساليب فعالة ح
العنؼ لمحد مف العنؼ بيف الطمبة الذككر أنفسيـ مع الاحتفاظ بشخصية ذات ىيبة كضابطة 

 كليس مجرد تأنيث الييئة يحد مف العنؼ بيف الذككر تمقائيا.

 من وجية نظر المعممين7 

مية الأساسية أظيرت النتائج أف اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكك 
في محافظة الخميؿ عمى البعد الاجتماعي كالمعرفي كانت بدرجة متكسطة بمتكسط حسابي 

(3.477. ) 

 أبرز المظاىر كانت: 

 (.)ينسجم نظام تأنيث التعميم مع دور المعممة كمربية لمجنسين في المنزل

فس الآليات كالطريقة تعزك الباح ة النتيجة إلى دكر المعممة المكصكؿ مف البيت إلى المدرسة بن
 لكلا الجنسيف

 أقؿ المظاىر كانت: 

 .)يعد نظام التأنيث منصفاً لمتلاميذ الإناث فقط عمى حساب التلاميذ الذكور(

 تمت مناقشتيا سابقا.

)يسيم نظام تأنيث الييئة التدريسية في إكساب الطمبة الذكور صفات أنثوية تنعكس سمباً عمى 
 شخصياتيم(.

 قا .تمت مناقشتيا ساب

 ( .)يصعب انسجام نظام التأنيث مع التنشئة الاجتماعية لمطالب

تعزك الباح ة النتيجة إلى أف التنشئة الاجتماعية تقتضي أف يدرٌس الطلاب الذككر معممكف ذككر 
كيدٌرس الطالبات الإناث معممات إناث أم كؿ مف نفس جنسو , لكف نظران لتكسع دائرة التعميـ 

عداد معمميف مؤىميف لتعميـ كلا الجنسيف كفيـ خصائصيـ العمرية  أصبح تعميـ الذككر  كتطكره كا 
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مف قبؿ معممات إناث يسير كفؽ أسس تربكية عممية تتماشى كخصائصو النمائية كالجسمية بشكؿ 
 يحقؽ نتاجات تعميمية سميمة .

جتماعي اتفقت نتائج ىذه الدراسة في أبرز مظاىر تأ ير نظاـ الييئة التدريسية عمى البعد الا
( كالتي أظيرت أف حاجة الطمبة في المرحمة الأساسية تكمف 2022كالنفسي مع دراسة أبك سنينة )

فيمف يقكـ بدكر قريب مف دكر الأـ كأف المعممة أقرب لمطمبة كتعطييـ الحب كالحناف  كدراسة 
مبة ( التي تكصمت إلى أف كجكد المعممة يمنح الشعكر بالأماف في ظؿ حاجة الط2021يكسؼ )

إلى عاطفة الأمكمة التي ينفصمكف عنيا في أكقات الدكاـ  كاتفقت أيضا الدراسة الحالية مع دراسة 
( في أف لممعممة قدرة أفضؿ مف المعمـ في التعامؿ مع الطمبة في ىذه المرحمة 2017زىد )

ت العمرية كذلؾ لتقبؿ الطمبة لممعممات لعطيف كحنانيف عمييـ فيي أقدر عمى معرفة احتياجا
التي تكصمت إلى تفكؽ الأ ر التربكم لممعممات في  Baumgartner(2020الطمبة . كدراسة )

 المدارس الابتدائية كغرس الصفات الحميدة لدل طلاب ىذه المرحمة .

( التي لـ تظير فركؽ تعزل لمتغيرات 2004اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة الظفيرم )
ي كالنفسي  كاختمفت أيضان مع ما كتبو الباحث محمد الشمكشي الدراسة عند المجاؿ الاجتماع

( بأف المؤيدكف لنظاـ التأنيث يتحججكف بأف طبيعة الأن ى الفطرية كأـ كتربيتيا لأكلادىا 2019)
كعكاطؼ الرحمة كالحناف كالراحة التي ميزىا بيا الله تجعميا أقدر مف المعمـ الذكر في التعامؿ مع 

ميـ . كككف الكاتب يعزك سبب التأييد لممتحججيف فيك إذان يعارضيـ في الصغار كمعالجة مشاك
الرأم كىذا ما يخالؼ نتائج الدراسة الحالية في أبرز مظاىر تأ ير نظاـ تأنيث الييئة التدريسية 

 عمى البعد الاجتماعي كالنفسي .

جتماعي كالنفسي كاختمفت أيضان أقؿ مظاىر تأ ير نظاـ تأنيث الييئة التدريسية عمى الصعيد الا
كالتي تكصمت إلى أف تأنيث الييئة التدريسية يجعؿ الطلاب  Belaid (2019)مع دراسة 

معرضيف بشكؿ كبير لتقمص دكر الشخصية الأن كية ليتـ قبكلو في مجتمع المعممات كأف تأ ير 
طالبات تأنيث الييئة التدريسية يؤ ر سمبان عمى الطلاب بينما يعمؿ عمى تعزيز شخصية كسمكؾ ال

( التي تكصمت إلى أف التأ ير السمبي 2020)Baumgartnerمف الناحية الاجتماعية  كدراسة 
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لتأنيث ىيئات التدريس بالمدارس الأساسية ىك أف طلاب ىذه المدارس أقؿ خشكنة كجرأة مف 
 طلاب المدارس الأخرل .

 مناقشة نتائج السؤال الثالث 7
كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس كالذم ينص عمى: "ما اتجاىات المديريف 

 الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ في البعد الديني؟"

 من وجية نظر المديرين7

أظيرت النتائج أف اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية 
 (.2.932ة متكسطة بمتكسط حسابي )في محافظة الخميؿ عمى البعد الديني كانت بدرج

 كىذه مسكغات أبرز مظاىر التأ ير كأقميا:

 أبرز مظاىر كانت7

يخالف نظام التأنيث ما كان عميو التعميم عبر تاريخنا الإسلامي من أن الذكور يعممون الذكور )
 والإناث يعممن الإناث(.

نطبؽ عمى غير البالغ كما تنطبؽ تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف تعاليـ الديف الإسلامي لا ت
عمى البالغ كالفصؿ بيف الذككر كالإناث في التعميـ منذ كجكد الإسلاـ ما كاف إلا كفؽ تنشئة 
اجتماعية حازمة كعادات كتقاليد تقتضي ىذا الفصؿ فكاف الذككر مف المعمميف يعممكف الذككر 

يما صفات جنسو حيث عمؿ مف الصبياف كالإناث مف المعممات يعممف البنات لإكساب كؿ من
الإسلاـ عمى كجكد القدكة لأنيا العنصر المؤ ر في النشم كنظاـ تأنيث التعميـ لا يخالؼ ما سار 

 عميو الديف الإسلامي مف تعميـ الصبياف.

 (.أن درء المفسدة مقدم عمى جمب المصمحة في حال تساوت المصالح والمفاسد في أمر ما)

أف نظاـ تأنيث الييئة التدريسية ما زاؿ قيد تجارب كأبحاث كدراسات  تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى
قيد التطبيؽ كيتأرجح بيف إيجابيات كسمبيات التأنيث كمعيقات التطبيؽ كالآ ار السمبية كالإيجابية 
المترتبة مستقبلا مف خكض ىذه التجربة لذا فيرل الشرع أنو إذا تساكت مفاسد نظاـ تأنيث التعميـ 
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في أ ره عمى الطمبة فإنو مف باب أكلى أف نعمؿ بباب إغلاؽ المفاسد أكجب مف مع حسناتو 
السعي كرام المصالح المترتبة عمى ىذا النظاـ لأف المصالح يمكف جنييا مف باب آخر أما 

 المفاسد فيجب إغلاقيا مف نفس الباب التي تكلدت منو . .

 أقؿ المظاىر كانت:

لمولوج إلى تغريب المجتمعات والتحول من مجتمع محافظ  يسعى نظام تأنيث الييئة التدريسية)
 إلى مجتمع بعيدٍ عن الدين( .

تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف بعض المدارس ال انكية الآف تعمؿ ضمف تأنيث الييئة التدريسية 
لمذككر في مرحمة المراىقة كذلؾ لقمة عدد المعمميف المتخصصيف لتمؾ الصفكؼ الأمر الذم يعكد 

السكم عمى المعممة لما تسمعو منيـ مف مضايقات بالإضافة إلى معكقات عممية الضبط .... ب
الأمر الذم امتد إلى جامعاتنا فأصبح الاختلاط يدؽ جميع أبكاب مؤسساتنا كما كصمنا إليو اليكـ 

 سكم أخلاؽ كرجاؿ متشبييف بالإناث كالعكس .

الطلاب وشيامتيم وصبرىم وقوتيم  تأنيث التعميم في ىذه المرحمة يؤثر عمى أخلاق )
 .مستقبلًا(

تعزك الباح ة ىذه النتيجة انطلاقا مف خصائص الطلاب النمائية في امت اؿ القدكة كاكتساب 
صفات جرام التعامؿ اليكمي لذا نبقى عمى تخكؼ مف اكتساب صفات أن كية قد تؤ ر عمى 

اني الطابع الخاص في عقؿ أم شخصيتيـ كأخلاقيـ مستقبلا حيث أف لمعممة الصؼ الأكؿ كال 
 طفؿ لا تنمحي بسيكلة . 

نظام تأنيث التعميم ىو امتداد لنداء الغرب بمساواة الرجل بالمرأة لادعائيم بأن الإسلام لم )
 يساو  بين الرجل والمرأة (.

تعزك الباح ة ىذه النتيجة لمندامات المستمرة كالتي تحاكؿ بث السمكـ في ديننا الحنيؼ ,فالديف 
سلامي كرـ المرأة أفضؿ تكريـ كأعطاىا مف الحقكؽ ما يجعميا سيدة في بيتيا كمجتمعيا كلـ الإ

يما ؿ الإسلاـ نظاـ في ذلؾ كلكنيـ يدٌعكف بعدـ المساكاة بيف الرجؿ كالمرأة في الإسلاـ فقط لبث 
 الشبيات لا أك ر . 
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 من وجية نظر المعممين7   

تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية  أظيرت النتائج أف اتجاىات المعمميف نحك
 (.3.267في محافظة الخميؿ عمى البعد الديني كانت بدرجة متكسطة بمتكسط حسابي )

 كىذه مسكغات أبرز مظاىر التأ ير كأقميا

 أبرز المظاىر كانت:

ظام الفصل بين تطبيق المفيوم الحقيقي لمتربية الإسلامية داخل منظومتنا التعميمية يتبنى ن)
 الجنسين(.

 تمت مناقشتيا مسبقا .

)يجاري تأنيث التعميم ضرورة فرضتيا المتغيرات الاجتماعية والاقتصادية عمى المجتمعات 
 الإسلامية(.

تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى البحث الدؤكب مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية عف 
 ـكتحسف أدامه فكاف نظاـ تأنيث الييئة التدريسية أحد ىذه السياسات  سياسات تسعى لتطكير التعمي

 لذا فيك ضركرة فرضتيا المتغيرات الاجتماعية كالاقتصادية .

 .أن درء المفسدة مقدم عمى جمب المصمحة في حال تساوت المصالح والمفاسد في أمر ما)

 تمت مناقشتيا مسبقا( .

 أقؿ المظاىر كانت:

صغاراً أعمارىم دون سن العاشرة ليس محرماً في ذاتو لكنو ذريعة إلى إن تعميم المرأة أولاداً )
 الحرام(.

تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف الإسلاـ لـ يحرـ تعميـ المرأة لمصبياف الصغار لكف النظرة الأبعد 
أنو قد ينتشر نظاـ تأنيث الييئة التدريسية ليصؿ إلى صفكؼ المراىقيف نتيجة لعزكؼ الشباب عف 
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نة التدريس ىذه الأياـ كلا ننسى أف اغمب الييئات التدريسية في المدارس المختمطة ىي ىيئات مي
 تدريسية مختمطة الأمر 

 الذم يجعؿ شعاع الاختلاط يمتد كالذم يؤدم إلى مفاسد كعلاقات غير سميمة . 

مع بينيم )الجمع بين البنين والبنات في الصفوف الأولية بمقتضى نظام التأنيث ذريعة إلى الج
 في الصفوف الأخيرة(.

 تمت مناقشتيا مسبقا.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع 7
( في α≤ 0.05"ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) :والذي ينص عمى

متوسطات اتجاىات المديرين نحو تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكومية الأساسية في 
 يل تبعاً لمتغيرات )الجنس، المؤىل العممي، جنس المدرسة، المديرية(؟"محافظة الخم

 للإجابة عف السؤاؿ الرابع تـ اختبار الفرضيات الصفرية المنب قة عنو: 

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الأولى والتي تنص عمى7     

متكسطات اتجاىات ( في α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير الجنس.

( بيف تقديرات α≤ 0.05أظيرت النتائج أف أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
التدريسية في المدارس الحككمية  أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة

الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  عند الدرجة الكمية  كلجميع المجالات )البعد 
 التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  البعد الديني(.

مطة أم أف إجابات جميع المدرام عمى اختلاؼ النكع الاجتماعي المكزعيف عمى المدارس المخت
 كمدارس الذككر الأساسية ذات الييئة التدريسية الأن كية لـ تختمؼ ككانت متشابية .
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كتعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف جميع أفراد العينة مف المدرام الذيف عاشكا تجربة تأنيث الييئة 
بيقيا التدريسية في مدارسيـ كاجيكا نفس الإيجابيات كالسمبيات ليذه التجربة كعاشكا في ظؿ تط

متفيميف طرؽ التعامؿ مع طمبة ىذه المرحمة بشكؿ جيد كقد يتـ نقؿ مدير مف مدرسة ذككر 
أساسية إلى مدرسة مختمطة كمديرة مف مدرسة مختمطة إلى مدرسة ذككر فكمييما سيعيش تجربة 

 التأنيث بكؿ ظركفيا . 

  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثانية والتي تنص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا تكجد 
المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المؤىؿ العممي.

ديرات ( بيف تقα≤ 0.05أظيرت النتائج أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 
الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  عند الدرجة الكمية كلجميع المجالات 

 )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  البعد الديني(.

جميع المدرام عمى اختلاؼ المؤىؿ العممي المكزعيف عمى المدارس المختمطة أم أف إجابات 
 كمدارس الذككر الأساسية ذات الييئة التدريسية الأن كية لـ تختمؼ ككانت متشابية .

كتعزك ذلؾ الباح ة لأف المؤىؿ العممي ميما اختمؼ حمؿ في طياتو أسس التعامؿ مع طمبة 
ـ كمعرفة خصائصيـ النمائية كالمعرفية لذا كجب الإجابة عف المرحمة الأساسية كتفيـ حاجياتي

 فقرات الدراسة بتجربة نابعة مف كاقع ممارس .

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص عمى7 

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
يئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل المديريف نحك تأنيث الي
 لمتغير جنس المدرسة
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( بيف تقديرات α≤ 0.05أظيرت النتائج أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

سية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة  عند الدرجة الكمية كلجميع المجالات الأسا
 )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  البعد الديني(.

أم أف إجابات جميع المدرام عمى جنس المدرسة المكزعيف عمى المدارس المختمطة كمدارس 
 ريسية الأن كية لـ تختمؼ ككانت متشابية.الذككر الأساسية ذات الييئة التد

كتعزك ذلؾ الباح ة إلى أف ككف المدير أك المديرة يعمؿ في مدرسة ذككر أك مختمطة فالعقبات أك 
الايجابيات المتكقعة قد يمارسيا الذككر في مدارس الذككر تمتد أيضا كتمارس في المدارس 

 ر في صفو . المختمطة مف منطمؽ أنو اعتاد عمى كجكد الجنس الآخ

  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الرابعة والتي تنص عمى -

(في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المديرية.

( بيف تقديرات أفراد α≤ 0.05النتائج إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل ) أشارت
عينة الدراسة لاتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في 

ي  محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية  عند الدرجة الكمية كمجالات )البعد الاجتماعي كالنفس
 كالبعد الديني(. 

في حيف أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغير المديرية تبعان لمجاؿ 
 البعد التحصيمي كالمعرفي.

إف ىناؾ فركقان في المتكسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات المديريف نحك 
مية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحكك 

المديرية  ككانت الفركؽ بيف مديرية )الخميؿ( مف جية كمديريات )جنكب الخميؿ  شماؿ الخميؿ  



113 

 

يطا( مف جية ككانت الفركؽ لصالح مديرية )جنكب الخميؿ( كلصالح مديرية )شماؿ الخميؿ( 
 كلصالح مديرية يطا نقطة عند الدرجة الكمية. 

الفركؽ في البعد التحصيمي كالمعرفي بيف مديرية جنكب الخميؿ مف جية كمديرية )الخميؿ   ككانت
( نقطة 0.5444كشماؿ الخميؿ( مف جية ككانت الفركؽ لصالح مديرية جنكب الخميؿ بفارؽ )

 ( عف مديرية شماؿ الخميؿ. 0.5920عف مديرية الخميؿ  كبفارؽ )

ت بيف مديرية شماؿ الخميؿ مف جية كمديريات )جنكب أما الفركؽ في مجاؿ البعد الديني  فكان
( 0.9379الخميؿ  الخميؿ  يطا( مف جية أخرل  ككانت الفركؽ لصالح شماؿ الخميؿ بفارؽ )

( نقطة عف مديرية الخميؿ  كبفارؽ 1.0345نقطة عف مديرية جنكب الخميؿ  كبفارؽ )
 ( عف مديرية يطا. 0.8099)

المدرام تبعا لمتغير المديرية بغض النظر لصالح أم مديرية  تعزك الباح ة الفركؽ في اتجاىات
 كذلؾ بسبب اختلاؼ بيئة المديريات الأربعة كاختلاؼ الطباع كالسمكؾ كأسس التعامؿ .

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الخامس 

( في α≤ 0.05"ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ):كالذم ينص عمى
ىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في متكسطات اتجا

 محافظة الخميؿ تبعان لمتغيرات )الجنس  المؤىؿ العممي  جنس المدرسة  المديرية(؟"

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الخامسة والتي تنص عمى7 

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير الجنس.

(بيف بيف تقديرات α≤ 0.05أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل عند المستكل )
أنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك ت

الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة 
 ( كىي غير دالة إحصائيان.0.05( أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا )0.155الكمية بمغت )
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ع الاجتماعي المكزعيف عمى المدارس المختمطة أم أف إجابات جميع المعمميف عمى اختلاؼ النك 
 كمدارس الذككر الأساسية ذات الييئة التدريسية الأن كية لـ تختمؼ ككانت متشابية.

كتعزك ىذه النتيجة الباح ة إلى أف جميع أفراد العينة مف المعمميف الذيف عاشكا تجربة تأنيث 
كالسمبيات ليذه التجربة كعاشكا في ظؿ الييئة التدريسية في مدارسيـ كاجيكا نفس الإيجابيات 

تطبيقيا متفيميف طرؽ التعامؿ مع طمبة ىذه المرحمة بشكؿ جيد بغض النظر عف الجنس فكمييما 
يدرس في نفس المدرسة كأحيانا نفس الطلاب ) المدارس المختمطة ذات الييئة التدريسية 

 المختمطة( . 

( بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة α≤ 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 
الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد التحصيمي كالمعرفي 

( كىي دالة إحصائيان  ككانت 0.05)( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا 0.007بمغت )
 الفركؽ لصالح الإناث. 

تعزك الباح ة ىذه الفركؽ لصالح الإناث بسبب الجيد التعميمي الذم تبذلو المعممات في تدريس 
الطمبة فيف أقدر عمى صنع الكسائؿ التعميمية كاستخداـ الألعاب كممارسة الأنشطة المنيجية التي 

 مبة .ت رم مف التحصيؿ الدراسي لمط

( بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة α≤ 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 
ي الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد الاجتماعي كالنفس

( كىي دالة إحصائيان  ككانت 0.05( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.036بمغت )
 الفركؽ لصالح الإناث. 

تعزك الباح ة ىذه الفركؽ لصالح الإناث في البعد الاجتماعي كالنفسي بسبب قربيا مف الطمبة 
 انطلاقا مف دكرىا في الرعاية كمربية كأـ فيي تنقؿ الدكر إلى الصؼ.
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(  بيف تقديرات  أفراد عينة الدراسة α≤ 0.05د فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )كجك 
لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة 
الخميؿ تعزل لمتغير الجنس  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية لمجاؿ البعد الديني بمغت 

( كىي دالة إحصائيان  ككانت الفركؽ 0.05أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )( أم 0.016)
 لصالح المعمميف الذككر. 

تعزك الباح ة الفركؽ لصالح الذككر في البعد الديني نظرا لأننا مجتمع محافظ يتقيد بتعاليـ الديني 
كف الذككر كالمعممات الإسلامي كيطبقو فالتنشئة الاجتماعية المعتادة تتماشى مع المعممكف يعمم
 يعممف الإناث فكؿ أقرب لجنسو مف حيث الخصائص النمائية كالجسمية .

  :النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية السادسة والتي تنص عمى

( في متكسطات اتجاىات α≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
ي المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية ف

 لمتغير المؤىؿ العممي.

(بيف تقديرات أفراد α≤ 0.05أشارت النتائج أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في 

الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة الكمية  محافظة
( كىي غير دالة إحصائيان  كبذلؾ 0.05( أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا )0.209بمغت )

تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة لجميع المجالات )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد 
 ماعي كالنفسي(.الاجت

( بيف تقديرات α≤ 0.05في حيف أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

كذلؾ لأف قيمة الأساسية في محافظة الخميؿ في مجاؿ البعد الديني تعزل لمتغير المؤىؿ العممي  
( 0.05( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.003الدالة الإحصائية ليذا المجاؿ بمغت )

 كىي دالة إحصائيان  ككانت الفركؽ لصالح ماجستير فأعمى.
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تعزك الباح ة الفركؽ في اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية عمى البعد الديني لصالح 
درجة العممية الأعمى قد تتناكؿ الدراسة مف منظكر ديني يميؿ إلى فصؿ الذككر الماجستير أف ال

 عف الإناث انطلاقان مف قكاعد شرعية سالفة الذكر . 

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية السابعة والتي تنص عمى7 

 ( في متكسطات اتجاىاتα≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير جنس المدرسة.

( بيف α≤ 0.05أشارت النتائج إلى أف أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
ريسية في المدارس الحككمية تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التد

الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير جنس المدرسة  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند 
( كىي غير دالة 0.05( أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا )0.237الدرجة الكمية بمغت )

الات )البعد التحصيمي إحصائيان  كبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية  ككذلؾ بالنسبة لجميع المج
 كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي(.

( بيف تقديرات α≤ 0.05في حيف أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية 

ؿ البعد الديني تعزل لمتغير جنس المدرسة  كذلؾ لأف قيمة الأساسية في محافظة الخميؿ في مجا
( 0.05( أم أف ىذه القيمة أصغر مف قيمة ألفا )0.037الدالة الإحصائية ليذا المجاؿ بمغت )

 كىي دالة إحصائيان  ككانت الفركؽ لصالح مدارس الذككر.

مف منظكر ديني يميؿ تعزك الباح ة ىذه الفركؽ لصالح الذككر في مجاؿ البعد الديني انطلاقا 
إلى فصؿ الذككر عف الإناث كمسكغ للاختلاط فيما بعد كانطلاقان مف قكاعد شرعية تنص عمى 

 التفرقة بينيـ في المضاجع كقياسا عمييا التفرقة في الصفكؼ . 

 النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثامنة والتي تنص عمى7
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( في متكسطات اتجاىات  α≤ 0.05ل الدلالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستك 
المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل 

 لمتغير المديرية.

كأشارت النتائج إلى كجكد فركؽ ظاىرية بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة اتجاىات المعمميف نحك 
ي المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير تأنيث الييئة التدريسية ف

 المديرية.

تعزك الباح ة كجكد فركؽ في اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية تعزل لمتغير 
المديرية كذلؾ بسبب اختلاؼ بيئات المديريات الأربعة طباعا كسمككا كعادات كتقاليد كحتى 

 كلة في حدي يـ .اختلافا في الميجة المتدا

( بيف تقديرات أفراد عينة α≤ 0.05إذ أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )
الدراسة لاتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في 

لدرجة الكمية بمغت محافظة الخميؿ تعزل لمتغير المديرية  كذلؾ لأف قيمة الدالة الإحصائية عند ا
( كىي غير دالة إحصائيان عند الدرجة 0.05(  أم أف ىذه القيمة أكبر مف قيمة ألفا )0.671)

الكمية ككذلؾ بالنسبة لجميع المجالات )البعد التحصيمي كالمعرفي  البعد الاجتماعي كالنفسي  
 كالبعد الديني(

كالتي  أكضحت أف درجة تقبؿ   Paul(2019)اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
المديريف كالمعمميف لتأنيث الييئة التدريسية في المرحمة الأساسية جامت متكسطة عمى جميع 
مجالات الدراسة كما أظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات استجابات 

ذككر في منطقة فمكردا تعزل المديريف لدرجة تقبؿ تأنيث الييئة التدريسية في المرحمة الأساسية لم
لمتغير الجنس كالمؤىؿ التعميمي  كىك ما يما ؿ نتائج الدراسة الحالية حكؿ اتجاىات المديريف 
كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الأساسية في محافظة الخميؿ بدرجة متكسطة 

ة إحصائية بيف متكسطات في جميع أبعاد الدراسة المطركحة  كبعدـ كجكد فركؽ ذات دلال
استجابات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في مدارس المرحمة الأساسية جنكب 

 الخميؿ تعزل لمتغير النكع الاجتماعي كالمؤىؿ التعميمي .
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 الاستنتاجات7

حككمية تتكافؽ اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس ال       
الأساسية في محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد التحصيمي كالمعرفي كالتي كانت بدرجة متكسطة 

 لممدرام كلممعمميف. 

تتكافؽ اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية 
ي كالتي كانت بدرجة متكسطة لممدرام في محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد الاجتماعي كالنفس

 كلممعمميف. 

تتكافؽ اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية 
 في محافظة الخميؿ كتأ يرىا عمى البعد الديني كالتي كانت بدرجة متكسطة لممدرام كلممعمميف. 

ي ظيرت في اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك نظاـ التأنيث أظيرت نتائج الدراسة أف الفركؽ الت
لصالح المديرية تعكد للاختلاؼ  في بيئات المديريات الأربعة التابعة لمحافظة الخميؿ مف حيث 
العادات كالتقاليد كنظرة المجتمع لمنكع الاجتماعي  كمحاذير عمؿ المرأة كمشركعيتو حيث تختمؼ 

ىا عف مدينة الخميؿ بأغمب عاداتيا كتقاليدىا حيث تنعكس ىذه بيئة مدينة يطا بمحيطيا كقرا
 ال قافة عمى الطاقـ التعميمي كعمى تطبيؽ أنظمتو مف حيث التقيد أك التطبيؽ .

لاحظت الباح ة مف خلاؿ ىذه الدراسة أفَّ أغمب الدراسات الأجنبية التي بح ت في مكضكع نظاـ 
ساسية عارضت الفكرة سكام كاف ذلؾ لعدـ تأ ير جنس تأنيث الييئة التدريسية لطمبة المرحمة الأ

المعمـ عمى التحصيؿ الدراسي لمطالب أك عمى الصعيد النفسي كما يتركو مف آ ار كصفات قد 
تؤ ر سمبان عمى شخصية الطالب كأفَّ أغمب الدراسات العربية تكصمت إلى أفَّ لنظاـ تأنيث الييئة 

 ر إيجابي عمى تحصيؿ الطالب الدراسي  كما أف لو التدريسية سكام كاف الجزئي أك الكامؿ أ
تأ يران إيجابيان عمى الصعيد النفسي في بنام شخصية الطالب , إذان ىناؾ فجكة بيف نتائج الدراسات 
الأجنبية التي تعارض تأنيث التعميـ كبيف الدراسات العربية التي تؤيده عممان بأف الغرب دكؿ 

 متطكرة ك حضارية.
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الحالية كالتي عينكنت بعنكاف اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك تأنيث الييئة تميزت الرسالة 
التدريسية في المدارس الأساسية الحككمية في محافظة الخميؿ عف سابقاتيا مف الرسائؿ بأنيا 
تناكلت البعد الديني إضافةن إلى الأبعاد التي كضعت لبحث اتجاىات عينة الدراسة حكؿ تأ ير 

لتدريسية في مدارس المرحمة الأساسية في محافظة الخميؿ كذلؾ لمكقكؼ عمى حدكد تأنيث الييئة ا
التنشئة الاجتماعية مف منظكر ديني حيث أف الديف جزم لا يتجزأ مف المنظكمة التربكية لمطفؿ 
كمعرفة ما يجب كما لا يجب استنادان إلى خصائص الطفؿ النمائية كمركران بتربيتو الأسرية 

قيدتنا الإسلامية لصنع نشئ المتعمميف القادة  كالمتعمميف الأصحام نفسيان متمسكيف بأسس ع
كالمتعمميف الأقدر عمى معالجة المشاكؿ الحياتية بأنجح الطرؽ كما اختمفت عف الرسائؿ السابقة 
بخصكصية العينة فقد اختارت عينة معمميف في المدارس المختمطة كمعممات في مدارس الذككر 

 ة تأنيث التعميـ إضافة إلى مديريف تمؾ المدارس التي يعمؿ بيا المعممكف.كذلؾ لخكضيـ تجرب
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 التوصيـــــــــــــــــــــــــــــــات 7
 الاىتماـ بزيادة النمك الميني لممعمميف الذككر كالإناث لإسناد العممية التعميمية كالتربكية . .1
ساسي لتكضيح فاعمية كأ ر تطبيؽ العديد مف التجارب العممية عمى مدارس التعميـ الأ .2

 تأنيث الييئة التدريسية  
أىمية إجرام الدراسات كالتجارب البح ية مف قبؿ الجيات المسؤكلة  لإيجاد أفضؿ الحمكؿ  .3

 كالخيارات اللازمة .
 إعداد دراسة فمسطينية حكؿ اتجاىات الطمبة نحك جنس المعمـ . .4
 رىا السنكم .احتساب عمؿ المعممة في مدارس الذككر كعلاكة في تقري .5
التعامؿ مع مشكمة تدريس التربية البدنية كنشاطاتيا بأف يككف بكؿ مدرسة أك بجانبيا  .6

 مركز تدريب يقكـ معمـ التربية البدنية بتدريبيـ فيو .
 إجرام تجارب عممية عمى مدارس المرحمة الأساسية لبياف فاعمية تأنيث التعميـ  .7
 قييـ الذاتي لبرامج إعداد المعمميف .اعتماد مقاييس عالمية ذات جكدة كأداة لمت .8
تشكيؿ اختبار خاص بميارات التعميـ الأساسي بحيث يعطى في نياية كؿ فصؿ دراسي  .9

لمذككر الذيف أينٌ ت ىيئات مدارسيـ التعميمية كبيف الذككر الذيف يدرسكف في مدارس ذات 
 ىيئات تدريسية ذككرية لمكقكؼ عمى أ ر التحصيؿ الدراسي لدييـ .

 راحـــــــــــــــــــــــــــــات7الاقت

تطبيؽ نظاـ تأنيث الييئة التدريسية بشكؿ جزئي في المدارس المختمطة أك مدارس الذككر  .1
الأساسية لمكقكؼ بشكؿ عممي عمى نتاجات التأنيث الجزئي بحيث يعمـ نظاـ تأنيث الييئة 

لغام التأنيث الجزئي  التدريسية في حاؿ كانت في حاؿ كانت السمبيات الإيجابيات أك ر كا 
 .أك ر كالبقام عمى نظاـ الفصؿ

عمؿ زيارات ميدانية مف قبؿ المشرفيف لممدارس التي تتبع نظاـ تأنيث الييئة التدريسية  .2
المشرفيف لممدارس التي تتبع نظاـ الفصؿ لنفس الصفكؼ كنفس المكاد لتتبع  كزيارات نفس

 يمات حقيقيةالطمبة كالخركج بتعم الأ ر النفسي كالمعرفي بيف
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عقد مسابقات كمكافآت بيف طمبة صفكؼ طبؽ عمييـ نظاـ تأنيث الييئة التدريسية كبيف طمبة  .3
الصفكؼ الذيف لـ يطبؽ عمييـ نظاـ تأنيث الييئة التدريسية بنفس المستكل الأكاديمي  نفس

 ؾ . كبنفس المكاد لمعرفة ذكم التحصيؿ الدراسي المرتفع كاختبار مدل علاقة جنس المعمـ بذل
رفع معدلات القبكؿ بكميات التربية لممتقدميف مف الطمبة  كاختيار الذيف يتمتعكف منيـ   .4

 بسمات شخصية مميزة كمستكيات تحصيؿ عالية كاتجاىات ايجابية نحك مينة التدريس. 
عقد ندكات بقيادة المعممات المكاتي عممف في مدارس الذككر لبياف إيجابيات كسمبيات تدريس  .5

 خلاؿ تجربتيف كالكقكؼ عمى الأ ر التطبيقي مف أجؿ تعميـ الفكرة أك د رىا .الذككر مف 
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: انًزاجــــــــــــــــــــع  

 : انًزاجع انعزبٍت

 المصحؼ لطباعة فيد  مجمع ال ال ة  الطبعة الفتاوى مجموع .(2003أحمد ) تيمية  ابف
 السعكدية.   المنكرة المدينة الشريؼ 

   الشرقية الكتب دار   ال انية  الطبعة المعممين آداب كتاب( 1972محمد )   سحنكف ابف
 تكنس.

مجمة الحكمة لمدراسات (.تأنيث كظائؼ قطاع التعميـ في الجزائر . 2017سكيـ  بسمة. ) ابف
 .270-259(  ص ص 12  المجمد الأكؿ  العدد )الاجتماعية

 بيركت. صادر  دار  ال ال ة الطبعة  العرب لسان( 2004مكرـ ) بف محمد منظكر  ابف

مف كجية  دراسة ميدانية" ( تأنيث التعميـ بيف الإيجابيات كالسمبيات2022  عبد الله ) سنينة أبك
  العدد الأكؿ  مجمة الأصالةنظر المكجييف التربكييف بفرع مصمحة التفتيش التربكم الزنتاف  

 .201 -177  ص ص 2022يناير 

 دار القلم . ,دبي: دائيةمنهج المرحلة الابت(:.099أبو لبدة ,)

  مجمة حقوق المرأة( تأنيث تعميـ الأطفاؿ بيف الإيجابيات كالسمبيات  2013إقباؿ  كفام )
 .71-44(  ص ص 2الأكؿ  العدد ) المجمد

عالم كدكافع الإصلاح التربكم في الجزائر   ( مشكلات التعميـ الأساسي2013بقادة  زينب )
 .161-121(  ص ص 14(  المجمد )42  العدد )التربية

  الدار الجامعية لمطباعة الجودة في إعداد وتدريب المعممين وتطويرىم(:2017جرم  خضير )
 ..كالنشر كالترجمة

التربية والتعميم العالي لتأنيث التعميم في  تقييم سياسة وزارة (.2017زىد  نجكد عبد الحميـ.)
ومدراء المدارس ومدراء التربية  وجية نظر المعممين الصفوف الأربعة الأساسية الدنيا من

. رسالة ماجستير غير منشكرة  جامعة النجاح الكطنية  غزة والتعميم في الضفة الغربية وقطاع
 . كمية الدراسات العميا
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(.أ ر تأنيث الييئات التعميمية عمى تحصيؿ طمبة المرحمة 2005سرحاف  غساف عبد العزيز .)
  المجمد مجمة مستقبل التنمية العربيةعربي لمتعمـ كالتنمية  المركز ال الأساسية كاتجاىاتيـ نحكه.

 114-85(  ص ص39(  العدد)11)

في مدارس الذكور بوكالة الغوث الدولية  مشكلات المعممات(. 2011السكني  ىبة يكسؼ. )
 غير منشكرة  غزة  الجامعة الإسلامية . رسالة ماجستير بمحافظات غزة وسبل التغمب عمييا

( معيقات تدريس الطلاب الذككر في 2017الله عمي؛ الدكخي  فكزم؛ الييـ  عيد ) سكيداف  مد
مجمة العموم نظر المعممات  جامعة القاىرة   المرحمة الابتدائية في دكلة الككيت مف كجية

 ..466-431 (  ص ص24(  المجمد )1  العدد )التربوية

متدريس بمدارس البنيف بالمرحمة لممعممات ل (.العكامؿ الجاذبة2011الصالحي  محسف حمكد.)
(  العدد الأكؿ  ص 27  المجمد )كمية التربية مجمة.جامعة أسيكط   الابتدائية في دكلة الككيت

 304-276ص 

 .دار المسيرة :   عمافطرائق التدريسـ(: 2010طكالبة كآخركف  ىادم )

يين نحو تأنيث المعممين والموج و اتجاىات مديري المدارس(.2004ماطر .) الظفيرم  سعد
ماجستير غير منشكرة  جامعة اليرمكؾ   . رسالة التعميم في المرحمة الابتدائية بدولة الكويت

 كمية الدراسات العميا.

التعميـ العاـ مف منظكر النكع الاجتماعي   (.تحميؿ خدمات قطاع2010عبد الكريـ  نصر.)
 51-27ؿ  ص ص   المجمد ال الث  العدد الأك مجمة مستقبل التربية العربية

التعميمية تجاه العرب في فمسطين المحتمة عام  سياسة إسرائيل( 2012عبد المجيد  ردينة )
 .  دار المأمكف لمنشر كالتكزيع  عماف1615-1634

(  العدد الأكؿ 28  المجمد )العموم الاجتماعية مجمة(.تأنيث التعميـ .2010عمرك  أحمد.)
 .55-19.ص
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نحك إسناد تدريس الطلاب في المرحمة الابتدائية  ه أكليام الأمكر( اتجا2021العنبرم  مكضي )
  الجمعية المصرية مجمة الخدمة الاجتماعيةلممعممات بمدينة الرياض: دراسة ميدانية  

 .219-179  ص ص (1) (  المجمد69للأخصائييف الاجتماعييف  العدد )

ء الكفايات التدريسية عمى التدريسية في ضو  أثر تأنيث الييئات( 2021عكدة  عبد الله )
  رسالة ماجستير غير منشكرة  في فمسطين تحصيل العموم لدى طمبة الصف الرابع الأساسي

 .جامعة النجاح الكطنية  نابمس  فمسطيف

(.ىؿ يتراجع أدام الطلاب الذككر عندما تدرسيـ معممة؟ دراسة 2017فرغمي, آلام أسعد.)
رس إسناد بمنطقة المدينة المنكرة . المركز القكمي تجريبية عمى طلاب الصفكؼ الأكلية بمدا

-144, المجمد الأكؿ ,العدد الخامس ,ص ص مجمة العموم التربوية والنفسيةلمبحكث بغزة, 
164 

دار النشر  :دليل معمم صعوبات التعمم في المرحمة الابتدائية(: 2020فريؽ مف المتخصصيف  )
 الرياض.

  مجمة كمية التربيةنظاـ التربية في فمسطيف   تكاجو ( التحديات التي2009محمكد  أحمد )
 .600-569  ص ص (1) (  المجمد33جامعة عيف شمس  العدد )

التربية الاسلامية لأساليب التقويم البديل  واقع ممارسة معمميـ(: 2016مصطفى  أشرؼ )
 .غزة  رسالة ماجستير الجامعة الإسلامية  وسبل تطويرىا في المرحمة الأساسية الدنيا

تأنيث الييئة  المدراء والمعممين نحو اتجاىات(. 2018المنير  مناؿ محمد غساف صبحي )
في المدارس الحكومية لممرحمة  التدريسية الجزئي وعلاقة ذلك بالتطوير الميني لدييم

العميا في جامعة النجاح الكطنية     رسالة ماجستير غير منشكرة  كمية الدراساتالأساسية الدنيا
 .ففمسطي

  دار غيدام أثناء الانتداب البريطاني النظام التعميمي في فمسطين( 2020مكسى  إيماف )
 .لمنشر كالتكزيع  عماف

 . تأنيث التعميم في فمسطين ما بين مؤيد ومعارض(:2016الميناكم  )
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المؤتمر الأساسي في ليبيا كضركرة مجتمعية   ( إصلاح نظاـ التعميـ2013الناككع  محمد )
(  ص ص 2بعد  كرات الربيع العربي  المجمد )   التعميـ كآفاؽ ماالعربي السادسالعممي 
889-925. 

 التربية كالتعميـ  /(تعميم المعممات الأطفال الذكور )رؤية شرعية(:2011اليادم)

الكتاب الإحصائي السنوي لمعام )إحصاءات المدارس ورياض (. 2016كزارة التربية كالتعميـ. )
 لإحصام  راـ الله  فمسطيف.قسـ ا الاطفال(،

أثر التوجو نحو تأنيث التعميم عمى تحصيل وميارات واتجاىات الطمبة (.2021يكسؼ, راكية.)
ػ رسالة ماجستير  في المدارس الأساسية الحكومية في محافظة نابمس من وجية نظر المعممين

 جامعة النجاح  نابمس.

 مركز المعمكمات الكطني الفمسطيني )كفا ( 
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ـــق ـــ ــــ ـــ ــــ : انًلاحــــــــــ  

 

 ( : الإستبياف في صكرتو النيائية 1ممحؽ رقـ )

 ( : أسمام المحكميف2ممحؽ رقـ )

 ة القدس( : كتاب تسييؿ ميمة باحث مف جامع3ممحؽ رقـ )

  . كزارة التربية كالتعميـ –( : كتاب تسييؿ ميمة مف مركز البحث كالتطكير 4ممحؽ رقـ )
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 انُهائٍت صىرته فً الإطتبٍاٌ( : 1) رقى يهحق

 بسـ الله الرحمف الرحيـ 

  

 استبػيػػػػػػػػػػػػػػػاف

 

 ة/المحترـ................ة/ المعمـ .....ة/المدير حضرة

 ـالباح ة ب المديريف كالمعمميف كأكليام الأمكر نحك تأنيث الييئة  اتجاىات "دراسة تحت عنكافتقك
استكمالان لمتطمبات  كذلؾ". الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ التدريسية في المدارس

القدس. كلتحقيؽ أغراض الدراسة   الحصكؿ عمى درجة الماجستير في الإدارة التربكية في جامعة
جام في أدبيات الأبحاث العممية   كالدراسات  بإعداد ىذا الاستبياف معتمدة عمى ماقامت الباح ة 

فقراتيا  عممان أف البيانات ىي لأغراض البحث العممي  السابقة. لذا يرجى التكرـ بالإجابة عف
 ـالتعامؿ معيا  .بمكضكعية كأمانة كسرية تامة فقط  كسيت

 شاكرة لكـ حسف تعاكنكـ

 

 

 

 رزؽ الراعي الباح ة : راكية
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ػػة :القسـ الأكؿ ػػػػات الشخصيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػ ػػػ ػػػ ػػػ ػػػ  البيانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

الأكؿ مف المعمكمات المتعمقة بمتغيرات الدراسة )النكع الاجتماعي  المسمى الكظيفي  يتككف القسـ
 في المكاف المخصص (X)  المؤىؿ العممي  جنس المدرسة   المديرية( كالمطمكب كضع إشارة

 .الذم يدلؿ عميؾ

 أن ى ذكر النكع الاجتماعي -1

  

 

 معمـ مدير المسمى الكظيفي -2

  

 

 ماجستير فأعمى بكالكريكس المؤىؿ العممي -3

  

 

 مختمطة ذككر جنس المدرسة -4

  

 

 شماؿ الخميؿ الخميؿ جنكب الخميؿ المديرية -5

 

 يطا
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 : الاستبياف تحت عناكيف قراتف القسـ ال اني:

 أكلا : البعد التحصيمي كالمعرفي

  انيا : البعد الاجتماعػػػػػػػػػػػػي كالنفسي

  ال ا: البعد الديني

بالبعد التحصيمي  يتعمؽ في المكاف المخصص الذم يعب عف رأيكـ فيما (X) إشارة يرجى كضع
 .:في مدرستكـ مف خلاؿ المؤشرات الآتية   كالمعرفي لمطمبة

 

 
مكافؽ  الفقرة الرقـ

 بشدة
معارض  معارض محايد مكافؽ

 بشدة

ػػػػي
ػػػػػػػػػػػػػػػ
رفػػػػػػ
مع
 كال

ػمي
صيػػػػػػػػػػ

لتح
 اا
ػػػػػػػػػػد
لبع
ا

 

1 
التأنيث مف تحصيؿ الطمبة في المرحمة  يزيد نظاـ

 . الأساسية الدنيا
     

2 
التأنيث التلاميذ الذككر مف ممارسة   يحرـ نظاـ
 يارات الرياضية التي يطبقكنيا معبعض الم
 . المعمميف

     

3 
الغياب كالإجازات عند المعممات سمبان  تؤ ر ك رة

 عمى تحصيؿ التلاميذ في المدارس ذات الييئة
 . التدريسية المؤن ة

     

4 
التأنيث أكليام الأمكر عمى استمرارية  يشجع نظاـ

 . التكاصؿ مع المدرسة كمتابعة تحصيؿ أبنائيـ
     

5 
المعممات عمى استغلاؿ إمكانات البيئة  تعمؿ

أك ر  كتفعيؿ مصادر التعمـ المتكفرة في المدرسة
 . مف المعمميف

     

6 
المعممات أساليب مناسبة لتدريس التلاميذ  تستخدـ

المرحمة  الصغار بشكؿ أفضؿ مف المعمميف في
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 الأساسية

7 
إشاعة جك المعممات كتسامحيف إلى  يؤدم تساىؿ

 .  مف الفكضى يؤ ر سمبان في تحصيؿ التلاميذ
     

 

 مف ميارات التفكير العميا لدل التأنيث يعزز نظاـ 8
طمبة المرحمة الأساسية الدنيا مف أجؿ زيادة 

 . التحصيؿ

     

 

 
التأنيث الطمبة عمى تطبيؽ ما تـ  يساعد نظاـ 9

  . تعممو في حياتيـ اليكمية
     

 ـالمعممات بالأمكر  اـيظير نظ 10 التأنيث اىتما
 العممية الترفييية كالفنية كالكجدانية أك ر مف الأمكر

     

التأنيث مف إقباؿ الطمبة عمى المدرسة  يزيد نظاـ 11
 بشكؽ أك ر مف المدارس ذات الييئة التدريسية

 . الذككرية

     

نظاـ التأنيث في مدارس المرحمة  يسيـ تطبيؽ 12
  . مف فيـ احتياجات طمبة ىذه المرحمةالأساسية 

     

التأنيث عمى تطبيؽ المنحى التكاممي  يساعد نظاـ 13
 ـكالتعمـ المدرسي  . في التعمي

     

التأنيث مف تفعيؿ استراتيجيات تعميمية  يزيد نظاـ 14
 . مكاكبة لمعصر كمناسبة لمطمبة

     

لصفية التأنيث مف الاىتماـ بالبيئة ا يزيد نظاـ 15 
  . بشكؿ خاص كالمدرسة بشكؿ عاـ

     

التأنيث عمى تفيـ مشكلات طمبة  يساعد نظاـ 16 
 المرحمة الأساسية الدنيا مما ينعكس إيجابان عمى

  . سمككيـ
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مكافؽ  الفقرة الرقـ 
 بشدة

معارض  معارض محايد مكافؽ
 بشدة

عي
تما
لاج

د ا
بعػػػ
ال

 
ػػػػػػػػػػػػػ
سػػػػػػػػػػػػ

النفػ
ك

ػػػػي
ػػ

 

 ـنظاـ تأنيث التعميـ مع دكر المعممة كمربية 1    ينسج
  . لمجنسيف في المنزؿ

     

التأنيث عمى زيادة التكاصؿ  يساعد نظاـ 2
  . الاجتماعي مع أكليام الأمكر كخصكصان الأميات

     

التأنيث منصفان لمتلاميذ الإناث فقط عمى  يعد نظاـ 3
 . حساب التلاميذ الذككر

     

ريسية مف قدرة الطلاب تأنيث الييئة التد يعزز نظاـ 4
 . عف آرائيـ بحريةفي التعبير 

     

المعممات معرفة التغيرات الصحية الطارئة  تستطيع 5
 المعمميف للأطفاؿ كالتعامؿ معيا بشكؿ أفضؿ مف

     

6 

 
انسجاـ نظاـ التأنيث مع التنشئة  يصعب

 . الاجتماعية لمطفؿ
     

تأنيث الييئة التدريسية مف العنؼ بيف  حد نظاـي 7
 . الطلاب الذككر

     

المعممات مشكلات الصغار أك ر مف  تتفيـ 8
 . المعمميف

     

تأنيث الييئة التدريسية في إكساب  يسيـ نظاـ 9
 الطمبة الذككر صفات أن كية تنعكس سمبان عمى

 . شخصياتيـ

     

بة في المرحمة الأساسية أك ر جاذبية لمطمالمعممات  10
 . الدنيا مف المعمميف

     

      .التأنيث  قة الأبنام بأمياتيـ يرفع نظاـ 11
     المرحمة الأساسية صعكبة في التعامؿ  يكاجو طمبة 12
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مف  مع زملائيـ الذككر الأكبر سنان بعد الانتيام
 . دراسة المرحمة الأساسية

كد نمكذج القدكة المتم ؿ الطمبة الذككر إلى كج يفتقد 13
 .في المعمـ الذكر

     

حب السيطرة لدل الطالبات الإناث في  يتكلد شعكر 14
 . حاؿ تأنيث الييئة التدريسية

     

يتقبؿ ممف ىك مف جنسو أك ر كما أنو يسمؾ  الطفؿ 15
 . سمككان يما ؿ سمكؾ الشخص الذم أمامو

     

 

 
مكافؽ  الفقرة الرقـ

 بشدة
معارض  معارض حايدم مكافؽ

 بشدة

ني
الدي
عد 
الب

 

1 
التأنيث رأم الشرع في السماح  يخالؼ نظاـ

بالاختلاط بيف المعمميف كالمعممات لغير الضركرة 
 . مياديف العمـ كالعمؿ في

     

2 
 ضركرة فرضتيا المتغيرات التعميـ يجارم تأنيث

 لاجتماعية كالاقتصادية عمى المجتمعات الإسلاميةا
     

3 
المفيكـ الحقيقي لمتربية الإسلامية داخؿ  تطبيؽ

 بيف الجنسيف منظكمتنا التعميمية يتبنى نظاـ الفصؿ
     

4 
التأنيث ما كاف عميو التعميـ عبر  يخالؼ نظاـ

مف أف الذككر يعممكف الذككر  تاريخنا الإسلامي
 .الإناث كالإناث يعممف

     

5 
 الدركس العممية كالصلاة في يصعب تطبيؽ

 . حصص التربية الإسلامية مف قبؿ المعممات
     

6 
 نظاـ تأنيث الييئة التدريسية لمكلكج إلى يسعى

تغريب المجتمعات كالتحكؿ مف مجتمع محافظ إلى 
 . مجتمع بعيدو عف الديف

     



134 

 

 

  

7 
المفسدة مقدـ عمى جمب المصمحة في حاؿ  أف درم

 . تساكت المصالح كالمفاسد في أمر ما
     

 

 ـىك امتداد نظاـ تأنيث 8  لندام الغرب بمساكاة التعمي
يساكً بيف  لادعائيـ بأف الإسلاـ لـ الرجؿ بالمرأة
   .   الرجؿ كالمرأة

     

 

 
 البنيف كالبنات في الصفكؼ الأكلية الجمع بيف 9

 ـفي ى بمقتض نظاـ التأنيث ذريعة إلى الجمع بيني
 . الصفكؼ الأخيرة

     

في ىذه المرحمة يؤ ر عمى أخلاؽ  التعميـ تأنيث 10
 ـكقكتيـ مستقبلان   . الطلاب كشيامتيـ كصبرى

     

المرأة أكلادان صغاران أعمارىـ دكف سف  إف تعميـ 11
 .إلى الحراـ العاشرة ليس محرمان في ذاتو لكنو ذريعة

     

لتطبيؽ  للأطفاؿ مبكرة تييئةر لمذكك  الذككر تدريس 12
 . النظر كغض لخمكةا م لا الشرعية لأحكاـا

     

 بالنظر كمخاطر مفاسدالتأنيث ل نظاـ يؤدم قد 13
 . المكافرم الزماف ك عنصل

     

 تقمدكفر يالصغا أف التعميـ أنيثأخطار ت مف 14
 . معمماتيـ مف ن كيةصفات أ
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قًقققت باحققققث يققققٍ يزكققققش انبحققققث و انتطققققىٌز انتزبققققىي   2يهحققققق رقققققى ) ( : كتققققاه تظققققهٍم يه

 ة انتزبٍت وانتعهٍى نًذٌزٌاث انتزبٍت وانتعهٍى الأربعت فً يحافظت انخهٍم .وسار
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قًققت تظقققهٍم كتقققاه : (3) رققققى يهحقققق قًققذٌزٌاث انققققذص جايعقققت يقققٍ باحقققث يه قٍققت ن  انتزب

 (ٌطا , انخهٍم جُىه , انخهٍم , انخهٍم شًال يذٌزٌت(انخهٍم يحافظت فً انتعهٍىو
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 : انًحكًٍٍ أطًاء( : 4) رقى يهحق

 

 

  

 مكاف العمؿ الاسـ الرقـ

 جامعة القدس سمرة أبك الأستاذ الدكتكر محمكد 1

 جنكب الخميؿ / مدير مكتب التربية كالتعميـ حكـ حجة د. 2

 خضكرم – فمسطيف التقنية  جامعة د. حساـ القاسـ 3

 سانيةعميد كمية العمكـ الإن د. خالد السراحنة 4

 خضكرم – جامعة فمسطيف التقنية ريما دراغمة د. 5

 جامعة القدس د. سميـ الرجكب 6

 خضكرم – جامعة فمسطيف التقنية د. جعفر أبك صاع 7

 جامعة الخميؿ د. نبيؿ الجندم 8

 جامعة القدس المفتكحة د. محمد الشمش 9

 جامعة الخميؿ د. أيمف البداريف 10

 القدسجامعة  د. محسف عدس 11

 مديرة مدرسة فاطمة السميمي 12
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ـــانًلاح زصــــــــفه ـــ قـــــ  

 

  

 128 ..................................... ( : الإستبياف في صكرتو النيائية1ممحؽ رقـ )

( : كتاب تسييؿ ميمة باحث مف مركز البحث ك التطكير التربكم / كزارة 2ممحؽ رقـ )
 135 ................التربية كالتعميـ لمديريات التربية كالتعميـ الأربعة في محافظة الخميؿ .

ديريات التربية كالتعميـ في كتاب تسييؿ ميمة باحث مف جامعة القدس لم : (3) ممحؽ رقـ
 136 ................يطا( , جنكب الخميؿ , الخميؿ , مديرية شماؿ الخميؿ(محافظة الخميؿ

 140 ............................................... : ( : أسمام المحكميف4ممحؽ رقـ )
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ــفه ـــ ـــ ــــ ـــانج زصـــــــ ـــ ذاولـــــــ  

( تكزيع  أفراد   مجتمع الدراسة  تبعان  لمتغير النكع  الاجتماعي  المديرية   المسمى 1.3جدكؿ )
 54 .................................................................. الكظيفي  جنس  المدرسة  المديرية

 54 .......................................(: تكزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة:2.3جدكؿ رقـ )

 56 ............................................ ( عدد الفقرات تبعان لمجالات الاستبانة :3.3جدكؿ رقـ )

 56 ............................................................ : درجات مقياس ليكرت الخماسي  جدكؿ

( لمصفكفة ارتباط كؿ فقرة Pearson correlation(: نتائج معامؿ الارتباط بيرسكف )5.3جدكؿ )
 57 .............. مف فقرات كؿ مجاؿ مف مجالات المناخ المدرسي المفتكح مع الدرجة الكمية لممجاؿ.

(: مصفكفة معاملات ارتباط درجة كؿ مجاؿ مف مجالات الاتجاه نحك تأنيث الييئة 6.3جدكؿ )
 60 .......................................................................... التدريسية مع الدرجة الكمية.

 61 .......................... (: معاملات  بات أداة الدراسة كفؽ معادلة كركنباخ ألفا.7.3جدكؿ رقـ )

(: المقياس الكزني لتحديد اتجاىات أفراد عينة الدراسة عمى مقياس تأنيث الييئة التدريسية8.3جدكؿ )
 ....................................................................................................... 63 

(: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ما اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة 1.4جدكؿ )
 65 .....التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي

(: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ما اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة 2.4جدكؿ )
 67 .....التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد التحصيمي كالمعرفي

(: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ما اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة 3.4كؿ )جد
 69 ..... التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الاجتماعي كالنفسي

سطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ما اتجاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة (: المتك 4.4جدكؿ )
 71 ..... التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الاجتماعي كالنفسي

الانحرافات المعيارية ما اتجاىات المديريف نحك تأنيث الييئة (: المتكسطات الحسابية ك 5.4جدكؿ )
 73 ................... التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الديني

جاىات المعمميف نحك تأنيث الييئة (: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ما ات6.4جدكؿ )
 75 ................... التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ عمى البعد الديني
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نحك  (: نتائج اختبار )ت( لمفركؽ بيف تقديرات أفراد عينة الدراسة لاتجاىات المديريف7.4جدكؿ )
 78 .. تأنيث الييئة التدريسية في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس
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