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 هداءالإ

بر إلا بالصّ  الأعمال الكب رة لا ت مّ  مقي أنّ ... إلى مض علّ م لي لحظة سعادة ه أنامله ليقدّ ى مض كلّ إل
 اف خا ... لّ الأمو ... إلى مض أحمل اسمه بك والإصرا  والع  مة... إلى مض كان داعما لي في كلّ 

في أداء  سالة  ااعمر  والحقان...إلى مض نا   اي غمرني، ولاي ال يغمرني بالحبّ إلى القلب الّ 
 ، وحبراا مض العطاء....برصقع ها مض أو اق الصّ 

، إلى مض يعج  القلم ضر ق، إلى مض  ضااما مض  ضى الرحم  ض تل ئان لي الطّ مع  ض اللّ إلى الشّ 
عقي ة والعافية وم ّ حّ ي ( أطال الله عمراما، وألبسهما ثوب الصّ سان ...) أبي وأمّ عض ذكر فللهما واللّ 

  م لهما. دّ اما و  ببرّ 

،و قإلى الأمل المشرق في حياتي إلى مض أ ى المس قبل ف هم، إلى مض ام نو  د بي إخواني) اسح
 (مرح)ي الغالي أخوزو ة  وصال ،وسقال(و م رة ، أسراء، و إالغالي  وأميد و يوسف( وأخواتي) تمحمّ 

 ا.دا دائمً أدامكم الله سقً 

 .ال زو ي الغالي..برؤ ال... و طرب قلبي بقجو  ايإلى مض تسعد ع ق

مض  وإلى عائل ي الثّانيةا بوصولي إلى اال المرحلة بدعوة أو بسمة أو مساعدة...إلى مض كان له سببً 
 كر )عائشة وماسة( بالاّ  صديقاتي وأخصّ و ... ي دّ ب ه  طو  باكرام فوسعهم قلبيضاقه السّ 

 فاضل ...إلى شموع المعرفة أساتاتي الأ

 ة.ة تعليميّ تربو ّ  مؤسسة م ض في كلّ إلى المعلّ 

  ي أادي لكم  سال ي اال.أحبّ 

 

 

 



 أ
 

 :إقرار

 
أقرُّ أنا مُعِدّة الرّسالة بأنّها قُدّمه لجامعة القدس، لق ل د  ة الما س  ر، وأنّها ن يجة أبحاثي الخاصّة، 

م ل ق ل أيّة د  ة باس ثقاء ما تمّه الإشا ة إليه ح ثما و د، وأنّ اال الرّسالة، أو أيّ   ءٍ مقها، لم يُقَدَّ
 عُليا لأيّة  امعة، أو معهد آخر.
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 قديركر والت  الش  

لام على أشرف لاة والسّ العالم ض، والصّ  فالحمد لله  بّ  ،و لّ  به حمد المولى ع ّ  خ ر ما أس هلّ  إنّ 

ه لا فإنّ سليم، وعلى آله وصحبه أ مع ض، ال ّ  لاة وأتمّ د عليه أفلل الصّ دنا محمّ س ّ  الخلق والمرسل ض

ايض  ادوا كر والام قان للّ ه بج  ل الشّ  أن أتو ّ سالة إلّا يسعقي بعد أن أكرمقي الله بإتمام اال الرّ 

  اسة. بأوقاتهم وخبراتهم ونصائحهم وتو  هاتهم في سب ل إنجاز اال الدّ 

مض كلماتي وقفه تجال فلله وعونه، إلى مض سا  معي خطوة بخطوة أ شدني إلى  كرلشّ ه باأتو ّ كما 

 ماً دون كلل أو تعب أو ملل.ونصحقي أباً ومعلّ 

إبراهيم محمد عرمان.ك و  شكراً لك ناصحي ومشرفي الدّ   

ب سام الدك و  كامل ااشم والدك و ة اكما أتوّ ه بالشّكر وعظيم الام قان إلى علوي لجقة المقاقشة 

 شكرًا لكم على دو كم في إغقاء اال الدّ اسة وإخرا ها بأفلل صو ة وحال. عر ان

ولما أعطوني وقه، و  اسة لما بالول مض  هد مي أداة الدّ ادة محكّ قدير للسّ م بج  ل العرفان وال ّ كما أتقدّ 

المف وحة، دس د عبد الف اح شاا ض مض  امعة القك و  محمّ الدّ مض فكرام، وشا كوني برأيهم ونصحهم 

على يديها شروق شر ف حسان مض  امعة الخل ل فج اكم الله عقي خ ر  ي ت لما  القديرة الّ  والأس اذة

 الج اء.

على  يّ انية، وب ه  دّ خوتي وزو ي وعائل ي الثّ إو الكر م ض  قدير لوالديّ كر وال ّ ه بالشّ خ راً، أتو ّ أو 

ر كلّ الشّكر لكلّ مض ساعدني وقدّم لي يد العون الشّك اسة،  عاي هم لي ومساندتهم طوال ف رة الدّ 

 فج اكم الله عقي خ ر الج اء. للوصول إلى ما وصله إليه

 الباحثة 

 أسماء داود اسحق حراحشة



 ت
 

ص الملخ    

الدّ اسة إلى الّ عرّف على د  ة إد اك معلّمي ال ربية الإسلاميّة في المرحلة الأساسيّة العليا  اال ادفه

مض  (معلّما ومعلّمة200مديرّ ة تربية شمال الخل ل. وتكوّنه عّ قة الدّ اسة مض )  لأنماط ال فك ر في

 لمرحلة الأساسية العليا في مدير ة تربية شمال الخل ل.في اسلامية الإ ربية ال معلمي

لقياس أنماط ال فك ر لدى معلمي  وقامه بإعداد اس بانةكما الباحثة المقهج الوصفي. وقد اس خدمه 

. وقامه بحساب الم وسّطا  الحسابيّة والانحرافا  المعيا ّ ة واس خدام اخ با  ) ( الاسلاميةال ربية 

 .كرونباخ ألفا للعّ قا  المس قلّة ومعادلة الثّبا 

المرحلة الأساسية العليا لأنماط  في وأظهر  ن ائج الدّ اسة أنّ د  ة إد اك معلمي ال ربية الإسلامية

عدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية في الم وسّطا   أظهر  الق ائجال فك ر كانه مرتفعة، كما 

د  ة إد اك معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة الحسابية ل

وفي ضوء ن ائج  .تربية شمال الخل ل تع ى لم غ را  الجقس، والخبرة، والمؤال العلمي، وال خصّص

ه الباحثة بإ راء الم  د مض الد اسا  حول العلاقة ب ض أنماط ال فك ر المخ لفة وبعض الد اسة أوص

 .الم غ را  واس خدام أدوا  قياس أخرى تدعم الد اسة بق ائج أدق
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Islamic religion teachers perceptions degree at high basic stage toward 

thought patterns at North Directorate of education 

 

Prepared by: Asma. D. I. Harahsha 

Supervised by: Ibrahim. M. Arman 

 

Abstract 

This study aimed to determine islamic religion teachers perceptions degree at high basic 

stage toward thought patterns at North Directorate of education. 

The study sample consists of 100 male and female Islamic religion teachers'. The sample 

was selected randomly, and all of them were work at North Directorate of education. 

The researcher used the descriptive method. The researcher also prepared a questionnaire 

to measure the thought pattern of Islamic religion teachers'. 

The researcher used means and standard deviations, Independent t- test, One-way 

ANOVA, Pearson's correlation coefficient, and the Cronbach Alpha reliability equation. 

The results showed a high degree of thought pattern of Islamic religion teachers', and there 

is no differences related neither to gender, academic specialization, experience, and 

qualification.    

In the light of the results of the study, the researcher recommended conducting more 

studies on the relationship between different thought patterns and some variables and using 

other measurement instruments to support the study with more accurate results. 
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 الفصل الأول

 خلفية الدراسة ومشكلتها 

:مقدمة 2.2  

ة المخلوقا ، و عل عقله مدا  ل بالعقل على بقيّ    عل الله تعالى الإنسان خليفة في الأ ض وم ّ 

  ، مض ذلكرال كليف وتحمل أعباء المسؤولية، وحثه على القظر في ملكوته بال فك ر وإعمال العقل وال دب

هَاراا وَمِن كُلِ  الثَّمَرَاتِ جَعَلَ فِ  وَهُوَ ) :قوله تعالى ضَ وَجَعَلَ فِيهَا رَوَاسِيَ وَأَنمأ َرأ نِ الَّذِي مَدَّ الأأ جَيأ يهَا زَوأ

نِ  مٍ  اثأنَيأ لِكَ لََيَاتٍ لِ قَوأ لَ النَّهَارَإِنَّ فِي ذََٰ  (23/3)سو ة الرعد  قم ( يَتَفَكَّرُونَ يُغأشِي اللَّيأ

كان للمقهج الإسلامي دو  في حث فوقد سبق الاا مام والعقاية بال فك ر مقا ب وغ الدعوة الإسلامية، 

وبه يصل إلى أسرا  الكون،  ،الدالة على و ود الخالق وعظم ه الطرق  أحدنسان على ال فكر، فهو الإ

فراد ا ل  و د الأومكقوناته، وبرز  الدعوة إليه في العديد مض آيا  القران الكر م، فيعد ال فك ر مصد ً 

بمجموعة مض الاس راتيجيا  يس طيعون مض خلالها ال فاعل وال عامل مع الب ئة ال ي يق مون إل ها بشكل 

 أفلل.

ض أام أاداف ال ربية الحديثة بقاء شخصية م وازنة م كاملة تمكض الفرد مض المشا كة الفاعلة في وم

 طو  أي ف،  ميع مجالا  الحياة، والعمل على موا هة  ميع مشكلا  الحياة وإيجاد بدائل مقاسبة لها

 .ال فك ر عقد أفراداا ومها ا مض الأمم مرتبط بشكل مباشر ب قمية أنماط  ةمّ أ

أام عوامل نجاح ال فك ر و ود معلم فعّال مد ك ومما س لأنماط ومها ا  ال فك ر داخل الغرفة  مضو 

الاب عاد عض طرق وأسال ب الّ د  س الّ قل ديّة بما ف ها  يهالصفية في عملية ال د  س، إذ يقبغي عل
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س راتيجيا  ال عليميّة واع ماد الطّرق والا الّ ي ت وّد الطلبة بالمعلوما  دون تقمية تفك رام،  ضلق ال 

 (.1002على ال علم القشط ومما سة العمليا  العقلية العليا )الكقاني، عهمتشج الّ ي، الحديثة

، لاا ها على موا هة ال حديا  ال ي توا ها وقاد ً ا لل ربية الإسلامية كفؤً مً ن العالم ال وم ي طلب معلّ أوبما 

، وقادً ا علا غ ر مقفن يكون اادئً أو  ،بالدااء والحقكة سمأن ي ّ كعدّة خصال يّ صف بها عليه الّ حلّي ب

معاملة يعاملهم فا بطلب ه و ظهر اا مامً  ،بكلّ ثقة، م مكّض في تخصصه عرض المعلومة للطلبة على

الايض يد سهم ح ى  بةلقفسية الطل  اكما عليه أن يكون واعيً ، وال واضع إنسانية قائمة على الاح رام

د اية وأن يكون على  ،وبقاء على الفروقا  الفرديّة ب قهم لهم واس عدادام القفسييعاملهم على قد  عقو 

على مع قداتهم وأسال ب  أثروالاتجااا  العالمية وما ت ركه في نفوس الطلبة مض  بالمؤثرا  

 (1020تفك رام)العمري،

ع فقد أصبحه وفي ظل ال طو ا  وال غ را  ال ي تحدث كل يوم، وت ماشى مع ال طو  العلمي السر 

الحا ة ملحه للخروج مض نمط ال فك ر ال قل دي، لاا اا م الكث ر مض ال ربو  ض ب عليم مها ا  ال فك ر 

أو بطر قة ضمقية، مثل:  و دون، وأزوبون، ودي بونو، وكان ترك  ام على تحف   بطر قة مباشرة 

(.وبالرغم مض تطو  1001، الإبداع وذلك لحل ومعالجة مشكلا  الحياة الكث رة والم قوعة ) روان

ما زال في كث ر مض  الإسلاميةإلا أن تد  س مادة ال ربية  عليموطرائق ال الّ د  س الحديثة أسال ب 

جاء  اال ف. (1003)خوالدة،الأحيان يع مد على الأسال ب ال قل دية بما ف ها أسلوب الحفظ وال لق ض

ة في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في   ة إد اك معلمي ال ربية الإسلاميدالد اسة لمعرفة 

 .مدير ة تربية شمال الخل ل
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راسة  2.1 مشكلة الد   

والأبحاث ال ربو ة، وعليه فالد اسا  تعد أنماط ال فك ر مض المفاهيم الحديثة في مجال الد اسا  

اوله نوع مض اال الأنماط تق هاغلبأف ،قل لة في المج مع الفلسط قي اال الأنماطال ربو ة ال ي تقاوله 

لقد ة الد اسا  السابقة ال ي تقاوله اال الأنماط مج معة  ؛ع ز الحا ة إلى اال الد اسة دون غ رل بما

د اك معلمي ال ربية الإسلامية إالد اسة في محاولة معرفة د  ة  تمثله مشكلة، في حدود علم الباحثة

وعلاق ها بم غ راتهم ، مدير ة تربية شمال الخل لفي المرحلة الاساسية العليا لأنماط ال فك ر في 

  احقيقي   اددة بالجقس والخبرة والمؤال العلمي وال خصّص ، فقمط ال فك ر يعطي مؤشرً عالشخصية الم 

ثم يس ر عها وفق طر ق ه  عض المعلم والكيفية ال ي يس قبل بها الخبرا  و قظمها في مخ ونه المعرفي

 . ية أو صو  ذاقية أو باس خدام ألفاظ مجردةفي ال عب ر، إما بوس لة حس

أهداف الدراسة 2.3  

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في  إد اكد  ة إلى ال عرف 

 مدير ة تربية شمال الخل ل.

المرحلة معلمي ال ربية الإسلامية في  إد اككان اقاك فروق في د  ة  إذاما إلى وكااك ال عرف 

تبعاً لم غ را  كل مض: )الجقس،  ،الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل

 ال خصّص(.و المؤاّل العلمي، و الخبرة، و 
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راسة  4.2 أسئلة الد   

الأسئلة الآتية: ابة عض حاوله الد اسة الإ  

مرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في معلمي ال ربية الإسلامية في ال إد اكما د  ة  :السؤال الأول

 مدير ة تربية شمال الخل ل؟

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط  إد اكد  ة  ال تخ لف السؤال الثانمي:

 ؟ا لم غ ر الجقس والخبرة والمؤال العلمي وال خصصال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعً 

ت الدراسة فرضيا 1.2   

الفرضيا  الصفر ة الآتية:قامه الباحثة ب حو ل السؤال الثاني إلى   

 :ولىية الصفرية الأ ضالفر 

 ب ض الم وسطا  ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

نماط ال فك ر في مدير ة معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأ إد اكالحسابية لد  ة 

 .تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الجقس

 :الفرضية الصفرية الثانمية

الم وسطا  ب ض  ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

في مدير ة معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر  إد اكالحسابية لد  ة 

 .تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الخبرة

 الفرضية الصفرية الثالثة:
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الم وسطا   ب ض ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكالحسابية لد  ة 

 .بية شمال الخل ل تبعا لم غ ر المؤاّل العلميتر 

 

 الفرضية الصفرية الرابعة:

الم وسطا  ب ض  ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكالحسابية لد  ة 

 .شمال الخل ل تبعا لم غ ر ال خصّص تربية

راسة 1.2 أهمية الد   

ال تتي تقاولتته موضتتوع  )فتتي حتتدود علتتم الباحثتتة(يع قتتد أن الد استتة الحاليتتة ستت كون متتض أوائتتل الد استتا  

 ض أامية الد اسة في الآتي:متكو لدى معلمي ال أنماط ال فك ر )الإبداعي والقاقد وال تأملي(

، والقاقتتتتد، )الإبتتتتداعيي لتتتتمض أنمتتتتاط ال فك تتتتر بإعتتتتداد إطتتتتا  نظتتتتري  الباحثتتتتة قامتتتته: الأهميــــة الن ريــــة

 .اال الأنماطتوف ر مادة نظر ة تلم  في مما سيساام. وال أملي(

عمتل للمعلمت ض ل  تادة إد اكهتم  ا و ش قدبعوال عليم وزا ة ال ربية اال الد اسة : قد تف د الأهمية التطبيقية

 أمل مما ساتهم ال د  سية مض أ ل نجاح العملية ال عليمية.وال أك د على ضرو ة تنحو أنماط ال فك ر 

ق إل ها الباحثتة فتي أخرى لم ت طر أنماط ت قاول  ،: فقد تف ح الد اسة آفاقًا لباحث ض آخر ضالأهمية البحثية

 اال الد اسة.
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حدود الدراسة1.2   

 تية:تش مل الد اسة على الحدود الآ

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا  إد اكالحدود الموضوعية: الكشف عض د  ة 

 لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل.

 الحدود البشر ة: معلمي المرحلة الأساسية العليا في تربية شمال الخل ل.

ي مدير ة الحدود المكانية: المدا س ال ي ت لمض المرحلة الأساسية العليا ال ابعة لوزا ة ال ربية وال عليم ف

 تربية شمال الخل ل.

 .2020-2021الحدود ال مانية: الفصل الد اسي الأول مض العام 

راسة1.2 مصطلحات الد   

دراكتعريف الإ  

"مجموعة الاس جابا  الكلية للمقبها  الحسية الصاد ة عض المث را  الخا  ية : ااصطلاحا  دراكالإ

لحسية المو ودة في الأعلاء الحسية." المخ لفة، وال ي يس قبلها الفرد عض طر ق الأعصاب ا

 (00، ص1010)العبادي، 

معلم ال ربية الإسلامية في المرحلة  مجموعة الأفكا  وال صو ا  ال ي يحملها ا:إجرائيا  وتعرفة الباحثة

 بالاس بانة ال ي أعدتها الباحثة لالك.وتقاس  حول أنماط ال فك ر الأساسية العليا
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ا في كليا  ال ربية أو كليا  الشر عة وتم الأشخاص المؤالون أكاديمي   ام :معلمي التربية الإسلامية

 أما كانوا ذكو ً أل د  س مقر  ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية سواء  ؛تع قهم في وزا ة ال ربية

 ا.إناثً 

ف لى الصإوتم د  ساسيالأ واي مرحلة تعليمية تبدأ مض الصف الخامس ساسية العليا:المرحلة الأ

 وزا ة ال ربية وال عليم() الأساسي. العاشر

: مجموعة مض الطرق الفكر ة ال ي اع اد المعلم ال عامل بها مع المعلوما  الم احة لديهم أنمما  التفكير

 . ههم مض مشكلا  ومواقفاخلال ما يو 
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 الفصل الثانمي

 الن ري والدراسات السابقة الإطار

 :مقدمة

ال ي  الدّ اسة طا  القظري والد اسا  السابقة ال ي لها صلة بموضوعتقاوله الباحثة في ااا الفصل الإ

 أنماط لل فك ر تمثله في: ال فك ر الإبداعي، وال فك ر القاقد، وال فك ر ال أملي. تقاوله عدة

 

الإطار الن ري 2.1  

ة الفرد  عاي عليه يجبو  ،ي و علمإن ال فك ر لا يأتي بدون مقدما ، فعل قا أن ند ك أن ال فك ر يقمّ 

الم علم واكسابه المعرفة والمها ا  والمعلوما  ال ي تشكل لديه الخلفية العلمية اللازمة ال ي ت فاعل مع 

ذاته، وتقودل إلى البحث عض معلوما  أخرى أبعد وأعمق، مس خدما خبراته ومها اته مولدا مقها معرفة 

بها الإنسان م غ را  العصر، فمض خلال ، فيعد ال فك ر الأداة ال ي يوا ه  ديدة تظهر بأشكال م قوعة

 .حولهال فك ر ت كون مع قدا  الفرد، وم وله ونظرته لما 

عملية معرفية  :أنه علىفه فمقهم مض يعرّ  لل فك ر،و ها  نظر العلماء حول ال عر ف العام  قد تبايقهف

مض ب ض تلك ال عر فا :و ، عملية سلوكية خا  ية مض يرى فيه، ومقهم داخلية  

سلسلة مض القشاطا  العقلية ال ي يقوم بها الدماغ عقدما ي عرض لمث ر "( بأنه 001003)ز  ون  فهعرّ و 

 ."ي م اس قباله عض طر ق واحدة أو أكثر مض الحواس الخمسة: اللمس والبصر والسمع والشم والاوق 
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ل في  ألف مض ثلاثة عقاصر ت مثعملية عقلية تعبا ة عض "أنّه  ( على0001003ادة0فه )سعوعرّ 

العمليا  المعرفية المعقدة وعلى  أسها حل المشكلا ، والأقل تعق دا كالفهم وال طب ق بالإضافة إلى 

 "معرفة خاصة بمح وى المادة أو الموضع مع توفر العوامل والاس عدادا .

ال فك ر عملية ف، حا ة لل فر ق ب ض كل مض ال فك ر ومها ا  ال فك ر( أنّ اقاك 1002و ش ر  روان )

لية نقوم عض طر قها بمعالجة عقلية للمدخلا  الحسية والمعلوما  المس ر عة ل كو ض الأفكا  والحكم ك

ومض خلالها تك سب  ،والخبرة السابقة والمعالجة والاح لان والحدس ت لمّض الإد اكهي ف ،عل ها

د في عبا ة عض عمليا  محددة تما س وتس خدم عض قصفهي الخبرة معقى، أما مها ا  ال فك ر 

الاف راضا  غ ر الماكو ة في القص أو تق يم قوة  المشكلة، وإيجادمها ة تحديد كمعالجة المعلوما  

 دعاء. الدل ل أو الا

لها ومض  م علم ضالمض المبر ا  و اء تعلم  اأبرز العديد مض المه م ض بأنماط ومها ا  ال فك ر عددً  وقد

الية مض أ ل تحق ق الأاداف المرغوب ف ها، وتقشئة يس طيع ال فك ر بمها ة ع مواطضتقشئة  :أبرزاا

مواطق ض يم ازون بال كامل مض القواحي الفكر ة والو دانية والروحية، وتقمية قد ة الأفراد على ال فك ر 

، القاقد والإبداعي وحل المشكلا ، ومساعدتهم على الفهم الأعمق والأفلل للأمو  اللغو ة والحياتية

لمام بمخ لف أنماط ال علم ومراعاة ذلك في العملية ة للمعلم ض في مساعدتهم في الإف قبع أام  ها بالقسب

لقاء للمادة ، وال خفيف مض ال رك   على عملية الإيهموز ادة الدافعية والقشاط والح و ة لد ،ال عليمية

 .(1003،بأنفسهم)سعادة  همومعقو ات  همو فع ثق ،الد اسية

طلب تربوي لجميع المواد الد اسية. فاك ساب مها ا  ال فك ر تساعد و ع بر إتقان مها ا  ال فك ر م

 ، مقها:من التفكير نمما وهناك عدة أالمعلم والم علم على موا هة المشكلا  ومواكبة ال غ را ، 
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: ح ث ي كون ال فك ر مض وحدا  معرفية وال ي ت طو  ن يجة لاح كاك الفرد التفكير المعرفي .2

 طة به.وتعامله مع الب ئة المحي

: و ع بر مض أعلى مس و ا  ال فك ر، ومض أام مكونا  السلوك الاكي. التفكير فوق المعرفي .1

ففيه ي م إدا ة عملية ال فك ر بشكل   د. فيقوم الفرد بال خطيط والمراقبة وال قو م لما يقوم 

 بال فك ر به.

 خدام ال صو  : او نشاط عقلي مركب يهدف إلى تكو ض أفكا   ديدة باسالتفكير الإبداعي .3

 وال خ ل. و  م   بالطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية للمشكلا .

: واو عملية عقلية يقوم بها الفرد للوصول إلى حلول مق رحة لمشكلة مع قة التفكير الستدللي .0

 ف  م مض خلاله وصول الفرد إلى معلوما   ديدة مض معلوما  م وفرة لديه.

مقظم، يع مد على الحقائق، و  م   بالدقة والموضوعية في : نشاط عقلي التفكير العلمي .2

ملاحظة الواقع، و قوم على الدل ل والبراان. و  م فيه د اسة الظواار المخ لفة باس خدام مقهج 

 مع ض.

عملية تحل ل الموقف الاي أمام الفرد إلى عقاصر. و ع بر شكل  التفكير النمعكاسي )التأملي(: .6

 صية للخبرا  والمواقف. وفيه يحلل الفرد ما قد قام به.مض أشكال الاس جابة الشخ

: واو عملية عقلية يحاول ف ها الفرد بيان الأسباب والعلل ال ي تكمض و اء التفكير المنطقي .7

 الأشياء. وفيه ي م الوصول إلى أفلل الأ وبة للأسئلة ال ي يث راا العقل.

 بقاءً على معاي ر وقواعد مع قة.: و  م فيه إصدا  الحكم على الأشياء، التفكير الناقد .1

: وفيه يس خدم الفرد مجموعا  مض السلوك الاكي، مثل اس خدام ال فك ر بمرونة التفكير الذكي .2

وطلاقة، وال فك ر في ال فك ر، وحب الاس طلاع والمغامرة لموا هة المشكلا  وحلها ) زوقي، 

 (.1021وسه ل، 
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أام  ه. فلا يمكققا القول بأن ااا القوع مض ال فك ر أام مض  وترى الباحثة، أن لكل نوع مض أنواع ال فك ر

نوعٍ آخر. وال فك ر يساعد المعلم والم علم على معرفة أنفسهم. والمعلم المفكر يقشئ   لٍ مفكر. وعلى 

 المعلم ال فك ر بما يقوم وسيقوم به، وكالك مساعدة الم علم ض على تقمية مها ا  ال فك ر.

ر مض نمط إلى أخر، كما أن عمليا  ال فك ر لا تس ر في اتجال محدد وثابه، وتخ لف مراحل ال فك 

فقد يبدأ الفرد بأي عملية مض عمليا  ال فك ر، و ق قل مض الأمام إلى الخلف وبحسب اح يا ا  

الموقف مس خدما آليا  مخ لفة، ولقد ا  هد العلماء في تحديد آليا  واس راتيجيا  كل نمط مض أنماط 

 (.1021ل ي تساعد في اك ساب المعلم ض لهال الأنماط )حسان،ال فك ر ا

الإبداعي:التفكير  النمط الأول: 1.2.1  

 ،سيطر موضوع ال فك ر الإبداعي مقا الخمس قيا  على اا مام الباحث ض في م دان ال ربية وعلم القفس

قدمة، وقد اق رن ذلك ا مض مجالا  البحث العلمي في عدد كب ر مض الدول الم  مهم  بح ث أصبح مجالًا 

ظهر واضحا أن ال فك ر  ،كمابمدى ا تباط ال فك ر الإبداعي بم طلبا  ال ققيا  العلمية المعاصرة 

باس مرا  تحديا  تققية عديدة، مما ا على تلبية حا ا  الفرد المعاصر الاي يوا ه لم يعد قاد ً   قل ديال

في أنماط وأسال ب ال فك ر ال ي يد بون الطلاب وعلماء القفس بإعادة القظر  ضأدى إلى قيام ال ربو  

والعمل على ال عرف إلى  وانبها المخ لفة وتقصي الظروف  ،عل ها في المؤسسا  ال ربو ة المخ لفة

 .الملائمة ل طبيقها

ن يشعر الم علم بالحر ة والأمان ح ى يقول ما أ، فلا بد تعدّ الحرّ ة القّفسيّة مض أامّ أ كان الإبداعو 

 أيه مض الأساس،  عدم قبول وأ، أو نقد يفقدل الثّقة بالقّفس اس ه اء ي عرّض لأين أخاطرل دون يجول ب

الثقة  ، يح اج مض يحملها إلىمرال فك ر الإبداعي او تفك ر تباعدي وغ ر مقبول في بداية الأ وبما أنّ 
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تكون لديه بل أفكا ل، فسوف ي قبله و  ق امعلمً الم علم لموا هة مج مع بأكمله، فإذا و د  ؛القو ة بالقفس

 .(1027، البدا  ض)تطبيقها فكا ل والعمل على أنشر  الشّجاعة في

ال ي فسر  الإبداع وال فك ر الإبداعي، وما كشفه عقه الد اسا  والأبحاث حول انطلاقا مض القظر ا  

ففي الوقه  ،دةمفهوم الإبداع مض مقطلقا  عفقد تبلو   العديد مض المفاهيم ل وضيح  ،أنماط ال فك ر

ن اج شيء  ديد أو إيجاد حل  ديد لمشكلة إالاي يقظر إليه بعلهم على أنه الاس عداد أو القد ة على 

أنه عبا ة عض الوحدة الم كاملة لمجموعة العوامل الااتية والموضوعية ال ي تؤدي إلى  غ رام ما،  يع قد

ة، وأنه يمثل بصو ة عامة عملية إيجاد ن اج  ديد أص ل وذي قيمة مض  انب الفرد أو الجماعإتحق ق 

 (.2226، حلول  ديدة للأفكا  والمقااج وطرق ال د  س وحل المشكلا )سعادة وقطامي

على أنه نشاط عقلي مركب واادف تو هه  غبة قو ة في البحث عض حلول  فيعرفه(2222ا  روان)أم

على أنه (1020)الشر دة وبشا ة، ضوعرفّه كلّ ما، أص لة لم تكض معروفة سابقً  وصّل إلى ن ائجأو ال 

نمط مض أنماط ال فك ر الم شعب الاي ي لمض تحل ل الأفكا  القديمة، وتوسيع المعرفة وتول د أفكا  

  ديدة، اع مادا على ال فاعل الااقي، وز ادة المسافة المفاهيمية ب ض الفرد وما يك سبه مض خبرا .

مض و هة نظراا على أنه عبا ة عض  فك ر الإبداعيّ الومض خلال ال عر فا  السابقة تعرف الباحثة 

 ل الوصول إلى فهم أمض وتعرض له  هها االخبرا  ال ي يو عملية عقلية ي فاعل ف ها الم علم مع 

 أو اك شاف شي  ديد ذي قيمة بالقسبة له أو للمج مع الاي يعيش فيه. ، ديد

الأساسية وذلك بقاء على ما أحرزل مض ن ائج،   عد الاا مام بال فك ر الإبداعي مض الاتجااا  ال ربو ةو 

فالاا مام ب و يه ال عليم نحو تقمية مها ا  ال فك ر الإبداعي دفع العديد مض الأنظمة ال عليمية لل حرك 

و  ءا لا ي ج أ مض المواد  ،للمقااج داعما ومساندابهاا الاتجال، ل صبح مها ا  ال فك ر الإبداعي   ءا 

 .(1026م،الد اسية)غازي وحات
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ال ربية بشكل عام والمقااج بشكل خاص مض إعداد  فيالقائمون تمكّض  إذا أنّه( 1020البلوشي ) و رى  

، وإعداد معلم قاد  لبةمقااج تراعي قد ا  ال فك ر بمخ لف أنواعه ومض أامها ال فك ر الإبداعي لدى الط

 ا  قاد ة على ال فك ر وحل على تقف ا ما صمم في تلك المقااج، فإن الق يجة س كون و ود مخر 

المشكلا ، لا حافظة لمعلوما  قد لا تد ك معقااا، وغ ر قاد ة على تطبيقها في مواقف حياتية 

 مخ لفة. 

 الإبداعي بمحو  ض اما: ( ال فك ر1020البرقعاوي) مثلوقد 

لمحددة مض المحو  الخيالي الاي يمثل ال دفق الحر للأفكا  ون اج الوظيفة اللاشعو  ة للشخصية ا -

فيطرح المبدع فرضيا  كث رة ومقا نة وتخ لا  في الوصول إلى أاداف ليسه  ،قبل الحالة الدافعية

 .واضحة أو مفهومه بشكل كامل

المحو  الواقعي الاي يمثل ال قظيم الم قض والسيطرة على البيانا  والمعلوما  وتوظيف المها ا   -

  .بحكمة المقطق والمعاي ر العلمية والسببية

مض العقاصر أو  ال فك ر مجموعةيع قد معظم المه م ض بال فك ر الإبداعي أن لهاا القمط مض أنماط 

 : (1003 ،)سعادة ما ذكرلب المها ا  الم مثلة

فكر يقساب بحر ة تامة في ضوء عدد مض  إن اجمض أ ل : اي تلك المها ة ال ي تس خدم الطلاقة.2

 عض عملية ذاقية ي م مض خلالها الوصول إلى أفكا   ديدة  أو أنها عبا ة  ،الأفكا  ذا  العلاقة

 : واي تلك المها ة ال ي ي م ف ها فعل الأشياء أو فهمها بطرق مخ لفة.المرونمة.1
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ا؛ للحصول سابقً  واي المها ة ال ي تس خدم مض أ ل ال فك ر بطرق  ديدة أو غ ر مألوفة :الأصالة.3

المها ة ال ي تجعل الأفكا  تقساب بحر ة مض أ ل  فها بأنّهاو مكض تعر أفكا  ذكية وغ ر واضحة،  على

 .وقه أسرعفي  وم عدّدة الحصول على أفكا  كث رة

أ ل تجم ل  مض واي تلك المها ة ال ي تس خدم: فاضةالتوضيح أو التفاصيل أو التوسع أو الإ.0

ودقة عض طر ق ال عب ر عض العملية العقلية وزخرف ها لجعلها أكثر فائدة و مالا  وت  ق ها، أو الفكرة

 معقااا بإسهاب وتوضيح.

بمعقى أنه ي لمض أكثر مض مجرد الطلاقة والمرونة ا لل فك ر المق ج فال فك ر الإبداعي ليس مرادفً 

فقد توصل   لفو د إلى اال الحقيقة بإضافة عقاصر أخرى مثل القد ة  ،صالة وإعطاء ال فاص لوالأ

وال حر  مض الجمود الوظيفي مض أ ل  ،إعادة تعر ف المشكلةوالقد ة على  ،على تحسس المشكلا 

 . (Guilford, 1981) ةفر د الوصول إلى حلول

بمع ل عض عمليا  ال فك ر القاقد وال فك ر فوق  بداعيال فك ر الإ لا يحدث( أنه 1001) روان   رى و  

ت لمض ال خطيط  وذلك لأن ال فك ر الإبداعي ي طلب سلسلة مض عمليا  ال فك ر ال ي ؛المعرفي

 .الفصل ب ض ال فك ر الإبداعي وعمليا  ال فك ر المعقدة مض الممكض فليس ،والمراقبة والققد وال ق يم

وعل ها  ،لأنه سبب نهل ها في  ميع المحاو  ؛و  لح بالك أن ال فك ر الإبداعي ضرو ي لكل أمة

ا لظروفه ال ي عاشها اعية، نظرً إلى المبدع ض والأفكا  الإبد الفلسط قي أحوج شعوب العالم فالشعب

ا اقا واقاك، فلا يمكض ال عامل مع تلك ال حديا  إلا مض خلال على مدا  أكثر مض نصف قرن مش  ً 

 .ال فك ر الإبداعي والمبدع ض والأفكا  الإبداعية

( عدة صفا  للشخص المبدع مض أامها:1003 سعادة ) وذكر  
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يشق  يكون مس قلّا عليه أن  بل ،لآخر ض قولا وعملالبعا .الاس قلالية: بح ث لا يكون في الغالب تا2

 ،والأفكا  ال ي يدافع عقها ،طر قه في الحياة في مسا  خاص به مض ح ث الفلسفة ال ي يؤمض بها

 وأنماط السلوك ال ي ي ر مها م دانيا.

 دى الأخر ض.البحث عض الإثا ة والحلول غ ر المألوفة ل الّاي يسعى مض خلاله إلى. الخيال الواسع: 1

 .تحمل الغموض: فهو لا يس سلم للمشكلا  أو المواقف الغاملة، بل ي م ع بقد ة عالية مض الصبر3

ولإمكانية تطبيقها  ،مض أ ل الوصول إلى الحلول الأكثر دقة أو الأكثر ملائمة لطبيعة المشكلة والثّبا 

 على أ ض الواقع.

 قلايا والظّواار؛س فسا  عض الكث ر مض ال.حب الاس طلاع: ح ث يم ل إلى طرح الأسئلة والا0

  ل الاس فادة مقها في موا هة المشكلا  ومواقف الحياة المخ لفة.أاس  ادة للمعرفة مض 

والإلمام بها مض  ،.الاتصاف بالعقل المف وح: ح ث ي قبل و ها  نظر الآخر ض و عمل على سماعها2

  قها أو مشكلة محددة.شى مع قلية بعاما إذا كقه ت مأ ل تحل لها ومعرفة 

 .وم قوعة .القد ة على إدا ة حلقا  الققاش المخ لفة ال ي تدو  حول موضوعا  مخ لفة6

والأمو  الغاملة وعدم الاس سلام لها، وذلك مض أ ل البحث عض  ة.م له إلى تحدي المواقف الصعب7

 الحلول المقاسبة لها ال ي تف دة وتف د الآخر ض.

 .وأفلل القّ ائج المواقف المخ لفة تمه دا للخروج بأحسض الحلول . الاتصاف بالمرونة في1

. الاتصاف بالطلاقة اللفظية الكب رة ال ي تساعدل في الرد على الاس فسا ا  العديدة، ومحاولة إققاع 2

 الآخر ض بو هة نظرل، وال صدي للقلايا المعقدة ال ي ت طلب طلاقة في الحديث عقها وتوضيحها.
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بال ربية الإسلامية، فهي  اتصالًا  يعد ال فك ر الإبداعي مض أكثر أنواع ال فك رلباحثة فمض و هة نظر ا

تعد مادة الإبداع ومدا ل، فمعلم ال ربية الإسلامية له تأث ر مباشر ومهم  دا للم علم ض سواء تربوً ا أو 

هة ال حديا  ال ي توا ه ، فعليه ي طلب معلمًا قادً ا على موا  هتعليميًا، فهو يمثل القدوة الحسقة لطلب

الإسلام والمسلم ض، فلا بد أن ي صف المعلم بالدااء والحقكة، وأن يكون مثقفًا م ابعًا لآخر تطو ا  

 العلم والعمل على  بطها في المقهاج، وأن يكون مبدع ومحف  على الإبداع.

التفكير الناقد  3.2.1  

وذلك  ؛طوال ف رة د اس هم بةيجب تقم  ها لدى الطل يعد ال فك ر القاقد أحد أاداف ال ربية العلمية ال ي

خاصة في ااا العصر  بالأقوال والآ اءفلا ي أثرون  ،والدقة والوضوح البقّاء ح ى ي عودوا على الققد

مض خلال ال ربية العلمية  الطلبةسلح ي لالك يجب أن  ،الاي يعج ب يا ا  فكر ة وثقافية م قاقلة

 )عامر السّلبيّة اللّا ةلاي يسهم في حماية عقولهم مض ال يا ا  الثقافية بال فك ر العقلاني القاقد ا

 (.1027المصري، و 

( بأنه "نشاط عقلي اادف يقوم على مها ا  معرفية خاصة بالاس دلال 1006073وعرفه إبراهيم )

 خل ل والاي يؤدي بدو ل إلى ن ائج   دة في ال فس ر وإخلاع المعلوما  والبيانا  لعملية الفرز وال

واد اك ما في المعلوما  مض حقائق بطر قة موضوعية وإصدا  أحكام م م  ة على اال المعلوما  

م مثلة في ال قو م فللا عض الدقة في فحص الوقائع واد اك اطا  العلاقة الصحيح دون تطرف في 

 الرأي أو تأث ر بالقواحي العاطفية والآ اء ال قل دية الشائعة".

 ( نظم ها في صيغ  ض اما: 1021أنّ حسان ) إلّا  ال عر فا  لل فك ر القاقد وعلى الرغم مض تعدد
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مض ح ث توصف بالشخصية والااتية: واي ترك  على الهدف الشخصي مض و اء ال فك ر القاقد، . 2

 على اتخاذ القرا  فيما يفكر فيه الفرد أو يؤديه مض أ ل تطو ر تفك رل والسيطرة عل ها. القد ة

إذا او عملية ذاقية يؤديها الفرد عقدما  ،لجانب الا  ماعي مض و اء ال فك ر القاقد. ترك  على ا1

يطلب إليه الحكم على قلية أو مقاقشة موضوع أو إ راء تقو م، كما يمكض القول إنه الحكم على 

 صحة  أي أو اع قاد وفعال  ه عض طر ق تحل ل المعلوما  وفرزاا واخ با اا بهدف ال م    ب ض الأفكا 

 .الإيجابية والسلبية

فهو يساعد على فهم  ،على أامية ال فك ر القاقد في العملية ال عليمية ال علمية ون و كاد ال ربو ون يجمع

 عملية اك ساب المعرفة مض عملية خاطئة إلى نشاط أعمق للمح وى المعرفي الاي ي علمونه محولًا 

والعاطفة  دالانقيا  بعد عضو  ،لقشاط العقليعقلي، و و ساعد في ال صدي للأفكا  الهدامة والمثبطة ل

على ال كيف مع ال طو   كما يحثّ المرونة في الفكر والفعل ،بدّ مض الموضوعيّة و  فلا ،وال عصب

على اتخاذ القرا ا  المقاسبة ال ي تلبي الحا ا   اامال كقولو ي الاي يشهدل العالم مض حولقا ، فهو يس

عامر و ساب الأسال ب المقطقية والإبداعية في حل المشكلا )الشخصية والمج معية، و مكض مض اك 

 .(1027المصري،

ولقد أوله ال ربية الإسلامية لمعلم ها العقاية الخاصة والمكانة الرفيعة، انطلاقا مض  وح المقهج الاي 

بالال  ام الديقي والخلقي، بالإضافة إلى  فعل هم أن يم ازوا ونه، وشرف العلم الاي يحملونهيد س

 واح ى ي مكق الإخلاص والفطقة والاكاء، والابداع في ال فك ر والقد ة على طرح المشكلا  ومقاقش ها،

القافعة، ا عض المعرفة مض إن اج   ل مفكر ناقد مبدع، لديه القد ة على ال قصي وا تياد المجهول بحثً 

 .(1022واخرون، الخالدي)ومشكلاته في موا هة تحديا  العصر  وتوظيفها
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ز أاميّة الّ فك ر القّاقد في عصرنا الحاليّ الّاي تلاعفه فيه المعرفة وتبايقه فيه الآ اء وتقفا وتبر  

الدّعاية بما تحمله مض مخ لف الأفكا  والثّقافا  بوسائلها المخ لفة إلى عقول الأفراد وقلوبهم بل 

الدّول لهدم الاس قرا  الفكريّ والمقاوئة مادّة للحرب الإعلاميّة الّ ي تس خدمها ؤ دة أصبحه الأفكا  الم

الصّحيحة بغ راا وإثا ة الاخ لافا  الفكرّ ة في  وزع ع ه، وذلك بم ج الحقائق بالآ اء وخلط الأفكا 

وتحص قهم مض آفة اال الّ يّا ا ، وحماي هم  الأبقاءالدّيض والسّياسة، وفي إطا  اال الحياة يقبغي مراقبة 

على الّ فك ر القّاقد لما يشاادوا و قرأوا و سمعوا فيما يطرح أمامهم عبر مض اال الدّعاية، وتقمية قد اتهم 

 .(1027) عامروالمصريّ،سائل الإعلام.و 

إذ يساعد على  الّ ي توا ه الفرد، ال ومية الباحثة أن ال فك ر القاقد او المف اح لحل المشكلا وترى 

بع دة عقد ال ح   والااتية، و  عامل مع  وعيةحياديّه وموضبكلّ ال قبؤ بالق ائج الممكقة، و قيم الآ اء 

و ساعد على ال م    ب ض  ،ا عض العاطفةبع دً  واعية مد كة لطبيع ها وملمونها المشكلا  بطرق عقلية

 صدق المعلومة ومصداقيّة المصاد  الّ ي صد   مقها.الرأي والحقيقة وال أكد مض 

 مض الخصائص تمثله بما يلي: مجموعة القاقد ( إلى أن لل فك ر1003)سعادة وأشا  

.توفر القابليا  أو العادا  العقلية المهمة: مثل ال شكك والعقل الم ف ح، وتقدير الدل ل، والاا مام 2

مض مخ لف و ها  القظر، وتغ  ر المواقف في ضوء الأسباب  والوضوح، والقظربكل مض الدقة 

 والمبر ا  الجديدة.

صحيحة، لابد مض تطب ق  بة: فمض أ ل ال فك ر بطر قة ناقدةتوفر المعاي ر أو المحكا  المقاس.1

معاي ر خاصه بها فإن  إلىالمحكا  والمعاي ر الملائمة، فهقاك  دال حول أن كل مادة د اسية تح اج 

 بعض اال المعاي ر يمكض تطبيقها على  ميع اال المواد.
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بدل ل فال فك ر القاقد ي لمض تحديد . توفر نوع مض المجادلة: فهي ت مثل في مق رح أو عبا ة مدعومة 3

 المجادلا  والعمل على تق يمها وتطو راا.

فمض اللرو ي توفر المقد ة على اس قباط أو اس ق اج الأحكام أو  . الاا مام بالاس قباط أو الاس ق اج:0

القواعد القهائية مض واحدة وأكثر مض المسلما ، مض أ ل الوصول إلى ذلك ف  طلب فحص العلاقا  

 المقطقية مض البيانا  والمعلوما  المو ودة.

. الاا مام بو ها  القظر الأخرى: فالمفكر القاقد يقظر إلى القلية أو المشكلة مض عدة زوايا، 2

للآخر ض و ها  نظر أخرى،  إنّ واضعا في الحسبان أنه إذا كانه لديه و ه نظر في ااا الموضوع ف

 لى القرا  الأكثر صوابا ودقة.فيجب عليه الاس ماع لها مض أ ل الوصول إ

. توفر إ راءا  ل طب ق المعاي ر أو المحكا : ف  م فيه العديد مض الإ راءا  ال ي تساعد على 6

 تطب ق المعاي ر أو المحكا  ال ي ت مثل في طرح الأسئلة للوصول إلى الأحكام وتحديد الاف راضا .

 :سه خطوا  مض القاقد ي كون أن ال فك ر ( 1027أشا  عامر والمصري )و 

: تع بر القوة الدافعة لعمليا  الفرد المعرفية لها أامية بالقسبة لقوعية ال فك ر القاقد فالعوامل . الدافعية2

الدافعية تؤثر بصفة أساسية على  اب الان بال، كما تحدد د  ة حساسية الفرد ل قاقض الأحداث 

ا ، وإظها  حب الاس طلاع، وتعر ف الخا  ية مع القظر ة الشخصية فمض اال العوامل: ال و ه

 الطاقة، وتوازن المشاعر، والأخا بالمخاطر.

: عقدما يشعر الفرد بال قاقض ب ض الحدث وب ض القظر ة الشخصية يبدأ الفرد . البحث عض المعلوما 1

في البحث عض م  د مض المعلوما  لمساعدته في حل ال قاقض و  طلب ذلك عدد مض الأنشطة مقها 

 ، ومعرفة المفاهيم وتحديد ال قاقض، وتقظيم المعرفة، ومعرفة المصاد  واس خدامه.الان بال
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: واي توظيف المعلوما  المحددة بعد الحصول على كم كاف مقها وت لمض ما .  بط المعلوما 3

عمل الصلا ، وتحديد القماذج، وال فك ر ال قا بي، والاس دلال المقطقي، وطرح الأسئلة، وتطب ق  يلي

 فة، وال فك ر ال باعدي.المعر 

 مسا ا .: ت خا عملية ال قو م لدى الفرد ثلاث . ال قو م0

 الحل الموقف لل قاقض. -

 تقو م الق ائج. -

 تقو م العملية. -

ة الرا عة : وت سم اال الخطوة فإن حل ال قاقض يكون بصفة مؤق ة أو مبدئية معرضًا لل غاي. ال عب ر2

مع ال قاقض ومع اال المعلوما  الم احة ومض بعداا يعلض الفرد عض ال ي ت م لدى الفرد في تعامله 

قابلية ااا الحل للمرا عة والققد وعض اس عدادل ل عديل الحل في ضوء المعلوما  الجديدة والرؤى 

 البديلة.

: و قصد بها تكامل القظر ة الشخصية مع القاعدة المعرفية المكونة مض الآ اء والمع قدا  . ال كامل6

 قائع ال ي تحدث في نهاية القشاط.والو 

 كما يأتي: (2222ومض أبرز معاي ر ال فك ر القاقد كما أشا  إليه ) روان ،

 .: بمعقى أن تكون العبا ة واضحة وقابلة للفهمالوضوح.2

 .صحيحة وموثقة العبا ة واي أن تكون  :الصحة.1
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عالجة وال عب ر عقه بلا ز ادة أو : و قصد بالدقة في ال فك ر اس يفاء الموضوع حقه مض المالدقة. 3

 نقصان.

: و قصد بالربط مدى العلاقة ب ض السؤال أو المداخلة أو الحجة أو العبا ة بموضوع الققاش أو الربط .0

 المشكلة المطروحة.

: تف قر المعالجة الفكر ة للمشكلة أو الموضوع في كث ر مض الأحوال إلى العمق المطلوب العمق .2

 تعق دا  المشكلة أو تشعب الموضوع.الاي ي قاسب مع 

الشمولية عقدما تؤخا  ميع  وانب المشكلة أو الموضوع ب: يوصف ال فك ر القاقد التساع .6

 بالاع با .

 : واو تقظيم الأفكا  وتسلسلها وترابطها بطر قة تؤدي إلى معقى واضح. المنطق. 7

ائل نشر المعلومة وما ي رتّب عل ها مض فمض و هة الباحثة ترى أنّه مض اللّرو يّ في ظلّ تعدّد وس

تبايض الآ اء وم  ها بالحقائق، وخلط الأفكا  الصّحيحة بغ راا، وإثا ة الاخ لافا  الفكرّ ة والثقافيّة أن 

يكون لمعلّم الّ ربية الإسلاميّة دو  في غرس ن ا ا  الّ فك ر القّاقد الم مثّلة في دحض الادعاءا  

 اء وبقاء الشخصية القاقدة الم مّ  ة مض خلال تقمية قد ا  الطلبة الفكرّ ة وال م    ب ض الحقائق والآ

لل م   ب ض الأفكا  المطروحة عل هم، وحماي هم ممّا يبثّ لهم في وسائل الّ واصل وصقل شخصياتهم 

لققد ما او صالح ومف د وغربل ه مض الأفكا  الخاطئة الّ ي مض شأنها السّيطرة على عقولهم وزع عة 

 ك رام.  تف
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التفكير التأملي 4.2.1  

على الرغم مض أن الدعوة إلى ال أمل وال فك ر ال أملي في المجال ال ربوي ول دة القرن الحادي 

في القرآن الكر م،  فجاء   ملة وتفص لًا والعشر ض، إلا أنها دعوة قديمة تبق ها كل الديانا  السماو ة 

وإحكام ال دبر، وبالمقظو  الإسلامي تعد  والعقل، لفكرت حدث عض ضرو ة إمعان ا يهفمعظم الآيا  ف

 الأس اذ للمهقةم ر الأخلاقي مما سة ال أمل وال فك ر ال أملي للمعلم ضرو ة إيمانية يفرضها الل

(1022). 

يعد ال فك ر ال أملي نمطا مض أنماط ال فك ر القصدي أو العلمي الاي يش ر إلى ال فك ر المقظم ف

ا ذا مس وى عال مض العمليا  الااقية ل حق ق أاداف الفرد لقفسه مخططا ذاقي   والمخطط له يلع فيه

 ،المدىواس يعاب الخبرا  الم علمة وتخ  قها في ذاكرة طو لة  ت مثّل في الفهممع قة و ح اج إلى كفاءة 

ابية ال فك ر الت أملي ي طلب و ود مع قد أو شكل مض أشكال المعرفة توا ه بقظرة إيج أنّ و رى ديوي 

عل ها وثاب ه وحا ل مض قبل الفرد اع ماد على معاي ر تدعم ااا المع قد أو المعرفة أو الق يجة الم رتبة 

 (.1027)عامر والمصري،

( بأنه عملية عقلية ي م ف ها نظر وتدبر وتبصر واع با  وتول د واس قصاء، 1020و عرفه أبو نحل )

العقاصر، وتأمل الفرد للموقف الاي أمامه، تقوم على تحل ل الموقف المشكل إلى مجموعة مض 

 واس مطا  الأفكا ، ود اسة  ميع الحلول الممكقة وال حقق مض صح ها للوصول إلى الحل السليم.

ا، و قيم أسلوبه في العمليا  ال فك ر ال أملي أحد أنماط ال فك ر، ال ي تجعل الفرد يخطط دائمً  و ع بر 

على كيفية حل المشكلا   هاا القّمط مض الّ فك ر يع مد  الملائم، فوالخطوا  ال ي ي بعها لاتخاذ القرا

وتغ ر الظواار والأحداث، فالإنسان الاي يفكر تفك را تأمليا لديه القد ة على إد اك العلاقا  وعمل 
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الملخصا ، والاس فادة مض المعلوما  في تدعيم و هة القظر وتحل ل المقدما  ومرا عة البدائل 

 (.1021بو بش ر،أ)عقها والبحث 

إن د اسة ال فك ر ال أملي بوصفه نمطا مض أنماط ال فك ر وسمة مض السما  الأساسية والأص لة 

لشخصية الطلبة تساعد في إد اك مفاهيمهم الخاصة، وتحديد مواقفهم مض الأشياء والقلايا مض حولهم، 

مواقف والأسال ب، بطرق وأسال بهم في حل المشكلا  فقد با  مض اللرو ي إبراز ال حدي ل لك ال

ونماذج مطو ة مض أنماط فكر ة عميقة وتحل لية، ح ث تعمل على اس قلالية العمليا  الفكر ة لديهم 

ل صبح أوسع مض مجرد خبرا  حسية بسيطة، وانما ل صبح طرق مما سة فكر ة عميقة م أملة، قائمة 

في الأمو  والظواار المحيطة.فقد  على نبا الأحكام المسبقة، والمحافظة على د  ة مض الشك السليم

وضع العالم بيا يه تطبيقا لمفاهيم القظر ة ال ي تف د بأن معظم الأشخاص يس طيعون في سض السادسة 

ال أمل في ال صو   وقاد  ض علىعشرة أن ي علموا وفقا لمس و ا  معقولة مض ال جر د وال صو ، 

 (1002د اكي للأشياء)بركا ،الإ

 :( أنّ ال فك ر ال أملي يشمل على أ بع مها ا   ئيسة1027ي )و ش ر عامر والمصر  

 الانف اح الااقي:.2

 الاح مالا  البديلة وإد اك مواطض الخطأ في الاع قادا .في والم مثلة  

 خلاص:.الإ1

 و شا ك إل ها بالعقلانية المقفردة. والمشا كة الفاعلة الجديّة أي توفر ال سامح والفلول والحماس

 الااتي: . ال و يه3

 والم مثل في الثقة بالاا  ومراقبة الاا  باس قلالية وعدم الخوف والقلق حول الاا .
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 . المسؤولية الفكر ة:0

مما س ها والاس عداد للشك في  ي بخصوص ن ائج الخطوة المقو الم يقّظ  وت مثل في ال فك ر الحا 

 (1027،والمصري عامر )اتخاذل الق ائج الم رتبة على أي موقف ي م 

ومض و هة نظر الباحثة فيع بر ال أمل وال فك ر ال أملي ذا أامية بالقسبة للمعلم ض بشكل عام ومعلمي 

ال ربية الإسلامية بشكل خاص، ذلك أنه يساعدام على مما سة مهقية واعية، و كسبهم مس وى أعلى 

ل وتحس قه مض مض نفاذ البص رة وعمق القظر حول أدائهم وسلوكهم، بح ث يعمل على تطو رل وتغ  ر 

خلال اس خدام أدوا  الفكر الم عددة، وكالك مشا ك ه في الحوا ا  ال أملية مع الآخر ض ومع الاا ، 

الأمر الاي يشجعه على اتخاذ قرا ا  مس قبلية تسهم في تحس ض ااا الأداء وتدفعه دائمًا نحو ال علم 

 وال قدم  قبًا إلى  قب مع طلب ه.

راسات السابقة 1.1 الد   

  ة دلدّ اسة اسا  السابقة ذا  العلاقة بموضوع الدّ اا الج ء مض الفصل عرضا لمجموعة مض الفي ا

إد اك معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال 

 تقاوله ثلاثة أنماط الإبداعي والقاقد وال أملي. .الخل ل

مدى ام لاك معلمي ال ربية الإسلامية للمرحلة الأساسية إلى معرفة (1021)البدارينادفه د اسة 

العليا في مديقة الخل ل للمبادئ الديمقراطية في ال د  س الصفي وعلاق ها باتجاااتهم نحو تبقي أنماط 

ال فك ر الإبداعي في ال د  س في ضوء م غ را  الجقس، والمؤال العلمي، وسقوا  الخبرة وقامه 

ء أدات ض اس بانة لقياس مدى ام لاك معلمي ال ربية الإسلامية للمبادئ الدمقراطية في الباحثة ببقا

ال د  س الصفي و واس بانة تقيس اتجااا  المعلم ض نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي في ال د  س 
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، وأظهر  معلم ومعلمة في مديقة الخل ل(  10 )وتم تطبيقها على ع قة طبقية عققودية مكونة مض

ن مدى ام لاك معلمي ال ربية الإسلامية للمبادئ الدمقراطية في ال د  س الصفي  اء بد  ة أالق ائج 

كب رة ، وعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة تع ى للجقس والمؤال العلمي 

عي في ال د  س ن اتجااا  المعلم ض نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبدا أوسقوا  الخبرة، وأظهر  الد اسة 

 اء بد  ة كب رة ،وعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة في م وسطا  اتجااا  

 المعلم ض نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي لدى طلابهم تع ى للجقس والمؤال العلمي وسقوا  الخبرة.

الإسلامية في تقمية إلى الكشف عض دو  معلمي ال ربية  (1021) غازي و حاتم وادفه د اسة

في إ بد، اع مد الباحثان المقهج الوصفي  مها ا  ال فك ر الإبداعي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

،ح ث قاما ب طو ر اس بانة تلمقه خمسة مجالا   ئيسية مكونة مض مها ا  ال فك ر الإبداعي ، 

ة العشوائية الطبقية ، ح ث ومعلمة تم اخ يا ام بالطر ق ا( معلم232وتكونه ع قة الد اسة مض )

أظهر  الق ائج أن دو  معلمي ال ربية الإسلامية في تقمية مها ا  ال فك ر الإبداعي لدى طلبة الصف 

للمشكلا ( وبد  ة  لة، والحساسيةالعاشر  اء  بد  ة م وسطة لثلاث مها ا )المرونة، والأصا

دم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية لصالح مرتفعة لمها تي )الطلاقة،والإفاضة( كما وأظهر  الق ائج ع

 م غ ري )الجقس، والمؤال العلمي(وو ود فروق ذا  دلالة إحصائية  اء  لم غ ر الخبرة.

( إلى الكشف عض د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية في 1023لانمي)يكالالفقيه و وادفه د اسة 

غ را : الجقس، والمؤال العلمي، والخبرة ال عليمية المرحلة الثانو ة لمها ا  ال فك ر القاقد، وعلاق ها بم 

لواء ما كا في محافظة عمان العاصمة  ةمعلم ومعلمة في مدير ة تربي 32،تكونه ع قة الد اسة مض 

وأظهر  الق ائج أن د  ة مما سة معلمي ال ربية  ة( فقر 37،تم اس خدام بطاقة ملاحظة مكونه مض)

كانه بد  ة عالية وأشا   الق ائج إلى عدم و ود فروق داله الإسلامية لمها ا  ال فك ر القاقد 
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إحصائيا في د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لمها ا  ال فك ر القاقد تع ى لم غ را : الجقس 

 والمؤال العلمي، والخبرة ال عليمية . 

عرفة في تقمية إلى معرفة أثر اس خدام اس راتيجيا  ما و اء الم (1021أبو بشير )وادفه د اسة 

مها ا  ال فك ر ال أملي في مقهاج ال كقولو يا لدى طلبة الصف ال اسع الأساسي بمحافظة الوسطى 

طلاب وطالبا  مض مد سة  200اس خدمه الباحثة المقهج ال جر بي وتكونه ع قة الد اسة مض 

و قائمة مها ا  ال فك ر  ودلف فال ر الأساسية للبق ض والبقا  قامه الباحثة بإعداد أدوا  مثل اخ با  

ال أملي لطلبة الصف ال اسع واخ با  ال فك ر ال أملي وأظهر  الق ائج و ود فروق ذا  دلالة إحصائية 

ب ض م وسط د  ا  المجموعة ال جر بية الايض د سوا باس خدام إس راتيجيا  ما و اء المعرفة وم وسط 

الاع يادية في ال طب ق البعدي لاخ با  ال فك ر د  ا  طلبة المجموعة اللابطة الايض د سوا بالطر قة 

 طلبة د  ا ي المجموعة ال جر بية وو ود فروق ذا  دلالة إحصائية ب ض م وسط حال أملي لصال

في ال طبيق ض القبلي والبعدي المجموعة ال جر بية الايض د سوا باس خدام إس راتيجيا  ما و اء المعرفة 

 ل طب ق البعدي. لاخ با  ال فك ر ال أملي لصالح ا

إلى ال عرف على مدى مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لأسال ب ( 1021)اسة برب  وادفه د  

ال فك ر الإبداعي لدى طلبة الصف ال اسع بمدا س وكالة الغوث بمحافظة غ ة، وال عرف على دلالة 

م غ ري الجقس والخبرة الفروق ب ض تقديراتهم لمما سة أسال ب ال فك ر الإبداعي ، وال ي تع ى إلى 

معلم ومعلمة ال ربية الإسلامية  200،ح ث اس خدم الباحث المقهج الوصفي ،وتكون ع قة الد اسة مض 

طالب وطالبة تم اخ يا ام عض طر ق الع قة العشوائية البسيطة  200تم اخ يا ام بطر قة عشوائية و

فك ر الإبداعي لدى المعلم ض واس بانة ،واس خدم الباحث اس بانة لل عرف على مدى مما سة أسال ب ال 

مو ه للطلبة، وأظهر  ن ائج الد اسة و ود فروق ذا  دلالة إحصائية في المجالا  والد  ة الكلية 
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ل قديرا  أفراد ع قة الد اسة المعلم ض في دو  معلمي ال ربية الإسلامية في مما سة أسال ب ال فك ر 

كالة الغوث بمحافظا  غ ة لم غ ر لقوع لصالح الإناث ما الإبداعي لدى طلبة الصف ال اسع بمدا س و 

عدا ال عب ر عض الرأي غ ر دالة إحصائيا. كما أظهر  الق ائج عدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية 

ب ض تقديرا  المعلم ض لأسال ب مما سة ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر الخبرة ال د  سية، ب قما تو د 

 رة.فروق تع ى لم غ ر الخب

إلى تعرف أنماط ال فك ر لدى طلبة الجامعا  الفلسط قية، وتكونه ع قة  (1021حسان) ادفه د اسة

( طالبا وطالبة مض طلبة مرحلة البكالو  وس في  امع ي الخل ل وب ه لحم، وعمد  032الد اسة مض )

وال أملي( كما أعد   الباحثة في اال الدّ اسة إلى تطو ر مقاييس ال فك ر بأنماطه) القاقد، والإبداعي،

أسئلة مقابلة توزعه على ثلاثة مجالا  تمثل أنماط ال فك ر، وأظهر  الق ائج أن أكثر أنماط ال فك ر 

ش وعا لدى طلبة الجامعا  الفلسط قية او ال فك ر ال أملي، كما أوضحه عدم و ود فروق ذا  دلالة 

لسط قية وفقا لم غ ر الجقس، وفيما دله إحصائية في مس و ا  أنماط ال فك ر لدى طلبة الجامعا  الف

الق ائج على و ود فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة في مس و ا  أنماط ال فك ر لدى 

طلبة الجامعا  الفلسط قية وفقا لم غ ر الجامعة وكانه اال الفروق تع ى لصالح طلبة  امعة الخل ل، 

إحصائية في مس و ا  أنماط ال فك ر لدى طلبة  كما أشا   الق ائج إلى عدم و ود فروق دالة

 الجامعا  الفلسط قية وفقا لم غ ر ال خصص.

إلى الكشف عض مس وى القد ة على ال فك ر ال أملي في المشكلا  ( 1022الأستاذ) ادفه د اسة

ء ال عليمية ال ي يو هها معلمي العلوم عقد تقف اام للمهما  ال عليمية في المرحلة الأساسية في ضو 

م غ را  الجقس والخبرة ال عليمية والمؤال العلمي والمؤسسة ال عليمية، اس خدم الباحث المقهج الوصفي 

مض المعلم ض والمعلما ، واس خدم الباحث  201ال حل لي وتم اخ يا  ع قة عشوائية بسيطة بلغه 
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 فك ر ال أملي في اخ با  قياس مس ولى ال فك ر ال أملي، واظهر  الق ائج أن مس وى القد ة على ال

المشكلا  ال ربو ة ال ي يو هها معلمو العلوم عقد تقف اام للمهما  ال عليمية يقل عض المعدل 

الاف راضي، وأنه لا تو د فروق داله إحصائيا في مس وى القد ة على ال فك ر ال أملي في اال 

ال ي يعملون بها. ب قما  المشكلا  ير ع إلى م غ ر الجقس أو المؤال العلمي أو المؤسسة ال عليمية

تو د فروق داله إحصائيا في مس وى القد ة على ال فك ر ال أملي في عض المشكلا  ير ع إلى م غ ر 

 الخبرة ال عليمية ولصالح ذوي الخبرة الطو لة.

إلى معرفة د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية  (1022)الخالدي واخرون وادفه د اسة 

ال عليم الثانوي بمها ا  ال فك ر العليا )القاقد والابداعي( وبلغه ع قة الد اسة ومعلماتها في مرحلة 

طالبة تم اخ يا ام بالطر قة العشوائية مض مدير ة تربية لواء الرصيفة، اس خدم  027طالبا و302مض

مظهرا مض ال فك ر 21مظهرا سلوكيا مض مظاار ال فك ر القاقد و27الباحثون أداة اش مله على 

أظهر  ن ائج الد اسة أن د  ة مما سة معلمي ال ربية و  اعي وتم ال أكد مض صدق الأداة وثباتهاالإبد

الإسلامية ومعلماتها لمها ا  ال فك ر العليا مض و هة نظر الطلبة كانه م وسطة، كما أظهر  الق ائج 

اعي لصالح و ود فروق ذا  دلالة إحصائية يع ى لم غ ر الجقس في مما سة مها ا  ال فك ر الإبد

الطالبا ، وو ود فروق ذا  دلالة إحصائية ب ض م وسطا  مها ا  ال فك ر القاقد لصالح الطلبة 

 .الاكو 

إلى الكشف عض واقع مما سة معلمي ال ربية الإسلامية ومعلماتها ( 1020البلوشي)وادفه د اسة 

ة الصفية، وبيان أثر ( أسال ب تقمية مها ا  ال فك ر الإبداعي داخل الغرف20-1لطلبة الصفوف )

م غ ر كل مض القوع ، والخبرة ،ونوع المها ة على د  ة المما سة، واس خدمه الباحثة بطاقة الملاحظة 

( معلما ومعلمة ،وتوصله الد اسة إلى ن ائج أن د  ة مما سة معلمي  00على ع قة د اسة بلغه) 
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لإبداعي كانه بد  ة م وسطة، كما و د  ال ربية الإسلامية ومعلماتها أسال ب تقمية مها ا  ال فك ر ا

فروق دالة إحصائيا ب ض الاكو  والإناث في د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية ومعلماتها مها ا  

 تقمية ال فك ر الإبداعي لصالح الاناث.

إلى فحص العلاقة السببية ب ض مس و ا  ال فك ر ال أملي لدى الطلبة   (Phan,2009) ادفه د اسة 

امع  ض وأسال ب ال علم لديهم ومع قدا  فاعلية الاا ، والأداء الأكاديمي، طبقه أدوا  الد اسة على الج

( طالبًا وطالبة في تخصص علم القفس ال ربوي في إحدى  امعا  ايرلقدا  102ع قة مؤلفة مض )

وله على وأظهر  ن ائج الد اسة أن مس وى ال فك ر ال أملي قد  اء في ال رت ب الأول مض ح ث حص

أعلى الم وسطا  الحسابية، يليه مس وى الفهم ثم ال أمل القاقد، وفي ال رت ب الأخ ر  اء مس وى 

الاع يادي، وقد ا تبطه  فاعلية الاا  بعلاقة دالة مو بة مع  ميع مس و ا  ال أمل باس ثقاء مس وى 

 الأكاديمي.ال أمل القاقد، ب قما و د  علاقة سالبة دالة ب ض مس وى الفهم والأداء 

والما س  ر  سإلى تحديد مس وى ال فك ر ال أملي لدى طلبة البكالو  و  (1001الشكعة )وادفه د اسة 

في  امعة القجاح، إضافة إلى تحديد الفروق في مس وى ال فك ر ال أملي تبعا لم غ را  نوع الكلية 

وطالبة واس خدم الباحث  ( طالبا602والجقس والمس وى الد اسي أ ر ه الد اسة على ع قة قوامها )

فقرة، وأظهر  ن ائج الد اسة أن مس وى ال فك ر ال أملي  30مقياس اي نك وولسض الاي اش مل على 

( كما أظهر  الق ائج 13،12لدى طلبة البكالو  وس والما س  ر كان   دا وبلغ الم وسط الحسابي)

لبكالو  وس والما س  ر في  امعة و ود فروق دالة إحصائيا في مس وى ال فك ر ال أملي لدى طلبة ا

القجاح ب ض طلبة الكليا  العلمية والإنسانية لصالح الكليا  الإنسانية، وب ض طلبة البكالو  س 

 والما س  ر ولصالح طلبة الما س  ر ب قما لم ي ب ض و ود فروق داله إحصائيا تبعا لم غ ر الجقس.
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 وكمبر) ليونمجوادفه د اسة Leung and Kember,2003)إلى فحص العلاقة ب ض اس راتيجيا   

ال علم، ومس و ا  ال فك ر ال أملي لدى الطلبة الجامع  ض، ح ث طبقه الد اسة على ع قة مؤلفة مض 

(طالبًا وطالبة مض الطلبة المل حق ض بكلية العلوم الصحية في إحدى  امعا  اونج كونج، ح ث 001)

اس مس و ا  ال فك ر ال أملي حصول مس وى الفهم اس جابا  أفراد الع قة على مقيأظهر  م وسطا  

على ال رت ب الأول يليه مس وى ال أمل، ومض ثم مس وى ال أمل القاقد وفي ال رت ب الأخ ر  اء مس وى 

العمل الاع يادي، كما أظهر  الق ائج و ود علاقة دالة إحصائيا ب ض مس وى العمل الاع يادي 

علاقة ب ض مس و ا  الفهم وال أمل، وال أمل القاقد وب ض واس راتيجيا  ال علم السطحي، وو ود 

 ال علم الم عمقة. اس راتيجيا 

( لبحث علاقة م غ را  الجقس وال خصص والمس وى الد اسي، 2991)سعادة وقطامي ادفه د اسة 

بد  ا  ال فك ر الإبداعي عقد ع قة مض طلاب  امعة السلطان قابوس بسلطقة عمان، طبقه الد اسة 

( طالبا وطالبة، واس خدم الباحثان اس بانة لقياس ال فك ر 113 قة عشوائية تكونه مض )على ع

الإبداعي واظهر  الق ائج و ود فروق ذا  دلالة إحصائية ب ض م غ ري الكلية والجقس مض  هة 

 وم غ ري المس وى الد اسي والكلية مض  هة ثانية.

 

 التعقيب على الدراسات السابقة: 2.1.1

الد اسا  السابقة تب ض للباحثة بأن اقاك د اسا  تقاوله ال فك ر الإبداعي ود اسا  تقاوله باس عراض 

ال فك ر القاقد ود اسا  تقاوله ال فك ر ال أملي على حدا ود اسا  تقاوله أنماط ال فك ر مج معة بح ث 

إلى معرفة مدى  اال الد اسا  في الأاداف والع قة والاداة المس خدمة، فهقاك د اسا  ادفه هتبايق

ام لاك معلمي ال ربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا في مديقة الخل ل للمبادئ الديمقراطية في 
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مثل د اسة  ال د  س الصفي وعلاق ها باتجاااتهم نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي في ال د  س

م ض لمها ا  ال فك ر الإبداعي ال عرف على مما سة المعل(. واقاك د اسة ادفه إلى 1027البدا  ض )

(. ود اسا  ادفه 1021)( ود اسة برب  1020)فقد اس خدمه بطاقة ملاحظة مثل د اسة البلوشي 

(. ود اسا  ادفه لل عرف 1021)لل عرف على أنماط ال فك ر لدى طلبة الجامعة مثل د اسة حسان 

(، واقاك 1007الشكعة ) ة( ود اس1022)على مس وى القد ة على ال فك ر ال أملي مثل د اسة الأس اذ 

د اسا  ادفه للكشف على د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لل فك ر القاقد مثل د اسة الفقيه 

واقاك د اسا  بحثه في بحث العلاقة ب ض اس راتيجيا  ال علم ومس و ا  ال فك ر  (.1023وكلاني )

 (1002( ود اسة فان)1003ل ونج وكمبر)ال أملي كد اسة 

أما الد اسة الحالية فقد ال قه مع اال الد اسا  في أنها تقاوله أنماط ال فك ر )الإبداعي والقاقد 

 وال أملي(.

وز ادة على ذلك فإن الباحثة قد أفاد  مض الد اسا  السابقة بالاطلاع على المقهجية الم بعة ف ها، 

لك مض خلال الوقوف على إ راءاتها، والأاداف ال ي تسعى إلى تحقيقها والأدوا  المس خدمة ف ها وذ

 وطرائق تطبيقها، للاس رشاد بها.
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 الفصل الثالث
 

 الطريقة والإجراءات
 

 لمقدمةا

ل قف ا اال  ةبها الباحث هتقاول ااا الفصل وصفاً كاملًا ومفصلًا طر قة وإ راءا  الد اسة ال ي قام

صدق الأداة، و أداة الد اسة، و  اسة، مج مع الد اسة، وع قة الدو الد اسة وشمل وصف مقهج الد اسة، 

 إ راءا  الد اسة، وال حل ل الإحصائي.و ثبا  الأداة، و 

 

 منهج الدراسة  2.3

الاي يع مد على د اسة  (ال حل لي)الُأسلوب في اال الد اسة المقهج الوصفي  ةالباحث هاس خدم

 فلل لمثل اال الد اسا .الظاارة في الوقه الحاضر وكما اي في الواقع، واو المقهج المقاسب والأ

 

 مجتمع الدراسة 1.3

تكون مج مع الد اسة مض  ميع معلمي ال ربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا المق دون في سجلا  

( والبالغ 1010/1012مدير ة ال ربية وال عليم شمال الخل ل للفصل الد اسي الأول مض العام الد اسي )

 ومعلمة حسب سجلا  مدير ة تربية شمال الخل ل. ا( معلم230عددام )
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 عينة الدراسة

( اس بانة على مج مع 210وتم توز ع ) ،معلمًا ومعلمة تربية إسلامية (230)مض ع قة الد اسة تكونه 

 .( اس بانة مض الاس بانا  الموزعة عل هم200الد اسة، وقد اس ر ع )

 خبرة والمؤال العلمي وال خصّص.حسب م غ ر الجقس وال ع قة الد اسة: (2.3) جدول

 النسبة % العدد مستويات المتغير متغيرات الدراسة

 الجنس
 %49 49 ذكر

 %51 51 أنمثى

 الخبرة
سنوات 5اقل من   19 19% 

سنوات 01 – 5من   18 18% 
سنوات 01أكثر من   63 63% 

 المؤهل العلمي
 %6 6 دبلوم

 %85 85 بكالوريوس
 %9 9 ماجستير

صالتخص  
 %78 78 شريعة
 %22 22 غير ذلك

 

 متغيرات الدراسة  3.3

 المتغيرات المستقلة:

 )ذكر، أنثى(. ضالجقس بمس و  

 .سقوا ( 20سقوا ، أكثر مض  20-2مض  سقوا ،2ض الخبرة بثلاثة مس و ا  )أقل م

 .بكالو  وس، ما س  ر( المؤاّل العلمي بثلاثة مس و ا  )دبلوم،

 .ة، غ ر ذلك(ال خصّص بمس و يه )شر ع
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 المتغير التابع:

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية  إد اكد  ة 

 شمال الخل ل. 

 

 أدوات الدراسة  4.3

حسان ، مثل دّ اسة ملي(أالإبداعي، والقاقد وال )ال فك ر أنماط بعد اطلاع الباحثة على د اسا  تقاوله 

بصو تها أنماط ال فك ر قامه الباحثة بإعداد اس بانة لقياس  (1020) ودّ اسة البلوشي ،(1021)

. بح ث يقوم المعلم بقراءة فقرا  الاس بانة والإ ابة بما ( فقرة00الأولية بح ث تكونه الاس بانة مض )

أوافق )للمعلم  )( في المكان المحدد. وت بع كل فقرة مض خمس خيا ا  يرااا مقاسبة وذلك بوضع إشا ة

 .(، غ ر موافق، غ ر موافق بشدةي بشدة، أوافق، لا أد  

(، وعرضها على مجموعة 2قامه الباحثة ببقاء الاس بانة بصو تها الأولية )ملحق صدق الستبانمة: 

، (1( محكم ض )ملحق20مض المحكم ض مض ذوي الاخ صاص والخبرة في ااا المجال والبالغ عددام )

وال ي مض  ل عديلا  اللازمة على الاس بانة حسب آ اء المحكم ض ومق رحاتهموقد تم إ راء بعض ا

الأداة، ضمقها تعديل على العقوان، وتعديل على اس خدام مقياس ليكر  الخماسي ل  قاسب مع فقرا  

ال وصل إلى صو تها القهائية فقرا  بما ي قاسب مع موضوع الد اسة. بح ث تم  أضافة وحاف مع

 (.3)كما في ملحق 

 Personبحساب معامل الا تباط ب رسون ) اناحية أخرى تم ال حقق مض صدق الأداة أيلً  ومض

correlation (6). ملحق ( لفقرا  الد اسة مع الد  ة الكلية لكل محو 
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إلى أن  ميع قيم ( 6 دول معامل ا تباط ب رسون المرفق في ملحق )تش ر المعطيا  الوا دة في و 

اة الد اسة مع الد  ة الكلية للأداة دالة إحصائياً، مما يش ر إلى قوة الاتساق مصفوفة ا تباط فقرا  أد

د  ة إد اك معلّمي الّ ربية الإسلاميّة في وأنها تش رك معا في قياس الكشف عض الداخلي لفقرا  الأداة 

القظري على ضوء الإطا   ،الخل لالمرحلة الأساسيّة العليا لأنماط ال فك ر في مديرّ ة تربية شمال 

 أساسه. الاي بقي المقياس على

الباحثة بال حقق مض ثبا  الاس بانة ب طبيقها على ع قة اس طلاعية مض مج مع  هقام الستبانمة:ثبات 

ض م 20الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا والبالغ عددام  الد اسة مض معلمي ومعلما  ال ربية

مض خلال معامل كرونباخ أنماط ال فك ر لثبا  لاس بانة ومض خلال اال الع قة تم حساب ا، المعلم ض

 .(0.26ألفا، وقد كانه ن يجة الثبا  )

 مفتاح التصحيح

 مض خلال م وسطا  اس جابة أفراد ع قة الدّ اسة تم اع ماد الد  ا  الآتية: 

 
 مدى المتوسط الحسابي الدرجة

 فأقل 1.33 مقخفلة
 3.66-1.30 م وسطة

 فأكثر 3.67 مرتفعة
 

 دراسة إجراءات ال 5.3

 د اسة:التم اتباع الإ راءا  ال الية للقيام ب قف ا 

 ية لها علاقة بموضوع الد اسة.الاطلاع على د اسا  سابقة عربية وأ قب-
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 إعداد أداة الد اسة وال ي تلم ثلاثة أنواع مض أنماط ال فك ر. -

 تحكيم أداة الد اسة مض ذوي الخبرة والاخ صاص.-

ك اب تسه ل مهمة مض مقسق برنامج ما س  ر أسال ب ال د  س في كلية العلوم  الحصول على -

 (.0ملحق  قم ) ال ربو ة مو ه إلى مدير ة تربية  قوب الخل ل

ملحق  الحصول على موافقة لإ راء البحث مض  ئيس قسم البحث وال طو ر في وزا ة ال ربية وال عليم -

 (.2 قم )

ل الخل ل مض أ ل حصر عدد معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة شما تربيةال واصل مع مدير ة  -

 ( 1010-1012الأساسية العليا في الفصل الأول مض العام الد اسي )

ال واصل مع مدير ة تربية شمال الخل ل مض أ ل الحصول على وسائل الاتصال الخاصة بمد اء  -

 مرحلة الأساسية العليا.المدا س ال ي تش مل على معلمي ال ربية الإسلامية في ال

 تطب ق أداة الد اسة على ع قة اس طلاعية وحساب معامل الثبا  لهما. -

توز ع أداة الد اسة على مج مع الد اسة ومض ثم  مع الاس بانا  وإدخال البيانا  ومعالج ها  -

 إحصائيا باس خدام البرامج الإحصائي للعلوم الا  ماعية

 . على ن ائج الد اسة واق راح ال وصيا  بقاءً  ن ائج الد اسة ومقاقش ها عرض -
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المعالجة الإحصائية 1.3  

الد اسة  ة لحساب ثبا  أدا  (Cronbach's alpha) ألفا كرونباخ بإيجاد معامل قامه الباحثة

) ( للع قا  اخ با للإ ابة عض أسئلة الد اسة، و المعيا  ة  الم وسطا  الحسابية، والانحرافا و 

وذلك   (One Way Anova) يالاحادتحل ل ال بايض ، و (Independent t -test)المس قلة 

 .(SPSS) والا  ماعية ال ربو ة العلوم ح مة البرامج الإحصائية في باس خدام
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 الفصل الرابع
راسة  نمتائج الد 

 

 المقدمة 2.4

ع البيانا  يشمل ااا الفصل عرضاً لق ائج الد اسة ال ي تم ال وصل ال ها، بعد أن قامه الباحثة بجم 

 باس خدام أداة الد اسة ومض ثم ترم  اا ومعالج ها إحصائياً بما ي وافق مع تساؤلا  وفرضيا  الد اسة.

 

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول والذي نمصه: 1.4

تربية معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكما د  ة   

 شمال الخل ل؟

معلمي ال ربية الإسلامية في  إد اكد  ة لتم اس خراج الم وسطا  الحسابية والانحرافا  المعيا  ة 

وذلك كما او موضح في  ،الخل لالمرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال 

 ..14الجدول  قم

لدرجة إدراك معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية عيارية المتوسطات الحسابية والنمحرافات الم: 4.1لجدو
 العليا لأنمما  التفكير في مديرية تربية شمال الخليل.

رقم
ال

 

قم 
ر

قرة
الف

 

درجة إدراك معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الأساسية العليا لأنمما  التفكير في مديرية تربية شمال 

 الخليل

المتوسط 
 الحسابي

حراف النم
 المعياري 

 الدرجة

 مرتفعة 0.58 4.13 ي يح لدى الفرد حرّ ة الّ عب ر عض الأفكا  2  .2
 مرتفعة 0.69 4.13 ي قبّل و ها  نظر الأخر ض و ح رمها 10  .1
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 مرتفعة 0.67 4.12 يساعد على اك ساب خبرا   ديدة 3  .3
 مرتفعة 0.68 4.11 ي أمّل في خلق الو ود والكون باس مرا   32  .0
 مرتفعة 0.81 4.10 يح للم علّم فرصة تلخيص الأفكا  وإعادة صياغ ها بلغ ه الخاصّةي  27  .2
 مرتفعة 0.73 4.09 يركّ  على طرق الّ د  س الحديثة كالمقاقشة والعصف الاّاقيّ  1  .6
 مرتفعة 0.73 4.04 يحثّ على  مع المعلوما  والبيانا  مض مصاد  موثوقة وم عدّدة 12  .7
 مرتفعة 0.78 4.03 البقّاء وتقبّل الرّأي الآخر يشجّع على القّقد 11  .1
 مرتفعة 0.73 4.02 يكشف عض قد ا  الم علم ض وإبداعاتهم 0  .2

 مرتفعة 0.65 4.02 يقود الفرد للوصول إلى ن ائج ذا  معقى 00  .20
 مرتفعة 0.60 4.02 يساعد على إيجاد حلول إبداعية  ديدة 1  .22
 مرتفعة 0.71 4.01 لآخريدفع إلى مرا عة أداء الفرد مض ح ض  31  .21
 مرتفعة 0.64 4.01 ي يح فرصة الّ قو م الاّاتي للأفكا  7  .23
 مرتفعة 0.69 4.00 يفكّر بمقطق لحل أيّة مشكلة 32  .20
 مرتفعة 0.73 4.00 يفكّر في علاقاته ومشاعرل تجال الأشياء والآخر ض 36  .22
 مرتفعة 0.68 4.00 يولّد طرق م عدّدة للّ عامل مع المشكلا  22  .26
يدفع الفرد إلى تفس ر المواقف والآ اء والأحداث ال ي تح اج إلى  03  .27

 تمعض وتفك ر عم ق
 مرتفعة 0.58 3.98

 مرتفعة 0.77 3.97 يس قد على الادّعاءا  والحجج والبراا ض 12  .21
 مرتفعة 0.68 3.96 يساعد في الّ م    ب ض الأفكا  الرّئيسية والّ فاص ل الج ئيّة 16  .22
 مرتفعة 0.66 3.96 تصقيف المعلوما  والأفكا  يدّ ب على 2  .10
 مرتفعة 0.73 3.96 يحثّ على صياغة أسئلة تسهم في فهم أعمق للموضوعا  13  .12
 مرتفعة 0.69 3.94 يمكّض الفرد مض الّ م    ب ض العلاقا  غ ر الصّحيحة 01  .11
 مرتفعة 0.74 3.93 يقود إلى الّ حل ل والفهم العم ق للمح وى ال عليمي 6  .13
 مرتفعة 0.69 3.92 يحث على ال فك ر بإيجاد البدائل والحلول المخ لفة 17  .10
 مرتفعة 0.72 3.92 يعّ ز القد ة على تم    المعلوما  والحكم عل ها 22  .12
حة و ي جقب الّ سرّع في الّ عامل مع المواقف والآ اء الجديدة المطر  32  .16

 هأمام
 مرتفعة 0.72 3.91

 مرتفعة 0.80 3.91 لشّعو  بالمشكلا  والقلايا المطروحةيرفع مض د  ة الإحساس وا 21  .17
 مرتفعة 0.87 3.91 يشجّع على مما سة الأنشطة غ ر الّ قل دية في الصّفّ  20  .11
 مرتفعة 0.70 3.90 يفقّد بدائل الحلول المطروحة للمشكلة لاخ يا  أفللها 26  .12
 ةمرتفع 0.76 3.89 يسمح ب قديم أكثر مض بديل للموقف الواحد 21  .30
 مرتفعة 0.78 3.88 يرك  تعلّم أشياء  ديدة في مجالا  م عدّدة خا ج نطاق الّ خصّص 37  .32
 مرتفعة 0.74 3.88 يسهل  ؤ ة الو ه الاخر للأحداث 11  .31
 مرتفعة 0.90 3.87 يبحث عض دوافع وأسباب تصرفا  الآخر ض 30  .33
 ةمرتفع 0.70 3.87 يصمّم على إيجاد حلّ للمشكلا  الّ ي توا هه 30  .30
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 مرتفعة 0.71 3.87 يس قد على الادّعاءا  والحجج والبراا ض 10  .32
 مرتفعة 0.79 3.86 يث ر الدّافعيّة في طرح موضوعا  وقلايا  دليّة قابلة للقّقاش 22  .36
 مرتفعة 0.87 3.84 يشجّع على مما سة آليّا  الّ علّم الاّاتيّ  2  .37
 مرتفعة 0.84 3.83 يفقد العلاقا  الم رابطة ب ض  وانب مشكلة ما 31  .31
 مرتفعة 0.87 3.83 يعّ ز لدى الفرد فرص الّ طوّ  المهقيّ  02  .32
 مرتفعة 0.86 3.83 يشجع على مما سة اليا  ال علم الااتي 20  .00
 مرتفعة 0.87 3.79 يحرص على الّ دخّل في حلّ المشكلا  العامّة أو الخاصّة 33  .02
 مرتفعة 0.71 3.70 يؤ ل إطلاق الأحكام الجاا ة 23  .01
 مرتفعة 0.91 3.59 يوفّر الوقه الكافي للاخ لاء بالقّفس 12  .03
 مرتفعة 1.02 3.47 يس غرق في أفكا ل لف رة طو لة دون الاا مام لما يدو  حوله 00  .00

 مرتفعة 0.49 3.93 الدرجة الكلية
 

لعليا د اك معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية الإأن الد  ة الكلية ( 2.0)يب ض الجدول

، فقد بلغ الم وسط الحسابي لجميع الفقرا  لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل

 (.0.49)معيا ي النحراف الاو (.3.23)

د  ة إد اك معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة وتمثله 

وال ي تقص على أنه: " ي يح لدى الفرد  ل فك ر الإبداعي في ا (2في العبا ة  قم ) تربية شمال الخل ل

في  (10( ثم  اء بالمرتبة الثانية الفقرة  قم )0.23بم وسط حسابي عالي ) "حرّ ة الّ عب ر عض الأفكا 

وال ي تقص على أنه: " ي قبّل و ها  نظر الأخر ض و ح رمها" بم وسط حسابي عالي  ال فك ر القاقد

وال ي تقص على أنه: " يساعد في ال فك ر الإبداعي  (3رتبة الثالثة الفقرة  قم )(، ثم  اء بالم0.23)

 (.0.21على اك ساب خبرا   ديدة" بم وسط حسابي عالي )

( وال ي تقص على أنه " يس غرق 00في العبا ة  قم ) في ال فك ر ال أمليّ  بالمقابل  اء  أقل العبا ا 

 (.3.07بم وسط حسابي م وسط ) "ا يدو  حولهفي أفكا ل لف رة طو لة دون الاا مام لم
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د  ة إد اك معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا ومض اال الق ائج نجد أن مفهوم 

 والمفاهيم ذا  العلاقة كانه بد  ة مرتفعة. لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل

 

 الثانمي والذي ينص:النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال  3.4

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكال تخ لف د  ة 

 العلمي وال خصص؟ والمؤالتربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الجقس والخبرة 

 :الآتية اخ با  الفرضيا  الصفر ةللإ ابة عض ااا السؤال تم 

 فرية الأولى والتي تنص:الفرضية الص 2.3.4

الم وسطا   ب ض ،(α≤ 0.05)"لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكالحسابية لد  ة 

 تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الجقس "

الأولى اس خدمه الباحثة الم وسطا  الحسابية والانحرافا  المعيا  ة واخ با  لفحص الفرضية 

 يوضح ذلك.( 1.0)ل الجدو  ون ائج (independent t-test) الع قا  المس قلة ) (
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معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة  إد اكلد  ة  للع قا  المس قلة: ن ائج اخ با  ) (1.4جدول
 .ا لم غ ر الجقسماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعً الأساسية العليا لأن

المتوسط  العدد الجنس المحور
 الحسابي

النمحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيم ت 
 المحسوبة

لدللة ا
 المحسوبة

التفكير 
 الإبداعي

 0.53 3.88 49 ذكر
98 1.578 0.118 

 0.44 4.03 51 أنمثى
التفكير 
 الناقد

 0.53 3.91 49 ذكر
98 0.924 0.358 

 0.51 4.00 51 أنمثى
التفكير 
 التأملي

 0.60 3.83 49 ذكر
98 0.766 0.446 

 0.53 3.92 51 أنمثى
الدرجة 
 الكلية

 0.52 3.87 49 ذكر
98 1.131 0.261 

 0.46 3.98 51 أنمثى
 

( كانه أكبر مض 0.162وقيم ها ) الكلية أن مس وى الدلالة المحسوبة(1.0)ي لح مض الجدول  قم

وااا يعقي قبول الفرضية الصفر ة بعدم و ود فروق ذا   (α≤ 0.05)الإحصائية الدلالة  ى مس و 

في الم وسطا  الحسابية لد  ة إد اك  (α≤ 0.05)دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

ي مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر ف

 لم غ ر الجقس.

يل ها  ( ثم0.006و  لح أن ال فك ر ال أملي كان اعلى الأنماط ح ث بلغ مس وى الدلالة المحسوبة )

( ثم يل ها ال فك ر الإبداعي ح ث بلغ مس وى 0.321ال فك ر القاقد ح ث بلغ مس وى الدلالة المحسوبة )

ح ث بلغ الم وسط الحسابي عقد الإناث في  ميع الأنماط أعلى مض  (،0.221الدلالة المحسوبة )

 الاكو . 

 الفرضية الصفرية الثانمية والتي تنص: 1.3.4
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الم وسطا   ب ض ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

ة العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسي إد اكالحسابية لد  ة 

 تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الخبرة"

معلمي ال ربية  إد اكقامه الباحثة بإيجاد الم وسطا  الحسابية، والانحرافا  المعيا  ة لد  ة 

رة الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الخب

 يب ض ذلك. ( 3.0) والجدول  قم

معلمي ال ربية  إد اك: الأعداد والم وسطا  الحسابية والانحرافا  المعيا  ة لد  ة 3.0 الجدول

الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر 

 الخبرة.

 النمحراف المعياري  لحسابيالمتوسط ا العدد المؤهل العلمي المحور

 الإبداعيالتفكير 
 0.52 4.11 19 سنوات 1أقل من 

 0.40 3.82 18 سنوات 20إلى  1من 
 0.50 3.95 63 سنوات 20أكثر من 

 التفكير الناقد
 0.61 4.05 19 سنوات 1أقل من 

 0.40 3.92 18 سنوات 20إلى  1من 
 0.53 3.94 63 سنوات 20أكثر من 

 تأمليالتفكير ال
 0.60 3.94 19 سنوات 1أقل من 

 0.50 3.75 18 سنوات 20إلى  1من 
 0.57 3.89 63 سنوات 20أكثر من 

 الدرجة الكلية
 0.55 4.03 19 سنوات 1أقل من 

 0.38 3.83 18 سنوات 20إلى  1من 
 0.50 3.93 63 سنوات 20أكثر من 

 

معلمي ال ربية  إد اكسطا  الحسابية لد  ة أن اقاك فروق ظاار ة في الم و  (3.0)ي لح مض  دول 

الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر 
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، ومض أ ل معرفة ما إذا كانه الفروق داله إحصائيا، اس خدمه الباحثة اخ با  تحل ل ال بايض الخبرة

 ( يب ض ذلك.0.0)والجدول  (One Way ANOVA)الأحادي 

 

معلمي ال ربية  إد اكلد  ة  ،(One Way ANOVA)ن ائج تحل ل ال بايض الأحادي  :4.4جدول 
الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر 

 .الخبرة

مجموع  مصدر التباين المحور
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 بعاتالمر 

قيمة ف 
 المحسوبة

الدللة 
 المحسوبة

التفكير 
 الإبداعي

 0.395 2 0.791 بين المجموعات

داخل  0.198 1.648
 المجموعات

23.274 97 
0.240 

 99 24.065 المجموع الكلي

 التفكير
 الناقد 

 0.100 2 0.201 بين المجموعات

داخل  0.700 0.358
 المجموعات

27.221 97 
0.281 

 99 27.422 مجموع الكليال

 التفكير
 التأملي 

 0.191 2 0.383 بين المجموعات

داخل  0.558 0.587
 المجموعات

31.629 97 
0.326 

 99 32.012 المجموع الكلي

 الدرجة الكلية

 0.185 2 0.371 بين المجموعات

داخل  0.474 0.753
 المجموعات

23.894 97 
0.246 

 99 24.265 المجموع الكلي
 

( كانه أكبر مض 0.474وقيم ها )الكلية أن مس وى الدلالة المحسوبة ( 0.0)ي لح مض الجدول  قم

وااا يعقي قبول الفرضية الصفر ة بعدم و ود فروق ذا   (α≤ 0.05)مس وى الدلالة الإحصائية 

 إد اكلد  ة في الم وسطا  الحسابية  (α≤ 0.05)دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 
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معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا 

 الخبرة. لم غ ر

د اك لدى المعلم ض مض ح ث م غ ر الخبرة ح ث بلغ إأن ال فك ر القاقد يعد أعلى و  لح مض الجدول 

ه ال فك ر ال أملي ح ث بلغ مس وى الدلالة ( ثم يلي0.700) مس وى الدلالة المحسوبة له

 (. 0.221المحسوبة له) دلالة( ومض ثم يليه ال فك ر الإبداعي ح ث بلغ مس وى ال0.221المحسوبة)

 

 الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص: 3.3.4

الم وسطا   ب ض ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكحسابية لد  ة ال

 .تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر المؤاّل العلمي

معلمي ال ربية  إد اكالمعيا  ة لد  ة  والانحرافا قامه الباحثة بإيجاد الم وسطا  الحسابية، 

ية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الإسلامية في المرحلة الأساس

 يب ض ذلك. ( 2.0) والجدول  قم .المؤاّل العلمي
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معلمي ال ربية  إد اكالم وسطا  الحسابية والانحرافا  المعيا  ة لد  ة و الأعداد: 1.4الجدول 
مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في 

 .المؤاّل العلمي

 النمحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي المحور

 الإبداعيالتفكير 
 0.48 4.27 6 دبلوم

 0.50 3.92 85 بكالوريوس
 0.24 4.13 9 ماجستير

 التفكير الناقد
 0.51 4.32 6 دبلوم

 0.54 3.92 85 بكالوريوس
 0.24 4.09 9 ماجستير

 التفكير التأملي
 0.42 4.35 6 دبلوم

 0.57 3.82 85 بكالوريوس
 0.37 4.06 9 ماجستير

 الدرجة الكلية
 0.46 4.31 6 دبلوم

 0.50 3.88 85 بكالوريوس
 0.23 4.09 9 ماجستير

 

معلمي  إد اك أن اقاك فروق ظاار ة في الم وسطا  الحسابية لد  ة(1.4)ي لح مض الجدول  قم

ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر 

المؤال العلمي، ومض أ ل معرفة ما إذا كانه الفروق داله إحصائيا، اس خدمه الباحثة اخ با  تحل ل 

 لك.( يب ض ذ6.0والجدول ) (One Way ANOVA)ال بايض الأحادي 
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معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة  إد اك( لد  ة One Way ANOVA: ن ائج تحل ل ال بايض الأحادي )1.4الجدول
 .المؤاّل العلمي الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر

 مصدر التباين المحور
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 مربعاتال

قيمة ف 
 المحسوبة

الدللة 
 المحسوبة

التفكير 
 الإبداعي

 0.501 2 1.001 بين المجموعات

داخل  0.127 2.105
 المجموعات

23.064 97 
0.238 

 99 24.065 المجموع الكلي

 التفكير
 الناقد 

 0.539 2 1.078 بين المجموعات

1.984 0.143 
داخل 

 97 26.345 المجموعات
0.272 

 99 27.422 المجموع الكلي

 التفكير
 التأملي 

 0.951 2 1.902 بين المجموعات

داخل  0.051 3.064
 المجموعات

30.110 97 
0.310 

 99 32.012 المجموع الكلي

 الدرجة الكلية

 0.659 2 1.317 بين المجموعات

2.784 0.067 
داخل 

 97 22.984 المجموعات
0.237 

 99 24.265 المجموع الكلي
 

( كانه أكبر مض 0.067وقيم ها ) الكلية مس وى الدلالة المحسوبة أن( 6.0) قمي لح مض الجدول 

وااا يعقي قبول الفرضية الصفر ة بعدم و ود فروق ذا   (α≤ 0.05)مس وى الدلالة الإحصائية 

 إد اكلد  ة ة في الم وسطا  الحسابي (α≤ 0.05)دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا 

 المؤال العلمي. لم غ ر

  بض أيلا أن ال فك ر القاقد يعد أعلى أنماط ال فك ر الاي يع ى لم غ ر المؤال العلمي ح ث بلغ و 

ثم يل ها ال فك ر الإبداعي ح ث بلغ مس وى الدلالة المحسوبة  (0.203)المحسوبة مس وى الدلالة 

 (.0.022( ثم يليه ال فك ر ال أملي ح ث بلغ مس وى الدلالة المحسوبة )0.217له)
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 الفرضية الصفرية الرابعة والتي تنص: 4.3.4

  الم وسطاب ض (، α≤ 0.05لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية )"

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكالحسابية لد  ة 

 "تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر ال خصّص

( كما ي ب ض في الجدول Independent t -testاس خدمه الباحثة تحل ل ) ( للع قا  المس قلة )

(7.0) 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة  إد اكللع قا  المس قلة لد  ة ن ائج اخ با  ) (  1.4ولالجد
 الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر ال خصّص

 العدد التخصص المحور
المتوسط 
 الحسابي

النمحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيم ت 
 المحسوبة

الدللة 
 لمحسوبةا

التفكير 
 اعيالإبد

 0.53 3.94 78 شريعة
98 0.631 0.529 

 0.27 4.01 22 غير ذلك
التفكير 
 الناقد

 0.56 3.93 78 شريعة
98 0.986 0.327 

 0.34 4.05 22 غير ذلك
التفكير 
 التأملي

 0.60 3.86 78 شريعة
98 0.523 0.602 

 0.42 3.93 22 غير ذلك
الدرجة 
 الكلية

 0.53 3.91 78 شريعة
98 0.752 0.454 

 0.30 4.00 22 غير ذلك
 

( كانه أكبر مض 0.020وقيم ها ) الكلية مس وى الدلالة المحسوبة ( أن7.0) قمي لح مض الجدول 

وااا يعقي قبول الفرضية الصفر ة بعدم و ود فروق ذا   (α≤ 0.05)الدلالة الإحصائية  ى مس و 

 إد اكلد  ة في الم وسطا  الحسابية  (α≤ 0.05)دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا 

 ال خصّص. لم غ ر
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بالقسبة لم غ ر  أعلى أنماط ال فك ر عقد المعلم ض يعد و  لح أيلا مض الجدول أن ال فك ر ال أملي

( ثم يل ها في المرتبة الثانية ال فك ر الإبداعي 0.601مس وى الدلالة المحسوبة )بلغ ح ث  ال خصّص

ومض ثم يل ها ال فك ر القاقد ح ث بلغ مس وى الدلالة  (0.212ح ث بلغ مس وى الدلالة المحسوبة )

 (.0.317المحسوبة) 

 ملخص النتائج 4.4

 يمكض تلخيص ن ائج الد اسة بما يلي:

مي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة معل د  ة إد اكن ّ إ -

 .والمفاهيم ذا  العلاقة كانه بد  ة مرتفعة تربية شمال الخل ل

 

د  ة إد اك معلمي ال ربية عدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية في الم وسطا  الحسابية ل -

تبعا  ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط

 لم غ ر الجقس، والخبرة، والمؤال العلمي، وال خصّص.
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 الفصل الخامس
 مناقشة النتائج والتوصيات

 

معلمي ال ربية  إد اكد  ة الكشف عض  ي قاول ااا الفصل مقاقشة لق ائج الدّ اسة ال ي ادفه إلى

 .العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل لالإسلامية في المرحلة الأساسية 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول2.1

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية  إد اكما د  ة   

 شمال الخل ل؟

ي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية د  ة إد اك معلملإد اك الد  ة الكليةأظهر  الق ائج أن  

والمفاهيم ذا  العلاقة كانه بد  ة مرتفعة، فقد  العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل

 .(3.23بلغ الم وسط الحسابي لجميع الفقرا  )

معلمي ال ربية ام لاك ( وال ي أظهر  ن ائجها ا تفاع 1027)البدا  ض وت فق ن ائج الد اسة مع د اسة 

الإسلامية للمرحلة الأساسية للمبادئ الديمقراطية وعلاق ها نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي في 

( ح ث أظهر  ن ائجها أن د  ة مما سة معلمي 1023لاني ) كالد اس ها مع الفقيه و  ال د  س. واتفقه

( 1022)الأس اذن ائجها مع د اسة  واخ لفه ،ال ربية الإسلامية لمها ا  ال فك ر القاقد بد  ة عالية

 العلوم.ولكض اال الد اسة كانه لمعلمي  بد  ة مقخفلةلمس وى القد ة على ال فك ر ال أملي كانه 

خلفية كب رة لدى معلمي ال ربية الإسلامية نحو أنماط ال فك ر، ومما  و ودإلى  ذلك وتع و الباحثة

ة وام لاك المعلم ض لل فك ر الإبداعي وال فك ر يظهر ذلك في بعض الد اسا  ال ي أكد  على مما س

. ف رى الباحثة أن اال الق يجة  اء  بسبب تطو  العملية ال عليمية ال ي تسعى وزا ة ال ربية القاقد
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وال عليم ل حقيقها، مض خلال حث المعلم ض على الال حاق ببرامج ال أا ل ال ربوي والدو ا  ال د  بية 

. كما وتع و الباحثة اال الق يجة أيلا إلى المخ لفة  اكهم نحو أنماط ال فك رال ي تساعد بدو اا على إد

الدو  الاي يقوم به المشرفون ال ربو  ض أثقاء ز ا اتهم الصفية للمعلم مض خلال ت و دل بالملاحظا  

ع المقاسبة ل حس ض أداءل وتقو م أسلوبه مض أ ل تقديم تعليم أفلل يرك  على الم علم ض و رتبط بواق

. كما وتع و الباحثة ا تفاع د  ة إد اك حياتهم، و خدم حا اتهم وااا ما يرك  عليه أنماط ال فك ر

معلمي ال ربية الإسلامية لأنماط ال فك ر إلى تغ ر دو  المعلم مض ملقض إلى مرشد ومو ه لطلب ه. 

و س خدم فيصبح يعطي طلب ه مساحة لل عب ر عض آ ائهم ومشا ك هم في العملية ال عليمية. 

 اس راتيجيا  ال علم القشط وال ي تساعد على تقمية ال فك ر بأنماطه. 

 

 المتعلقة بفرضيات الدراسة مناقشة نمتائج  1.1

 النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى: 2.1.1

الم وسطا  ب ض ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  د اكإالحسابية لد  ة 

 الجقس.تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر 

معلمي ال ربية الإسلامية في  إد اكلد  ة وأشا   الق ائج بعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية  

 .ربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر الجقسالمرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة ت

( لمدى ام لاك معلمي 1027البدا  ض)واتفقه اال الق ائج مع ن ائج بعض الد اسا  السابقة واي 

 ال ربية الاسلامية نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي بعدم و ود فروق تع ى لم غ ر الجقس.
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ذا  دلالة نصه على عدم و ود فروق (وال ي 1021واتفقه اال الق ائج مع ن ائج د اسة حسان)

 إحصائية في مس و ا  أنماط ال فك ر تع ى لم غ ر الجقس.

( وال ي نصه إلى عدم و ود فروق ذا  1023وأيلا اتفقه اال الق ائج مع ن ائج الفقيه وكلاني)

س. الجق دلالة إحصائية في د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لمها ا  ال فك ر القاقد تع ى لم غ ر

( ال ي أظهر  ن ائجها بعدم و ود فروق في مس وى ال فك ر ال أملي لدى طلبة 1007ود اسة الشكعة )

 .البكالو  وس والما س  ر تبعا لم غ ر الجقس

(بعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية لدو  معلمي 1026واتفقه اال الق ائج مع ن ائج غازي وحاتم )

واتفقه اال الق ائج مع ن ائج ها ا  ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر الجقس.ال ربية الإسلامية في تقمية م

( بعدم و ود فروق داله إحصائيا في مس وى القد ة على ال فك ر ال أملي في 1022د اسة حسض )

 عرض المشكلا  تع   لم غ ر الجقس.

جيا  ما و اء المعرفة لمعرفة أثر اس خدام اس راتي (1021)بش ر واخ لفه اال الق ائج مع د اسة أبو 

بح ث اس خدمه  في تقمية مها ا  ال فك ر ال أملي في مقهاج ال كقولو يا لدى طلبة الصف ال اسع

( لمعرفة د  ة مما سة ال ربية الإسلامية ومعلماتها 1022) وآخرون ود اسة الخالدي المقهج ال جر بي. 

ق ائج بو ود فروق ذا  دلالة إحصائية يع ى بح ث أظهر  ال)القاقد والابداعي(  بمها ا  ال فك ر العليا

وو ود فروق ذا  دلالة  لم غ ر الجقس في مما سة مها ا  ال فك ر الإبداعي لصالح الطالبا ،

 إحصائية ب ض م وسطا  مها ا  ال فك ر القاقد لصالح الطلبة الاكو .

ا في الب ئة الفلسط قية اسيً ا أسعد ملمحً يلم  في  قس المعلم ض  بما يعود السبب في ذلك إلى أن الفرق و 

وااا دل ل على الانف اح على الحلا ا  المخ لفة، ح ث أصبحه الفروق ب ض الجقس ض ض، لدى المعلم 

في أن أنماط ال فك ر  مكض تعل ل ذلك في أنماط ال فك ر سمة قديمة لا يعبر عقها إلا في أحيان قل لة و 
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مل والسعي مض أ ل ال شا كية وال فاعل في نفعية ب ض الجقس ض م قا بة بفعل ال بادل في مواقع الع

يخلعون لقفس ال عليما  الصاد ة عض وزا ة ال ربية وال عليم، و د سون نفس المعلم ض  ميع ، و الأفكا 

الد اسية، و سعون ل حق ق نفس الااداف الموضوعة في المقااج الد اسية، و خلعون لقفس المواد 

ا ان مما ساتهم ال د  سية تقيم وتو ه بقفس المعاي ر مض قبل مشرف هم وال د  بية، كم ال أا ليةالبرامج 

ال ربو ون. وااا يعطي اشا ة الى ان المعلم ض وباخ لاف ا قاسهم يخلعون لظروف عمل م شابهة 

ومعاي ر ال ق يم ونظم  ال أا لمض ح ث الب ئة ال عليمية والامكانا  المد سية وطبيعة الم علم ض والية 

 .ل حف  ال رقية وا

 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الثانمية: 1.1.1

الم وسطا   ب ض ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكالحسابية لد  ة 

 . غ ر الخبرةتربية شمال الخل ل تبعا لم

معلمي ال ربية الإسلامية في  إد اكلد  ة وأشا   الق ائج بعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية 

 الخبرة. المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر

لمدى ام لاك حصائية ( بعدم و ود فروق ذا  ا1027واتفقه اال الق ائج مع ن ائج د اسة البدا  ض)

 معلمي ال ربية الاسلامية نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر الخبرة .

( بعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية ب ض تقديرا  المعلم ض 1021واتفقه أيلا ن ائج د اسة برب )

 لأسال ب مما سة ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر الخبرة ال د  سية.
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( وال ي نصه إلى عدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية 1023لاني) كالائج د اسة الفقيه و واتفقه ن 

 في د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لمها ا  ال فك ر القاقد تع ى لم غ ر الخبرة .

( بو ود فروق داله إحصائيا في مس وى القد ة 1022) الأس اذواخ لفه اال الق ائج مع ن ائج د اسة 

 ال فك ر ال أملي في عرض المشكلا  تع   لم غ ر الخبرة ال عليمية ولصالح ذوي الخبرة الطو لة.على 

( بو ود فروق ذا  دلالة إحصائية لدو  معلمي 1026واخ لفه اال الق ائج مع ن ائج غازي وحاتم )

 الخبرة.ال ربية الإسلامية في تقمية مها ا  ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر 

ثة ذلك إلى سض ال ربية بعض القوان ض كال  ا ا  ال بادلية ب ض المعلم ض ح ى ي سقى لهم تع و الباح

ال أمل في مما سا  بعلهم البعض. و  حاو وا و  قاقشوا في مما ساتهم خلال الحصة الد اسية. 

 فيك شفوا مواطض القوة واللعف عقد بعلهم البعض.

عرض حصص تد  سية لمقاقش ها وال أمل في وإلى الدو ا ، ح ث يطلب المشرفون مض المعلم ض 

 مما سا  المعلم خلالها.

، تبادل الخبرا  والآ اء ب ض المعلم ض في المد سة نفسها، أو مع العققود في تبادل الخبرا  وال جا بو 

وكالك إلى عرض المعلم ض تجا بهم على مواقع ال واصل الا  ماعي، فيس ف دوا المعلم ض مض بعلهم 

 ادل الخبرا  فيما ب قهم.البعض و  م تب

 وخلال السق  ض الماض   ض تم الطلب مض المعلم ض إعداد ملف إنجاز لل أمل في خبراتهم ومما ساتهم.

 وإلى إطلاق الوزا ة مباد ا  مثل المعلم الم م  ، ومعلم فلسط ض الأول. 
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إلى العالمية.  ن على مراك  عالمية، فأصبح المعلمون يطمحو  ضبعد حصول بعض المعلم ض الفلسط ق  

 فيس ف دوا مض خبرا  اؤلاء المعلم ض الم م   ض. 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة: 3.1.1

الم وسطا   ب ض ،(α≤ 0.05)لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية 

ا لأنماط ال فك ر في مدير ة معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العلي إد اكالحسابية لد  ة 

 .تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر المؤاّل العلمي

( وال ي نصه إلى عدم و ود فروق ذا  1023لاني) كالد اسة الفقيه و  ن ائجواتفقه ن ائج الد اسة مع 

ال  المؤ  دلالة إحصائية في د  ة مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لمها ا  ال فك ر القاقد تع ى لم غ ر

 العلمي

ا في مس وى ( بعدم و ود فروق داله إحصائيً 1022) الأس اذ واتفقه ن ائج الد اسة مع ن ائج د اسة

 القد ة على ال فك ر ال أملي في عرض المشكلا  تع   لم غ ر المؤال العلمي.

ك لمدى ام لاحصائية إ( بعدم و ود فروق ذا  1027)البدا  ض واتفقه اال الق ائج مع ن ائج د اسة 

 معلمي ال ربية الاسلامية نحو تبقي أنماط ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر المؤال العلمي.

( بعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية لدو  معلمي 1026واتفقه اال الق ائج مع ن ائج غازي وحاتم )

 ال ربية الإسلامية في تقمية مها ا  ال فك ر الإبداعي تع ى لم غ ر المؤال العلمي.

يح اج إلى مها ا  شخصية لمما س ها ح ث مر إلى أنماط ال فك ر عقد المعلم ض ع و الباحثة الأوت

ؤالا  علمية، وقد يكون للدو ا  ال د  بية ال ي حصل عل ها المعلمون مض خلال برنامج وليس إلى م

ق إلى معالجة تع و الباحثة عدم و ود الفرو و ط حول اال الأنماته وخبر  هإد اكأثر في ال أا ل ال ربوي 
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دو ا  ال أا ل ال ربوي ال ي ي م عقداا للمعلم ض الجدد والمعلم ض بشكل عام للققص في عدم و ود 

 .العلميمؤال 

 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة: 4.1.1

الم وسطا  ب ض (، α≤ 0.05لا تو د فروق ذا  دلالة إحصائية عقد مس وى الدلالة الإحصائية )

معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير ة  إد اكالحسابية لد  ة 

 .تربية شمال الخل ل تبعا لم غ ر ال خصّص

معلمي ال ربية الإسلامية في  إد اكلد  ة وأشا   الق ائج بعدم و ود فروق ذا  دلالة إحصائية  

 ال خصّص. ة تربية شمال الخل ل تبعا لم غ رالمرحلة الأساسية العليا لأنماط ال فك ر في مدير 

نصه على عدم و ود فروق ذا  دلالة  ي( وال 1021)حسان واتفقه اال الق ائج مع ن ائج د اسة 

 إحصائية في مس و ا  أنماط ال فك ر تع ى لم غ ر ال خصص.

  ن  ميع المعلم ض وبغض القظر عض تخصصاتهم يحصلون على الدو اأالباحثة ب واقا تع و  

ثقاء خدم هم المهقية، كما أن المس وى ال عليمي أو  مس رتهم الّ عليميّة في بدايةنفسها   بية وال أا ليةال د  

في  ميع ال خصصا ، فالمعلمون يحصلون على مس و ا  تد  سية  مس وى واحد الاي ي لقال المعلم ض

نحو إد اكهم لأنماط  ال د  سيةومعا فهم  كفاءاتهم ت قا ب وبال الي تعليمهم الجامعيم شابهة أثقاء 

 ال فك ر.
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التوصيات  3.1  

 في ضوء الق ائج ال ي وصله إل ها الباحثة في اال الد اسة فإنها توصي بالآتي:

 فك ر والبحث ب ض المعلمي ال ربية الإسلامية لأنماط مدى مما سة إ راء الم  د مض الدّ اسا  حول  -

 عض الم غ را . العلاقة ب ض أنماط ال فك ر المخ لفة وب

باس مرا ، على أن ي م الاشراف على المعلم ض لم ابعة  أنماط ال فك رإعطاء دو ا  تد  بية لمها ا   -

 تطب ق ما تم أخال في الدو ا .

تقمية حث المعلم ض على اس خدام اس راتيجيا  وأسال ب ال د  س ال ي يس طيعون مض خلالها  -

 طلابهم.مها ا  أنماط ال فك ر المخ لفة لدى 
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 قائمة المراجع والمراجع:

 أولا: المرا ع العربية:

 القرآن الكر م.

 

 . مك بة الأنجلو المصر ة. القاارة.التفكير الناقد وقضايا المجتمع المعاصر(. 1006محمد.)، إبراهيم

تفكير اثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات ال(. 1021أسماء.) ،أبو بش ر

.  سالة التأملي في منهاج التكنولوجيا لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بمحاف ة الوسطى

 ما س  ر غ ر مقشو ة.  امعة الأزار. غ ة.

(. مهارات التفكير التأملي في محتوى منهاج التربية الإسلامية للصف 1020أبو نحل،  مال.)

 س  ر غ ر مقشو ة. الجامعة الإسلامية. غ ة..  سالة ما العاشر الأساسي ومدى اكتساب الطلبة لها

ال أملي لدى معلمي العلوم في المرحلة الأساسية ال فك ر (. مس وى القد ة على 1022الأس اذ ، حسض.)

 .2370-2312. ص ص 2 ،مجلة جامعة الأزهر بغزةبغ ة، 

ة العليا في مدينة مدى امتلاك معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الأساسي(. 1027البدا  ض، شيماء. )

الخليل للمبادئ الديموقراطية في التدريس الصفي وعلاقتها باتجاهاتهم نمحو تبني أنمما  التفكير 

  سالة ما س  ر غ ر مقشو ة،  امعة القدس، القدس. ،الإبداعي في التدريس

 مرك  الك اب الأكاديمي، عمان.. الإدراك البصري لدى طفل الروضة(. 1010العبادي، شيماء. )
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(. مدى مما سة معلمي ال ربية الإسلامية لأسال ب ال فك ر الإبداعي لدى طلبة 1021برب ، أشرف.)

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية الصف ال اسع بمدا س وكالة الغوث بمحافظا  غ ة، 

 .212-22. ص ص 2.والنفسية

 ضوان للقشر وال وز ع، عمان.. دا  الر التفكير الإبداعي علم وفن(. 1020البرقعاوي،  لال.)

(. العلاقة ب ض ال فك ر ال أملي وال حص لي لدى ع قة مض الطلاب الجامع  ض 1002بركا 0 ز اد.)

. 1.مجلة العلوم التربوية والنفسيةوطلاب الثانو ة العامة في ضوء بعض الم غ را  الديموغرافية. 

 . 216-200ص ص 

ي التربية الإسلامية أساليب تنمية مهارات التفكير واقع ممارسة معلم(. 1020البلوشي، مر م.)

 سالة  ،الإبداعي في تدريس طلبة الحلقة الثانمية من مرحلة التعليم الأساسي في سلطنة عمان

 ما س  ر غ ر مقشو ة،  امعة مؤتة، الكرك.

 ، دا  الك اب الجامعي، ب رو .تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات(. 2222 روان، ف حي.)

 . دا  الفكر للطباعة والقشر، عمان.تعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات(. 1001ف حي.) روان، 

،  سالة ما س  ر غ ر أنمما  التفكير لدى طلبة الجامعات الفلسطينية(. 1021حسان، شروق.)

 مقشو ة، الجامعة الهاشمية، ال  قاء.

مية لاسالاسة معلمي ال ربية د  ة مما  (. 1022الخالدي،  مال؛ الك لاني، أحمد؛ العوامرة، محمد.)

مجلة جامعة الأ دن، رحلة الثانو ة في لمها ا  ال فك ر العليا مض و هة نظر طلبة المومعلماتها 

 .70-07، ص ص 13،القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات
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(. اثر اس خدام حل المشكلة في ال حص ل والاح فاظ بال علم في تد  س وحدة 1003خوالدة، ناصر.)

 .21-37.ص ص 30. مجلة دراسات العلوم التربويةفي مادة ال ربية الإسلامية.  الفقه

 ، عالم المعرفة. القاارة.تعليم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة(.1003ز  ون، حسض.)

 دا  الك ب العلمية، لبقان.. (1سلسلة التفكير وانمماطه )(. 1021 زوقي،  عد؛ وسه ل،  م لة. )

، دا  الشروق للقشر تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقية(. 1003،  ود . )سعادة

 وال وز ع. عمان.

(. قد ة ال فك ر الإبداعي لدى طلبة  امعة السلطان قابوس: 2226سعادة،  ود ؛ قطامي، يوسف.)

.ص ص 2. وسسلسلة الدراسات النفسية والتربوية الصادرة عن جامعة الملك قابد اسة م دانية. 

21-23. 

(. ال فك ر المركب وعلاق ه ببعض الم غ را )د اسة م دانية لدى 1020شر دة، محمد؛ بشا ة، موفق.)

 .221-227. ص ص 3مجلة جامعة دمشق.طلبة  امعة الحس ض بض طلال(. 

(. مس وى ال فك ر ال أملي لدى طلبة البكالو  وس والد اسا  العليا في  امعة 1007الشكعة، علي.)

 .2261-2206. ص ص 12.مجلة جامعة النجاح للأبحاث للعلوم الإنمسانميةلقجاح الوطقية، ا

، مؤسسة ط بة للقشر التفكير الناقد والتفكير التأملي(. 1027عامر، طا ق؛ المصري، إيهاب.)

 وال وز ع، القاارة.

، ة البتدائيةاسهام معلم التربية الإسلامية في بناء شخصية تلميذ المرحل(. 1020العمري،  ابر.)

  سالة ما س  ر غ ر مقشو ة،  امعة أم القرى، مكة المكرمة.
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(. دو  معلمي ال ربية الإسلامية في تقمية مها ا  ال فك ر 1026غازي، ان صا ؛ حاتم، ل ث.)

 .222-222. ص ص 3. المنارةالإبداعي لدى الصف العاشر في ا بد. 

ا سة معلمي ال ربية الإسلامية في المرحلة الثانو ة (. د  ة مم1023أحمد.) ،ز اد؛ الك لاني ،الفقيه

حولية كلية الدراسات الإسلامية والعربية للبنات لمها ا  ال فك ر القاقد وعلاق ه ببعض الم غ را . 

 .321-327. ص ص 33. بالإسكندرية

 عمان. . دا  المس رة للقشر وال وز ع،سيكولوجية الإبداع وأساليب تنميته(. 1002الكقاني، ممدوح.)
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 الملاحق

 بصورتها الأولية:أنمما  التفكير (: استبانمة 2ملحق )

 

 

 

 القدس                   جامعة

راسات العليا  عمادة الد 

 برنمامج الماجستير في أساليب الت دريس 

 

 

كتور .....................................................المحترم   حضرة الد 

م عليكم ورحمة الله وبركاته   السلا 

راسة إلى الكشف عن إدراك معلمي الت ربية الإسلام ي ة في المرحلة الأساسية العليا لأساليب تهدف هذه الد 
م بتحكيم هذه الأداة من حيث حذف  التفكير العلمي في مديرية تربية شمال الخليل. يرجى من حضرتكم التكر 

 أو تعديل أو إضافة أي فقرة ترونمها مناسبة.

 مع خالص تحياتي 

 

 الباحثة: أسماء حراحشة.

 إشراف الدكتور: إبراهيم عرمان.
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 ............................................السم: ..

 الجامعة / المؤسسة: ............................................

 لعلمية: .................................................االرتبة 

 

                                                    جامعة القدس                                                                    

 عمادة الدراسات العليا

 برنمامج الماجستير في أساليب التدريس

 

 استبانمة للر أي

 أخي المعل م /أختي المعل مة المحترمين 

 تحي ة طي بة وبعد:

 

الأساسي ة العليا لأساليب الت فكير تقوم الباحثة بدراسة تهدف إلى )إدراك معل مي الت ربية الإسلامي ة في المرحلة 
 العلمي في مديري ة تربية شمال الخليل(

( أمام كل  فقرة xيرجى قراءة فقرات هذه الستبانمة والإجابة عليها بصدق وموضوعي ة، وذلك بوضع إشارة )
رجة ال تي تراها مناسبة، حسب تقديرك علما بأن  المعلومات ال تي سيتم  جمعها لن تستع مل إل  وتحت الد 

 لغرض البحث العلمي فقط 
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 نمكمشاكرا لكم حسن تعاو 

 الباحثة: أسماء حراحشة.

 إشراف الدكتور: إبراهيم عرمان

ل:  الجزء الأو 

 . الجنس:      )  ( ذكر                  )  ( أنمثى 2

  سنوات 10سنوات       )  (أكثر من   5-10سنوات     )  (  5. الخبرة:      )  ( أقل  من 1

 . المؤه ل العلمي:   )  ( دبلوم           )  ( بكالوريوس              )  ( ماجستير 3

ص:   )  ( شريعة                )  ( غير ذلك 4  . الت خص 

 

 الفقرة       
كب رة 

 مقخفلة م وسّطة كب رة  دا
مقخفلة 

  دا



66 
 

           المحو  الأوّل : الّ فك ر الإبداعيّ 
           ة الّ عب ر عض أفكا ي ي يح حر ّ  2
           يساعد على إيجاد حلول  ديدة  1
           يساعد على المرو  بخبرا   ديدة 3
           يحثّ على تحص ل المعرفة بطرائق مخ لفة  0
           يدّ ب على تصقيف المعلوما  والأفكا  2
            يقود إلى الّ حل ل والفهم العم ق للمح وى  6
           ي يح فرصة الّ قو م الاّاتي لأفكا ي  7

1 
يركّ  على طرق الّ د  س الحديثة كالمقاقشة والعصف 

           الاّاقيّ 
           يشجّع على مما سة آليّا  الّ علّم الاّاتيّ  2

           يشجّع على مما سة الأنشطة غ ر الّ قل دية في الصّفّ  20
           لّد طرق م عدّدة للّ عامل مع المشكلا  يو  22
           يسمح ب قديم أكثر مض بديل للموقف الواحد   21

           المحو  الثّاني: الّ فك ر القّاقد
           يساعد في تم    المعلوما  والحكم عل ها  23
           يحثّ على الّ فك ر بإيجاد البدائل والحلول المخ لفة  20
           ي يح فرصة تلخيص الأفكا  وإعادة صياغ ها بلغ ي 22

26 
يرفع مض د  ة الإحساس والشّعو  بالمشكلا  والقلايا 

           المطروحة 

27 
يث ر الدّافعيّة في طرح موضوعا  وقلايا  دليّة قابلة 

           للقّقاش
           لمطروحةيساعد على الّ أمل في الحقائق والآ اء ا 21
           يس قد على الادّعاءا  والحجج  22
           يشجّع على القّقد البقّاء وتقبّل الرّأي الآخر  10

12 
يحثّ على صياغة أسئلة تسهم في فهم أعمق 

           للموضوعا 
           ي قبّل و ها  نظر الأخر ض و ح رمها    11
          وما  والبيانا  مض مصاد  يحثّ على  مع المعل 13
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 شكرا لحسن تعاونكم

 

 موثوقة وم عدّدة

10 
يساعد في الّ م    ب ض الأفكا  الرّئيسية والّ فاص ل 

           الج ئيّة
           المحو  الثّالث: الّ فك ر ال أمليّ 

           يوفّر لديّ الوقه الكافي للاخ لاء بقفسي  12
           الّ ي توا هقي يصمّم على إيجاد حلّ للمشكلا   16

17 
يجقّبقي الّ سرّع في الّ عامل مع المواقف والآ اء الجديدة 

           المطرحة أمامي 

11 
يوا ه مواقف عديدة تث ر لديّ الرّغبة في ك ابة قصّة أو 

           قص دة

12 
يحرص على الّ دخّل في حلّ المشكلا  العامّة أو 

           الخاصّة 
           بحث عض دوافع وأسباب تصرفا  الآخر ض ي 30
           ي أمّل في خلق الو ود والكون باس مرا   32
           يفكّر في علاقاته ومشاعرل تجال الأشياء والآخر ض  31

33 
يحبّ تعلّم أشياء  ديدة في مجالا  م عدّدة خا ج نطاق 

           تخصّصيّ 
           رابطة لأيّة مشكلة يد ك العلاقا  الم  30
           يفكّر بمقطق لحل أيّة مشكلة  32

36 
ييس غرق في أفكا ل لف رة طو لة دون الاا مام لما يدو  

           حوله
           يلع تصوّ ا  ذاقيّة لأيّة مشكلة 37
           يمّ   العلاقا  غ ر الصّحيحة  31
           خاطئة يب عد عض الّ صوّ ا  ال 32
           ي وصّل إلى ن ائج ذا  معقى 00
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 : أسماء المحكمين(1ملحق)

 

 مكان العمل التخصص الدرجة العلمية السم الرقم

 جامعة القدس مناهج وطرق التدريس دكتوراه أ.د. عفيف زيدان 2

 المفتوحة جامعة القدس ق التدريسمناهج وطر دكتوراه أ.د. محمد شاهين 1

 جامعة القدس مناهج وطرق التدريس دكتوراه  د. ايناس نماصر 3

 جامعة القدس  مناهج وطرق التدريس دكتوراه د. محسن عدس 4

 جامعة الخليل علم نمفس دكتوراه د. محمد عجوة  1

 جامعة القدس المفتوحة علم نمفس دكتوراه د. خالد كتلو  1
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 جامعة القدس المفتوحة مناهج وطرق التدريس أستاذ مساعد  عسلي د. رجاء ال 1

تربوي/ شمال  ةمشرف إسلاميةتربية  ماجستير ابتسام علقم 1
 الخليل

 جامعة الخليل مناهج وطرق التدريس أستاذ مساعد شروق حسان 9

 ةمعلم إسلاميةتربية  ماجستير فاطمة صوالحة  20

 

 

 

 

 

 

 بصورتها النهائية: تفكيرأنمما  ال( استبانمة 3ملحق )

 
      جامعة القدس                                                                                                                  

 عمادة الدراسات العليا

 برنامج الماجستير في أساليب التدريس

 

 استبانة للرّأي

 

 ة المحترمين أخي المعلمّ /أختي المعلّم
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 تحيةّ طيبّة وبعد:

 

نماط ة العليا لأساسيّ ة في المرحلة الأسلاميّ ربية الإمي التّ دراك معلّ تقوم الباحثة بدراسة تهدف إلى ) درجة إ

 (ة تربية شمال الخليلفي مديريّ  التفكير

أمام كلّ ( xيرجى قراءة فقرات هذه الاستبانة والإجابة عليها بصدق وموضوعيةّ، وذلك بوضع إشارة )

فقرة وتحت الدّرجة التّي تراها مناسبة، حسب تقديرك علما بأنّ المعلومات التّي سيتمّ جمعها لن تستعمل إلّا 

 لغرض البحث العلمي فقط 

 

 شاكرا لكم حسن تعاونكم 

 

 

 الباحثة: أسماء حراحشة

إشراف الدكتور: إبراهيم عرمان                                                                            

 

 

 الجزء الأوّل:  

 . الجنس:   )  ( ذكر                  )  ( أنثى 0

 سنوات  10سنوات       )  (أكثر من   5-10سنوات     )  (  5. الخبرة:    )  ( أقلّ من 2

 ستير )  ( ماج              س. المؤهّل العلمي: )  ( دبلوم           )  ( بكالوريو3

 . التخّصّص: )  ( شريعة                )  ( غير ذلك 4

 

 
 الفقرة

أوافق 
 أوافق  بشدة 

لا 
 ادري 

غير 
 مواقف 

غير 
موافق 
 بشده

           بداعيّ فكير الإل : التّ وّ الأ نمطال  

           الأفكارعبير عن ة الت  حري  لدى الفرد يتيح  1

           ديدةإبداعية جيجاد حلول إيساعد على  2

           خبرات جديدة كتسابيساعد على ا 3

           يكشف عن قدرات المتعلمين وإبداعاتهم 4
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           والأفكارب على تصنيف المعلومات يدر   5

           التعليميحليل والفهم العميق للمحتوى لى الت  إيقود  6

           للأفكاراتي قويم الذ  يتيح فرصة الت   7

8 
 والعصفدريس الحديثة كالمناقشة على طرق الت  يرك ز 
           هني  الذ  

ع على ممارسة آلي ات الت عل م الذ اتي   9       يشج 

ع على ممارسة الأنشطة غير الت قليدية في الص ف   11       يشج 

      يول د طرق متعد دة للت عامل مع المشكلات  11

           من بديل للموقف الواحد  بتقديم أكثريسمح   12

      يؤجل إطلاق الأحكام الجاهزة 13

      يشجع على ممارسة اليات التعلم الذاتي  14

 
           اقدفكير النّ اني: التّ الثّ  نمطال

ز القدرة على تمييز المعلومات والحكم عليها 15            يعز 

           كلة لاختيار أفضلها يفن د بدائل الحلول المطروحة للمش 16

17 
فكار وإعادة صياغتها فرصة تلخيص الأللمتعل م يتيح 
ة بل            غته الخاص 

18 
بالمشكلات  الش عورو الإحساسيرفع من درجة 

           والقضايا المطروحة 

19 
افعي ةيثير  ة قابلة في طرح موضوعات وقضايا جدلي   الد 
           قاشللن  

           المطروحة والآراءالحقائق  ت أملفييساعد على ال 21

           يستند على الاد عاءات والحجج والبراهين  21

           خر أي الآل الر  اء وتقب  قد البن  ع على الن  يشج   22

23 
على صياغة أسئلة تسهم في فهم أعمق  يحث  

           للموضوعات

           خرين ويحترمها يتقب ل وجهات نظر الأ   24

25 
على جمع المعلومات والبيانات من مصادر  يحث  

           دةموثوقة ومتعد  

26 
فاصيل ئيسية والت  مييز بين الأفكار الر  يساعد في الت  

           ةالجزئي  

      يحث على التفكير بإيجاد البدائل والحلول المختلفة  27

      للأحداث يسهل رؤية الوجه الاخر  28

 
           التفّكير التأمليّ الث: الثّ  نمطال

           يوف ر الوقت الكافي للاختلاء بالن فس 29

م على إيجاد حل  للمشكلات ال تي تواجهه 31            يصم 

31 
ع في الت عامل مع المواقف والآراء الجديدة  يتجنب الت سر 

           المطرحة أمام 

           إلى مراجعة أداء الفرد من حين لآخر يدفع  32

33 
ة أو  ل في حل  المشكلات العام  يحرص على الت دخ 

ة             الخاص 
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 شكرا لحسن تعاونمكم

 
 
 
 
 
 

 أة الدراسة من قبل المعلمين.تسهيل مهمة من كلية العلوم التربوية لتطبيق أد (4ملحق )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

           يبحث عن دوافع وأسباب تصرفات الآخرين  34

ل في خلق الوجود والكون باستمرار  35            يتأم 

           ء والآخرين يفك ر في علاقاته ومشاعره تجاه الأشيا 36

37 
يركز تعل م أشياء جديدة في مجالات متعد دة خارج نطاق 

           الت خص ص

           يفند العلاقات المترابطة بين جوانب مشكلة ما 38

           يفك ر بمنطق لحل أي ة مشكلة  39

41 
ييستغرق في أفكاره لفترة طويلة دون الاهتمام لما يدور 

           حوله

ر المهني   41 ز لدى الفرد فرص الت طو        يعز 

      يمك ن الفرد من الت مييز بين العلاقات غير الص حيحة 42

43 
يدفع الفرد إلى تفسير المواقف والآراء والأحداث التي 

      تحتاج إلى تمعن وتفكير عميق 

           يقود الفرد للوصول إلى نتائج ذات معنى 44
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راسة( 1ملحق)  تسهيل مهمة من وزارة التربية والتعليم لتطبيق أدوات الد 
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 (1ملحق رقم )

اس بانة أنماط ال فك تر (لمصفوفة ا تباط فقرا  Pearson correlationن ائج معامل الا تباط ب رسون )
 فقرة.مع الد  ة لكل 

الدللة  (Rقيمة ) الفقرات الرقم
 المحسوبة

 0.000 0.598 يتيح لدى الفرد حري ة الت عبير عن الأفكار  .2
 0.000 0.690 يساعد على إيجاد حلول إبداعية جديدة  .1
 0.000 0.518 يساعد على اكتساب خبرات جديدة  .3
 0.000 0.514 يكشف عن قدرات المتعلمين وإبداعاتهم  .4
ب على تصنيف المعلومات والأفكار  .1  0.000 0.624 يدر 
 0.000 0.672 يقود إلى الت حليل والفهم العميق للمحتوى التعليمي  .1
 0.000 0.656 يتيح فرصة الت قويم الذ اتي للأفكار  .1
 0.000 0.599 قشة والعصف الذ هني  يرك ز على طرق الت دريس الحديثة كالمنا  .1
 0.000 0.644 يشج ع على ممارسة آلي ات الت عل م الذ اتي    .9

ف    .20  0.000 0.663 يشج ع على ممارسة الأنمشطة غير الت قليدية في الص 
دة للت عامل مع المشكلات   .22  0.000 0.633 يول د طرق متعد 
 0.000 0.619 يسمح بتقديم أكثر من بديل للموقف الواحد    .21
 0.000 0.495 يؤجل إطلاق الأحكام الجاهزة  .23
 0.000 0.692 يشجع على ممارسة اليات التعلم الذاتي   .24
ز القدرة على تمييز المعلومات والحكم عليها   .21  0.000 0.667 يعز 
 0.000 0.694 يفن د بدائل الحلول المطروحة للمشكلة لختيار أفضلها   .21
ة يتيح للمتعل م فرصة تلخيص الأفك  .21  0.000 0.559 ار وإعادة صياغتها بلغته الخاص 
عور بالمشكلات والقضايا المطروحة   .21  0.000 0.760 يرفع من درجة الإحساس والش 
افعي ة في طرح موضوعات وقضايا جدلي ة قابلة للن قاش  .29  0.000 0.621 يثير الد 
 0.000 0.685 يساعد على الت أمل في الحقائق والَراء المطروحة  .10
عاءات والحجج والبراهين يست  .12  0.000 0.680 ند على الد 
 0.000 0.689 يشج ع على الن قد البن اء وتقب ل الر أي الَخر   .11
 0.000 0.753 يحث  على صياغة أسئلة تسهم في فهم أعمق للموضوعات  .13
 0.000 0.654 يتقب ل وجهات نم ر الأخرين ويحترمها     .14
دةيحث  على جمع المعلومات والبيانمات   .11  0.000 0.703 من مصادر موثوقة ومتعد 
ئيسية والت فاصيل الجزئي ة  .11  0.000 0.669 يساعد في الت مييز بين الأفكار الر 
 0.000 0.713 يحث على التفكير بإيجاد البدائل والحلول المختلفة   .11
 0.000 0.602 يسهل رؤية الوجه الخر للأحداث   .11
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 0.000 0.616 يوف ر الوقت الكافي للاختلاء بالن فس  .19
 0.000 0.764 يصم م على إيجاد حل  للمشكلات ال تي تواجهه  .30
 0.000 0.688 يتجنب الت سر ع في الت عامل مع المواقف والَراء الجديدة المطرحة أمام   .32
 0.000 0.696 يدفع إلى مراجعة أداء الفرد من حين لَخر   .31
ة يحرص على الت دخ ل في حل  المشكلات العام ة أو الخا  .33  0.000 0.697 ص 
 0.000 0.738 يبحث عن دوافع وأسباب تصرفات الَخرين   .34
 0.000 0.640 يتأم ل في خلق الوجود والكون باستمرار   .31
 0.000 0.741 يفك ر في علاقاته ومشاعره تجاه الأشياء والَخرين   .31
ص  .31 دة خارج نمطاق الت خص   0.000 0.748 يركز تعل م أشياء جديدة في مجالت متعد 
 0.000 0.740 يفند العلاقات المترابطة بين جوانمب مشكلة ما  .31
 0.000 0.691 يفك ر بمنطق لحل أي ة مشكلة   .39
 0.000 0.525 يستغرق في أفكاره لفترة طويلة دون الهتمام لما يدور حوله  .40
ر المهني    .42 ز لدى الفرد فرص الت طو   0.000 0.690 يعز 
حيحةيمك ن الفرد من الت مييز بين العلاق  .41  0.000 0.684 ات غير الص 
يدفع الفرد إلى تفسير المواقف والَراء والأحداث التي تحتاج إلى تمعن   .43

 وتفكير عميق 
0.681 0.000 

 0.000 0.670 يقود الفرد للوصول إلى نمتائج ذات معنى  .44
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 قم 
 الملحق

 رقم الصفحة عنوان الملحق

 63 بالصو ة الأوليةاس بانة أنماط ال فك ر  2
 67 أسماء المحكم ض 1
 61 اس بانة أنماط ال فك ر بالصو ة القهائية 3
 72 تسه ل مهمة مض كلية العلوم ال ربو ة ل طب ق أداة الدّ اسة على المعلم ض 0
 71 تسه ل مهمة مض وزا ة ال ربية وال عليم ل طب ق أدوا  الدّ اسة 2
 73 ن ائج معامل ا تباط ب رسون  6
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فهرس المحتويات



78 
 

 رقم الصفحة الموضوع
 أ الإقرا  

 ب الشكر والعرفان
 ت ملخص الرسالة باللغة العربية

 ث ملخص الرسالة باللغة الإنجل   ة
راسة وخلفيتها  الفصل الأول: مشكلة الد 

 2 مقدمة 
 3 مشكلة الدّ اسة
 3 أاداف الدّ اسة
 4 أسئلة الدّ اسة
 4  اسةفرضيا  الدّ 

 1 أامية الدّ اسة 
 1 حدود الدّ اسة

 1 مصطلحا  الدّ اسة
راسات السابقة  الفصل الثانمي: الإطار الن ري والد 

 1 الإطا  القظري 
 22 القمط الأول ال فك ر الإبداعي

 21 القمط الثاني ال فك ر القاقد
 11 القمط الثالث ال فك ر ال أملي

 14 الدّ اسا  السابقة
 30  ب على الد اسا ال عق

 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات
 31 مقهج الدّ اسة

 31 مج مع الدّ اسة
 33 عّ قة الدّ اسة

 33 م غ را  الدّ اسة
 34 أدوا  الد اسة

 31 إ راءا  الدّ اسة
 31 المعالجة الإحصائية
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راسة   الفصل الرابع: نمتائج الد 
 31 مقدمة

 31 ال الأول الق ائج الم علقة بالسؤ 
 42 بالسؤال الثاني الق ائج الم علقة

راسة  الفصل الخامس: مناقشة نمتائج الد 
 10 مقاقشة الق ائج الم علقة بالسؤال الأول

 12 بالسؤال الثانيمقاقشة الق ائج الم علقة 
 11 ال وصيا 

 11 المصاد  والمرا ع
 11 فهرس الملاحق

 11 ح و ا فهرس الم
 11 جداولفهرس ال

 

 


