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 الإهداء

 

مي الحبيبة سندها زادي في الطريق... الى أ  و إلى من كانت دعواتها نوري في العتمة،
 رمز العطاء والحنان.

كان دوماً مثالًا يحتذى به إلى والدي الغالي ... كل الحب و القوة و إلى من علمني الصبر 
 .الامتنانو 

زي للاستمرار.......إلى زوجي إلى شريك حياتي رفيق دربي الذي كان دعمه حاف
 .المحبةو العزيز.....كل التقدير 

حبهم الذي و تشجيعهم الدائم، و إلى عائلتي الثانية، أهل زوجي الكرام،على دعمهم 
 غمروني به.

طمئناني إلى أخواتي العزيزات اكان دعمهن مصدر و الروح و إلى من تشاركني القلب 
 ......شكراً لوجودكن الدائم بجانبي

 فخري ....إلى أولادي الغاليين...و اً الى زهرة حياتي ...مصدر سعادتي أخير و 

أنتم النور الذي أضاء طريقي لكم جميعاً أهدي ثمرة هذا الجهد فهي لكم .... كما هي 
 لي......
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 :إقرار

 

تير، وأنها نتيجة أبحاثي الخاصة باستثناء الرسالة أنها قدمت لجامعة القدس لنيل درجة الماجس عدةأقر أنا م
ما تمت الإشارة إليه حيثما ورد، وأن هذه الرسالة وأي جزء منها لم يقدم لنيل أي درجة عليا لأي جامعة أو 

 معهد. 
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 الشكر والتقدير

يَنا النَّجَاحَ "إ   ه  نَق وم  وَنَبْن ي" )سفر نحميا و نَّ إ له  السّماء  ي عْط   (2:20نَحْن  عَبيد 

 منالحمد لربي الذي وفقني في كل خطوة و التسليم لمشيئة الله، أتوجه بخالص الشكر و بهذه الروح من الثقة 
الأخير على إتمام هذا و لأول العزيمة لإنجازه.فله سبحانه الفضل او منحني القوة و خطوات هذا البحث، 

 العمل.

المشرف على هذه  عظيم التقدير إلى أستاذي الفاضل،و متنان، أتوجه بخالص الشكر وبهذا الشعور بالا
المتابعة الدائمة، و الإرشاد و الرسالة، الأستاذ الدكتور عفيف زيدان، الذي لم يأل جهداً في تقديم التوجيه 

 عون مرشد.و برته العميقة، فكان خير خو إثراء هذا البحث بفكره النيّر و 

رسالة،الأساتذة الكرام، الدكتورة عظيم الامتنان إلى كل من تفضل بمناقشة هذه الو كما أتقدم بجزيل الشكر 
عميد كلية التربية في جامعة فلسطين -أحمد عمارالأستاذ الدكتور و  الفاضلة إيناس ناصر ممتحناً داخلياً،

أسهمت في و ملاحظاتهم القيّمة التي أثْرت البحث و على وقتهم الثمين جياً، خضوري ، ممتحناً خار -التقنية
 تقويمه. 

خاص لكلية العلوم  بوجه  و ذلك الصرح الشامخ ،  تقديري العميق لجامعة القدس و دم شكري ولا يفوتني أن أق
إبراهيم عرمان، الدكتور الاستاذ الدكتورة إيناس ناصر، والدكتور محسن عدس ، و  التربوية بطاقمها المميز

في إعداد هذه رشادات التي أعانتني والإالذين لم يتأخروا عن تقديم النصائح ،   الدكتور عفيف زيدان الاستاذو 
 الرسالة، حيث كان لي الشرف الكبير ان أستفيد من خبراتهم جميعهم بأخذ مساقات مع كل  منهم.

و دعاء فلكم مني أكلمة و بلو شاركني و شجعني و  متنان لكل من ساعدنيوالاتوجه بكل مشاعر الحب أ خيراً،وأ
 الاحترام.التقدير و كل 
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 :مصطلحات الدراسة
 ، ثمأو مشكلة ا،م مواضيععلى كالتركيز  والانتباه التركيز مهارات التفكيرمهارة تقوم على هو :  التفكير

لتفكير يقوم على مهارة النقد والتحليل للمعلومات أكثر فعالية. كما أن ابشكل  لها توجيه التفكير
وتقييمها بشكل أكثر منطقية، وأيضاً الابتكار من خلال التفكير خارج الصندوق، وتوظيف الخيال 

إجرائياً بأنه القدرة الذهنية للفرد التي يمكن  (. وتعرفه الباحثة 2021في حل المشكلات )عبيدات، 
ع الموقف، كلة ما، واتخاذ القرارات بناءً عليها بما ستنتاسب ممن خلالها التوصّل إلى حلول لمش

بداع، وبشكل عميق؛ مما ي ساهم في تطوير قدرات الفرد على المستويات وبطريقة أكثر ابتكار وإ
 الشخصية والمهنية الحياتية، وبالتالي فإن ذلك يؤثر على قرارات الفرد وسلوكياته الأخلاقية.

لمبادئ التي يتبعها الفرد في سلوكياته سواء كانت صحيحة أو خاطئة. كما امجموعة من هي  :الأخلاق
أن الأخلاق هي المعتقدات التي توجه الفرد للتصرف بسلوكيات معينة تتناسب مع معتقدات 

خرين، وبيئته بناءً على تعاملاته مع نفسه، والآمجتمعه، ودينه؛ وبالتالي فإنها تحدد شخصية الفرد 
 يةالأساسإجرائياً بأنه المعايير والمبادئ  الباحثة و تعرفه(. 2023سي والشقيقي، المحيطة به )العبا

ت حدد سلوكيات الفرد، وتعاملاته مع محيطه سواء في مكان العمل، أو الدراسة، أو الأسرة، ي تال
أو البيئة؛ مما ي حقق التوازن، والسلام داخل مجتمعه، وبالتالي العيش بسلام، ومحبة مع الآخرين 

 مع نفسه. و 
التفكير الذي يتطلب توجهات معينة يتصرّف بها للتعامل مع موقف نوع من أنواع : هو التفكير الأخلاقي

ما بطريقة أخلاقية، وتحديد المشكلة التي يواجها من أجل حلّها بطريقة عقلانية وأخلاقية، وتقييمها، 
عملية عقلية وإحدى إجرائياً بأنه  وتعرفه الباحثة (.Al-Masri, 2020واتخاذ قرارات سليمة حولها )

أنواع التفكير الذي يقوم على توجه الفرد بالتعامل مع المواقف الحياتية التي يواجها بطريقة أخلاقية 
من أجل تسهيل حياته، وخلق التوازن في علاقاته. بناءً على المفهوم السابق وبربطه مع المؤسسات 

، فإن تنمية التفكير الأخلاقي بمهاراته ضروري من أجل التعليمية، وخاصةً طلبة المرحلة الأساسية
 خلق التوازن في حياة الطلبة.

هي واجبات والتزامات تقع على عاتق الفرد والمجتمع تهدف إلى التنمية والتطوير في كافة  :المسؤولية
الثقة بين  جوانب الحياة المختلفة، ويتعيّن عليهم تحمّل القرارات التي يتخذونها، وت ساعد على بناء

ته وبينه وبين الآخرين، وتحقق العدالة والمساواة، وتحقق التوازن بين كل من الواجبات االفرد وذ
كتيلة وخلادي، والحقوق، وت حسّن من الأداء في مختلف الجوانب كالجانب التعليمي لدى الطلبة )بن 

اد حول القرارات ة من الأفر إجرائياً بأنه كل ما يلتزم به الفرد أو مجموع وتعرفه الباحثة (.2017
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جابية أو حمّل نتائج القرارات سواء كانت إيجاه موضوع معين، ويترتب عليهم تالتي يتخذونها ت
 سلبية.

: هي التزام الفرد بتحمّل قراراته وسلوكياته التي يمكنها أن تحسّن من جودة حياته، المسؤولية الاجتماعية
ماعية من خلال التعاون بين كل من الأفراد، والشركات وخلق بيئة أفضل، وتعزيز العلاقات الاجت

والحكومات. كذلك تعرّف أنها التزام الفرد بتحقيق التنمية المستدامة كحماية البيئة، وتحقيق العدالة 
وتعرفه  (.Surajit et al, 2024الاجتماعية من خلال توزيع الفرص بين مختلف فئات المجتمع )

ن أنواع المسؤوليات التي يلتزم فيها الفرد اتجاه مجتمعه، والبيئة التي إجرائياً بأنه نوع م الباحثة
يحيط بها، والأفراد الآخرين؛ مما ي ساهم في تحقيق العديد من المبادئ والقيّم الأخلاقية كالعدالة، 

 والمساواة، والاحترام المتبادل، والتعاون.
 

فظات الفلسطينية في الضفة الغربية، وتقع عرف محافظة بيت لحم بأنها إحدى المحا: بيت لحممحافظة 
جنوب مدينة القدس. ت عد المحافظة ذات أهمية دينية وتاريخية كبيرة، حيث ت عتبر مهد المسيح عليه 
السلام، وتحتوي على العديد من الأماكن المقدسة مثل كنيسة المهد )الجهاز المركزي للإحصاء 

 .(2024الفلسطيني، 
هو المعلم الحاصل على درجة البكالوريوس كمعلم صف من احدى كليات  :ساسيةمعلمي المرحلة الأ

التربية التابعة لاحدى الجامعات المعترف بها لدى وزارة التربية و التعليم الفلسطينية.)وزارة التربية 
 (178،ص2017والتعليم العالي،

سي وتمتد حتى نهاية الصف ساول الأهي المرحلة التعليمية التي تبدأ من الصف الأ ساسية:المرحلة الأ
 (2014 ساسي )عفونة،الرابع الأ
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 الملخص

بيت لحم  التعرف إلى التفكير الأخلاقي لدى طلبة صفوف المرحلة الأساسية في محافظة الدراسةهدفت هذه 
جتماعية لديهم من وجهة نظر معلميهم، في ضوء متغيرات الجنس والمؤهل العلمي وعلاقتها بالمسؤولية الا

المنهج الوصفي الارتباطي، اشتملت عينة الدراسة  لباحثةاستخدمت ا الهدفالخبرة. ولتحقيق هذا  سنواتو 
%( من مجتمع الدراسة من معلمي ومعلمات 15( معلم ومعلمة، أي بنسبة )106على عينة طبقية مكونة من )

للدراسة وهي أداتين تم بناءً ( معلماً ومعلمة، و 705المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم والبالغ عددها )
 20استبانة لقياس التفكير الأخلاقي، واستبانة  لقياس المسؤولية الاجتماعية والتي اشتملت كل منها على 

 ا تم تطبيق الدراسة.مالدراسة وثباته تيداأفقرة، وبعد التأكد من صدق 

صفوف المرحلة الاساسية في محافظة خلاقي لدى  طلبة درجة التفكير الأ نّ أبينت الدراسة النتائج الآتية: 
%(. حيث بلغ المتوسط 64.4بيت لحم من وجهة نظر معلميهم جاءت بدرجة متوسطة ، وبنسبة مئوية )

( ، وبينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 3.22الحسابي للدرجة الكلية)
(0.05 ≥α) ساسية في محافظة ي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأخلاقبين متوسطات درجات  التفكير الأ

 الخبرة. وسنواتالمؤهل العلمي، و بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى لمتغير الجنس، 

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة بيت و 
( وهذا 0.677( وانحراف معياري )3.51حسابي للدرجة الكلية) لحم من وجهة نظر معلميهم جاءت بمتوسط

يدل على أن درجة المسؤولية الاجتماعية لدى  طلبة صفوف المرحلة الاساسية في محافظة بيت لحم من 
بينت النتائج عدم وجود فروق ذات و %(، 70.2وجهة نظر معلميهم جاءت بدرجة متوسطة، وبنسبة مئوية )

ماعية  لدى طلبة الاجت المسؤوليةبين متوسطات درجات   (α≤ 0.05)وى الدلالة دلالة إحصائية عند مست
المؤهل و ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى لمتغير الجنس، لأصفوف المرحلة ا

 الخبرة. وسنواتالعلمي، 

تماعية لدى والمسؤولية الاج بينت النتائج أيضاً أنه يوجد علاقة إيجابية طردية بين درجات التفكير الأخلاقيو 
 .فظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهمساسية في محاطلبة صفوف المرحلة الأ

أوصت الباحثة بضرورة تطوير شامل للمنظومة التعليمية لتعزيز التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية و 
سيناريوهات حياتية ب و ربطهاية لدى طلبة المرحلة الأساسية في فلسطين. يشمل ذلك تحديث المناهج الدراس

 الممتلكاتواقعية ومعضلات أخلاقية، ودمج وحدات لمهارات إدارة الانفعالات وحل النزاعات والحفاظ على 
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العامة. كما تؤكد التوصيات على أهمية تصميم برامج تدريب مهني مستمر وعملي للمعلمين لتمكينهم من 
 .تركيز على دورهم كقدوة أخلاقية ودمج القيم في جميع الموادملاحظة وتقييم وتنمية هذه الجوانب، مع ال

 .المسؤولية الاجتماعية ،محافظة بيت لحم، ساسيةطلبة المرحلة الأ ،خلاقيالتفكير الأالكلمات المفتاحية: 
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Moral Thinking of Basic Students in Bethlehem Governorate and Its 

Relationship with Their Social Responsibility from teachers Perspective  

 

Prepared by: Loureen Munir Nasri Al-massou 

Supervisor: Prof. Afif H. Zeidan 

Abstract:  

This study aimed to identify the level of ethical thinking among basic stage students in Bethlehem 

Governorate and its relationship to their social responsibility, from the perspective of their 

teachers, considering variables of gender, academic qualification, and years of experience. To 

achieve this objective, the researcher employed a descriptive correlational approach. The study 

sample consisted of a stratified random sample of (106) male and female teachers, representing 

)15%( of the basic stage teacher population in Bethlehem Governorate, which totals (705) 

teachers. Two instruments were developed for the study: a questionnaire to measure ethical 

thinking and another to measure social responsibility, each comprising 20 items. After 

confirming the validity and reliability of both instruments, the study was implemented. 

The study revealed the following results: The degree of ethical thinking among basic stage 

students in Bethlehem Governorate, from their teachers' perspective, was moderate, with a 

percentage of )64.4% (and an overall mean of (3.22). The results also indicated no statistically 

significant differences at the (α ≤ 0.05) level between the mean scores of ethical thinking among 

basic stage students in Bethlehem Governorate, as perceived by their teachers, attributable to 

gender, academic qualification, or years of experience. 

The current study's findings also showed that the level of social responsibility among basic stage 

students in Bethlehem Governorate, from their teachers' perspective, was moderate, with an 

overall mean of (3.51) and a standard deviation of (0.677), representing a percentage of )70.2%. 

Furthermore, the results indicated no statistically significant differences at the (α ≤ 0.05) level 

between the mean scores of social responsibilities among basic stage students in Bethlehem 

Governorate, as perceived by their teachers, attributable to gender, academic qualification, or 

years of experience. 

The results additionally demonstrated a positive direct correlation between ethical thinking 

scores and social responsibility among basic stage students in Bethlehem Governorate, from their 

teachers' perspective. 

The researcher recommended the necessity of a comprehensive development of the educational 

system to enhance ethical thinking and social responsibility among basic stage students in 

Palestine. This includes updating curricula to incorporate realistic life scenarios and ethical 

dilemmas, and integrating units on emotion management, conflict resolution, and public property 

preservation skills. The recommendations also emphasize the importance of designing 

continuous and practical professional training programs for teachers to enable them to observe, 



 ح‌
 

evaluate, and develop these aspects, with a focus on their role as ethical role models and the 

integration of values across all subjects. 

Key words: Moral Thinking, Basic Students, Bethlehem Governorate Social 

Responsibility.  
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 الفصل الأول

 أهميتهاخلفية الدراسة و 
 

 المقدمة  1.1
ستقبال المعلومات، وتحليلها، وتفسيرها، واستنتاج اة عقلية يقوم من خلالها الطالب بيعتبر التفكير عملي

لأنشطة التي يقوم بها؛ كونه أهم ا أحدللمستقبل. كما ي عد التفكير  الحلول، واتخاذ القرارات بشأنها، والتخطيط
يمثل كل ما يبني عليه آماله، وتصوراته، وفهمه للمواقف الحياتية من حوله. كذلك فإن التفكير مهم للطالب 

ي الأفكار الإبداعية والابتكارية، وصنع من حيث م ساعدته على حل المشكلات، وتطوير شخصيته، وتبنّ 
حيط به، لذا فإن التفكير أداة مهمة لا يمكن للطالب أن يستغني القرارات، والتفاعل مع العالم الخارجي الم

 (.2019عنها في حياته، فهي جزء من نشاطه العقلي اليومي )شيحة، 

ختلف عن يهدف معين، وأسلوب ما له لأنواع وتوجد أيضاً العديد من الأنواع للتفكير، وكل نوع من هذه ا
ير التحليلي الذي يشتمل على تحليل المعلومات التي يتلقاها النوع الآخر. ومن أهم أنواع التفكير هو التفك

ا، والتفكير الإبداعي الطالب على هيئة أجزاء، والتفكير النقدي الذي يقوم على تقييم هذه المعلومات وفحصه
لى التوصّل إلى أفكار جديدة ومبتكرة بخصوص موضوع ما، والتفكير الإيجابي الذي يتمركز إالذي يهدف 

يجابية، والتفكير العاطفي الذي يتعلق باتخاذ قرار معين إالحلول للمواقف الصعبة بطريقة  دحول إيجا
تجاه موقف ما. وهناك أيضاً التفكير الأخلاقي والذي يترتبط باتخاذ بالاعتماد على المشاعر والعواطف 

 (.2020 تجاه المواقف الحياتية التي يواجهها الطالب )فام،الطالب للقرارات بطريقة أخلاقية 
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الأخلاق تعتبر عامل م ساهم في تطوير الطالب،  وبناء شخصيته. لذا فالاعتماد على  نّ أفالجدير بالذكر، 
القيم الأخلاقية والتفكّر فيها خلال مواجهة الطالب للمواقف الحياتية فإنه يسهل عليه اتخاذ القرارات السليمة. 

موعة من القيم التي يتبناها الطالب، والتي تحدد ( الأخلاق بأنها مج2022وعليه، فقد عرّف دوركايم )
سلوكياته، وشخصيته، وتوجهه نحو اتخاذ القرارات السليمة، والتمييز بين الصحيح والخاطئ. كما ت مثل 

خرين،  والتي تتمثل في الرحمة، والعطف، لآيقوم بها الطالب اتجاه نفسه، واالأخلاق التعاملات التي 
 صدق، والأمانة، والعدالة، والتشارك، والتعاون.والاحترام، والتسامح، وال

فعند ربط التفكير بالأخلاق، فإنه يتم التوصّل إلى مفهوم خاص وهو "التفكير الأخلاقي"، والذي عرّفه حكيم 
( بأنه المبادئ والقيم التي يتّبعها الطالب في تعاملاته مع الآخرين، والتي من خلالها ي قيّم الطالب 2000)

يتخذ القرارات السليمة بعد تحليل المشكلة ووضع حلول لها بطريقة موضوعية وأخلاقية. كذلك سلوكياته، و 
يعتبر التفكير الأخلاقي نوع من أنواع التفكير الذي يهدف إلى تحليل المعلومات، وتفسيرها من منطلق 

السلوكيات، وأثرها أخلاقي، وذلك بالاعتماد على التفكير في العواقب التي من المحتمل الوصول لها نتيجة 
 على الطالب والآخرين على حد سواء.

وللتفكير الاخلاقي أيضاً مهارات متعددة م فيدة لطالب المرحلة الأساسية، بحيث تعتبر أداة من الأدوات 
الم ساهمة في تسهيل اتخاذ قرارات معينة تتناسب مع القيم والمبادئ للطالب، والتي تؤثر بشكل ايجابي على 

ن أبرز هذه المهارات هي وعي الطالب بالقيم والمبادئ الأخلاقية التي عليه اتباعها في تعاملاته المجتمع. فم
مع نفسه والآخرين، وقدرة الطالب على تحليل المشكلات والعواقب التي قد تواجهه في حياته اليومية قبل 

، وقدرته على اتخاذ قرارات تؤثر قراراته عليهم ن أناتخاذ أية قرار، وتفكيره في حقوق الآخرين وكيف ممك
م مسؤولة بالرجوع إلى القيم الأخلاقية، وقدرته على التمييز بين مصلحته ومصلحة الآخرين، وقدرته على فه

صغاء بدقة إلى الآخرين ووجهات نظرهم، وقدرته على اتخاذ القرارات لإمشاعره والآخرين، وقدرته على ا
عتذار عليها، وقدرته على التفكير بالمستقبل والتخطيط له الصائبة، وقدرته على الاعتراف بأخطائه والا

 (.2006)شريعتي، 

وإن تنمية مهارات التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية من الأساسيات التعليمية والتربوية لهم؛ 
مواقف مع الكونها ت ساهم في تشكيل شخصيتهم، وت كسبهم مهارات وخبرات جديدة، وتسهّل عليهم التعامل 

يجابي مع المجتمع. إلى جانب ذلك فإن التفكير الأخلاقي ي سهل على الطلبة حل لإالحياتية، والتفاعل ا
المشكلات بطريقة أخلاقية، وي عزز من قيم التعاون والتعايش بشكل سلمي في مجتمعه، وي شجع على التفاعل 

لوكيات الخاطئة، وي عزز من الوعي الاجتماعي، وي حسن من قدرته على اتخاذ قرارات سليمة، وتجنب الس
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المجتمعي والانتماء إلى الوطن، ويطوّر من التفكير النقدي والذاتي، والتخطيط للحياة في المستقبل، ويعزز 
 (. 2003تجاه مجتمعه )موري، وح القيادة، ومن تحمل المسؤولية من ر 

رًا بالغ الأهمية، فمن ضمن التأثيرات ت عد تنمية مهارات التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية أم
يجابية مسؤولية تعتبر إحدى التأثيرات الإ، فإن الوعليه الإيجابية لهذه التنمية تبرز المسؤولية كعنصر محوري 

( بأنها المبادئ التي 2003لتعزيز التفكير الأخلاقي ومهاراته لدى طلبة المرحلة الأساسية، وعرّفها الدين )
مّل مسؤوليته نتيجة القرارات التي يتخذها بشأن موضوع ما، وهي كل ما يتحمّل نتيجته يلتزم الطالب في تح

الطالب بفعل سلوكياته، وأفكاره، ويتحمّل أية عواقب قد تطرأ بسببها في حال كانت النتائج وخيمة. كما أن 
تجاه نفسه والآخرين،  الب، وقد تكون التزامات يتحملهاالمسؤولية تتعلق بالأساس بالقرارات التي يتخذها الط

بالتزام الطالب بأداء  اً وثيق اً وبدورها ت ساهم في تطوير شخصيته، وتفاعله مع المجتمع؛ كونها ترتبط ارتباط
وتشتمل المسؤولية أيضاً على العديد من الأنواع،  والتي قد تكون فردية كأن يتحمّل الطالب  مهامه وواجباته.

جاه مجتمعه تتتمثل في تحمّل الطالب مسؤولية معين، وجماعية والتي تجاه موضوع تائج قراراته الفردية ن
في أداء واجباته الاجتماعية. كما أن هناك مسؤولية أخلاقية تتعلق بالقيم الأخلاقية التي يتبعها الطالب في 

ؤولية تعاملاته مع محيطه، ومسؤولية عائلية تتمثل في التزام الطالب مع عائلته في رعايتهم ومساعدتهم، ومس
بيئية تتمثل في حفاظ الطالب على بيئته من التلوث والخراب، ومسؤولية تعليمية تتعلق بالتزام الفرد نحو 

تجاه وطنه والانتماء له من خلال تتمثل في تحمّل الطالب مسؤولية  دراسته وتعليمه، ومسؤولية اجتماعية
تعلّمها للطالب في المرحلة الأساسية هي ومن المسؤوليات المهم  (.2005الدفاع عنه وحمايته )الكاشاني، 

تجاه وطنه ومجتمعه من خلال مشاعر ها التزام الطالب بأداء واجباته المسؤولية الاجتماعية، والتي تعرّف بأن
الانتماء والوفاء التي يكنها داخله، والحفاظ على بيئته، والدفاع عن وطنه بإخلاص وتفاني، وذلك من خلال 

مة التي تراعي المصلحة العامة، وتدعم العدالة الاجتماعية، وتحقق الرفاهية المجتمعية. اتخاذ القرارات السلي
 (.2011تجاه المجتمع )الرحاحلة،  يتجزأ من المسؤولية الأخلاقية كما تعتبر المسؤولية الاجتماعية جزء لا

وضروري في هذه المرحلة؛ الجدير بالذكر، فإن تعليم طلبة المرحلة الأساسية للمسؤولية الاجتماعية مهم من و 
كونه يبني لديه شخصية واعية ومسؤولة عن أداء واجباتها الوطنية. كما أن تعزيز مفهوم المسؤولية 
الاجتماعية لدى الطلبة ي ساهم في بناء شخصيتهم الاجتماعية، ويعزز لديهم قيم التعاون، والتشارك، والتطوع، 

تطوير الوعي البيئي، وتحقيق العدالة والمساواة في المجتمع،  ويعزز القيم الإنسانية عامةً، والم ساهمة في
تعزيز مشاعر المسؤولية الشخصية، وتعزيز التعاون بين الطلبة، وتحقيق التوازن بين المصالح الشخصية لو 

 بتكار، والم ساهمة في التعزيز من الثقافة المجتمعية، وإعدادامة للآخرين، وتحفيز الإبداع والامع المصالح الع
 (.2015القادة المستقبليين )الحموري، 
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ويقع على عاتق المعلمون والمعلمات مسؤولية تعزيز مفاهيم التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى 
طلبة المرحلة الأساسية، والتي تتمثل في غرس القيم الأخلاقية والسلوكيات الأخلاقية لديهم، والتأثير عليهم 

خاذها كنموذج يحتذى به للطالب، والتشجيع على صنع قرارات سليمة من خلال من خلال سلوكياتهم وات
حساسهم بمشاعر المسؤولية الأخلاقية تجاه الآخرين، وذلك باتباع إوضعهم في مواقف حياتية متنوعة، و 

أساليب متنوعة ومتطورة في التعليم، وتشجيعهم على التفاعل مع المجتمع كالتطوع في المؤسسات 
، والتعزيز من التفكير الناقد لديهم في حل المشكلات المجتمعية واتخاذ القرارات السليمة بشأنها الاجتماعية

ت برز التحديات المجتمعية المعاصرة الحاجة الماسة إلى ترسيخ قيم المسؤولية الاجتماعية ‌(.2022، دوركايم)
لإيجابي والمساهمة الفاعلة في تنمية والتفكير الأخلاقي لدى النشء، لضمان بناء أجيال قادرة على التفاعل ا

 .مجتمعاتها

 

 مشكلة الدراسة 2 .1
من خلال عمل الباحثة كمعلمة في عدة مدارس لطلبة المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم، لاحظت 
وجود تفاوت كبير في مستوى التفكير الأخلاقي لدى الطلبة من خلال سلوكيات معينة ظهرت بوضوح في 

و المواقف اليومية. فقد لاحظت بشكل متكرر و في عدة مدارس سلوكيات فردية كعدم البيئة المدرسية 
مراعاة مشاعر الزملاء،التنمر، أو عدم احترام القواعد الصفية، إلى جانب ضعف في التفاعلات الجماعية 

المجتمع. كما كغياب المشاركة الفعالة في الأنشطة التعاونية و عدم المبالاة بالقضايا المحيطة بالمدرسة أو 
برز عدم تحمل بعض الطلبة للمسؤولية عند وقوع الأخطاء، أو اتخاذهم لقرارات متهورة لا تراعي الأبعاد 
الأخلاقية أو عواقبها على الآخرين، مما كشف عن تباين ملحوظ في كيفية تطبيقهم لمفاهيم الأخلاق و 

يط، بل هو عامل جوهري يؤثر بشكل فهو ليس مجرد اختلاف فردي بس .المسؤولية في حياتهم اليومية
مباشر وسلبي على مشاركتهم الفعالة في الأنشطة المجتمعية، ويقلل من إحساسهم بالمسؤولية تجاه محيطهم، 

أعضاء فاعلين  إن هذا التباين يثير تساؤلات جدية حول مستقبل هذه الأجيال وقدرتها على أن تصبح
يواجهون صعوبات في التفكير الأخلاقي، فكيف لهم أن فإذا كان طلاب اليوم  م.ومنتجين في مجتمعه

 يتخذوا قرارات سليمة، وأن يساهموا في بناء مجتمع عادل ومنصف. 
ونظرًا لأن طلاب المرحلة الأساسية يمرون بمرحلة عمرية حرجة في نموهم الأخلاقي والاجتماعي، فإن 

اشر قد يكون صعبًا. لذلك، رأت الباحثة قياس مستوى تفكيرهم الأخلاقي ومسؤوليتهم الاجتماعية بشكل مب
أن من الأهمية بمكان الاعتماد على وجهات نظر المعلمين، الذين يتعاملون مع الطلاب بشكل يومي، 
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ولديهم رؤية شاملة لسلوكياتهم وتفاعلاتهم، وبناءً على هذه الملاحظات والتجارب، أصبحت لديها قناعة 
ير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية ومسؤوليتهم الاجتماعية. بضرورة دراسة العلاقة بين مستوى التفك

ومن هنا، تأتي أهمية هذه الدراسة في تسليط الضوء على هذه العلاقة، وتقديم رؤى وتوصيات يمكن أن 
تساهم في تعزيز التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلابنا، ومن هنا تحددت مشكلة الدراسة 

‌:ن الأسئلة الآتيةبالإجابة ع

‌

 اسئلة الدراسة  3. 1
 هداف الدراسة تمت الإجابة عن الأسئلة الآتية:أ لتحقيق 

ساسية في محافظة بيت لحم من خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأما درجة التفكير الأ السؤال الأول:
 وجهة نظر معلميهم؟

ساسية في محافظة بيت صفوف المرحلة الأ خلاقي  لدى طلبة: هل تختلف درجة التفكير الأالسؤال الثاني
 المؤهل العلمي(؟و الخبرة،  وسنواتلحم من وجهة نظر معلميهم باختلاف )جنس المعلم، 

ساسية في محافظة بيت لحم تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأ:ما درجة المسؤولية الاجالسؤال الثالث
 من وجهة نظر معلميهم ؟

ساسية في محافظة ماعية  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالمسؤولية الاجت : هل تختلف درجةالسؤال الرابع
 المؤهل العلمي(؟و الخبرة،  وسنواتبيت لحم من وجهة نظر معلميهم باختلاف )جنس المعلم، 

لدى المسؤولية الاجتماعية   و درجة التفكير الاخلاقي بين درجةوجد علاقة ارتباطية تهل  السؤال الخامس
 ظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم؟ساسية في محافلة الأطلبة صفوف المرح

 

  هداف الدراسةأ 4. 1 
 تحددت أهداف الدراسة فيما يأتي:

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة لدى طلبة صفوف المرحلة الأ خلاقيالتفكير الأالتعرف إلى  •
 نظر معلميهم.

، المؤهل العلمي( في التفكير التعرف إلى دور بعض المتغيرات )جنس المعلم، سنوات الخبرة •
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم.خلاقي لدى طلبة صفوف المرحلة الأالأ
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ساسية في محافظة بيت لحم التعرف إلى مستوى المسؤولية الاجتماعية لطلبة صفوف المرحلة الأ •
 من وجهة نظر معلميهم.

وات الخبرة، المؤهل العلمي( في مستوى التعرف إلى دور بعض المتغيرات )جنس المعلم، سن •
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأ

 معلميهم.
خلاقي والمسؤولية الاجتماعية  لدى طلبة صفوف رتباطية بين التفكير الأالتعرف إلى العلاقة الا •

 .ة نظر معلميهمساسية في محافظة بيت لحم من وجهالمرحلة الأ
 

  فرضيات الدراسة  5. 1
 الآتية: الصفرية سعت هذه الدراسة للتحقق من الفرضيات

بين‌ ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  الأولى:الصفرية الفرضية 

جهة‌ساسية‌في‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌وصفوف‌المرحلة‌الألدى‌طلبة‌‌خلاقي‌التفكير‌الأ‌متوسطات

 تعزى لمتغير الجنس.  نظر‌معلميهم

بين‌ ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  الثانية: الصفريةالفرضية 

ساسية‌في‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌وجهة‌صفوف‌المرحلة‌الألدى‌طلبة‌‌خلاقي‌التفكير‌الأمتوسطات‌

 الخبرة. سنواتتعزى لمتغير  نظر‌معلميهم

بين‌ ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  الثالثة صفريةالالفرضية 

ساسية‌في‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌وجهة‌صفوف‌المرحلة‌الألدى‌طلبة‌‌خلاقي‌التفكير‌الأ‌متوسطات‌

 لمؤهل العلمي.تعزى لمتغير ا نظر‌معلميهم

بين‌ ≥ α) (0.05عند مستوى الدلالة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية الرابعة: الصفريةالفرضية 

ساسية‌في‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌صفوف‌المرحلة‌الألدى‌طلبة‌‌المسؤولية‌الاجتماعية‌متوسطات‌

 تعزى لمتغير الجنس.  وجهة‌نظر‌معلميهم

بين‌ ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  الخامسة: الصفريةالفرضية 

ساسية‌في‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌صفوف‌المرحلة‌الألدى‌طلبة‌‌ولية‌الاجتماعية‌المسؤ‌متوسطات‌

 الخبرة. سنواتتعزى لمتغير  وجهة‌نظر‌معلميهم

بين‌ ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  : السادسة: الصفريةالفرضية 

ساسية‌في‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌لأصفوف‌المرحلة‌الدى‌طلبة‌‌المسؤولية‌الاجتماعية‌متوسطات‌

 لمؤهل العلمي.تعزى لمتغير ا وجهة‌نظر‌معلميهم
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  ≥α) (0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ارتباطية لا توجد علاقة السابعة: الصفريةالفرضية 
ساسية‌تماعية‌لدى‌طلبة‌صفوف‌المرحلة‌الأالمسؤولية‌الاج‌تودرجا‌خلاقي‌التفكير‌الأ اتبين درج

 . ي‌محافظة‌بيت‌لحم‌من‌وجهة‌نظر‌معلميهمف
 

 أهمية الدراسة     6. 1
 أهمية الدراسة من خلال ما يأتي: تتممثل

تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها الأولى من نوعها، على حد علم الباحثة، في  :أولًا:الأهمية النظرية 
تماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية من محافظة بيت لحم التي تتناول التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاج

وجهة نظر معلميهم. ومن المتوقع أن تسهم هذه الدراسة في زيادة المعرفة العلمية حول خصائص طلاب 
هذه المرحلة العمرية، وإلقاء الضوء على الأهمية القصوى للأخلاق في بناء المجتمع، وبالتالي تأكيد ضرورة 

 .العناية بالتربية الأخلاقية
 

 نياً:الأهمية التطبيقية:ثا
قدم هذه الدراسة فائدة جمة للمعلمين والمشرفين وذوي الاختصاص العاملين في المرحلة الأساسية، وكذلك ت

للمؤسسات المجتمعية، من خلال تعميق فهمهم للتفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية. كما تساعدهم في 
، والتعرف على الممارسات الدالة عليهما، وبالتالي الوقوف تحديد مستوى الطلبة في كل من هذين الجانبين

على الاحتياجات والمتطلبات اللازمة لتنمية التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة. وي توقع 
أن يستفيد مصممو المناهج من نتائج هذه الدراسة في توجيه جهودهم نحو تضمين مناهج المرحلة الأساسية 

تعليمية فعّالة تعمل على تنمية التفكير الأخلاقي وتعزيز المسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة. كذلك، بأنشطة 
ت سلط الدراسة الضوء على الدور الهام لأولياء الأمور في عملية النمو الأخلاقي لأبنائهم، وتؤكد على أهمية 

ع بهذا الدور بفاعلية أكبر. وأخيرًا، غرس شعور المسؤولية لديهم تجاه مجتمعاتهم، مما يمكنهم من الاضطلا
ت عد هذه الدراسة نقطة انطلاق واعدة للباحثين، حيث تفتح آفاقًا لدراسات مستقبلية في مجال التفكير الأخلاقي 

 .وعلاقته بسمات شخصية أخرى، مما يسهم في إثراء المعرفة العلمية في هذا المجال
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  حدود الدراسة 7. 1
 :اسة الحالية ضمن الحدود الآتيةيمكن تعميم نتائج الدر 

 ( في محافظة بيت لحم.4-1ساسية من )مو المرحلة الأمعل :البشري  الحد -
 والحكومية في محافظة بيت لحم/فلسطين.الخاصة المدارس المكاني: الحد  -
 .2024/2025الثاني من العام الدراسي  الدراسي الفصل الزماني: الحد -
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 انيثالفصل ال

 الدراسات السابقةو طار النظري الإ
 

، من خلال تفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعيةتضمن هذا الفصل عرضاً للأدب النّظري المتعلق بال
الرجوع إلى الدراسات السابقة، والأبحاث العلمية، والكتب والدوريات التي تطرقت لهذه المفاهيم، كما يتضمن 

  العربية والأجنبية وفيما يلي عرضاً لذلك. اللغتينفي  هذا الفصل الدّراسات السابقة

 طار النظري الإ  1. 2
 التفكير 1. 1. 2

تحليل المعلومات، تقوم على معقدة  عقليةعملية عبارة عن هو و لتفكير ( تعريف ل2019قدّم ابراهيم )  
معينة حول موضوع  وتفسيرها، وتصنيفها؛ من أجل التوصّل إلى حل ما، أو فكر معين، أو اتخاذ قرارات

ما. كذلك ي عد التفكير من العمليات العقلية الأساسية التي تميّز الإنسان؛ مما ي تيح له أن يتعامل مع 
 المعلومات بشكل فعّال.
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( التفكير على أنه عملية يقوم بها الفرد ت ساعده على التوصل الى استنتاجات 2020بينما عرّفت ديلمي )
هم الظواهر. كما قد يكون التفكير عملية نقدية تقوم على تقييم فكرة ما، أو معينة، وحلول للمشكلات، وف

 موقف معين بطريقة تحليلية عميقة؛ وبالتالي المساهمة في ابتكار أفكار حديثة وأكثر فعالية.

( على التعاريف السابقة أن التفكير عبارة عن عملية ذهنية 2019كذلك أضاف كل من سعدي ووادي )
ها اتخاذ قرارات طويلة المدى تتناسب مع الأهداف المخطط لها مستقبلًا. كما أن التفكير يمكن من خلال

يرتبط بتطبيق الخبرات، والمعارف السابقة لحل المشكلات البسيطة والمعقدة التي تواجه الفرد في مواقف 
 حياته اليومية.

رات العقلية. يعكس التفكير قدرة الفرد التفكير هو عملية متعددة الأبعاد تشمل مختلف أنواع الأنماط والمها"
على التعامل مع المعلومات وتحليلها بشكل منطقي أو إبداعي حسب السياق. تساعد هذه الأنواع المختلفة 
من التفكير في تحسين أداء الأفراد في حياتهم الشخصية والمهنية، وتحقيق النجاح في اتخاذ القرارات وحل 

 (. 599 ،ص2019، " )الطيب وعبد السميعالمشكلات

كالتركيز  والانتباه التركيز مهارات التفكير( التفكير على أنه مهارة تقوم على 2021بينما عرّفت عبيدات )
أكثر فعالية. كما أن التفكير يقوم على مهارة النقد بشكل  لها توجيه التفكير ، ثمأو مشكلة ا،م مواضيععلى 

قية، وأيضاً الابتكار من خلال التفكير خارج الصندوق، والتحليل للمعلومات وتقييمها بشكل أكثر منط
  وتوظيف الخيال في حل المشكلات.

تستنتج الباحثة من خلال التعاريف السابقة تعريف خاص للتفكير وهو القدرة الذهنية للفرد التي يمكن من 
لموقف، وبطريقة أكثر ع ااسب ماتخاذ القرارات بناءً عليها بما يتنخلالها التوصّل إلى حلول لمشكلة ما، و 

بداع، وبشكل عميق؛ مما ي ساهم في تطوير قدرات الفرد على المستويات الشخصية والمهنية الحياتية، ابتكار وإ
وبالتالي فإن ذلك يؤثر على قرارات الفرد وسلوكياته الأخلاقية. ومن هنا، سيتم التطرق إلى أنواع التفكير 

 مفهوم الأخلاق للتعرّف أكثر على مصطلح التفكير الأخلاقي. حتى نتوسّع أكثر في المفهوم، ونربطه مع

 

 أنواع التفكير  2. 1. 2
للتفكير أنواع متعددة تتمثل في التفكير النقدي وهو قدرة الفرد على تقييم الأفكار موضوعياً، وفحص البراهين، 

هو التوصّل إلى  واكتشاف الأخطاء بشكل منطقي من أجل وضع حلول لها، كما أن الهدف من هذا النوع
استنتاجات منطقية من خلال اللجوء الى تحليل المعلومات، ومراجعتها بدقة. كذلك هناك التفكير الإبداعي 

عتماد على خياله وتصوراته أكثر من لى التوصّل إلى أفكار جديدة، بالاوالذي يعرّف بأنه قدرة الفرد ع
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ما في موضوع معين  يمكن لها أن ت سبب تطوراً  يدة وذكيةجد المنطق، فالهدف منه أن يجد الفرد حلولاً 
 (.2021)عبيدات، 

( أنواع أخرى للتفكير تتمثل في التفكير التحليلي أي ,Lessa & Coelho 2024بينما قدّم ليسا وكولهي )
تحليل المشكلات من خلال تصنيفها إلى أجزاء، وفحص العلاقات بينها، ويكون الهدف من هذا النوع هو 

من خلال تحليل تفاصيلها بدقة؛ من أجل التوصّل إلى حلول بشكل منطقي. أيضاً التفكير فهم المشكلة 
المنطقي ويعرّف باستخدام الفرد للمبادئ التي تعتمد على المنطق، وتكون أكثر تسلسل وترابط؛ من أجل 

تقليل من الوصول إلى استنتاجات دقيقة، ويكون الهدف منها تنظيم الأفكار بشكل علمي وممنهج؛ بهدف ال
 الأخطاء، والتوصّل إلى نتائج دقيقة.

قد  ،التفكير الذي يتأثر بالعواطف والمشاعرأنواع التفكير، ويعرّف بأنه " كما يعتبر التفكير العاطفي أحد
الوصول إلى قرارات أو حلول مرتبطة هو  ، والهدف منهيؤثر بشكل كبير على اتخاذ القرارات والأحكام

". أيضاً هنالك التفكير ع، وقد يكون له تأثير إيجابي أو سلبي حسب الظروفبمشاعر الفرد أو المجتم
القدرة على التخطيط لمستقبل طويل المدى بناءً على تحليل الوضع الحالي والخيارات الاستراتيجي وهو "

ات تحديد الأهداف المستقبلية واتخاذ قرارات بناءً على التحليل العميق لتوجهحة، والهدف منها هي المتا
 (. 24،ص 2020" )مدوري، المستقبل

من وضع  يجابية في حل المشكلات بدلاً الذي يقوم على التفكير بطريقة إ التفكير الإيجابيبالإضافة إلى 
في تحسين الصحة النفسية للفرد، وتحقيق أهدافه المخطط لها في أي  كيز على التحديات؛ مما ي ساهم تر ال

عاوني وهو التفكير الذي يقوم على تبادل الأفكار بين الأفراد، وتشاركها موضوع كان. كذلك هناك التفكير الت
معاً، ووضع حلول تشاركية حول المشكلات، واتخاذ قرارات صحيحة تعاونية؛ مما ي ساهم في تحسين نوعية 

 (.2021القرارات والأفكار المتخذة المبنية على الخبرات المتنوعة )عبيدات، 

 اً وثيق اً ة يرتبط ارتباطفتفكير وأهدافها بشكل عام، يتّضح بأن التفكير بأنواعه المختلبعد التعرّف إلى أنواع ال
اتخاذ القرارات السليمة، وحل المشكلات بشكل منطقي وعقلاني. كما يرتبط ذلك بأخلاق الفرد والقيّم التي ب

ق بشكل عام، حتى يتّبعها في حياته اليومية، ومواجهته للمشكلات. وعليه، سيتم تعريف مفهوم الأخلا
 نتوصّل إلى مفهوم التفكير الأخلاقي.
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 الأخلاق 3. 1. 2
المبادئ التي يتبعها الفرد في سلوكياته سواء كانت صحيحة أو خاطئة. مجموعة من  بأنهاالأخلاق تعرّف 

كما أن الأخلاق هي المعتقدات التي توجه الفرد للتصرف بسلوكيات معينة تتناسب مع معتقدات مجتمعه، 
خرين، وبيئته المحيطة به اءً على تعاملاته مع نفسه، والآودينه؛ وبالتالي فإنها تحدد شخصية الفرد بن

 (.2023)العباسي والشقيقي، 

( أن الأخلاق هي مجموعة من الصفات التي يتحلى بها الفرد وتميّزه عن 2017بينما أشار عون وآخرون )
، والتواضع. كذلك فإن الأخلاق هي التي توجه الفرد لمسار غيره من الأفراد كالصدق، والأمانة، والاحترام

معين يسلكه في تعاملاته مع محيطه، وت ساهم في بناء علاقات اجتماعية قائمة على الاحترام المتبادل، 
 وت حقق العدالة والمساواة بين الأفراد، ويمكن من خلالها تحقيق السلام والتوازن بين الأفراد، وتلبية حقوقهم.

( الأخلاق إلى عدة أنوع وتتمثل في الأخلاق المرتبطة بشخصية الفرد، 2020ين صنّفت مدوري )في ح
والتي تحدد تصرفاته مع نفسه، ومجتمعه كالصدق. كذلك تتمثل الأخلاق في مجموعة من المعايير التي 

هنية التي تحدد تعامل تحقق التوازن في العلاقات الاجتماعية كالاحترام المتبادل، وتتمثل أيضاً بالمعايير الم
الفرد في محيطه العملي المهني كالمسؤولية. وقد تتمثل الأخلاق في مجموعة من المعايير المرتبطة بالحفاظ 

 على البيئة، واتباع الأخلاق الدينية الرحمة والعطف.

احترام حقوقهم توجه الأخلاق الأفراد في كيفية معاملة الآخرين و كذلك تعرّف الأخلاق بأنها "التعاملات التي 
 ب. أيضاً عند اتخاذ القرارات، تكون المبادئ الأخلاقية عاملاً مهماً في تحديد ما هو الصواكذلك  .وواجباتهم

" )الطيب تعمل الأخلاق كعامل مهم في بناء مجتمع متناغم يسوده التفاهم والمساواة، ويعزز من رفاهية أفراده
 (. 600، ص 2019وعبد السميع، 

ت حدد سلوكيات الفرد، ي تال يةالأساسالمعايير والمبادئ هي إجرائياً على أنها الأخلاق ة وتعرّف الباحث
وتعاملاته مع محيطه سواء في مكان العمل، أو الدراسة، أو الأسرة، أو البيئة؛ مما ي حقق التوازن، والسلام 

ف على مفهوم كل من داخل مجتمعه، وبالتالي العيش بسلام، ومحبة مع الآخرين ومع نفسه. وبعد التعرّ 
 التفكير والأخلاق، سيتم التطرق إلى مفهوم التفكير الأخلاقي.
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 التفكير الأخلاقي  4. 1. 2
تهدف من العمليات الذهنية التي عملية  بأنهالتفكير الأخلاقي ( ,Al Khaza'leh 2019) الغزالة عرّف

ة التي يتبعها، وقراراته التي يستند إليها التي الفرد، وسلوكياته بناءً على مبادئه الأخلاقي إلى تقييم مواقف
يتخذها. كما يستند التفكير الأخلاقي على إمكانية الفرد التمييز ما بين الصحيح والخاطئ في جوانب مختلفة 

 من حياته، وتوجيه سلوكياته نحو الأفضل بما يرتبط بالجانب الأخلاقي.

تطلب توجهات معينة يتصرّف بها للتعامل مع موقف ما كما يعرّف التفكير الأخلاقي بأنه التفكير الذي ي
بطريقة أخلاقية، وتحديد المشكلة التي يواجها من أجل حلّها بطريقة عقلانية وأخلاقية، وتقييمها، واتخاذ 

 (.Al-Masri, 2020قرارات سليمة حولها )

تحقيق العدالة والمساواة ( أن التفكير الأخلاقي هو التفكير الذي ي ساهم في 2019في حين أضاف ابراهيم )
للفرد، وتعزيز الثقة بينه وبين الآخرين، وتحقيق الرفاهية العامة مع محيطه، وتنمية المسؤولية الذاتية اتجاه 

 نفسه والآخرين؛ وبالتالي فإنه يخلق مجتمع متوازن بأفراد أكثر نضجاً في التعامل مع المواقف.
تطلب من الأفراد تحليل المواقف بعناية، وتقييم الخيارات ت عد عملية التفكير الأخلاقي عملية معقدة ت

المتاحة بناءً على مجموعة راسخة من القيم الأخلاقية، ومن ثم اتخاذ قرارات تهدف إلى تحقيق الخير 
العام للمجتمع. وإضافة إلى ذلك، فإن هذا النمط من التفكير يسهم بشكل فعال في بناء مجتمعات تتسم 

الإنصاف، كما أنه يشجع الأفراد على تبني مفهوم المسؤولية تجاه قراراتهم وإدراك مدى بمزيد من العدالة و 
 (. 2017)كتيلة وخلادي،  .تأثير هذه القرارات على الآخرين والمحيط الاجتماعي

أنواع التفكير  ر الأخلاقي وهو عملية عقلية وأحدتستنتج الباحثة من خلال مما سبق مفهوم خاص للتفكي
على توجه الفرد بالتعامل مع المواقف الحياتية التي يواجها بطريقة أخلاقية من أجل تسهيل حياته، الذي يقوم 

وخلق التوازن في علاقاته. بناءً على المفهوم السابق وبربطه مع المؤسسات التعليمية، وخاصةً طلبة المرحلة 
توازن في حياة الطلبة، وهذا ما الأساسية، فإن تنمية التفكير الأخلاقي بمهاراته ضروري من أجل خلق ال

 سيتم التوسّع فيه في القسم التالي.

 

 مهارات التفكير الأخلاقي 5. 1. 2
يعد التفكير الأخلاقي جوهرًا للتعامل مع تحديات الحياة المعاصرة، ويتجلى في مجموعة من المهارات التي 

 أنهاالتفكير الأخلاقي  رّف مهاراتتع ت مكّن الأفراد من اتخاذ قرارات صائبة ومسؤولة. وتوضيحًا لذلك
الإمكانيات الذهنية للفرد التي تمكّنه من اتخاذ القرارات السليمة المرتبطة بالقيم والأخلاق، وذلك مجموعة من 
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من خلال تحليل القيم الأخلاقية بشكل دقيق. بالإضافة إلى أن هذه المهارات ترتبط أساسياً بتقييم الفرد 
نوعة، والعمل على فحص التحديات، ثم اختيار أفضل القرارات المناسبة للقيم للمواقف الأخلاقية المت

 (. Elqassaby, 2019الأخلاقية )

( أهم المهارات المرتبطة بالقيم الأخلاقية، والتي تتمثل في وعي الفرد بالقيم 2019في حين ركّز ابراهيم )
هيل التمييز ما بين الصح والخطأ، ويوجّه الأخلاقية كالاحترام، والصدق، والمسؤولية؛ مما ي ساهم في تس

سلوك الفرد. بالإضافة إلى إمكانية التحليل الأخلاقي من خلال تصنيف المشكلة، وتحليلها؛ مما يمكّن الفرد 
من فهم المواقف الأخلاقية المختلفة، وتسهيل اتخاذ قرارات سليمة. أيضاً يعتبر التفكير النقدي الأخلاقي من 

ت ساهم في تقييم سلوكيات الفرد بناءً على مبادئ فكرية منطقية وأخلاقية، والتحقق من  أهم المهارات التي
 صحة المعلومات.

كذلك تتمثل مهارات التفكير الأخلاقي في قدرة الفرد على التعاطف مع الآخرين، وفهمه؛ مما يعزز من 
لى قدرة الفرد على اتخاذ قرارات العلاقات الاجتماعية، وتحقيق العدالة والمساواة الاجتماعية. بالإضافة إ

أخلاقية تمكّنه من اتخاذ قرارات مناسبة لمعايير المجتمع ومبادئه، وتحمّل المسؤولية عن السلوكيات والقرارات 
 (.Al-Masri, 2020الأخلاقية، وتحسين السلوكيات الذاتية، وفهم المواقف الحياتية )

لأخلاقي المتمثلة في التعلم بشكل مستمر من خلال ( طرق تعزيز مهارات التفكير ا2020وأشار مدوري )
السعي لدراسة المفاهيم الأخلاقية؛ من أجل رفع الوعي حول القيم الأخلاقية، واتخاذ قرارات أخلاقية صحيحة. 
بالإضافة إلى السعي نحو المشاركة في الأنشطة الاجتماعية والتطوعية؛ بهدف تعزيز فهم الفرد للتحديات 

خلاقية. ويمكن ايضاً من خلال التحليل والنقد تطوير مهارات التفكير الأخلاقي للفرد بما الاجتماعية، والأ
يتماشى مع المبادئ الأخلاقية، ويمكن استماع الفرد للآخرين أن يعزز من قدراته ووعيه المرتبطة بالأخلاق 

نظر حول المشاكل ال كالتعاطف مع الآخرين، والمشاركة في مجموعات تحاورية، وتبادل الآراء ووجهات
مارسة التأمل الذاتي؛ مما يساعد ذلك على فهم المشاكل والتحديات، واتخاذ القرارت السليمة الأخلاقية، وم

 بطريقة منطقية وأخلاقية.       

من الإمكانيات الفكرية للفرد التي يمكنها أن ت ساعده على مهارات التفكير الأخلاقي نستنتج مما سبق أن 
همها بطريقة أخلاقية. لذا فإن تطوير مهارات التفكير الأخلاقي لدى طلبة المدارس بالأخص حل المشاكل، وف

غر، وهذا ما سيتم التعرّف عليه  طلبة المرحلة الأساسية مهم من أجل تنمية القدرات الأخلاقية لديهم منذ الص 
 في القسم التالي.
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 لمرحلة الأساسيةمهارات التفكير الأخلاقي لدى طلبة ا أهمية تنمية 6. 1 .2

، فمن خلالها يمكن لدى طلبة المرحلة الأساسية أهمية كبيرة يمكن تعزيزها مهارات التفكير الأخلاقيل  
م ساعد الطلبة على التفكير منطقياً، وأخلاقياً حول مختلف جوانب الحياة. كما يمكن لمهارات التفكير 

الصحيح، وأن ت ساعدهم على التفاعل أكثر مع  الأخلاقي أن ت سهّل على الطلبة اتخاذ القرارات بالشكل
الآخرين، وأن تبني شخصيتهم بما يتناسب مع مبادئ المجتمع. بالإضافة إلى أن هذه المهارات تلعب دوراً 

 (.2017كتيلة وخلادي،  المشاكل، وحلها بطريقة أخلاقية )مهماً في تنمية قدراتهم على فهم 

بأن مهارات التفكير الأخلاقي تعزز من قيم النزاهة،  مارا في دراسته( فأشا2019أما بالنسبة لسعدي ووادي )
والأمانة، والصدق لدى الطلبة من خلال م ساعدتهم على مواجهة التحديات بطريقة عقلانية وأخلاقية. كما 

تخاذ القرارات السليمة، والم ساهمة في كيفية قلة للطلبة من خلال السماح لهم بايمكنها بناء شخصية مست
لتعامل مع الآخرين من خلال فهم أكثر لمفاهيم العدالة والمساواة، وإمكانية تحسين العلاقات الاجتماعية ا

من خلال تنمية مهارات التعاون والاحترام في داخل المجتمع، مع تعزيز قدرتهم على التفاعل مع المجتمع 
 من خلال تنمية حس المسؤولية الاجتماعية.

تعزيز مهارات التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية في دخل الغرفة ومن الأهمية أيضاً أن يتم 
الصفية؛ من أجل توعية الطلبة بالقيم الأخلاقية كالصدق، والأمانة، والاحترام، والعدالة، والرحمة، 

رات والمسؤولية؛ وأن ت صبح كذلك جزءاً من مبادئهم، وسلوكياتهم، ومعتقداتهم. كما يمكن تعزيز هذه المها
من خلال النقاشات الصفية، والقصص التعليمية،  وتعزيز مهارة التفكير الناقد، ومهارة حل المشكلات؛ 
بهدف تنمية مشاعر التعاطف مع أنفسهم والآخرين، وفهم هذه المشاعر للتعامل معها بشكل أخلاقي 

(Orbik, 2023.) 

تطوير مهارات التفكير يجة مفادها أن "( في دراستهم إلى نت40 ، ص2017ن،اسماعيل وآخرو (بينما توصّل 
الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية يعد أمرًا حيويًا، فهو يساعدهم على تكوين قيم ومبادئ قوية تشكل 
سلوكهم الاجتماعي وتوجههم نحو مجتمع أفضل. من خلال الأنشطة التعليمية المختلفة، والمناقشات الفعّالة، 

 ". لاب تعلم كيفية التعامل مع المواقف الأخلاقية بشكل ناضج ومسؤولوالتوجيه المستمر، يمكن للط

تم الاستنتاج مما سبق أن تنمية مهارات التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية مهم في تكوين 
سواء من الناحية  والتي يمكن أن تبني مجتمع بأكملهشخصيتهم المستقبلية القائمة على القيم الأخلاقية، 

هارات تعزز لديهم حس المسؤولية قتصادية، أو الاجتماعية، أو السياسية وغير ذلك. كما أن تعزيز هذه المالا
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جاه أنفسهم، والآخرين، والمجتمع؛ وبالتالي تطوير وتنمية المجتمع من مختلف الجوانب. وعليه، سيتم ت
 الاجتماعية في الأقسام التالية. التطرق أكثر إلى مفهوم المسؤولية، وعلاقة التفكير الأخلاقي بالمسؤولية

 

 المسؤولية 7. 1. 2
الطريقة الصحيحة، مع الالتزام بقراراته أداء واجبات معينة بعديدة منها أنها التزام الفرد ب للمسؤولية مفاهيم

تجاه هذه الواجبات سواء اتجاه نفسه، أو الآخرين. كما أن المسؤولية تتطلب من الفرد وأفعاله التي يتخذها 
جابية، أو سلبية النظر كانت إي يأخذ على عاتقه تحمّل نتائج سلوكياته التي يتصرّف بها بغض أن

(2019Elqassaby,  .) 

( على المفهوم السابق أن المسؤولية متنوعة وشاملة للفرد والمجتمع،  ,2019Kolourلور )ك   كما أضاف
تجاه الأفراد اه نفسه كصحته، وللمجتمع واجبات جوالأسرة، والعمل، والبيئة. حيث أن للفرد التزامات يقدّمها ات

جاه أطفالها على سبيل المثال، وللعمل بين الأفراد، وللأسرة التزامات تكالمساهمة في تحقيق العدالة والمساواة 
تجاه التزامات من قبل الفرد ومجتمعه  مسؤولية على الفرد أن يلتزم بها في أداء أخلاقيات المهنة، وهناك

 فية الحفاظ عليها. البيئة وكي

وتعرّف أيضاً المسؤولية أنها واجبات والتزامات تقع على عاتق الفرد والمجتمع تهدف إلى التنمية والتطوير 
في كافة جوانب الحياة المختلفة، ويتعيّن عليهم تحمّل القرارات التي يتخذونها، وت ساعد على بناء الثقة بين 

العدالة والمساواة، وتحقق التوازن بين كل من الواجبات والحقوق،  الفرد وذته وبينه وبين الآخرين، وتحقق
 (.2017كتيلة وخلادي، وت حسّن من الأداء في مختلف الجوانب كالجانب التعليمي لدى الطلبة )بن 

المسؤولية ركيزة أساسية في بناء شخصيات الأفراد في دراستهم أن  )2021وتوصّل اسماعيل وآخرون )
امة، فبتحمل الأفراد لمسؤولياتهم على الصعد الشخصية والاجتماعية والمهنية، يتجلى ومجتمعاتهم المستد

 .تعزيزٌ لقدرة المجتمع على إحراز التقدم والنمو نحو مستقبل متوازن ومنصف

راد حول القرارات وهي كل ما يلتزم به الفرد أو مجموعة من الأف وتستنتج الباحثة مفهوم خاص للمسؤولية
تجاه موضوع معين، ويترتب عليهم تحمّل نتائج القرارات سواء كانت ايجابية أو سلبية. فبعد  التي يتخذونها

على مفهوم المسؤولية سيتم التطرق إلى أنواعها من أجل التوصّل إلى فهم أوسع حول المسؤولية التعرّف 
 الاجتماعية.
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 أنواع المسؤولية  8. 1. 2
 لفرد التي يتخذ قرارات حولها، ومن أنواع المسؤولية ما يلي: تتنوع المسؤولية حسب المجالات الحياتية ل

 :لية الشخصيةالمسؤو 
جاه ذاته، وحياته الشخصية من قرارات ترتبط بأنها التزام الفرد الذي يتخذه تتعرّف المسؤولية الشخصية 

 تهصح حول تقراراالفرد اتخاذ بالصحة، أو التعليم، أو المهنة، أو الزواج وغيرها. على سبيل المثال، 
، وتحديده للأهداف الشخصية والسعي نحو تحقيقها، والاهتمام بنموه الشخصي وتطويره البدنية والعقلية

 (.2021الذاتي )الزعبي وخالد، 

 :المسؤولية الاجتماعية
ذي يعيش وسطه، تجاه مجتمعه الزامات المهمة التي يتخذها الفرد يعتبر هذا النوع من المسؤوليات من الالت

المشاركة مه. كما يشتمل على تطوير الفرد لحياته الاجتماعية المحيطة به، كالتزامه في اع مبادئه وقيواتب
مشاركته في الحياة عامةً، وحمايته للبيئة، وحفاظه على ، واحترامه للقوانين، و الأنشطة التطوعية والخيريةب

 (.2017الموارد الطبيعية )عبد الرحمن، 

 التعليمية:المسؤولية 
أما من ناحية المعلمين والمدراء فتتمثل ، دراستهتجاه  فردال قرارها التي يتحمل لالتزامات والسلوكياتاهي 

الالتزام على  شتملتفي التزامهم بتحقيق عملية تعليمية ناجحة، وتهيئة بيئة تعليمية نموذجية للطالب، بحيث 
ة، بكفاءة واحترافيتي ي طلب منه القيام بها ام اللمهل الفرد أداءعلى سبيل المثال،  .ة للمهنةبالمعايير الأخلاقي

واحترامه للمبادئ الأخلاقية والمهنية في محيط عمله، ووفائه بتحقيق الأعمال في الأوقات المحددة 
(Suffari, 2019). 

 

 :المسؤولية الأسرية
، وتشمل رعاية الأطفال وتقديم المسؤولية الأسرية بأنها الالتزامات التي يتحملها الفرد تجاه أفراد أسرته  فْ رَّ ت عَ 

الدعم للزوج/الزوجة ورعاية الوالدين. ومن أمثلة ذلك، تقديم الرعاية اللازمة لأفراد الأسرة كالأطفال أو كبار 
السن، وتوفير احتياجات الأسرة من الدعم العاطفي والمادي، بالإضافة إلى اتخاذ القرارات التي تصب في 

 . (2018)ملحم،  .استقرارهامصلحة الأسرة وتسهم في تحقيق 

 



18 
 

 :المسؤولية القانونية
تجاه القوانين والتشريعات المنصوص عليها ها الفرد تعتبر المسؤولية القانونية من المسؤوليات التي يتحملّ 

 في مجتمعه، والتي تتضمن على احترام الحقوق والواجبات القانونية للدولة. من الأمثلة عليها، التزام الفرد
من التي  ه السلوكياتوتجنب ،حقوق الآخرينل هاحترام، و دفع الضرائب، والتزامه بالمحلية والدولية بالقوانين

 .(2021ن )الزعبي وخالد، أو مخالفة للقانو ما  سبب ضررت   الممكن أن

 : المسؤولية البيئية

والموارد الطبيعية. ومن ت عرف المسؤولية البيئية بأنها الالتزام الذي يتحمله الأفراد والمجتمعات تجاه البيئة 
أمثلة ذلك تقليل التلوث وحماية الموارد الطبيعية، والمشاركة في الأنشطة التي تساهم في الحفاظ على البيئة 

 (. 2018)ملحم،  .كإعادة التدوير، ودعم سياسات الاستدامة البيئية

ة وواسعة في حياة شامل المسؤوليةنه أعلاه وعرض بعض من أنواع المسؤوليات اتّضح أن حسب ما تم تبيّ 
تجاه المجتمع وأفراده وما ي حيط به ة؛ كونها تركز على التزام الفرد الفرد، ومن أهمها المسؤولية الاجتماعي

سواء البيئة، أو الممتلكات العامة، أو المؤسسات، أو العلاقات الاجتماعية. كما سيتم التركيز أكثر على 
 لأقسام التالية.موسّع في االمسؤولية الاجتماعية بشكل 

 مفهوم المسؤولية الاجتماعية 9. 1. 2
ظروفه من خلال  ، وتطويررفاهية المجتمع الفرد أو الأفراد بتحقيقالتزام أنها  لمسؤولية الاجتماعيةتعرّف ا

أنشطة تهدف إلى  كما أنها تتضمن. عامةً بالنفع على المجتمع  رجعسلوكيات تسليمة، واتباع اتخاذ قرارات 
من التي  المخاطر، وتجنب للمجتمع وأفرادهالاقتصادية أو البيئية، أو الاجتماعية،  سواء روفالظتطوير 

 .(Kolour, 2019م )تلحق به الممكن أن

( المسؤولية الاجتماعية أنها عنصر من العناصر المهمة التي 2016كما عرّف كل من لغويلي وزمالي )
لا كذذك فإنها . والتنموي  الاقتصادي المستدام والدعملبيئي، العدالة الاجتماعية، والتوازن ا تهدف إلى تعزيز

في التأثير  ةكبير  أهميةالمؤسسات والشركات التي يكون لها  وإنما تشمل أيضاً كافةتقتصر على الأفراد فقط، 
 .والمجتمع المحيطة بالفرد على البيئة

اته وسلوكياته التي يمكنها أن تحسّن من وتعرّف المسؤولية الاجتماعية أيضاً أنها التزام الفرد بتحمّل قرار 
جودة حياته، وخلق بيئة أفضل، وتعزيز العلاقات الاجتماعية من خلال التعاون بين كل من الأفراد، 
والشركات والحكومات. كذلك تعرّف أنها التزام الفرد بتحقيق التنمية المستدامة كحماية البيئة، وتحقيق العدالة 
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الفرص بين مختلف فئات المجتمع؛ مما ي ساهم في تطوير حياة الفرد ومجتمعه،  الاجتماعية من خلال توزيع
 (.Surajit, 2024وتعزيز الروابط الاجتماعية )

مبدأ هي و المسؤولية الاجتماعية في دراسته إلى مفهوم خاص حول  (2017ن)بينمتا توصّل عبد الرحم
المشتركة وحماية المجتمع من خلال تبني يلتزم به الأفراد والشركات والمجتمع ككل لتحقيق المصلحة 

سلوكيات وممارسات أخلاقية. ويساهم هذا المبدأ بفاعلية في دفع عجلة التنمية المستدامة، وترسيخ العدالة 
 .الاجتماعية، وضمان الرفاهية الاقتصادية، والحفاظ على بيئة صحية

تجاه مسؤوليات التي يلتزم فيها الفرد اع المما سبق، تعرّف الباحثة المسؤولية الاجتماعية أنها نوع من أنو 
مجتمعه، والبيئة التي يحيط بها، والأفراد الآخرين؛ مما ي ساهم في تحقيق العديد من المبادئ والقيّم الأخلاقية 
كالعدالة، والمساواة، والاحترام المتبادل، والتعاون. كما نستنتج أن تعزيز المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة 

، لذا فإنه سيتم في القسم هتجاه مجتمعهم وأفرادنمية المبادئ والقيّم الأخلاقية لأساسية مهم في تالمرحلة ا
 توضيح أهمية تعزيز مفهوم المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية.التالي 

 

 أهمية تعزيز مفهوم المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية 10. 1. 2
، المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسيةتعزيز مفهوم أهمية من الدراسات  ت العديدأظهر       

( الذي وضّح أنها تلعب دوراً مهماً في بناء شخصية  ,2023Orbikومن بين هذه الدراسات دراسة اربيك )
يجابياً في مجتمعهم، م للتأثير إة إمكانياتهم ومهاراتهالطلبة، وتعزيز القيم الأخلاقية والاجتماعية لديهم، وتنمي

 واكتساب العديد من المهارات المرتبطة بالتفاعل مع البيئة المحيطة بهم وكيفية المحافظة عليها.

المسؤولية الاجتماعية لدى ( أن تعزيز مفهوم  ,2020Luis & Miguel) ويلكما يؤكد لويس وميج       
ة عند مشاركتهم في الأنشطة الاجتماعية، ومن ضمن هذه قيم الأخلاقياليعزز من  طلبة المرحلة الأساسية

لية الاجتماعية لدى الطلبة القيم هي الصدق، والأمانة، والاحترام، والتعاون. وأضاف أيضاً أن تنمية المسؤو 
وعيهم الاجتماعي، أي ي صبحون أكثر وعياً بالقضايا والمواضيع الاجتماعية كالفقر، والتلوث؛ مما  يرفع

 حس الانتماء، والتعاطف مع الآخرين.يرفع لديهم 

المسؤولية الاجتماعية تشجع الطلبة على المشاركة ( في دراسته أن "69 ،ص2017استنتج )عبد الرحمن،و 
هذه الأنشطة تعزز روح ، و في الأنشطة التطوعية والمجتمعية، مثل حملات جمع التبرعات أو العناية بالبيئة

من خلال المشاركة في قضايا . كذلك ناء مهارات القيادة والإدارة لديهمالتعاون والعمل الجماعي وتساهم في ب
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اجتماعية، يكتسب الطلبة مهارات حل المشكلات واتخاذ القرارات. فعند مواجهتهم لمواقف اجتماعية معقدة، 
 ". يتعلمون كيفية اتخاذ قرارات تكون في مصلحة الآخرين والمجتمع

، بحيث بناء شخصيات ناضجة ومسؤولةجتماعية لدى الطلبة يعزز من كما أن تعزيز مفهوم المسؤولية الا 
جاه محيطهم، وأثر سلوكياتهم على الآخرين. كذلك تحمّل قراراتهم التي يتخذونها ت يتعلم الطلبة دورهم في

 تشجعهم لدى الطلبة التفكير النقدي من خلال مناقشتهم للقضايا الاجتماعية، وإبداء آرائهم حولها، وتقييمها،
، الهوية المجتمعيةلدى الطلبة، وتعزز الانتماء  واتخاذ قرارات بشأن حلها. بالإضافة إلى أنها تنمي شعور

وتعزز من احترامهم للاختلافات الثقافية وتنوعها في المجتمع الذي يعيشون فيه، وت ساهم في إعدادهم 
 (.Costa, 2022للمستقبل كمواطنين مسؤولين وفعّالين )

له المرحلة الأساسية، ك مبكرة مراحل عمريةفي  وتعزيزها المسؤولية الاجتماعيةمفهوم م يتعللذا نستنتج أن 
تأثير كبير على بناء شخصية الطالب من الناحية الاجتماعية، ووعيهم بالقضايا الاجتماعية؛ وبالتالي يحسّن 

م، والتزامهم مجتمعهذلك من بيئتهم ومجتمعهم، وي صبح أكثر استدامة من خلال تعاملهم الأخلاقي مع 
بتحمّل المسؤولية تجاهه. وعليه، سيتم في القسم التالي التطرق إلى البحث في العلاقة بين التفكير الأخلاقي 

 والمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية.

 

 ساسيةخلاقي وعلاقته بالمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأالتفكير الأ 11. 1. 2
 اً كبيرامن المفاهيم المترابطة جداً معاً، ويشكّلان جزءالتفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية من  ر كليعتب

في بناء شخصية الطالب في مراحل عمره كافةً وخاصةً في المرحلة الأساسية؛ لأنه هذه المرحلة هي الفترة 
 التفكير الأخلاقي لدى الطلبةتعزيز التي تتشكّل لدى الطلبة مفاهيم حول الصحيح والخاطئ. كذلك فإن 

التفكير كما يعتبر  .العمليفي حياتهم  يمكن تطبيقها فهمهم للمسؤولية الاجتماعية وكيف ه أن يعزز منيمكن
على اعتبار أن ، وتطبيقها الطلبة على فهم المسؤولية الاجتماعيةيمكنه مساعدة الأخلاقي الأساس الذي 

 (.Costa, 2022)ن تفاعل الفرد مع مجتمعه وبيئته اتخاذ القرارات الأخلاقية جزء م

( أن العلاقة بين التفكير الأخلاقي والمسؤولية  ,2020Luis & Miguel)لويس وميجال  فبينما أضا
الاجتماعية تقوم على توجيه الطالب نحو القرارات الاجتماعية، والتزامه بالقرارات والسلوكيات التي يتخذها. 

كة الطالب في الأنشطة الاجتماعية التطوعية، ومشاركته في الحملات البيئية على سبيل المثال، مشار 
التوعوية، ودفاعه عن حقوق الآخرين. بالإضافة إلى أنه من خلال التفكير الأخلاقي يمكن للطالب أن 

 يختار السلوكيات التي ترجع بالنفع على المجتمع كتجنب استنزاف الموارد الطبيعية. 
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قي أيضاً يمكن أن ي درك الطالب القيم المجتمعية كالعدالة، والمساواة، والتشارك بما يرتبط مع التفكير الأخلا
بالمجتمع وأفراده. كذلك ي صبح الطالب قادر على حل المشكلات المجتمعية بطريقة أكثر أخلاقية ومنطقية 

ت التي تواجهه في الأخلاقي على الطالب حل المشكلاييز العنصري. كما ي سهّل التفكير كالفقر، والتم
 (Surajit,2024)المواقف الحياتية المجتمعية بطريقة أخلاقية كالتنمر.

التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية هما وجهان لعملة واحدة في تكوين شخصية الطالب في "إن 
ات الاجتماعية المرحلة الأساسية. تعزيز التفكير الأخلاقي لدى الطلبة يعزز من فهمهم للواجبات والمسؤولي

ويشجعهم على المشاركة الفعالة في تحسين مجتمعهم. من خلال تعليمهما معًا، يصبح الطلبة أكثر وعيًا 
" ويكتسبون مهارات تساعدهم في اتخاذ قرارات أخلاقية تؤثر إيجابيًا على المجتمعبأثر أفعالهم على الآخرين 

 (.44،ص 2023)العباسي والشقيقي، 

 

في تعزيز التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة  والمعلمات لميندور المع 12. 1. 2
 المرحلة الأساسية 

تعزيز التفكير  وتعليم طلبة المرحلة الأساسية للمنهاج الدراسي ،  علىدور المعلمين والمعلمات  يشتمل
ساهم في تكوين شخصيتهم على لديهم، وتعتبر من الأدوار الحيوية التي ت   الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية

المدى البعيد، فمن خلال تنشئتهم على القيم الأخلاقية ي حسّن من تطور المجتمع. بالإضافة إلى أن بعض 
المعلمين والمعلمات يتبعون أساليب وطرق معينة ومختلفة بهدف تعزيز التفكير الأخلاقي والمسؤولية 

 (.2021محمد، خلال القصص، والمسرحيات )الاجتماعية كتعليم الطلبة القيم الأخلاقية من 

المعلمين والمعلمات ي ساهمون في توعية الطلبة بمفهوم الأخلاق  ( أنّ  ,2019Jolongbayanكما يؤكد )
دورهم يتمثل أيضاً في تعزيز المسؤولية الاجتماعية من خلال  من خلال عمل نقاشات جماعية، م ضيفاً بأنّ 

رس مفهوم المسؤولية، هدف إلى خدمة المجتمع؛ مما ي ساهم ذلك في غالتخطيط لأنشطة تطوعية ومشاريع ت
جاه مجتمعهم في التطوير عليه، والحفاظ على البيئة المحيطة فيهم. على سبيل المثال، ي شجع والتزامهم ت

بعض المعلمين والمعلمات على م شاركة الطلبة في أنشطة خيرية كجمع التبرعات للمحتاجين والفقراء، فهذه 
 في فهم دور الطالب كمواطن في بناء مجتمعه. ا  كبير  اً نشطة تلعب دور الأ

كذلك يتمثل دور المعلمين والمعلمات في تطوير مهارة التفكير الناقد لدى الطالب بما يرتبط بالأخلاق، 
والمجتمع. فقد يتم ذلك من خلال عمل نقاشات جماعية للقضايا التي تخص المجتمع كحقوق الإنسان، 

فل، وحقوق المرأة؛ فمن خلالها يمكن للطالب أن يتعلم التفكير في القضايا المجتمعية بطريقة وحقوق الط
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أخلاقية، ومنطقية. إلى جانب أن للمعلمين والمعلمات دور في توعية الطلبة على كيفية حل المشكلات 
يضعونهم في  التي يواجهونها في حياتهم اليومية، وتسهيل اتخاذ قرارات سليمة بخصوصها، من خلال أن

 (. ,2024Icka & Kochoskaمواقف وتجارب تعليمية )

في تشكيل شخصية متعاطفة ( في دراستها أن المعلمين والمعلمات ي ساهمون 2024وأشارت أيضاً فهمي )
جاه مواقف مختلفة مع الآخرين، من خلال م حاكاتهم لتجارب ومواقف تبيّن كيفية التعامل مع للطالب ت

الطلبة في اتخاذ  كن للمعلمين والمعلمات أن ي شركوااعرهم، واحترام اختلافاتهم. كما يمالآخرين، وفهم مش
القرارات بالأخص القرارات التي تتعلق بحياتهم الدراسية، والاجتماعية، وقد يتم ذلك من خلال عمل جلسات 

 حوارية تهدف إلى التعبير عن وجهات نظرهم.

في تنمية مهارة التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية  اً وكبير  اً سيأسا يتّضح أن للمعلمين والمعلمات دوراً 
رشادهم للسلوك الجيد، وتوجيهم نحو اتخاذ القرارات السليمة، وتنمية ية، من خلال إلدى طلبة المرحلة الأساس

ت الطلبة قدراتهم على التفكير بشكل منطقي وتحليلي للمواقف الحياتية؛ وبالتالي الم ساهمة في تطوير قدرا
ية، والم شاركة في تطوير على تحمّل المسؤولالأخلاقية، والاجتماعية، مما ي سهم في تكوين جيل واعي قادر 

 المجتمع.
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 الدراسات السابقة  2. 2
 الدراسات العربيةأولًا:  1. 2. 2

ى طلاب التعليم دور المعلم في تعزيز المسؤولية الاجتماعية لد ( للبحث في2024سعت دراسة فهمي )
واستخدمت ، المنهج الوصفيفمن أجل تحقيق أهداف الدراسة تم اتباع بمحافظة الإسكندرية،  الثانوي العام

من معلمي محافظة الإسكندرية،  معلم 269وتكونت عينة الدراسة من يان كأداة لجمع المعلومات، الاستب
قصور في ممارسة المعلم لدوره في تعزيز المسؤولية بوجود   نتائج الدراسة وتم اختيارهم عشوائياً. كما أظهرت

الاجتماعية لدى طلاب التعليم الثانوي العام بمحافظة الإسكندرية في مصر ، واتسامها بالشكلية، كما أن 
السياق المجتمعي من وجهة نظر المعلم يعج بكثير من المعيقات التي تحول دون أدائه دوره بفاعلية في 

المعيقات تلك المرتبطة بضعف الحماية الاجتماعية واستجابة الدولة لمطالبهم  هذا الصدد وكانت أبرز
فروق ذات دلالة لا توجد متغير الجنس، و  ىإل زى فروق ذات دلالة إحصائية ت ع بوجودوأكدت الدراسة 

 نوع المدرسة، والعضوية في نقابة المهن التعليمية، والإدارة التعليمية. متغيراتل زى إحصائية ت ع
 

العلاقة بين مهارات التفكير الأخلاقي و المسؤولية الاجتماعية  في( 2023ثت دراسة العباسي والشقيقي )بح
الوصفي الارتباطي ، و اتبّعت الدراسة المنهج  لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في مصر

وتم  وتلميذة، تلميذ (60ن )لملائمته، وطوّرت أداة وهي الاستبيان لجمع المعلومات، وتكونت عينتها م
كما توصّلت عشوائية البسيطة من مدرسة محمود هارون الابتدائية التابعة لمدينة الدقهلية، اختيارها بالطريقة ال

، ولية الاجتماعيةؤ بين مهارات التفكير الأخلاقي والمس توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً  لاالدراسة إلى أنه 
 .الإناث في مهارات التفكير الأخلاقيو  درجات الذكور ة إحصائية بين متوسطروق ذات دلالتوجد ف لاو 

إلى درجة مساهمة الإدارة المدرسية في تعزيز المسؤولية ( دراسة هدفت للتعرّف 2021وأجرت عبيدات )
المنهج لاعتماد على تم ا بحيث، في الأردن المجتمعية لدى معلمي التربية الاجتماعية في لواء بني کنانة

( معلم ومعلمة، وتم 150ة لجمع المعلومات، وتكونت عينتها من )ا واستخدمت الاستبيان كأدالوصفي، 
وجود درجة متوسطة لمساهمة الإدارة المدرسية في تعزيز اختيارها بالطريقة العشوائية. كما أشارت النتائج ب

أوصت وبناءً على النتيجة السابقة،  المسؤولية المجتمعية لدى معلمي التربية الاجتماعية في لواء بني کنانة.
تعزيز المشارکة المجتمعية والمسؤولية  للمعلمين والمعلمات من أجلودورات تدريبية  محاضرات بعملالدراسة 

 .يهمالاجتماعية لد
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لدى  دور معلم المرحلة الثانوية الفنية في تنمية القيم الأخلاقية( للبحث في 2021جاءت دراسة محمد )و 
. كما اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي، في مصر اسة ميدانية لمحافظة الجيزةدر  –الطلاب 

توصلت ، والتي تم اختيارها بالطريقة العشوائية. كما طالب وطالبة (450واستخدمت الاستبيان المكونة من )
 (α≤0.05) لالةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دالمهمة أنه  النتائجبعض الدراسة إلى 

 ى يعز لدى الطلاب في محافظة الجيزة  حول دور معلم المرحلة الثانوية الفنية في تنمية القيم الأخلاقية
الدراسة بتشجيع المعلمين على الاهتمام المستمر بترسيخ القيم وقد أوصت (. أنثى -لمتغير الجنس )ذكر

 التطوعية.الأخلاقية لدى الطلبة من خلال زيادة الأنشطة المجتمعية و 

 

واقع المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المدارس  للكشف عن (2021بينما هدفت دراسة الزعبي وخالد )
على  تحليلي، واعتمدتاتبعت الدراسة المنهج الوصفي ال، بحيث الثانوية شمال المملكة وسبل تنميتها

( طالب 606تيارها عشوائياً )ت العينة التي تم اخوتكونالمعلومات المطلوبة،  جمعالاستبيان من أجل 
حصائية على إات دلالة وجود فروق ذ عدموطالبة. كما توصّلت الدراسة الى العديد من النتائج أهمها: 

 فروق ذات دلالة احصائية  بينما و جدتالدرجة الكلية لواقع المسؤولية الاجتماعية تبعاً لمتغير الجنس، 
 توجيه الطلبة في المدارس من أجلالمشرفين  تفعيل دور رورةبض أوصت الدراسة لذا لفرع العلمي. لصالح ا

 أكمل وجه. لقيام بأدوارهم الاجتماعية علىا وإرشادهم نحو

 

لدى طلبة  إالى العلاقة بين التفكير الأخلاقي و المسؤولية الاجتماعية( للتعرّف 2020سعت دراسة ديلمي )
دراسة على المنهج الوصفي الارتباطي لملائمته واعتمدت ال، في الجزائر جامعة محمد بوضياف بالمسيلة

( طالب وطالبة. 100لنوع الدراسة، واستخدمت الاستبيان في جمع المعلومات، وتكونت العينة العشوائية من )
ماعية الاجت والمسؤولية الأخلاقي التفكير مستوى  بين موجبة ارتباطية علاقة كما أظهرت النتائج أنه توجد

في مستوى التفكير  احصائية وجود فروق ذات دلالة ، وعدمبوضياف بالمسيلة لدى طلبة جامعة محمد
 ذكور.لصالح الكانت الأخلاقي بين الذكور والإناث و 

 

الأخـلاقي  الكفاءة السيكومترية لمقياس التفـكير( للبحث في 2019كما سعت دراسة الطيب وعبد السميع )
راسة على المنهج الوصفي التحليلي باستخدام الاستبيان ، واعتمدت الدفي مصر المرحلة الثانوية طلبةلدى 

( طالب وطالبة. بحيث توصّلت الدراسة إلى العديد من 200التي تم توزيعها بالطريقة العشوائية على )
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( والتي بلغت 0.01)عند مستوى  تينبصدق وثبات مقبوليتمتع مقياس التفـكير الأخـلاقي النتائج أهمها أن 
 الفقرات. على صدق عوامل المقياس في قياسر مما ي شي (؛0.637)

 

الجمود الفكري وعلاقته بالتسامح والمسؤولية الاجتماعية  إلىف لتعرّ (  ل2019وهدفت دراسة سعدي ووادي )
، واتّبعت الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي، معتمدة على لدى طلبة الجامعات الفلسطينية بمحافظات غزة

طالب وطالبة، وتم اختيارها بالطريقة  380مات اللازمة، وتكونت عينتها من الاستبيان في جمع المعلو 
فروق ذات دلالة إحصائية بين  العشوائية. أيضاً من أهم النتائج التي توصّلت لها الدراسة هي عدم وجود

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ، ووجود حول التسامح وبين الجنس أفراد العينةمتوسطات آراء 
لذا أوصت الدراسة بضرورة تعزيز حول المسئولية الاجتماعية وبين المستوى الاقتصادي.  أفراد العينةراء آ

 قيم التسامح من خلال رفع الوعي المجتمعي باستخدام وسائل الإعلام المتنوعة.

 

يل التفكير الأخلاقي لدى طلبة الجامعة وعلاقته بالتحص( لمعرفة 2019راهيم )في حين سعت دراسة إب
الدراسي في ضوء متغيرات الجنس، السكن، نوع الإقامة الجامعية في الجزائر، بالاعتماد على المنهج 

طالب وطالبة، وتم اختيارها بالطريقة  111الوصفي الارتباطي، واستخدام الاستبيان التي وزّعت على 
لرابعة من المراحل الستة مستوى التفكير الأخلاقي جاء في المرحلة االعشوائية. كما أظهرت النتائج أن 

، مع وجود فروق دالة علاقة ارتباطية بين التفكير الأخلاقي والتحصيل الدراسيأنه لا توجد و ، لتقسيم كولبرج
وق دالة تعزى عدم وجود فر و احصائياً في مستوى التفكير الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس لصالح الاناث. 

قامة الجامعية لصالح الطلبة ق دالة احصائياً تعزى لمتغير الإو ظهرت النتائج وجود فر لمتغير السكن ،كما أ
الداخليين على حساب الطلبة الخارجيين، لذا أوصت بأهمية تعزيز مهارات التفكير الأخلاقي لدى الطلبة 

 من أجل تحسين التحصيل الدراسي لديهم.

 

لمسؤولية المجتمعية لدى دور المدرسة في تنمية ا دراسة هدفت للبحث في ( 2018في حين أجرى ملحم )
بحيث اتّبعت المنهج الوصفي ، في الأردن  طلبتها من وجهة نظر مديري المدارس بمحافظة عجلون 

( من مديري المدارس. كذلك 60التحليلي، م ستخدمة أداة الاستبيان موزعة عشوائياً على عينة بلغ عددها )
ية المجتمعية لدى طلبتها من وجهة نظر مديري أن دور المدرسة في تنمية المسؤولبنتائج الدراسة  أظهرت
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عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في دور المدرسة في تنمية المسؤولية و  ،ةعالي بدرجةالمدارس جاء 
 ومستوى المدرسة. ،والمؤهل العلمي، الجنسكل من المجتمعية لدى طلبتها تعزى لمتغير 

 

التفكير الأخلاقي لدى المراهقين المتمدرسين بحث في ( لل2017وهدفت أيضاً دراسة بن كتيلة وخلادي )
، واتّبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، واستخدمت الاستبيان التي بلغت في الجزائر بالمرحلة الثانوية

ت الدراسة توصل( طالب وطالبة في جمع المعلومات، وتم اختيارها بالطريقة العشوائية. كذلك 97عينتها )
، في المرحلة الرابعة من مراحل التفكير الأخلاقي الستة جاءتير الأخلاقي لدى المراهقين مستوى التفكأن 

في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراهقين تعزى  ذات دلالة احصائية لا توجد فروق بالإضافة إلى أنه 
المرحلة العمرية . كما أوصت بضرورة التركيز على تنمية مهارات التفكير الأخلاقي لدى هذه لمتغير الجنس

 شجيعهم على توظيف أساليب متطورة في التعليم.من خلال تطوير قدرات المعلمين والمعلمات، وت

 

جتماعية لدى الا العلاقة بين التفكير الأخلاقي و المسؤولية في (2017بحثت دراسة عون وآخرون )كما 
نهج الوصفي الارتباطي، واستخدمت واعتمدت هذه الدراسة على الم، في الجزائر تلاميذ التعليم الثانوي 

( عينة بطريقة 60زمة لتحقيق أهداف الدراسة، وتم اختيار )الاستبيان كأداة لجمع المعلومات والبيانات اللا
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مستوى . كما أظهرت النتائج السنة الثالثة ثانوي عشوائية مكونة من تلاميذ 

 وجود فروق ذات دلالةو الاجتماعية لدى تلاميذ التعليم الثانوي بالأغواط،  ليةؤو التفكير الأخلاقي والمس
فروق ذات  ، ولم تظهرلصالح الإناثكانت في مستوى التفكير الأخلاقي بين الذكور والإناث و  حصائيةإ

 .في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طلبة الجامعة تعزى لمتغير التخصص إحصائية دلالة
 
 الأجنبيةالدراسات  2. 2. 2

إلى تحليل المنشورات العلمية الدولية المتعلقة  (Lessa, C & Coelho,2024لسا وكوهيلو ) هدفت دراسة
إلى فهم كيفية عمل الجامعات هدفت و ، ( ومؤسسات التعليم العاليCSRبالمسؤولية الاجتماعية للشركات )

نهج بحثي  . كما استخدمت الدراسةستدامةلبناء نهج مسؤول في أنشطتها الإدارية والتعليم وبرامج البحث والا
مقالة وتقديم صورة سياقية  1119تقنيات القياس الببليوغرافي لتحليل  ام( استخد1من ثلاث خطوات: تكوّن 

مراجعة شاملة للأدبيات توضح  جراءإ( 2لأبحاث المسؤولية الاجتماعية الجامعية.  الطلبةشاملة لتصور 
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مقالات أكاديمية ذات  10( إجراء تحليل لاحق لمحتوى أحدث 3راسات. تطور المفاهيم والمتغيرات والد
وقد توصّلت الدراسة الى بعض النتائج صلة للتحقيق في الفرص المحتملة للبحوث المستقبلية وتحديدها. 

أن مؤسسات التعليم العالي المتنامية بحاجة إلى الاستثمار في المسؤولية الاجتماعية للشركات متمثلة في 
مما ي ؤثر ؛ ي عزز تأثير المسؤولية الاجتماعية العلاقة بينهما، و أصحاب المصلحة والاحتفاظ بهم لجذب
علاقة وطيدة بين الابتكار توجد  كذلك، ويعزز سمعتهم وميزتهم التنافسية. لطلبةعلى تصورات ياً إيجاب

، بالإضافة إلى لبةالطوالتوجه نحو السوق في مؤسسات التعليم العالي، ومن الضروري تحديد تصورات 
 تصورات الجهات المعنية الأخرى.

 

 أخلاقيتأثير المعلمين كنموذج ( للبحث ,Icka & Kochoska 2024بينما هدفت دراسة ايكا وكوشوسكا )
وتم الاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي، واستخدام  كوسوفو - بريشتيناالطلبة في جامعات على تطور 

طالب وطالبة، وتم اختيارهم عشوائياً. ومن  522داف اللازمة، وتكونت العينة من الاستبيان في تحقيق الأه
للقيم الأخلاقية  الطلبةعلى تشكيل تصورات يؤثرون المعلمون النتائج المهمة التي تم التوصّل إليها أن 

التعليم عمليات صنع القرار. كما أن آثار  ويوجهالشعور بالمسؤولية الأخلاقية  يشجعواستيعابها، مما 
الأخلاقي طويلة الأمد، ولا تنعكس فقط في العلاقات الشخصية والاجتماعية، وتأثيرها في المجتمع، بل 

على الدراسة، وتشجيع تنمية المواهب، وفي توريث هذه القيم للأجيال  الطلبةتنعكس أيضًا بوضوح في تحفيز 
 الأخرى.

 

ذكاء الأخلاقي وعلاقته بالمسؤولية لكشف عن الدراسة سعت ل,AL Masri) 2020أجرت المصري )
، وتم الاعتماد على المنهج الوصفي الارتباطي، واستخدام الاجتماعية ودافعية الإنجاز لدى طلبة جامعة جدارا

أظهرت النتائج وقد  طالب وطالبة، وتم اختيارها بالطريقة الطبقية العشوائية. 355الاستبيان بلغت عينتها 
والمسؤولية الاجتماعية ودافعية الإنجاز لدى  لة إحصائيًا بين الذكاء الأخلاقيتوجد علاقة إيجابية دا أنه

طلبة جامعة جدارا. كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا في الذكاء الأخلاقي ودافعية الإنجاز 
لة تعزى لمتغير التخصص، حيث جاءت الفروق لصالح المتفوقين. كما أشارت النتائج إلى وجود فروق دا

إحصائيًا في الذكاء الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير الكلية، حيث جاءت الفروق لصالح كلية 
العلوم الإنسانية. وأظهرت النتائج أيضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الإنجاز تعزى لمتغير 

 سنة الدراسة وجاءت الفروق لصالح السنة الرابعة.
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تأثير بعض المتغيرات الشخصية في  (Luis & Miguel,2020)  دراسة لويس ومجويلوبحثت أيضاً 
، واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي والأسرية على المسؤولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الابتدائية

، (4)و ،(2تلميذ في الصفوف  ) (502)تم تطبيق مقياس مواقف المسؤولية الاجتماعية على الارتباطي، و 
أن المواقف المتعلقة بالسلوك الاجتماعي الإيجابي تبدأ في وقد تم التوصّل إلى ( من التعليم الابتدائي. 6)و

التمايز منذ الصف الرابع من التعليم الابتدائي. ففي الصف السادس يصبح الأطفال على دراية بمسؤوليتهم، 
ن. ومع ذلك، لم يتم العثور على فروق ذات دلالة وهذا أكبر بين أولئك الذين ينتمون إلى أسر ثنائية الأبوي

 إحصائية في مستوى المسؤولية الاجتماعية فيما يتعلق بالجنس أو الوضع بين الأشقاء.

 

مدى ممارسة المسؤولية الاجتماعية ( للبحث في ,Al Khaza'leh 2019بينما هدفت دراسة الخزاعلة )
، واتّبعت الدراسة المنهج لبة الجامعة الهاشمية في الأردنوعلاقتها بمفهوم الوحدة الوطنية من وجهة نظر ط

( طالب وطالبة، 800الوصفي الارتباطي، واستخدمت الاستبيان في جمع المعلومات، وتكونت العينة من )
للمسؤولية الاجتماعية والوحدة  الطلبةأن مدى ممارسة وتم اختيارها عشوائياً. كما أظهرت نتائج الدراسة 

. كما كشفت النتائج عن وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين المسؤولية الاجتماعية والوحدة الوطنية مرتفع
. علاوة على ذلك، لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين مدى ممارسة المسؤولية الطلبةالوطنية لدى 

  الاجتماعية ومفهوم الوحدة الوطنية يعزى إلى المتغيرات الديموغرافية للدراسة.

    

تحديد السلوك الأخلاقي والمسؤولية ( للبحث في Jolongbayan,2019سعت دراسة جولونجبايان )كما 
الاجتماعية لمعلمي مدرسة ماريا باز فروندا الوطنية الثانوية. ويركز على الخصائص الشخصية والمهنية 

على ملاحظاته اعتمد الباحث، كمستجيب، حيث للمعلمين. وقد است خدم المنهج الوصفي في هذه الدراسة، 
وخبراته المكتسبة. وكشفت النتائج أن أولياء أمور الطلاب يعتقدون أن معلمي مدرسة ماريا باز فروندا 
الوطنية الثانوية يتحلون بسلوك أخلاقي تجاه طلابهم. كما أظهرت النتائج أن أولياء الأمور يعتقدون أن 

بشكل كبير في المسؤوليات الاجتماعية. وتم  معلمي مدرسة ماريا باز فروندا الوطنية الثانوية ينخرطون 
اقتراح ابتكارات واستراتيجيات للارتقاء بالسلوك الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية للمعلمين. ومن المؤمل أن 

 تساعد النتائج المعلمين والإداريين والمعلمين على إدراك سلوكهم الأخلاقي ومسؤولياتهم الاجتماعية.
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دراسة مفاهيمية حول الوعي بالمسؤولية الاجتماعية ( هدفت إلى عمل Suffari,2019أما دراسة سوفاري )
الماليزية، واعتمدت على المنهج الوصفي التحليلي، واستخدمت الاستبيان  وممارساتها بين أطفال المدارس

وصلت ( معلم ومعلمة، وتم اختيارهم عشوائياً. وت120في جمع المعلومات المطلوبة، وتكونت العينة من )
وعي  مستوى والاقتصاد في  ،والنظافة ،بين عناصر الاحترام ى العديد من النتائج كوجود علاقةالدراسة ال
عنصر القيم الأخلاقية في وممارستها بين أطفال المدارس، وأنه يوجد  المسؤولية الاجتماعيةب المعلمين

 .المناهج الدراسية الحالية

 

 ة التعقيب على الدراسات السابق 3. 1. 2

قدّمت الدراسات السابقة العربية والأجنبية أدب نظري عزز من الدراسة الحالية خاصةً في موضوع التفكير 
الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية. بالإضافة إلى أن الدراسات السابقة سهّلت على الباحثة كيفية كتابة الدراسة 

 تصميم الاستبيان وتوزيعها.ا، مثل كيفية افهمن خلال تتبع هيكليتها، والإجراءات المتخذة في تحقيق أهد

تبيّن أيضاً من خلال الدراسات السابقة وجود تشابهات واختلافات مع الدراسة الحالية. فمن ناحية التشابهات، 
اتفقت كثير من الدراسات السابقة على دراسة موضوع العلاقة بين التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية 

(. كما اتفقت 2020(، ودراسة ديلمي )2021(، واسماعيل وآخرون )2023والشقيقي )كدراسة العباسي 
الدراسة الحالية مع الكثير من الدراسات السابقة حول المنهج المستخدم وهو المنهج الوصفي الارتباطي، 

 راسة. ومع أداة الدراسة وهي الاستبيان كأداة لجمع المعلومات والبيانات المطلوبة في تحقيق أهداف الد

الأمور والتي تتمثل  أما من ناحية الاختلافات، فقد اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في بعض
، 2024/2025صدار الدراسة، بحيث أن هذه الدراسة سيتم نشرها في الفصل الدراسي الثاني لعام في سنة إ

. بالإضافة إلى أن عينة 2016قدمها عام ، وأ2024أما الدراسات السابقة فكانت متنوعة، أحدثها كان عام 
( من معلمي طلبة المرحلة الأساسية، أما الدراسات 106الدراسة اختلفت، فتمثلت عينة الدراسة الحالية في )

من الجنسين إما في مدارس  ة على فئات مختلفة ومعظمهم كانوا( عين800 – 60السابقة فتراوحت ما بين )
 أو جامعات.

طقة الدراسة، فالدراسة الحالية اتخذت محافظة بيت لحم كحد مكاني للبحث في الموضوع اختلفت كذلك في من
وتحقيقة، بينما اختلفت منطقة الدراسة في الدراسات السابقة وكانت في مناطق مختلفة من العالم سواء في 

ل متغيرات الدراسة ختلفت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة حو دول العربية أو الأجنبية. أيضاً اال
  الخبرة( سنواتالجنس،المؤهل العلمي،(الثلاثة 
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دى المناطق لذا فإن الدراسة الحالية تتميز عن غيرها من الدراسات أنها تركز على منطقة بيت لحم كإح
هدافها، والتي تعتبر من الدراسات الحديثة والقليلة التي سعت للبحث في هذا الموضوع؛ الفلسطينية في تحقيق أ 

باعتباره موضوع م ثري وم فيد للطلبة، وصنّاع القرار المسؤولين عن كتابة المناهج الدراسية، والمعلمين 
والمعلمات الذي يعلّمون موضوع التفكير الأخلاقي، والمسؤولية الاجتماعية؛ وبالتالي فإن نتائجها ست فيد 

 خاصةً. وى محافظة بيت لحمتجميع هذه الفئات على مستوى فلسطين عامةً، ومس
تتميز الدراسة الحالية باعتمادها على وجهة نظر المعلمين كمصدر رئيسي للبيانات حول التفكير الأخلاقي 
والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الأساسية. في حين أن معظم الدراسات السابقة اعتمدت على 

ى رؤى المعلمين يمكن أن يوفر الطلاب أنفسهم كمستجيبين )من خلال الاستبيانات(، فإن الحصول عل
منظورًا مختلفًا وقيمًا. فالمعلمون، بحكم تفاعلهم اليومي مع الطلاب وملاحظتهم لسلوكهم في المواقف 
المختلفة، يمتلكون رؤية شاملة لتطورهم الأخلاقي والاجتماعي. هذا المنظور يمكن أن يكمل ويثري الفهم 

 .الذي يتم الحصول عليه من الطلاب أنفسهم

تسعى الدراسة الحالية إلى استكشاف طبيعة العلاقة بين التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب 
المرحلة الأساسية من وجهة نظر معلميهم في هذا السياق المحدد. فهم هذه العلاقة يمكن أن يكون له آثار 

تعزيز كل من التفكير الأخلاقي  عملية هامة على تصميم المناهج والأنشطة التعليمية التي تهدف إلى
 .والسلوك المسؤول لدى الطلاب في هذه المرحلة العمرية الحساسة

تبين مما سبق أن الدراسة الحالية رغم اشتراكها مع عدد من الدراسات السابقة في المنهج والأداة وبعض 
ع من منظور المعلمين، وبتركيزها النتائج، إلا أنها تميزت بسياقها الفلسطيني الفريد، وبزاوية تناولها للموضو 

على المرحلة الأساسية. كما أسهمت في تسليط الضوء على أهمية تعزيز التفكير الأخلاقي لدى الطلبة 
لاتجاهات التربوية الحديثة التي ترى في المدرسة بوصفه أداة لتنمية مسؤوليتهم الاجتماعية، بما ينسجم مع ا
 .بيئةً محورية لبناء الشخصية الأخلاقية والاجتماعية للطفل
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 لثالثالفصل ا

 الطريقة والإجراءات

 

تنفيذ ، ومن ذلك اليتناول هذا الجزء من الدراسة وصفًا مفصلًا لمنهجية الدراسة التي اتبعتها الباحثة في و 
وإجراءات التحقق من صدق وثبات  تها، وإعداد أداتهاوتحديد عين هاووصف مجتمع ج الدّراسـة،تعريف منه

، والأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة النتائج، وفيما يلي وصف ها، وبيان إجراءاتالدراسة أداتي
 لهذه الإجراءات.

 
 منهج الدراسة 1.  3

مته طبيعة ءوذلك لملا استخدام المنهج الوصفي الارتباطي،من أجل تحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة ب
الدراسة وأهدافها، وي عرف بأنّه المنهج الذي يدرس ظاهرة أو حدثًا أو قضيّة موجودة حاليًّا، يمكن الحصول 
منها على معلومات تجيب عن أسئلة البحث دون تدخل الباحثة فيها، وهو أحد أشكال التحليل والتفسير 

 ظّم لوصف ظاهرة أو مشكلة، وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسات الدقيقة بالفحص والتحليل.العلمي الم ن
 مجتمع الدراسة  2.  3

( 705والبالغ عددهم )، معلمي المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحمجميع تكون مجتمع الدراسة من 
لحم في التعليم في بيت و ية التربية ، وذلك حسب قواعد بيانات مدير معلمة( 537)و معلما( 168(ة، /معلم

 .2025-2024العام الدراسي 
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 عينة الدراسة  3.  3
%( من مجتمع الدراسة، 15، أي بنسبة )ة/معلم( 106مكونة من ) عينة طبقيةاشتملت عينة الدراسة على 

 .توزيع أفراد عينة الدراسة ح(، يوض1.3)والجدول ، بطريقة العينة الطبقيةيارهم تإذ تم اخ
 .الدراسة(: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات 1.3ول )جد

 النسبة المئوية العدد المستوى  المتغير
 23.6 25 ذكر جنس المعلم

 76.4 81 انثى
 80.2 85 بكالوريوس فما دون  المؤهل العلمي

 19.8 21 ماجستير فأعلى
 28.3 30 سنوات 5أقل من سنوات الخبرة

 33.0 35 سنوات 10-5من 
 38.7 41 سنوات 10أكثر من 

للذكور، ( %23.6) ( توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير جنس المعلم أن نسبة1.3الجدول )من  بينتي
 لبكالوريوس فما دون، ونسبةا ( %80.2) للإناث. ويبين متغير المؤهل العلمي أن نسبة( %76.4 ) ونسبة

سنوات، ونسبة  5لأقل من  ( %28.3)أن نسبة الخبرةماجستير فأعلى. ويبين متغير سنوات  ( 19.8%)
 سنوات. 10لأكثر من  ( %38.7) سنوات، ونسبة  10-5من  ( 33.0%)
 
 :الدراسة واتأد   4.  3

قامت الباحثة من أجل الاجابة عن أسئلة الدراسة بتصميم أداتين للدراسة من أجل جمع المعلومات و البيانات 
اعتمدت دب التربوي و الدراسات السابقة التي لها علاقة في موضوع الدراسة. اللازمة و ذلك بعد رجوعها للأ

 : تحيث تضمن اتطويرهعملت على و لجمع المعلومات في الدراسة الحالية  واتالباحثة الاستبيان كأد
 بيانات شخصية عن أفراد العينة من حيث )الجنس، المؤهل العلمي،سنوات الخبرة(و :معلومات أولاً 

فقرات  لقياس درجة استخدام التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية تتضمن  استبانة:ولىالأداة الا
 فقرة. 20تتضمن و من وجهة نظر معلميهم 

الاستفادة منها و ، بعد الاطلاع على الدراسات السابقة استبيان التفكير الأخلاقي  قامت الباحثة بإعداد فقرات
 ( ودراسة المصري 2020دراسة ديلمي )و ( 2017وآخرون ) دراسة عون هي و في كتابة الفقرات، 

 Al Masri,2020)) 
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لقياس درجة استخدام المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية  فقراتاستبانة تتضمن  الأداة الثانية:
 فقرة. 20تتضمن و من وجهة نظر معلميهم 

الاستفادة و ، بعد الاطلاع على الدراسات السابقة ية بيان المسؤولية الاجتماعقامت الباحثة بإعداد فقرات است
(  Jolongbayan, 2019)جولونجبايانو ( Suffari, 2019) سوفاري  هي دراسةو منها في كتابة الفقرات، 

 .(Luis & Miguel, 2020) دراسة لويس ومجويل و 
 
 صدق أدوات الدراسة 5.  3

الدراسة بعرضها وات من صدق أدا من ثم تم التحقق، و  بصورتها الأولية اتقامت الباحثة بتصميم الاستبان
، حيث وزعت الباحثة الاستبانة (2) ملحق رقم  مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص والخبرةعلى 

على عدد من المحكمين. حيث طلب منهم إبداء الرأي في أسئلة وفقرات الاستبانة من حيث: مدى وضوح 
شمول الفقرات للجانب المدروس، وإضافة أي معلومات أو تعديلات أو  لغة الفقرات وسلامتها لغوياً، ومدى

من ناحية  بصورتها النهائية. و تم تعديل الاستبانة وفق آراء المحكمين و اخراجهافقرات يرونها مناسبة، 
لفقرات الاستبانة مع الدرجة الكلية أخرى تم التحقق من صدق الأداة أيضاً بحساب معامل الارتباط بيرسون 

تساق داخلي بين ات الاستبانة ويدل على أن هناك اواتضح وجود دلالة إحصائية في جميع فقر للأداة، 
 الفقرات. والجداول التالية تبين ذلك:

 
خلاقي لدى  درجة التفكير الأ( لمصفوفة ارتباط فقرات Pearson Correlationنتائج معامل ارتباط بيرسون )(: 2.3جدول )

 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهملأطلبة صفوف المرحلة ا
 R αقيمة  الرقم  R αقيمة  الرقم  R αقيمة  الرقم 

1 0.57* 0.00 8 0.74* 0.00 15 0.54* 0.00 
2 0.72* 0.00 9 0.59* 0.00 16 0.54* 0.00 
3 0.62* 0.00 10 0.72* 0.00 17 0.77* 0.00 
4 0.67* 0.00 11 0.52* 0.000 18 0.73* 0.00 
5 0.68* 0.00 12 0.63* 0.00 19 0.79* 0.00 
6 0.68* 0.00 13 0.61* 0.00 20 0.729* 0.00 
7 0.76* 0.00 14 0.64* 0.00    

 0.050* داله احصائية عند 
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درجة المسؤولية الاجتماعية ( لمصفوفة ارتباط فقرات Pearson Correlationنتائج معامل ارتباط بيرسون )(: 3.3جدول )
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهملأطلبة صفوف المرحلة ا لدى

 R αقيمة  الرقم  R αقيمة  الرقم  R αقيمة  الرقم 
1 0.75* *0.00 8 0.71* *0.00 15 0.82* *0.00 
2 0.57* *0.00 9 0.73* *0.00 16 0.63* *0.00 
3 0.53* *0.00 10 0.71* *0.00 17 0.81* *0.00 
4 0.62* *0.00 11 0.76* *0.00 18 0.72* *0.00 
5 0.77* *0.00 12 0.63* *0.00 19 0.76* *0.00 
6 0.67* *0.00 13 0.80* *0.00 20 0.83* *0.00 
7 0.65* *0.00 14 0.81* *0.00    

 0.050حصائية عند إ ة* دال
 ثبات أدوات الدراسة 6.  3

لأسئلة الدراسة  حساب ثبات الدرجة الكلية لمعامل الثبات،التحقق من ثبات الأداة، من خلال ب قامت الباحثة 
المرحلة  صفوفحسب معادلة الثبات كرونباخ الفا، وكانت الدرجة الكلية لدرجة التفكير الاخلاقي لدى  طلبة 

تماعية لدرجة المسؤولية الاج (0.951، و)(0.934) ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهمالأ
لى إذه النتيجة تشير ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم، وهف المرحلة الألدى طلبة صفو 

( 30، و ذلك بعد عرضها على عينة استطلاعية  تكونت من ) داة بثبات يفي بأغراض الدراسةتمتع هذه الأ
ينة ( من خارج الع 4-1معلم و معلمة من مدارس خاصة و حكومية من معلمي المرحلة الأساسية من) 

 .( الأدوات بصورتها النهائية2ويبين الملحق )الفعلية 
 

 متغيرات الدراسة: 7. 3
 اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية:

 المتغيرات المستقلة:
 الجنس )ذكر،أثى( •
 المؤهل العلمي ) بكالوريوس فأقل، ماجيستير فأعلى( •
 سنوات( 10 سنوات، اكثر من 10-5سنوات، من  5سنوات الخبرة ) اقل من عدد  •

 المتغيرات التابعة:
 خلاقيـالتفكير الأ •
 المسؤولية الاجتماعية •
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 إجراءات الدراسة  8.  3
 جريت الدراسة وفقاً للخطوات الاتية:أ  

بموضوع الدراسة ، قامت الدراسات السابقة ذات الصلة و دب التربوي وبعد الاطلاع على الأفي البداية 
ساسية لية الاجتماعية لطلاب المرحلة الأهي استبانة لقياس المسؤو و  ةو تصميم اداتي الدراسعداد إالباحثة ب

سية لأساتفكير الأخلاقي لطلاب المرحلة ااستبانة لقياس الو في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم 
في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم، ثم قامت الباحثة بتحكيم أدوات الدراسة من خلال عرضهما 

تعديل بعض فقرات و تم الأخذ بوجهات نظرهم في تنقيح و عة من المحكمين من ذوي الاختصاص على مجمو 
ساليب التدريس في كلية أكتاب تسهيل مهمة من منسق برنامج من ثم قامت الباحثة بطلب و أدوات الدراسة 

داة الدراسة أزيع ارات المدارس التي ستقوم بتو دإ(  لتوزيعها على 3العلوم التربوية في جامعة القدس ملحق )
 عليها.

تم توزيعها الكترونياً تبعاً و الطبقية  داة الدراسة على عينة الدراسة التي تم اختيارها بالطريقةأتم تطبيق 
لصعوبة التطبيق بسبب ظروف الحرب ، وبعد أن اكتملت عملية تجميع الاستبيانات من أفراد العينة بعد 

ثة أن عدد الاستبيانات المستردة الصالحة والتي خضعت للتحليل إجابتهم عليها بطريقة صحيحة، تبين للباح
وتحليلها معالجتها و دخال البيانات إفراد العينة تم أوبعد جمع البيانات من . ( استمارة106الإحصائي: )

وصياغة مناقشتها و تفسير النتائج و  spssحصائية للعلوم الاجتماعية باستخدام حزمة البرامج الإ حصائياً إ
 على نتائج الدراسة.ات بناءً التوصي

 
 المعالجة الإحصائية   9.  3

معينة(، وذلك تمهيدا لإدخال  تحليل تم ترميزها )إعطائها أرقامبعد جمع الاستبيانات والتأكد من صلاحيتها لل
بياناتها إلى جهاز الحاسوب الآلي لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة، وتحليل البيانات وفقا لأسئلة 

وقد تمت المعالجة الإحصائية للبيانات باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات و بياناتها، دراسة ال
 one(، واختبار تحليل التباين الأحادي )t- testالمعيارية لكل فقرة من فقرات الاستبانة، واختبار )ت( )

way ANOVA( ومعامل ارتباط بيرسون، ومعادلة الثبات كرونباخ ألفا ،)Cronbach Alpha وذلك ،)
 (.SPSS( )Statistical Package For Social Sciencesباستخدام الرزم الإحصائية )
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 لرابعصل االف

 نتائج الدراسة
 تمهيد  1.  4
 

تضمن هذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة، التي توصلت إليها الباحثة عن موضوع الدراسة وهو " التفكير 
ساسية في محافظة بيت لحم وعلاقته بالمسؤولية الاجتماعية لديهم من وجهة لمرحلة الأالاخلاقي لدى طلبة ا

نظر معلميهم " وبيان أثر كل من المتغيرات من خلال استجابة أفراد العينة على أداة الدراسة، وتحليل 
ينة الدراسة التي تم الحصول عليها. وحتى يتم تحديد درجة متوسطات استجابة أفراد ع البيانات الإحصائية

 تم اعتماد الدرجات التالية:
 مدى المتوسط الحسابي  الدرجة

 فأقل 2.33 منخفضة
 3.67-2.34 متوسطة

 فأعلى 3.68 عالية
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 نتائج أسئلة الدراسة:  2.  4
 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:   1.2.4

فظة بيت لحم من وجهة نظر ساسية في محاخلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأما درجة التفكير الأ
 معلميهم؟ 

للإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 
خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة درجة التفكير الأ عينة الدراسة على فقرات الاستبانة التي تعبر عن

 . يوضح ذلك (1.4)، والجدولة نظر معلميهمساسية في محافظة بيت لحم من وجهالأ
 

درجة التفكير (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لأ -1.4جدول )
 .ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهمخلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأالأ

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
ف الانحرا

 المعياري 
النسبة  الدرجة

 المؤية

 76.0 عالية 0.98 3.80 يبادرون إلى مساعدة زملائهم من ذوي الاعاقة عند الحاجة.  5
 71.6 متوسطة 0.91 3.58 يبدون مشاعر الحزن عند وقوع أحداث مؤثرة في الوطن. 15
ي ظهرون استعدادًا لمساعدة زملائهم عند الحاجة، حتى لو  16

 .ل بعض مهامهم الشخصية غير العاجلةتطلب ذلك تأجي
 متوسطة 0.88 3.47

69.4 
 68.8 متوسطة 0.90 3.44 .ي ظهرون تفهمًا لمشاعر الآخرين واحترامًا لآرائهم المختلفة 1

 68.2 متوسطة 0.93 3.41  يقدرون مساعدة الآخرين لهم ويعبرون عن امتنانهم. 12
 67.0 متوسطة 0.90 3.35 بوضوح.يتخذ الطلاب قرارات أخلاقية، وي بررونها  19
 66.0 متوسطة 0.96 3.30 يعيدون  ما يستعيرونه في الموعد المحدد. 11

 64.8 متوسطة 0.97 3.24 رشادات معلميهم ويطبقونها بشكل منتظم.إيحترمون  7
يستخدم الطلاب المصادر المدرسية بصدق وفعالية لتحقيق  18

 .أقصى استفادة
 متوسطة 0.96 3.24

64.8 
يلتزمون دائمًا بالتعاليم الدينية في سلوكياتهم اليومية  6

 وتعاملاتهم مع الآخرين.
 متوسطة 1.09 3.20

64.0 
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خلاقي درجة التفكير الأ(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لب - 1.4جدول )
 .بيت لحم من وجهة نظر معلميهمساسية في محافظة لدى  طلبة صفوف المرحلة الأ

 63.8 متوسطة 1.03 3.19 .يحترمون جميع زملائهم بغض النظر عن اختلافاتهم 8
 63.0 متوسطة 1.08 3.15 يحرصون على  إلقاء النفايات في الأماكن المخصصة لذلك. 4
 61.4 متوسطة 1.06 3.07 يبادرون بالاعتذار عند تأخرهم عن المدرسة. 2

 61.2 متوسطة 0.99 3.06 لى الهدوء أثناء تواجدهم في الحصة الدراسية.يحافظون ع 10
 61.2 متوسطة 0.98 3.06 يتسامحون مع من يسيء إليهم من الآخرين. 14
 60.8 متوسطة 1.04 3.04 ي ظْهر الطلاب انضباطاً في جلوسهم في الصف. 20

 60.2 متوسطة 1.00 3.01 يدركون اهمية احترام الوقت والالتزام بمواعيد المدرسة. 3
 59.2 متوسطة 1.04 2.96 .يكونون صادقين في جميع المواقف ويتجنبون الكذب 17
 59.0 متوسطة 1.05 2.95 يلتزمون بالنظام عند تجمعهم للشراء من المقصف.  13

 58.8 متوسطة 1.04 2.94 يتجنبون استخدام الكلمات النابية في تعاملاتهم مع زملائهم. 9
 64.4 متوسطة 0.66 3.22 ليةالدرجة الك

 
ينة ( الذي يعبر عن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد ع1.4 يتبين من الجدول )

خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الاساسية في محافظة بيت لحم من وجهة الدراسة على درجة التفكير الأ
( وهذا يدل على أن 0.66( وانحراف معياري )3.22الكلية)نظر معلميهم أن المتوسط الحسابي للدرجة 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم الأدرجة التفكير الاخلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة 
 %(. 64.4جاءت بدرجة متوسطة، وبنسبة مئوية )

( فقرة جاءت بدرجة 19( أن فقرة واحدة جاءت بدرجة عالية و)1.4كما وتشير النتائج في الجدول رقم )
" على أعلى متوسط  يبادرون إلى مساعدة زملائهم من ذوي الاعاقة عند الحاجةمتوسطة. وحصلت الفقرة " 

" بمتوسط حسابي  يبدون مشاعر الحزن عند وقوع أحداث مؤثرة في الوطن(، ويليها فقرة " 3.80حسابي )
ية في تعاملاتهم مع زملائهم " على أقل متوسط (. وحصلت الفقرة " يتجنبون استخدام الكلمات الناب3.58)

 (.2.95" بمتوسط حسابي ) يلتزمون بالنظام عند تجمعهم للشراء من المقصف(، يليها الفقرة " 2.94حسابي )
 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:   2.2.4
ت لحم من وجهة ساسية في محافظة بيخلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأهل تختلف درجة التفكير الأ

 نظر معلميهم باختلاف )جنس المعلم، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة(؟
 للإجابة عن هذا السؤال تم تحويله للفرضيات التالية:
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بين  (α≤ 0.05)نتائج الفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة المرحلة الأ خلاقي لدى  طلبة صفوفمتوسطات درجة التفكير الأ

 نظر معلميهم تعزى لمتغير جنس المعلم.
راسة في تم فحص الفرضية الأولى بحساب نتائج اختبار "ت" والمتوسطات الحسابية لاستجابة أفراد عينة الد

من وجهة خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الاساسية في محافظة بيت لحم متوسطات درجة التفكير الأ
 . يوضح ذلك (2.4)والجدول ،نظر معلميهم يعزى لمتغير جنس المعلم

 
(: نتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة لاستجابة أفراد العينة في متوسطات درجة التفكير الاخلاقي لدى  طلبة 2.4جدول )

 المعلمساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير جنس صفوف المرحلة الأ
 مستوى الدلالة "tقيمة" الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد الجنس

 0.16 1.41 0.70 3.38 25 ذكر
 0.64 3.17 81 أنثى

(، أي أنه لا 0.16(، ومستوى الدلالة )1.41أن قيمة "ت" للدرجة الكلية ) (2.4)يتبين من خلال الجدول 
ساسية في محافظة بيت خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأفروق في متوسطات درجة التفكير الأتوجد 

 لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير جنس المعلم، وبذلك تم قبول الفرضية الأولى.
 

بين  (α≤ 0.05)نتائج الفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة صفوف المرحلة الأ خلاقي لدى  طلبةمتوسطات درجة التفكير الأ

 نظر معلميهم تعزى لمتغير المؤهل العلمي.
راسة في تم فحص الفرضية الثانية بحساب نتائج اختبار "ت" والمتوسطات الحسابية لاستجابة أفراد عينة الد

بيت لحم من وجهة  ساسية في محافظةخلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأمتوسطات درجة التفكير الأ
 . يوضح ذلك (3.4)والجدول، نظر معلميهم يعزى لمتغير المؤهل العلمي

 
خلاقي لدى  طلبة (: نتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة لاستجابة أفراد العينة في متوسطات درجة التفكير الأ3.4جدول )

 لمتغير المؤهل العلمي ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى صفوف المرحلة الأ
المتوسط  العدد المؤهل العلمي

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

 مستوى الدلالة "tقيمة"

 0.57 0.55 0.68 3.24 85 بكالوريوس فما دون 
 0.58 3.15 21 ماجستير فأعلى
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أي أنه  (،0.578(، ومستوى الدلالة )0.558( أن قيمة "ت" للدرجة الكلية )3.4)الجدول يتبين من خلال 
ساسية في محافظة خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأفروق في متوسطات درجة التفكير الألا توجد 

 بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير المؤهل العلمي، وبذلك تم قبول الفرضية الثانية.
 

في متوسطات  (α≤ 0.05)نتائج الفرضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأدرجة التفكير الأ

 معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرة.
اسة على متوسطات درجة تم فحص الفرضية الثالثة بحساب المتوسطات الحسابية لاستجابة أفراد عينة الدر 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى ة صفوف المرحلة الأخلاقي لدى  طلبالتفكير الأ
 . يوضح ذلك (4.4)والجدول، لمتغير سنوات الخبرة

 
خلاقي لمتوسطات درجة التفكير الأ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة (:4.4)جدول 

 في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرة ساسيةلدى  طلبة صفوف المرحلة الأ
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة

 0.74 3.41 30 سنوات 5أقل من 
 0.57 3.04 35 سنوات 10-5من 

 0.65 3.23 41 سنوات 10أكثر من 
خلاقي لدى  طلبة طات درجة التفكير الأهرية في متوس( وجود فروق ظا4.4يلاحظ من الجدول رقم )

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرة، صفوف المرحلة الأ
( كما يظهر في الجدول one way ANOVAولمعرفة دلالة الفروق تم استخدام تحليل التباين الأحادي )

 .(5.4رقم )
 

خلاقي لدى  طلبة باين الأحادي لاستجابة أفراد العينة في متوسطات درجة التفكير الأ: نتائج اختبار تحليل الت(5.4)جدول
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرةصفوف المرحلة الأ

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

 قيمة "ف" متوسط المربعات درجات الحرية
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 2.52 1.078 2 2.157 المجموعاتبين 
 

0.08 
 0.428 103 44.079 داخل المجموعات 

 105 46.236 المجموع 
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( وهي أكبر من 0.08( ومستوى الدلالة )2.52( أن قيمة ف للدرجة الكلية)5.4يلاحظ من الجدول ) 
خلاقي ة التفكير الأئياً في متوسطات درج( أي أنه لا توجد فروق دالة إحصاα ≥ 0.05مستوى الدلالة )

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات لدى  طلبة صفوف المرحلة الأ
 الخبرة، وبذلك تم قبول الفرضية الثالثة. 

 
 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:   3.2.4

ظة بيت لحم من وجهة ساسية في محافتماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأما درجة المسؤولية الاج
 نظر معلميهم؟ 

للإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 
تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة درجة المسؤولية الاج عينة الدراسة على فقرات الاستبانة التي تعبر عن

 . يوضح ذلك (6.4)، والجدولجهة نظر معلميهمساسية في محافظة بيت لحم من و الأ
 

درجة المسؤولية الاجتماعية (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لأ- 6.4جدول )
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهملدى طلبة صفوف المرحلة الأ

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
نحراف الا 

 المعياري 
النسبة  الدرجة

 المؤية
 80.6 عالية 0.878 4.03 يميلون إلى تكوين علاقات اجتماعية مع زملائهم. 16

 79.8 عالية 0.787 3.99 يفضلون العمل الجماعي على العمل الفردي.  3
 76.6 عالية 0.845 3.83 يظهرون التعاطف عند تعرض أحد زملائهم لأذى. 4

 76.4 عالية 0.913 3.82 مناسبات والاحتفالات الوطنية.يشاركون في ال 12
 75.0 عالية 0.947 3.75 يحبون المشاركة في الأنشطة التطوعية.  18

الطلاب بفعالية في مبادرات وأنشطة تهدف  يشاركون  7
 إلى تحسين البيئة المدرسية والمجتمع المحلي.

 عالية 0.877 3.69
73.8 

 72.8 متوسطة 0.907 3.64 اجبات التي توكل لهم.يلتزمون بالمسؤوليات والو  17
 72.6 متوسطة 0.865 3.63 يساعدون زملاءهم في حل مشكلاتهم. 9

 69.8 متوسطة 0.897 3.49 يعتذرون لمن يخطئون بحقهم.  13
 69.2 متوسطة 0.917 3.46 يظهرون التسامح في تعاملهم مع زملائهم. 2
م النجاح حتى لو يشعرون بالسعادة عندما يحقق زملاؤه 1

 لم يشاركوا فيه.  
 متوسطة 0.967 3.45

69.0 
 67.8 متوسطة 0.991 3.39 يتقبلون نصائح الآخرين وانتقاداتهم. 20
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درجة المسؤولية الاجتماعية (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لب- 6.4جدول )
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهملدى طلبة صفوف المرحلة الأ

الطلاب وعيًا بالقضايا المجتمعية الهامة، مثل  ي ظهرون  8
 .الفقر، أو التلوث البيئي، أو حقوق الإنسان

 متوسطة 0.959 3.37
67.4 

يفضلون توزيع المسؤوليات ولا يميلون إلى التحكم بجميع  6
 الصلاحيات.

 متوسطة 0.936 3.35
67.0 

 66.8 متوسطة 0.945 3.34 يستخدمون عبارات مهذبة في التعامل مع الآخرين. 19
يتقبل دائمًا الآراء الصائبة ويحترمها، حتى إذا اختلفت  15

 مع آرائه
 متوسطة 0.983 3.33

66.6 
يتحملون مسؤولية أخطائهم أمام نفسهم والآخرين دون  14

 خجل أو تهرّب.
 متوسطة 1.028 3.27

65.4 
 65.2 متوسطة 1.089 3.26 ون لزملائهم أثناء حديثهم.يستمع 11

يحرصون على  المحافظة على ممتلكات المدرسة  5
 واستخدامها بشكل مسؤول.

 متوسطة 0.984 3.25
65.0 

 59.0 متوسطة 0.999 2.95 يسيطرون على انفعالاتهم في المواقف الحرجة. 10
 70.2 متوسطة 0.677 3.51 الدرجة الكلية

 
( الذي يعبر عن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 6.4الجدول ) يلاحظ من

ساسية في محافظة بيت لحم تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأعينة الدراسة على درجة المسؤولية الاج
وهذا يدل  (0.67( وانحراف معياري )3.51من وجهة نظر معلميهم أن المتوسط الحسابي للدرجة الكلية)

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأعلى أن درجة المسؤولية الاج
 %(. 70.2نظر معلميهم جاءت بدرجة متوسطة، وبنسبة مؤية )

( فقرة جاءت بدرجة 14( فقرات جاءت بدرجة عالية و)6( أن )6.4كما وتشير النتائج في الجدول رقم )
" على أعلى متوسط حسابي  يميلون إلى تكوين علاقات اجتماعية مع زملائهمالفقرة "  متوسطة. وحصلت

(. وحصلت 3.99" بمتوسط حسابي ) يفضلون العمل الجماعي على العمل الفردي(، ويليها فقرة " 4.03)
رة " (، يليها الفق2.95" على أقل متوسط حسابي ) يسيطرون على انفعالاتهم في المواقف الحرجةالفقرة " 

 (.3.25" بمتوسط حسابي ) يحرصون على  المحافظة على ممتلكات المدرسة واستخدامها بشكل مسؤول
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:   4.2.4
ساسية في محافظة بيت لحم من تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأهل تختلف درجة المسؤولية الاج

 م، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة(؟وجهة نظر معلميهم باختلاف )جنس المعل
 للإجابة عن هذا السؤال تم تحويله للفرضيات التالية:

بين  (α≤ 0.05)نتائج الفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ساسية في محافظة بيت لحم من صفوف المرحلة الأمتوسطات درجة المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة 

 هة نظر معلميهم تعزى لمتغير جنس المعلم.وج
تم فحص الفرضية الأولى بحساب نتائج اختبار "ت" والمتوسطات الحسابية لاستجابة أفراد عينة الدراسة في 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأمتوسطات درجة المسؤولية الاج
 . يوضح ذلك (7.4)والجدول ،معلمنظر معلميهم يعزى لمتغير جنس ال

(: نتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة لاستجابة أفراد العينة في متوسطات درجة المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة 7.4جدول )
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير جنس المعلمصفوف المرحلة الأ

 مستوى الدلالة "tقيمة" الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد جنس ال
 0.53 0.61 0.62 3.58 25 ذكر
 0.69 3.49 81 أنثى

(، أي أنه 0.538(، ومستوى الدلالة )0.618( أن قيمة "ت" للدرجة الكلية )7.4يتبين من خلال الجدول )
ساسية في محافظة لأتماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الا توجد فروق في متوسطات درجة المسؤولية الاج

 بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير جنس المعلم، وبذلك تم قبول الفرضية الأولى.
 

بين  (α≤ 0.05)نتائج الفرضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
حافظة بيت لحم من ساسية في متماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأمتوسطات درجة المسؤولية الاج

 وجهة نظر معلميهم تعزى لمتغير المؤهل العلمي.
تم فحص الفرضية الثانية بحساب نتائج اختبار "ت" والمتوسطات الحسابية لاستجابة أفراد عينة الدراسة في 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة لة الأمتوسطات درجة المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة صفوف المرح
 . يوضح ذلك (8.4)والجدول ، ميهم يعزى لمتغير المؤهل العلمينظر معل
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(: نتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة لاستجابة أفراد العينة في متوسطات درجة المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة 8.4جدول )
 ميساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير المؤهل العلصفوف المرحلة الأ

المتوسط  العدد المؤهل العلمي
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 مستوى الدلالة "tقيمة"

 0.69 0.39 0.65 3.52 85 بكالوريوس فما دون 
 0.75 3.46 21 ماجستير فأعلى

(، أي أنه لا 0.69(، ومستوى الدلالة )0.39يتبين من خلال الجدول السابق أن قيمة "ت" للدرجة الكلية )
ساسية في محافظة تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأفي متوسطات درجة المسؤولية الاج توجد فروق 

 بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير المؤهل العلمي، وبذلك تم قبول الفرضية الثانية.
 

ات في متوسط (α≤ 0.05)نتائج الفرضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأدرجة المسؤولية الاج

 معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرة.
تم فحص الفرضية الثالثة بحساب المتوسطات الحسابية لاستجابة أفراد عينة الدراسة على متوسطات درجة 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم حلة الأتماعية لدى طلبة صفوف المر المسؤولية الاج
 . يوضح ذلك (9.4)والجدول ، يعزى لمتغير سنوات الخبرة

 
لمتوسطات درجة المسؤولية الاجتماعية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة (:9.4)جدول 

 فظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرةساسية في محالدى طلبة صفوف المرحلة الأ
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة

 0.71888 3.7333 30 سنوات 5أقل من 
 0.52753 3.3729 35 سنوات 10-5من 

 0.73222 3.4756 41 سنوات 10أكثر من 
تماعية لدى طلبة في متوسطات درجة المسؤولية الاج ( وجود فروق ظاهرية9.4يلاحظ من الجدول رقم )

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرة، صفوف المرحلة الأ
( كما يظهر في الجدول one way ANOVAولمعرفة دلالة الفروق تم استخدام تحليل التباين الأحادي )

(10.4:) 
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ر تحليل التباين الأحادي لاستجابة أفراد العينة في متوسطات درجة المسؤولية الاجتماعية لدى : نتائج اختبا(10.4) جدولال
 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات الخبرةطلبة صفوف المرحلة الأ

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

 قيمة "ف" متوسط المربعات
 المحسوبة

 الدلالة مستوى 

 2.47 1.10 2 2.201 بين المجموعات
 

0.09 
 0.44 103 45.894 داخل المجموعات 

( وهي أكبر من 0.090( ومستوى الدلالة )2.470أن قيمة ف للدرجة الكلية) (10.4يتبين من الجدول ) 
تماعية ية الاج( أي أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً في متوسطات درجة المسؤولα ≥ 0.05مستوى الدلالة )

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم يعزى لمتغير سنوات لدى طلبة صفوف المرحلة الأ
 الخبرة، وبذلك تم قبول الفرضية الثالثة. 

 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس:  5.2.4
لدى طلبة صفوف  عيةالمسؤولية الاجتمادرجات و التفكير الأخلاقي ارتباطية بين درجات هل توجد علاقة 

 ؟ ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهمالمرحلة الأ
 وللإجابة عن هذا السؤال تم تحويله للفرضية التالية:

التفكير بين درجات ( α ≥ 0.05) نتائج الفرضية: لا توجد علاقة ذات دلاله إحصائية عند مستوى الدلالة
بة صفوف المرحلة الاساسية في محافظة بيت لحم من وجهة لدى طل والمسؤولية الاجتماعيةالأخلاقي 

 .نظر معلميهم
التفكير الأخلاقي درجات بين تم فحص الفرضية بحساب معامل ارتباط بيرسون والدلالة الاحصائية 

 ،ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهمحلة الألدى طلبة صفوف المر  والمسؤولية الاجتماعية
 (. 11.4ي الجدول )وضح فكما هو م

 والمسؤولية الاجتماعيةالتفكير الأخلاقي درجات بين حصائية للعلاقة عامل ارتباط بيرسون والدلالة الإ(: م11.4جدول )
 التفكير الأخلاقي المجالات

 مستوى الدلالة معامل بيرسون 
 0.001 0.761* المسؤولية الاجتماعية

 (α ≥ 0.05* داله احصائية عند )
الدلالة  (، ومستوى 0.761( أن قيمة معامل ارتباط بيرسون للدرجة الكلية )11.4الجدول) يتبين من

التفكير الأخلاقي بين درجات حصائياً، أي أنه يوجد علاقة إيجابية طردية إ(، أي أنها دالة 0.001)
، لميهمساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلدى طلبة صفوف المرحلة الأ والمسؤولية الاجتماعية
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ساسية لدى طلبة صفوف المرحلة الأ زاد ذلك من الاجتماعية خلاقيت درجات التفكير الأدأي أنه كلما زا
 والعكس صحيح. ،في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم

 بناءً على النتائج الكمية للدراسة الحالية، يمكن استخلاص الاستنتاجات الرئيسية التالية:
 من التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية الدراسة أن كلاً  أظهرت .1

في محافظة بيت لحم، من وجهة نظر معلميهم، جاء بمستوى متوسط. هذا يشير إلى أن هناك 
 أساسًا جيدًا لهذه الجوانب، ولكنه يتطلب جهودًا إضافية لتعزيزها وتطويرها.

تقييمات المعلمين للتفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في  .2
لدى الطلبة بناءً على متغيرات "جنس المعلم" و"سنوات الخبرة" و"المؤهل العلمي". هذا يعني أن 
تقييم المعلمين يتسم بالموضوعية والاتساق بغض النظر عن هذه الخصائص الديموغرافية، وأن 

 الجوانب قد تكون أعمق من الخصائص الفردية للمعلم.العوامل المؤثرة في تقييم هذه 
كشفت الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية إيجابية طردية قوية ودالة إحصائيًا بين درجات التفكير  .3

الأخلاقي ودرجات المسؤولية الاجتماعية. هذا الاستنتاج يؤكد أن الوعي الأخلاقي والاستدلال 
 لسلوكيات الاجتماعية المسؤولة لدى طلبة المرحلة الأساسية.السليم يمثلان قاعدة جوهرية لتبني ا
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 الفصل الخامس
 مناقشة النتائج، التوصيات

تناول هذا الفصل مناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة، من خلال استجابة أفراد عينة الدراسة على 
دى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم من وجهة فقرات الأداة المتعلقة بمستوى التفكير الأخلاقي ل

نظر معلميهم،  وربطها بالإطار النظري الذي شكل أساسًا لها، وبالدراسات السابقة التي تناولت جوانب 
كذلك و بيان أثر كل من المتغيرات )الجنس،المؤهل العلمي، سنوات الخبرة( على متغيرات الدراسة،و مماثلة 

ة على نتائج الدراسة، ستسعى الباحثة جاهدةً لتقديم قراءة معمقة وشاملة لهذه النتائج، التوصيات المستند
نحو فهم أعمق للعلاقة بين التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة 

 .بيت لحم
 مناقشة النتائج: 5.1

 مناقشة النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة: 1.1.5
"ما مستوى التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية في  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 1.1.1.5

 "محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم؟
الانحرافات المعيارية و المتوسطات الحسابية و للإجابة على هذا السؤال قامت الباحثة بحساب الأعداد،  

على فقرات الإستبانة وفقاً لمجالات الدراسة ، أظهرت نتائج الدراسة الحالية   لاستجابات أفراد عينة الدراسة
( أن مستوى التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم من 1.4بالرجوع للجدول )



48 
 

ى ( وهذا يدل عل0.664( وانحراف معياري )3.22بمتوسط حسابي للدرجة الكلية)   وجهة نظر معلميهم
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر خلاقي لدى  طلبة صفوف المرحلة الأأن درجة التفكير الأ

 %(.64.4معلميهم جاءت بدرجة متوسطة، وبنسبة مئوية )
إن هذا المستوى المتوسط للتفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية، والذي كشفت عنه هذه الدراسة، 

ن أساسًا لا بأس به من القدرة على الاستدلال الأخلاقي وفهم بعض المفاهيم، يشير إلى أن الطلبة يمتلكو 
مما يعكس وجود جهود تربوية معينة، وإن كانت غير كافية، في هذا الاتجاه. إلا أنه في الوقت ذاته، يؤشر 

التي  هذا المتوسط إلى أن الطلبة قد لا يكونون قد وصلوا بعد إلى مستويات متقدمة من النضج الأخلاقي
تمكنهم من التفكير النقدي العميق في المعضلات الأخلاقية المعقدة أو تطبيق المبادئ الأخلاقية بمرونة 

 .وشمولية في كافة جوانب حياتهم
وبالنظر إلى الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الأخلاقي، نجد أن هناك تباينًا في النتائج تبعًا للسياق 

ركزت على الكفاءة السيكومترية لمقياس التفكير  (2019) راسة الطيب وعبد السميعوالعينة. ففي حين أن د
 الدراسة الحاليةالأخلاقي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مصر، مما يدل على أهمية قياس هذا المتغير، فإن 

ت التفكير (، التي تناول2019) تضعنا أمام مستوى فعلي لدى المرحلة الأساسية. كما أن دراسة إبراهيم
الأخلاقي لدى طلبة الجامعة في الجزائر، أشارت إلى أن المستوى جاء في المرحلة الرابعة من مراحل 

 كتيلةكولبرج، وهو ما يعكس مستوى نضج أعلى يتناسب مع الفئة العمرية الجامعية. وكذلك دراسة بن 
المرحلة الثانوية جاء أيضًا في التي وجدت أن مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراهقين ب (2017) وخلادي

المرحلة الرابعة، مما يؤكد أن التطور الأخلاقي هو عملية تدريجية مرتبطة بالعمر والمرحلة التعليمية. إن 
حصول طلبة المرحلة الأساسية في دراستي على  مستوى "متوسط" )مقارنة بالمراحل العليا لكولبرج التي 

 .ا ويتسق مع هذا التطور الطبيعيأشارت إليها دراسات أخرى( يعد منطقيً 
أيضًا من خلال عدة عوامل محتملة في البيئة التعليمية الفلسطينية. ربما  من الممكن تفسير هذا المتوسط

تفتقر المناهج الدراسية الحالية إلى التركيز الكافي على الجانب التطبيقي والتفاعلي للتفكير الأخلاقي، بحيث 
رفة النظرية فحسب، بل يمتد ليشمل القدرة على تطبيق المبادئ الأخلاقية في لا يقتصر التعليم على المع

مواقف حياتية واقعية ومناقشة المعضلات. كما أن الضغوط الأكاديمية والتركيز على الإنجاز الأكاديمي قد 
 .يقلص من المساحة المخصصة للأنشطة التي تنمي الجوانب الأخلاقية والاجتماعية للطلبة

أن المعلمين يؤثرون على تشكيل تصورات   ((Icka & Kochoska,2024 سة ايكا و كوشوكات دراأشار 
الطلبة للقيم الأخلاقية، يعد أمرًا بالغ الأهمية. فوجود المعلم كقدوة يجسد القيم الأخلاقية في سلوكه وتعاملاته، 

لإضافة إلى ذلك، فإن يشجع الشعور بالمسؤولية الأخلاقية ويوجه عمليات صنع القرار لدى الطلبة. با
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تضمين المنهج الدراسي لأنشطة تتطلب من الطلبة التفكير النقدي حول القضايا الأخلاقية، وحل المشكلات، 
والمشاركة في حوارات أخلاقية بناءة، من شأنه أن يساهم في دفعهم نحو مستويات أعلى من الاستدلال 

دعاة للقلق بقدر ما هي دعوة واضحة للمؤسسات الأخلاقي. إن هذه النتيجة، وإن كانت متوسطة، ليست م
التربوية لتبني استراتيجيات متكاملة وشاملة تعزز التفكير الأخلاقي بشكل فعال، لضمان بناء جيل يمتلك 

 .من الوعي الأخلاقي ما يؤهله لمواجهة تحديات الحياة بمسؤولية ووعي
 

 مناقشة نتائج السؤال الثاني:  5.1.2
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة خلاقي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأكير الأهل تختلف درجة التف

 المؤهل العلمي(؟و سنوات الخبرة، و نظر معلميهم باختلاف )جنس المعلم، 
 الثالثة  كما يلي:و الثانية و جابة عن هذا السؤال كانت من خلال مناقشة فرضيات الدراسة الاولى الإ

 الاولى: مناقشة نتائج الفرضية الصفرية
التفكير  بين متوسطات درجات  ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم خلاقي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالأ
 تعزى لمتغير الجنس.

ات الحسابية لدرجات   بين المتوسط حصائيةإلفرضية عدم وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج اختبار هذه اأ
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر خلاقي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالتفكير الأ

 معلميهم تعزى لمتغير الجنس.
إن قبول الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات التفكير 

اسية تعزى لمتغير جنس المعلم، يثير عدة تساؤلات مهمة تستدعي التفكير الأخلاقي لطلبة المرحلة الأس
العميق. من وجهة نظري كباحثة، فإن هذه النتيجة تشير إلى أن تقييم المعلمين لمستوى التفكير الأخلاقي 

لابهم لدى طلبتهم لا يتأثر بكون المعلم ذكرًا أم أنثى. هذا يعني أن إدراك المعلمين للقدرات الأخلاقية لط
لا  –مثل أسلوب التدريس أو التفاعل الصفي  –يتسم بالموضوعية، أو أن العوامل المرتبطة بجنس المعلم 

 .تؤثر بشكل كبير على مدى ملاحظتهم واستيعابهم للمستويات الأخلاقية للطلبة
دراسة تتماشى هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسات سابقة في سياقات مختلفة. فعلى سبيل المثال، 

التي بحثت في دور معلم المرحلة الثانوية الفنية في تنمية القيم الأخلاقية لدى الطلاب، (2021) محمد
حول دور معلم المرحلة  (α≤0.05) توصلت إلى أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

أنثى(". -جيزة يعزى لمتغير الجنس )ذكرالثانوية الفنية في تنمية القيم الأخلاقية لدى الطلاب في محافظة ال
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على الرغم من اختلاف متغير الدراسة )دور المعلم في تنمية القيم مقابل وجهة نظر المعلم(، إلا أن التشابه 
التي وجدت  (2021الزعبي وخالد)ة يكمن في عدم تأثر الجانب الأخلاقي بمتغير الجنس. كما تدعمها دراس

صائية على الدرجة الكلية لواقع المسؤولية الاجتماعية تبعًا لمتغير الجنس" "عدم وجود فروق ذات دلالة إح
التي أكدت "عدم وجود فروق ذات دلالة  (2019) سعدي وواديلدى طلبة المدارس الثانوية، وكذلك دراسة 

إحصائية بين متوسطات آراء أفراد العينة حول التسامح وبين الجنس". هذه الدراسات، وإن كانت تتناول 
جوانب مختلفة أو فئات عمرية متباينة، إلا أنها تشترك في عدم وجود تأثير لمتغير الجنس في سياقات القيم 

 .والسلوكيات الاجتماعية والأخلاقية
في المقابل، تتباين هذه النتيجة مع ما توصلت إليه بعض الدراسات الأخرى التي وجدت فروقًا تعزى للجنس 

التي تناولت التفكير الأخلاقي  ،(2019) إبراهيمولية الاجتماعية. فدراسة في التفكير الأخلاقي أو المسؤ 
لدى طلبة الجامعة، أظهرت "وجود فروق دالة إحصائيًا في مستوى التفكير الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس 

التي وجدت "وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  (2017) عون وآخرون لصالح الإناث". وكذلك دراسة 
لتفكير الأخلاقي بين الذكور والإناث وكانت لصالح الإناث". هذه الاختلافات قد تعود إلى عدة مستوى ا

عوامل؛ منها اختلاف الفئة العمرية )المرحلة الأساسية في دراستي مقابل الجامعة أو الثانوية في الدراسات 
ت الثقافية والاجتماعية التي الأخرى(، أو اختلاف الأدوات المستخدمة في القياس، أو الفروقات في السياقا

 .قد تؤثر على تطور الجانب الأخلاقي بين الجنسين في مراحل عمرية مختلفة
تعزو الباحثة  أن عدم وجود فروق في تقييم المعلمين يعكس أن التفكير الأخلاقي لدى الطلبة في هذه 

المعلمين، بغض النظر عن  ، أو أنبالخصائص الجندرية للمعلمالمرحلة الأساسية لا يتأثر بشكل جوهري 
جنسهم، يتبنون معايير متشابهة في تقييمهم لهذا الجانب. هذا يسلط الضوء على أن العوامل الأكثر تأثيرًا 

و في مستوى التفكير الأخلاقي قد تكون تلك المرتبطة بالمنهج، البيئة المدرسية العامة، أو الدعم الأسري، 
تدعم نتائج من المتغيرات الديموغرافية الفردية للمعلم. هذه النتيجة غالبًا ما تكون ذات تأثير أوسع  التي

في الاعتقاد بأن جهود تعزيز التفكير الأخلاقي يجب أن تركز على الممارسات التربوية الشاملة بدلًا الدراسة 
 .من التركيز على خصائص المعلم الجندرية

 
 مناقشة نتائج الفرضية الصفرية الثانية:

بين متوسطات درجات  التفكير  ≥ α) (0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق 
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى مرحلة الأخلاقي  لدى طلبة صفوف الالأ

 لمتغير سنوات الخبرة.
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الحسابية لدرجات سطات حصائية بين المتو إلفرضية عدم وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج اختبار هذه اأ
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى خلاقي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالتفكير الأ

 لمتغير سنوات الخبرة.
إن قبول الفرضية الصفرية بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم المعلمين لمستوى التفكير 

هذه النتيجة إلى أن مدى خبرة ، تعزو الباحثة  الخبرة للمعلم الأخلاقي لدى الطلبة يعزى لمتغير سنوات
المعلم في ميدان التعليم، سواء كانت قليلة أو طويلة، لا يؤثر بشكل ملموس على قدرته على ملاحظة 
وتقدير مستوى التفكير الأخلاقي لطلابه. هذا يوحي بأن النضج المهني أو تراكم سنوات العمل قد لا يترجم 

لى فروق جوهرية في حساسية المعلم تجاه الجوانب الأخلاقية للطلبة، أو أن المعايير التي بالضرورة إ
 .يعتمدها المعلمون في تقييمهم للتفكير الأخلاقي قد تكون موحدة نسبيًا بغض النظر عن خبراتهم

رة المعلم" على بالعودة إلى الدراسات السابقة المتاحة، لا توجد دراسة تتناول بشكل مباشر متغير "سنوات خب
وجهة نظره حول التفكير الأخلاقي للطلبة. ومع ذلك، يمكن الربط بشكل غير مباشر مع دراسات تناولت 

التي  (2024) فهميمتغيرات مرتبطة بالخبرة أو عوامل مؤثرة على أداء المعلم. على سبيل المثال، دراسة 
إلى أن السياق المجتمعي قد يحوي معوقات  بحثت في دور المعلم في تعزيز المسؤولية الاجتماعية، أشارت

التي  (2018) ملحملدور المعلم، لكنها لم تتطرق لمتغير الخبرة كعامل مؤثر في هذا الدور. كما أن دراسة 
تناولت دور المدرسة في تنمية المسؤولية المجتمعية من وجهة نظر المديرين، توصلت إلى "عدم وجود فروق 

المدرسة في تنمية المسؤولية المجتمعية لدى طلبتها تعزى لمتغير كل من ذات دلالة إحصائية في دور 
الجنس، والمؤهل العلمي، ومستوى المدرسة"، وهذا يدعم فكرة أن بعض المتغيرات الديموغرافية )ومنها الخبرة 

 .غالبًا( قد لا تكون هي العوامل الحاسمة في تقييم جوانب تربوية معينة
وق دالة إحصائيًا بناءً على سنوات الخبرة قد يعكس حقيقة أن تقييم التفكير تعزو الباحثة عدم وجود فر 

القيم الأخلاقية وتفاعله اليومي مع الطلبة، وليس و الأخلاقي يعتمد بشكل أكبر على فهم المعلم للمفاهيم 
عبر  بالضرورة على طول مدة خدمته. ربما يكتسب المعلمون الجدد المهارات اللازمة لتقييم هذا الجانب

التدريب الأولي أو الملاحظة والممارسة، بينما قد يكون المعلمون الأكثر خبرة قد وصلوا إلى مرحلة من 
إلى الاعتقاد بأن التركيز يجب أن  و هذا يدعوالاستقرار في رؤيتهم وتقييمهم، مما يلغي الفروق المحتملة. 

لاحظة وتقييم وتنمية التفكير الأخلاقي ينصب على جودة التدريب المهني المستمر للمعلمين حول كيفية م
، تؤكد على أهمية البرامج التدريبية الموحدة خبرتهم. إن هذه النتيجة لدى الطلبة، بغض النظر عن سنوات

 .التي تضمن مستوى معينًا من الكفاءة في تقييم هذه المهارات الحيوية لدى كافة المعلمين
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 مناقشة نتائج الفرضية الصفرية الثالثة:
بين متوسطات درجات  التفكير  ≥ α) (0.05 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى خلاقي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالأ
 لمتغير المؤهل العلمي.

ين المتوسطات الحسابية لدرجات حصائية بإلفرضية عدم وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج اختبار هذه اأ
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر خلاقي  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالأ درجات  التفكير

 معلميهم تعزى لمتغير المؤهل العلمي.
 

أو ماجستير أو أعلى،  او اقل هذه النتيجة توحي بأن مستوى المؤهل الأكاديمي للمعلم، سواء كان بكالوريوس
بشكل مباشر أو جوهري على قدرته على ملاحظة وتقدير مستويات التفكير الأخلاقي لدى طلابه.  لا يؤثر

هذا قد يشير إلى أن الفهم العملي للتفكير الأخلاقي ومراقبته في سلوك الطلبة يعتمد على خبرات الممارسة 
 يمية العليا.والتفاعل اليومي، وليس فقط على المعرفة النظرية المكتسبة من المؤهلات الأكاد

بالعودة إلى الدراسات السابقة المتوفرة في دراستي، يمكننا ملاحظة بعض الروابط غير المباشرة. فدراسة 
التي بحثت في دور المدرسة في تنمية المسؤولية المجتمعية من وجهة نظر المديرين،  (،2018ملحم )

في تنمية المسؤولية المجتمعية لدى أشارت إلى "عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دور المدرسة 
 تدعم نتائج الدراسةطلبتها تعزى لمتغير كل من الجنس، والمؤهل العلمي، ومستوى المدرسة". هذه النتيجة 

بأن المؤهل العلمي قد لا يكون هو المتغير الحاسم في جوانب معينة تتعلق بالدور التربوي للمعلم أو تقييمه 
كيات. بمعنى آخر، قد تكون القدرة على تقدير التفكير الأخلاقي لدى الطلبة للطلبة في سياق القيم والسلو 

 مهارة تكتسب عبر الخبرة العملية والتفاعل المباشر أكثر من كونها حصيلة للمؤهل الأكاديمي وحده.
فروقًا دالة إحصائيًا في الذكاء التي وجدت  (Al Masri,2020المصري )دراسة  تبرزعلى الجانب الآخر، 

خلاقي والمسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير الكلية، حيث جاءت الفروق لصالح كلية العلوم الإنسانية" الأ
لدى طلبة الجامعة. هذه الدراسة وإن اختلفت في عينتها )طلبة جامعة مقابل معلمون( وفي طبيعة المتغير 

يمي أو المجال المعرفي قد )تخصص الطالب مقابل مؤهل المعلم(، إلا أنها تشير إلى أن التخصص الأكاد
، عدم وجود فروق مرتبطة بالمؤهل العلمي للمعلم الأخلاقي في هذه الدراسةيكون له أثر على جوانب الذكاء 

قد يعني أن المحتوى الأكاديمي المتقدم في مجالات معينة قد لا ينعكس بالضرورة على طريقة تقييم المعلم 
ج التأهيلية للمعلمين )بكالوريوس أو دراسات عليا( قد لا تتضمن للتفكير الأخلاقي لطلابه، أو أن البرام

 فروقًا جوهرية في بناء قدرة المعلم على ملاحظة وتقييم هذا الجانب بشكل متمايز.
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والتطوير المهني المستمر الذي يركز على  العملي ان هذه النتيجة تؤكد على أهمية التدريب ترى الباحثة
ة اللازمة لتقييم وتنمية التفكير الأخلاقي، بغض النظر عن مستوى الشهادة المهارات التربوية والنفسي

الأكاديمية. فالمعلم، مهما كان مؤهله العلمي، يحتاج إلى أدوات واستراتيجيات عملية ليفهم ويقيم التطور 
ش التدريبية في الاعتقاد بأن الاستثمار في الور  النتيجة تدعم نتائج الدراسةالأخلاقي لطلبته بفعالية. هذه 

القائمة على الممارسة، والتي تركز على سيناريوهات واقعية وتحديات أخلاقية يواجهها الطلبة، سيكون أكثر 
فائدة من مجرد الاعتماد على المؤهلات الأكاديمية العليا لضمان قدرة المعلم على تقدير الجوانب الأخلاقية 

 لطلبته.
 

 مناقشة نتائج السؤال الثالث:  5.1.3
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة تماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأدرجة المسؤولية الاج ما

 نظر معلميهم ؟
أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة 

( 0.677( وانحراف معياري )3.51بمتوسط حسابي للدرجة الكلية) جاءت بيت لحم من وجهة نظر معلميهم
ساسية في محافظة بيت لحم دى  طلبة صفوف المرحلة الأوهذا يدل على أن درجة المسؤولية الاجتماعية ل

 %(. 70.2من وجهة نظر معلميهم جاءت بدرجة متوسطة، وبنسبة مئوية )
بيت لحم حافظة إن الكشف عن مستوى "متوسط" للمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية في م

%( تشير إلى أن غالبية الطلبة يمتلكون حسًا مقبولًا 70.2النسبة المئوية ) ، حيثمن وجهة نظر معلميهم 
بالمسؤولية الاجتماعية، ولكنها في الوقت ذاته تترك مجالًا واسعًا للتحسين والتطوير نحو مستويات أعلى 

س طبيعة البيئة التعليمية والمجتمعية التي تسعى من الوعي والممارسة الفاعلة. إن هذا المستوى قد يعك
لغرس قيم التعاون والانتماء، لكنها ربما لم تصل بعد إلى تفعيل كامل لدور الطلبة في المسؤولية الاجتماعية 

 .بمعناها الشامل الذي يتجاوز الجوانب السلوكية الأساسية
 عبيداتة في سياقات مختلفة. كدراسة تتفق هذه النتيجة بشكل جزئي مع ما توصلت إليه دراسات سابق

التي هدفت إلى التعرف على درجة مساهمة الإدارة المدرسية في تعزيز المسؤولية المجتمعية  (،2021)
لدى معلمي التربية الاجتماعية في الأردن، أشارت إلى "وجود درجة متوسطة لمساهمة الإدارة المدرسية في 

ر إلى أن الجهود المؤسسية في تعزيز المسؤولية الاجتماعية قد تكون تعزيز المسؤولية المجتمعية". هذا يشي
تعزو في المستوى المتوسط، مما ينعكس بطبيعة الحال على مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة. 
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ل تلعب دورًا حيويًا في تشكيمن الممكن أن فعالية الممارسات المدرسية والإدارية إلى أن هذا الارتباط  الباحثة
 .هذا الجانب من شخصية الطالب

 الخزاعلة  فدراسةرؤى دراسات أخرى حول المسؤولية الاجتماعية. نتائج الدراسة مع كما تتقاطع 
((Al Khaza'leh 2019  التي بحثت في مدى ممارسة المسؤولية الاجتماعية وعلاقتها بمفهوم الوحدة

ى ممارسة الطلبة للمسؤولية الاجتماعية... مرتفع". الوطنية لدى طلبة الجامعة الهاشمية، أشارت إلى أن "مد
ورغم اختلاف الفئة العمرية )الجامعة مقابل المرحلة الأساسية(، إلا أن هذا قد يدل على أن المسؤولية 
الاجتماعية تتطور وتزداد وضوحًا مع التقدم في العمر والتعليم، وأن المرحلة الأساسية هي مرحلة التأسيس 

 .لهذه القيم
ركزت على تأثير المتغيرات الشخصية  (Luis & Miguel,2020) لويس ومجويل دراسة ى الرغم من أنوعل

والأسرية على المسؤولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الابتدائية، وتوصلت إلى أن "المواقف المتعلقة 
دائي"، فإنها تدعم فكرة أن بالسلوك الاجتماعي الإيجابي تبدأ في التمايز منذ الصف الرابع من التعليم الابت

هذه المرحلة العمرية هي وقت حاسم لتشكيل الوعي بالمسؤولية الاجتماعية. إن ملاحظتي للنتيجة المتوسطة 
 .تشير إلى أن هذا التمايز قد يكون بحاجة إلى تعزيز مستمر ودعم تربوي مكثف

 (2024) فهميالاجتماعية. دراسة  في المقابل، فإن هناك دراسات أشارت إلى تحديات في تعزيز المسؤولية
كشفت عن "وجود قصور في ممارسة المعلم لدوره في تعزيز المسؤولية الاجتماعية لدى طلاب التعليم 

قات". هذه النتائج، وإن يهة نظر المعلم يعج بكثير من المعالثانوي العام"، وأن "السياق المجتمعي من وج
أن البيئة المحيطة قد تفرض تحديات أمام تنمية المسؤولية كانت لفئة عمرية مختلفة، تلقي الضوء على 

الاجتماعية بشكل كامل، مما قد يفسر سبب عدم وصول طلاب المرحلة الأساسية إلى مستوى "مرتفع" 
 هذه الدراسة.بشكل عام في 

جهود بين ال إلى التوازن المستوى المتوسط للمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية  يعزى هذا
 ن هذه المسؤولية. هذا يؤكدالمبذولة في التربية والمناهج، وبين التحديات التي قد تحد من التعبير الكامل ع

بأن البرامج التعليمية يجب أن تركز ليس فقط على الجوانب السلوكية الظاهرة للمسؤولية الاجتماعية، بل 
طبيقها في سياقات مختلفة، مع معالجة أي أيضًا على تعميق الفهم الجوهري لهذه القيمة، وكيف يمكن ت

معوقات مجتمعية قد تحول دون ذلك. إن بناء جيل واع  ومسؤول يبدأ من هذه المرحلة العمرية، ويتطلب 
 استراتيجيات شاملة تعزز الانتماء، المبادرة، والوعي بالدور الفاعل في المجتمع.
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 : مناقشة نتائج السؤال الرابع 4.1.5
ساسية في محافظة بيت لحم من حلة الأالمسؤولية الاجتماعية  لدى طلبة صفوف المر هل تختلف درجة 

 المؤهل العلمي(؟و سنوات الخبرة، و وجهة نظر معلميهم باختلاف )جنس المعلم، 
 السادسة  كما يلي:و الخامسة و جابة عن هذا السؤال كانت من خلال مناقشة فرضيات الدراسة الرابعة الإ

 ة الصفرية الرابعة:مناقشة نتائج الفرضي
بين متوسطات درجات  المسؤولية  ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى ماعية  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالاجت
 لمتغير الجنس. 

فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم المعلمين لدرجة  قبول الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود نّ إ
، هذه النتيجة توحي بأن تقدير المعلمين جنس المعلمالمسؤولية الاجتماعية لدى طلبتهم تعزى لمتغير 

للمسؤولية الاجتماعية لطلابهم لا يتأثر بشكل جوهري بكون المعلم ذكرًا أم أنثى. هذا يمكن أن يعكس أن 
ا المعلمون في ملاحظة وتقييم السلوكيات الاجتماعية المسؤولة لدى الطلبة تتسم المعايير التي يعتمده

 .بالاتساق والموضوعية، بغض النظر عن جنسهم
تتماشى هذه النتيجة بقوة مع ما توصلت إليه دراسات سابقة متعددة تناولت متغير الجنس وعلاقته بالمسؤولية 

التي بحثت في واقع المسؤولية  (،2021) عبي وخالدالز الاجتماعية أو جوانب قيمية أخرى. كدراسة 
الاجتماعية لدى طلبة المدارس الثانوية في الأردن، توصلت إلى "عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

 Luis) لويس ومجويل على الدرجة الكلية لواقع المسؤولية الاجتماعية تبعاً لمتغير الجنس". كما أن دراسة 
& Miguel,2020) ناولت المسؤولية الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الابتدائية، أكدت أنه "لم يتم التي ت

العثور على فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المسؤولية الاجتماعية فيما يتعلق بالجنس". وبالمثل، 
والتي ركزت على المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة الجامعة،  ،Al Khaza'leh 2019)الخزاعلة ) دراسة

بين مدى ممارسة المسؤولية الاجتماعية ... يعزى إلى  خلصت إلى "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية
المتغيرات الديموغرافية للدراسة" بما فيها الجنس. هذه الاتفاقات المتعددة عبر دراسات مختلفة وفئات عمرية 

 حاسمًا في تشكيل أو تقييم متباينة تعزز من موثوقية نتيجتي، وتشير إلى أن الجنس قد لا يكون عاملًا 
 .المسؤولية الاجتماعية

المسؤولية الاجتماعية هي سمة تتأثر بشكل أكبر بالتربية الشاملة، سواء داخل  على أنهذه النتيجة  تدل
الأسرة أو المدرسة أو المجتمع، والتي لا تفرق بالضرورة في غرس هذه القيم بين الذكور والإناث. فغالبًا ما 

لسلوكيات المسؤولة )مثل التعاون، المساعدة، الاحترام( لكلا الجنسين على حد سواء. وعليه، يتم تشجيع ا
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فإن تقييم المعلمين يعكس هذه الحقيقة، حيث يلاحظون المسؤولية الاجتماعية بناءً على السلوكيات الفعلية 
لنتيجة تدعمني في الاعتقاد للطلبة، وليس بناءً على انطباعات مسبقة مرتبطة بجنس المعلم أو الطالب. هذه ا

بأن جهود تعزيز المسؤولية الاجتماعية يجب أن تكون موجهة بشكل عام وشامل لكافة الطلبة، مع التركيز 
 .على المناهج والأنشطة التي تنمي هذه القيمة بغض النظر عن الفروقات الجندرية للمعلمين أو الطلاب

 
 مناقشة نتائج الفرضية الصفرية الخامسة:

بين متوسطات درجات  المسؤولية  ≥ α) (0.05وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا ت
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى ماعية  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالاجت

 لمتغير سنوات الخبرة.
ئية في تقييم المعلمين لمستوى قبول الفرضية الصفرية التي تفيد بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصا إنّ 

تشير إلى أن مدى خبرة المعلم في  لمتغير سنوات الخبرة للمعلمالمسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة تعزى 
ميدان التعليم، سواء كانت قصيرة أم طويلة، لا يؤثر بشكل ملموس على قدرته على ملاحظة وتقدير مدى 

لقدرة على تقييم هذه السمة لدى الطلبة قد لا ترتبط بشكل مسؤولية طلابه الاجتماعية. هذا يوحي بأن ا
مباشر بتراكم السنوات، بل ربما تعتمد على عوامل أخرى كالملاحظة الدقيقة، أو الفهم المنهجي للسلوكيات 

 الاجتماعية، أو حتى شخصية المعلم نفسه.
ت ديموغرافية للمعلمين وعلاقتها يمكن الربط بين هذه النتيجة وبعض الدراسات السابقة التي تناولت متغيرا

(، التي هدفت إلى البحث في دور المدرسة في 2018بالجوانب التربوية. على سبيل المثال، دراسة ملحم )
تنمية المسؤولية المجتمعية لدى طلبتها من وجهة نظر مديري المدارس، توصلت إلى "عدم وجود فروق 

لمسؤولية المجتمعية لدى طلبتها تعزى لمتغير كل من ذات دلالة إحصائية في دور المدرسة في تنمية ا
الجنس، والمؤهل العلمي، ومستوى المدرسة". على الرغم من أن دراسة ملحم تناولت دور المدرسة من وجهة 
نظر المديرين، إلا أن عدم وجود تأثير لمتغيرات مثل المؤهل العلمي )التي غالبًا ما ترتبط بالخبرة( يدعم 

تغيرات الديموغرافية للمعلم قد لا تكون العامل الحاسم في تقييم جوانب قيمية وتربوية فكرة أن بعض الم
 معينة.

تقييم المعلمين للمسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة يعتمد على مهارات الملاحظة  هذه النتيجة تؤكد على أنّ  
لبرامج التأهيلية الأساسية والتقدير التي يمتلكها المعلمون بغض النظر عن سنوات خبرتهم. ربما تكون ا

للمعلمين كافية لتزويدهم بالأدوات اللازمة لملاحظة هذه السلوكيات، أو أن الخبرة المكتسبة في السنوات 
الأولى تكون كافية لتكوين رؤية ثابتة حول مستويات المسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة. بمعنى آخر، قد لا 
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مة، مادامت الأسس لة بإحداث فرق كبير في طريقة تقييم هذه الستكون السنوات الإضافية من الخبرة كفي
التركيز على جودة التدريب الأولي للمعلمين وعلى برامج التطوير ، حيث يجب أن ينصب  المهنية ثابتة

المهني المستمر التي تزودهم بالاستراتيجيات الفعالة لملاحظة وتعزيز المسؤولية الاجتماعية، وليس على 
ترة خدمتهم. فالمعلم، سواء كان حديث التخرج أو ذا خبرة طويلة، يحتاج إلى رؤية واضحة مجرد طول ف

بأن المعلم الفعال في  هذا يؤكدوأدوات منهجية ليفهم ويقيم هذا الجانب الحيوي من شخصية الطلبة بفعالية. 
 ديه خبرة أطول.هذا المجال هو من يمتلك الفهم العميق لنمو الطالب الاجتماعي وليس بالضرورة من ل

 
 مناقشة نتائج الفرضية الصفرية السادسة:

بين متوسطات درجات  المسؤولية  ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم تعزى ماعية  لدى طلبة صفوف المرحلة الأالاجت

 لمتغير المؤهل العلمي.
ول الفرضية الصفرية التي تشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم المعلمين لمستوى إن قب

للمعلم، هي نتيجة تستوقفني كباحثة لأحللها  المؤهل العلميالمسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة تعزى لمتغير 
ى التعليم الأكاديمي للمعلم، سواء بعمق في سياق الدور التربوي الشامل للمعلم. هذه النتيجة توحي بأن مستو 

كان بكالوريوس أو ماجستير أو أعلى، لا يؤثر بشكل مباشر على قدرته على ملاحظة وتقدير مدى مسؤولية 
طلابه الاجتماعية. هذا يمكن أن يعكس أن المهارات الأساسية المطلوبة لتقييم السلوكيات الاجتماعية 

 عام الذي يتلقاه المعلمون، بغض النظر عن درجتهم العلمية العليا.المسؤولة هي جزء من التأهيل التربوي ال
تتماشى هذه النتيجة مع ما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة التي تناولت تأثير المتغيرات الديموغرافية 

(، التي بحثت في دور المدرسة 2018للمعلم على جوانب أدائه أو تقييمه. على سبيل المثال، دراسة ملحم )
ي تنمية المسؤولية المجتمعية لدى طلبتها من وجهة نظر المديرين، توصلت إلى "عدم وجود فروق ذات ف

دلالة إحصائية في دور المدرسة في تنمية المسؤولية المجتمعية لدى طلبتها تعزى لمتغير كل من الجنس، 
هل العلمي قد لا يكون بأن المؤ  ملحم تؤكدوالمؤهل العلمي، ومستوى المدرسة". هذه النتيجة من دراسة 

العامل الأكثر تأثيرًا في قدرة المعلم على ملاحظة الجوانب السلوكية والاجتماعية للطلبة، بل ربما تكون 
عوامل أخرى مثل الخبرة العملية المكتسبة في الصف، والتدريب المستمر على تقييم سلوكيات الطلبة، هي 

 الأكثر أهمية.
التي وجدت "فروقًا دالة إحصائيًا في   (Al-Masri,2020) المصري  راسةد في المقابل، يجب الإشارة إلى

الذكاء الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير الكلية، حيث جاءت الفروق لصالح كلية العلوم 
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الجامعي وليس مؤهل  الإنسانية" لدى طلبة الجامعة. هذه الدراسة، وإن كانت تتعلق بتخصص الطالب
حول ما إذا كانت التخصصات التي يدرسها المعلمون في جامعاتهم )قبل  بسؤالأنها تفتح المعلم، إلا 

الحصول على المؤهلات العليا( قد تؤثر على مدى فهمهم للجوانب النفسية والاجتماعية للطلبة، والذي قد 
درجة تشير إلى أن المؤهل العلمي ك في هذه الدراسةينعكس على تقييمهم. ومع ذلك، فإن النتيجة 

 )بكالوريوس، ماجستير( بحد ذاته لا يخلق فروقًا دالة في تقييم المسؤولية الاجتماعية.
هذه النتيجة تؤكد على حقيقة مهمة: أن القدرة على تقييم المسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة لا تعتمد 

على المهارات التطبيقية بالضرورة على عمق المعرفة النظرية المتأتية من المؤهلات الأكاديمية العليا، بل 
على أهمية البرامج التدريبية  و هذا يؤكدوالملاحظة الدقيقة التي يكتسبها المعلم عبر ممارسته اليومية. 

الموجهة التي تزود المعلمين باستراتيجيات محددة لتقييم المسؤولية الاجتماعية وتعزيزها، بغض النظر عن 
الجانب هو من يتمتع بالبصيرة التربوية والقدرة على فهم السلوكيات درجتهم العلمية. فالمعلم الفعال في هذا 

  المعقدة للطلبة في سياقها، وليس فقط من يحمل أعلى الشهادات.
 

 مناقشة نتائج سؤال الدراسة الخامس:
ماعية  لدى طلبة صفوف الاجت المسؤولية و درجةخلاقي الأ التفكير درجةهل يوجد علاقة ارتباطية بين 

 ساسية في محافظة بيت لحم من وجهة نظر معلميهم؟الأ المرحلة
 :جابة على هذا السؤال كانت من خلال مناقشة نتائج فرضية الدراسة التاسعة، حيث كانت كما يليالإ

 مناقشة نتائج الفرضية الصفرية السابعة:
التفكير  بين درجات ≥ α) (0.05لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

خلاقي  ودرجات المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الاساسية في محافظة بيت لحم من الأ
 وجهة نظر معلميهم .

(، أي أنها دالة 0.001) الدلالة(، ومستوى 0.761أن قيمة معامل ارتباط بيرسون للدرجة الكلية بلغت )
ير إلى وجود علاقة إيجابية طردية قوية بين درجات يشهذا   ≥ α) (0.05الدلالة إحصائيًا عند مستوى 

 التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة صفوف المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم من
وجهة نظر معلميهم. بمعنى آخر، كلما ارتفعت درجات التفكير الأخلاقي لدى هؤلاء الطلبة، زاد ذلك من 

 ة لديهم، والعكس صحيح. درجات المسؤولية الاجتماعي
إن هذه النتيجة، التي تؤكد وجود علاقة ارتباطية إيجابية طردية وقوية ودالة إحصائيًا بين التفكير الأخلاقي 

 الدراسةوالمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية، هي نتيجة بالغة الأهمية وتؤكد فرضية 



59 
 

الارتباط القوي يعكس حقيقة جوهرية: أن القدرة على الاستدلال الأساسية. من وجهة نظري كباحثة، فإن هذا 
الأخلاقي السليم وفهم المبادئ القيمية ليست مجرد مهارات معرفية مجردة، بل هي محفز أساسي ودافع 
رئيسي لتبني سلوكيات اجتماعية مسؤولة وإيجابية. فالفرد الذي يدرك الصواب والخطأ ويمتلك وعيًا أخلاقيًا 

 غالبًا ما يترجم هذا الوعي إلى أفعال ومواقف تخدم المجتمع والآخرين. متطورًا،
هذه النتيجة بشكل ممتاز مع الإطار النظري للدراسة الذي يفترض ترابطًا وثيقًا بين التطور الأخلاقي تتماشى 

لاقة بين والسلوك الاجتماعي المسؤول. كما أنها تتفق بقوة مع عدد من الدراسات السابقة التي تناولت الع
هذين المتغيرين، على الرغم من اختلاف الفئات العمرية أو السياقات الجغرافية. فعلى سبيل المثال، أظهرت 

( التي أجريت على طلبة جامعة محمد بوضياف بالمسيلة في الجزائر، "أنه توجد 2020دراسة ديلمي )
جتماعية". وبالمثل، توصلت دراسة عون علاقة ارتباطية موجبة بين مستوى التفكير الأخلاقي والمسؤولية الا

(، التي تناولت تلاميذ التعليم الثانوي في الجزائر، إلى "وجود علاقة ارتباطية موجبة بين 2017وآخرون )
، وتشير الدراسةمستوى التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية". هذه النتائج السابقة تدعم ما توصلت إليه 

فكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية هي علاقة ثابتة وراسخة عبر مختلف المراحل إلى أن العلاقة بين الت
 العمرية، بدءًا من المراحل التعليمية المبكرة.

التي كشفت عن "علاقة إيجابية دالة إحصائيًا بين الذكاء  (Al-Masri,2020) المصري  كما أن دراسة
عة جدارا"، تزيد من تعزيز هذه النتيجة، حيث أن الذكاء الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية... لدى طلبة جام

الأخلاقي هو مفهوم وثيق الصلة بالتفكير الأخلاقي. هذا الاتساق مع الدراسات التي تناولت فئات عمرية 
 أكبر يوحي بأن العلاقة بين المتغيرين تتأسس في سنوات التعليم الأساسية وتستمر في التطور.

(، التي 2023مع ما توصلت إليه دراسة العباسي والشقيقي )الدراسة الحالية  ةنتيج على النقيض، تختلف
بحثت في العلاقة بين مهارات التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم 

كير الأخلاقي الأساسي في مصر، وتوصلت إلى أنه "لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين مهارات التف
والمسؤولية الاجتماعية". هذا التباين قد يعود إلى عدة عوامل؛ لعل أبرزها اختلاف الفئة العمرية الدقيقة 
داخل المرحلة الأساسية )حيث ركزت دراسة العباسي والشقيقي على الحلقة الأولى التي قد تكون فيها العلاقة 

لقياس، أو حتى التباينات الثقافية بين السياقين المصري أقل تبلورًا(، أو الفروقات المنهجية في أدوات ا
( تشير إلى أن المعلمين في r = 0.761) في الدراسة الحاليةوالفلسطيني. إن القوة الواضحة للعلاقة 

التفكير الأخلاقي وبين ممارساته المسؤولية  محافظة بيت لحم يربطون بشكل وثيق بين قدرة الطالب على
 اجتماعيًا.
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أن برامج التعليم والتنشئة يجب أن تتبنى مقاربة متكاملة لا تفصل بين تنمية الجانب المعرفي ك إلى يعزى ذل
الأخلاقي والجانب السلوكي الاجتماعي. فكلما استطعنا صقل قدرة الطلبة على التفكير في القضايا الأخلاقية 

لين ومساهمين بفاعلية في مجتمعاتهم. واتخاذ القرارات السليمة، كلما ازدادت فرصتهم ليصبحوا أفرادًا مسؤو 
إن هذا الارتباط القوي يفتح الباب أمام توصيات واضحة بضرورة التركيز على المناهج والأنشطة التي تعزز 

  هذا التكامل، لضمان بناء جيل واع  أخلاقيًا ومسؤول اجتماعيًا.
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 التوصيات 3 .5
صلت إليها هذه الدراسة، تقدم الباحثة التوصيات التالية، والتي تأمل أن تسهم في بناءً على النتائج التي تو 

 تعزيز التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم:
تفكير تطوير المناهج الدراسية للمرحلة الأساسية لزيادة التركيز على الجوانب التطبيقية والتفاعلية لل .1

سيناريوهات حياتية واقعية ومعضلات حيث توصي الباحثة بتضمينها الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية. 
إدراج وحدات تعليمية مخصصة و أخلاقية تتطلب من الطلبة التفكير النقدي واتخاذ القرارات المسؤولة 

مية الممتلكات العامة لمهارات إدارة الانفعالات، وحل النزاعات بشكل إيجابي، وتعزيز الوعي بأه
 والمحافظة عليها، حيث لوحظ أنها جوانب تحتاج إلى مزيد من التطوير.

وتنفيذ برامج تدريب مهني مستمر للمعلمين في المرحلة الأساسية، تركز على استراتيجيات  تصميم .2
تكون هذه  حيثومهارات ملاحظة وتقييم وتنمية التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة. 

توصي  والبرامج عملية وتفاعلية، بغض النظر عن جنس المعلم أو سنوات خبرته أو مؤهله العلمي 
تضمين ورش عمل حول كيفية تفعيل دور المعلم كقدوة أخلاقية داخل الصف وخارجه، وكيفية الباحثة ب

 ربية.دمج القيم الأخلاقية في كل المواد الدراسية وليس فقط في المواد المخصصة للت
التي تشجع على العمل الجماعي، والمبادرة، والمشاركة للأنشطة اللاصفية مساحات أكبر  تخصيص .3

المجتمعية. يمكن أن يشمل ذلك مشاريع خدمة المجتمع، حملات التوعية داخل المدرسة، أو نوادي 
يقية، مما تشجيع الأنشطة التي تتطلب من الطلبة التفاعل مع قضايا مجتمعية حقو النقاش الأخلاقي 

 يعزز لديهم حس المسؤولية تجاه محيطهم.
الشراكة بين المدرسة والمجتمع والأسرة من خلال تفعيل دور أولياء الأمور في تعزيز القيم  تعزيز .4

الأخلاقية والمسؤولية الاجتماعية لدى أبنائهم، من خلال ورش عمل توعوية أو نشر مواد إرشادية حول 
بناء جسور تعاون قوية بين المدرسة والمؤسسات المجتمعية و بيئة المنزلية كيفية دعم هذه الجوانب في ال

 المحلية لتنفيذ برامج مشتركة تهدف إلى تعزيز الوعي الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية.
دراسات مستقبلية تتناول أثر المناهج المطورة والبرامج التدريبية المقترحة على مستوى التفكير  إجراء .5

بحث العلاقة بين التفكير الأخلاقي و مسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية الأخلاقي وال
والمسؤولية الاجتماعية باستخدام أدوات قياس مختلفة، وربما دراسات نوعية لتعميق فهم طبيعة هذه 

إجراء دراسات مقارنة في مناطق أخرى من فلسطين أو دول عربية أخرى للتعرف على أوجه و العلاقة 
دراسة العوامل الأسرية والمجتمعية التي قد و التشابه والاختلاف في مستوى المتغيرين والعلاقة بينهما 

 تؤثر على تنمية التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة بشكل أوسع.
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 ( الاستبانة بعد التحكيم1ملحق رقم )

 جامعة القدس 

 عمادة الدراسات العليا

  –أساليب تدريس 

  

‌

 ة:/معلمال تي/عزيزي 

قي لدى طلبة المرحلة الأساسية في محافظة بيت لحم التفكير الأخلا تقوم‌الطالبة‌بإجراء‌دراسة‌بعنوان‌"
"،‌وعليه‌ترجو‌منكم‌التعاون‌معها‌في‌‌وعلاقته بالمسؤولية الاجتماعية لديهم من وجهة نظر معلميهم

 تراه  ذيالدرجة الحكم أمام ( √)وضع إشارة وذلك ب، الدراسة أداة جابة على ستمن خلال الإاستكمال‌البيانات‌
 جميع المعلومات سوف تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط.علماً بأن ، اً مناسب

‌

 شكراً لتعاونكم

 الباحثة: لورين المصو

‌

‌ عامةالقسم الأول : معلومات 

‌أنثى   □         ذكر           □             الجنس:

              ستير فأعلىماج  □             بكالوريوس فأقل □  :العلميالمؤهل 

 سنوات   10أكثر من □          سنوات 10 - 5من   □سنوات       5من  أقل□   :سنوات الخبرة
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 القسم الثاني:
 التفكير الأخلاقي لدى طلبة المرحلة الأساسية من وجهة نظر معلميهمأولاً:  

 الرقم الفقرة 
معارض 

 بشدة
موافق  موافق محايد معارض

 بشدة
عر الآخرين واحترامًا لآرائهم يظُهرون تفهمًا لمشا     

 .المختلفة
1 

 2 يبادرون بالاعتذار عند تأخرهم عن المدرسة.     
 3 يدركون اهمية احترام الوقت والالتزام بمواعيد المدرسة.     
يحرصون على  إلقاء النفايات في الأماكن المخصصة      

 لذلك.
4 

قة عند من ذوي الاعازملائهم إلى مساعدة  يبادرون      
 الحاجة. 

5 

ا بالتعاليم الدينية في سلوكياتهم اليومية دائمً  ون يلتزم     
 وتعاملاتهم مع الآخرين.

6 

 7 ارشادات معلميهم ويطبقونها بشكل منتظم. حترمون ي     
 8 .جميع زملائهم بغض النظر عن اختلافاتهم ونيحترم     
مع  ملاتهاستخدام الكلمات النابية في تعام ونيتجنب     

 هم.زملائ
9 

في الحصة  أثناء تواجدهملى الهدوء يحافظون ع     
 الدراسية.

10 

 11 في الموعد المحدد. يعيدون  ما يستعيرونه     
 12  يقدرون مساعدة الآخرين لهم ويعبرون عن امتنانهم.     
 13 بالنظام عند تجمعهم للشراء من المقصف. ن يلتزمو       
 14 ع من يسيئ اليهم من الآخرين.ميتسامحون      
يبدون مشاعر الحزن عند وقوع أحداث مؤثرة في      

 الوطن.
15 
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ي ظهرون استعدادًا لمساعدة زملائهم عند الحاجة، حتى      
لو تطلب ذلك تأجيل بعض مهامهم الشخصية غير 

 .العاجلة

16 

 17 .يكونون صادقين في جميع المواقف ويتجنبون الكذب     
المصادر المدرسية بصدق وفعالية لتحقيق  ونيستخدم     

 .أقصى استفادة
18 

 19 .قرارات أخلاقية، ويبُررونها بوضوح ونيتخذ     
 20 ي ظْهرون  انضباطاً في جلوسهم في الصف.     

 
 المسؤولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الأساسية من وجهة نظر معلميهم ثانياً:

 الرقم الفقرة 
معارض 

 بشدة
موافق  موافق محايد معارض

 بشدة
يشعرون بالسعادة عندما يحقق زملاؤهم النجاح حتى      

 لو لم يشاركوا فيه.  
1 

 2 يظهرون التسامح في تعاملهم مع زملائهم.     
 3 يفضلون العمل الجماعي على العمل الفردي.      
 4 ى.يظهرون التعاطف عند تعرض أحد زملائهم لأذ     
 ممتلكات المدرسةالمحافظة على  على يحرصون      

 واستخدامها بشكل مسؤول.
5 

 لى التحكميفضلون توزيع المسؤوليات ولا يميلون إ     
 بجميع الصلاحيات.

6 

بفعالية في مبادرات وأنشطة تهدف إلى   ونيشارك     

 .تحسين البيئة المدرسية والمجتمع المحلي
7 

ا بالقضايا المجتمعية الهامة، مثل الفقر، وعيً  رونيظُه     

 .أو التلوث البيئي، أو حقوق الإنسان
8 

 9 يساعدون زملاءهم في حل مشكلاتهم.     
 10 يسيطرون على انفعالاتهم في المواقف الحرجة.     
 11 يستمعون لزملائهم أثناء حديثهم.     
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 12 يشاركون في المناسبات والاحتفالات الوطنية.     
 13 يعتذرون لمن يخطئون بحقهم.      
أمام نفسهم والآخرين دون أخطائهم يتحملون مسؤولية      

 خجل أو تهرّب.
14 

ها، حتى إذا و دائمًا الآراء الصائبة ويحترم ون يتقبل     
 ماختلفت مع آرائه

15 

 16 يميلون إلى تكوين علاقات اجتماعية مع زملائهم.     
 17 لمسؤوليات والواجبات التي توكل لهم.يلتزمون با     
 18 يحبون المشاركة في الأنشطة التطوعية.      
 19 يستخدمون عبارات مهذبة في التعامل مع الآخرين.     
 20 يتقبلون نصائح الآخرين وانتقاداتهم.     

 
 -نة انتهت الاستبا --
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 ( قائمة المحكمين2ملحق )

 عملمكان ال سمالإ الرقم
 جامعة القدس ايناس ناصر د. -1
 جامعة القدس محسن عدس د. -2

 جامعة القدس اشرف ابو الخيران د. -3
 جامعة القدس المفتوحة سعاد العبد د. -4
 جامعة القدس علي الأعرج د. -5
 جامعة القدس كامل هاشم د. -6
 جامعة القدس علا حسين د. -7
 جامعة بيت لحم بلال سلامة د. -8
 جامعة بيت لحم منيرفا قسيس د. -9
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 ( تسهيل مهمة3ملحق رقم )
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 فهرس الملاحق
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 فهرس الجداول

 الصفحة الجدول الرقم

 32 الدراسةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات  (1.3)
 ( لمصفوفة ارتباط فقراتPearson Correlationنتائج معامل ارتباط بيرسون )   (2.3)

من  في محافظة بيت لحم ساسيةالمرحلة الأصفوف  لدى طلبة  درجات التفكير الأخلاقي
 وجهة نظر معلميهم

33 

 فقراتارتباط ( لمصفوفة Pearson Correlation) نتائج معامل ارتباط بيرسون    (3.3)
في محافظة بيت  ساسيةالمرحلة الأصفوف  لدى طلبة  درجات المسؤولية الاجتماعية 

 .من وجهة نظر معلميهم لحم

34 

لدرجة التفكير المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية لاســتجابات أفراد عينة الدراســة  (أ-1.4)
من وجهة نظر  في محافظة بيت لحم ســــــــاســــــــيةالمرحلة الأصــــــــفوف لدى طلبة  الأخلاقي
 معلميهم

37 

لدرجة التفكير المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية لاســتجابات أفراد عينة الدراســة  (ب-1.4)
من وجهة نظر  في محافظة بيت لحم ســــــــاســــــــيةالمرحلة الأصــــــــفوف لدى طلبة  الأخلاقي
 معلميهم

38 

التفكير نتائج اختبار "ت" للعينات المســـــــتقلة لاســـــــتجابة أفراد العينة في متوســـــــطات درجة  (2.4)
من وجهة نظر  في محافظة بيت لحم ســـــــاســـــــيةالمرحلة الأصـــــــفوف  لدى طلبة  الأخلاقي
 يعزى لمتغير جنس المتعلم معلميهم

39 

التفكير نتائج اختبار "ت" للعينات المســـــتقلة لاســـــتجابة أفراد العينة في متوســـــطات درجة   (3.4)
من وجهة نظر  في محافظة بيت لحم ســـــــاســـــــيةالمرحلة الأصـــــــفوف  لدى طلبة  الأخلاقي
 يعزى لمتغير المؤهل العلمي معلميهم

39 

جدول المتوســــــــــطات الحســــــــــابية والانحرافات المعيارية لاســــــــــتجابات أفراد عينة الدراســــــــــة  (:4.4)
في محافظة بيت  ساسيةالمرحلة الأصفوف  لمتوسطات درجة التفكير الأخلاقي لدى طلبة

 يعزى لمتغير سنوات الخبرة من وجهة نظر معلميهم لحم

40 

أفراد العينة قي متوســــــــطات درجة التفكير نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاســــــــتجابة  (5.4
من وجهة نظر  في محافظة بيت لحم ســــــــاســــــــيةالمرحلة الأصــــــــفوف  الأخلاقي لدى طلبة

 يعزى لمتغير سنوات الخبرة معلميهم

40 

لمتوســــطات المتوســــطات الحســــابية والانحرافات المعيارية لاســــتجابات أفراد عينة الدراســــة  (أ-6.4)
 في محافظة بيت لحم ســـاســـيةالمرحلة الأصـــفوف  دى طلبةدرجة المســـؤولية الاجتماعية ل

 . من وجهة نظر معلميهم

46 



74 
 

لمتوســــطات المتوســــطات الحســــابية والانحرافات المعيارية لاســــتجابات أفراد عينة الدراســــة  (ب-6.4)
 في محافظة بيت لحم ســـاســـيةالمرحلة الأصـــفوف  دى طلبةدرجة المســـؤولية الاجتماعية ل

 . من وجهة نظر معلميهم

46 

درجة المســؤولية نتائج اختبار "ت" للعينات المســتقلة لاســتجابة أفراد العينة في متوســطات  (7.4)
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