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 الإىداء

إلى طيف الحكمة الٌتي  حبٌيا في قمبي... إلى مف أحيت زىر نبضي بقطرً نداىا الحنكف... تدفٌؽمف إلى 
ا ىائمة تذكٌرني بطيفيا متى الغائبة  "جدٌتي"إلى ... اشتدٌ أزيز الحبٌ في كجداني أنجبت مف ممككتيا ركحن

 الحاضرة  رحميا ا﵀ ...
 

ث عمى ى مف كاف لدعائيا  عظيـ الأثر في أف ترسك سفينة البحإلى سيسباف الركح كنيمكفرىا العبؽ.... إل
 "...إلى حبيبة قمبي الأبديٌة "أمٌي مرفأ الإبداع كالتفكٌؽ...

 
إلى القلبدة الٌتي لـ أجد أليؽ كأجمؿ منيا أزيٌف بيا اسمي..... إلى مف حاؾ خيكط الشمس بأناممو كي يمنحنا 

 كجكده المقدٌس...إلى كالدم العزيز حفظو ا﵀ لي كأداـ عميٌ نعمة  ...الدؼٍء كالأماف
 

إلى  الرٌجؿ الٌذم لـ أجد أحدنا  إلى المٌحف الٌذم دفع الحياة في عركقي حيف بيتت ملبمحي كانطفأ بريقيا....
 ... رفيؽ دربي "نضاؿ"إلى  يستحؽٌ أف يككف أبنا لأكلادم... سكاه
 

 إلى تقدير ككفٌ لي خير عكٍفو كسند...ؼ..... إلى اللٌبتي أحطنني بالحب كالإلى شقائؽ الركح كزىكر المعار 
 اء كالألقاب...صديقاتي العزيزات مع حفظ الأسم

 
"عمٌي كعمٌتي حفظيما ا﵀ إلى ...  لي نعـ المعيف كالسٌند كقت الشٌدائد كأحمؾ الظٌركؼ كاإلى مف كان 

 .كرعاىما...
 أىدي ثمرة جيدي المتواضع

 

 الباحثّة: شيماء حسف خميؿ مسالمة
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 الشكر والعرفاف
كفى ﴿  لىَٰكًفَّ أىكٍثىرى النَّاسً لاى يىشٍكيري مىى النَّاسً كى  243. البقرة:  ﴾‌إفَّ المَّوى لىذيك فىضٍؿو عى

فضمو، كأعاننا لنجتاز ىذه الصٌعاب بيمٌة الحمد لمٌو الٌذم بحمده تدكـ النعـ، الحمد لمٌو الٌذم أعطانا مف 
الٌذم ما برحنا في الكصكؿ إلى تحقيقو، الحمد ﵀ حمد كحممنا  تعبنا، نتذٌكؽ منيا حلبكة ثمار كي عالية،

بداية مف لا ، الأطيار الكراـ كصحبو آلوالشٌاكريف كسلبمنا عمى سيٌد الخمؽ كالمرسميف، سيٌدنا محمد كعمى 
ا أماـ مف عبدكا طريؽ ا﵀ لا يشكرالناس يشكر  ، كمف ىذا المقاـ لا يسعني سكل أف أنحني إجلبلان كاحترامن

رشاداتيـ لما كصمت إلى ىذا الشرؼ العظيـ في إتماـ  العمـ الممزكج بالدمع كالدـ، الٌذيف بفضؿ تكجيياتيـ كا 
ستيؿ المقاـ في تكجيو الشكر ىذه الرٌسالة المفعمة بالقكٌة كالإرادة كالتحدٌيات المتكاصمة، لذا لا بدٌ أف ا

كالامتناف إلى مشرفتي الكارفة الظؿ، الدكتكرة "ميسكف التٌميمي" ليس لككنيا مشرفة بحثي كحسب، بؿ لكرـ 
أخلبقًيا، كسعة صدرًىا، كفيض عمميا النافع الٌذم سخرتو أمامي بأمكمة عقميا السخي الٌذم ما تكانى عف 

 .يا مني كؿٌ الحبٌ كالاحتراـ كالامتناف الدٌائـتقديـ المعارؼ كترسيخيا في عاقمتي، فم

كمنحكني مف كقتيـ الٌذيف تكرٌمكا  ،كما كأتقدٌـ بجزيؿ الشٌكر كالعرفاف إلى "السٌادة"  أعضاء لجنة المناقشٌة 
كالإدلاء  ،كمناقشة ىذه الرٌسالة الماثمة بيف أيدييـ؛ كذلؾ مف باب تأكيد بصمتيـ الرائعةالثٌميف، في قراءة 

 .ئيـ ككجيات نظرىـ السٌديدة، داعية مف ا﵀ أف يحفظيـ كيرعاىـبآرا

؛ كلكؿٌ نجاح شكر، فإفٌ لذاتي عميٌ حؽ في أف أتقدٌـ بجزيؿ الشكر إلى منبع العمـ ؿكلأنٌو لكؿٌ مقاـ مقا 
 الأدب الرٌفيع الدكتكرة المبدعة "إيناس أرجكانة كما كأخص بالذٌكر، كالعطاء الدكتكر الفاضؿ" محسف عدس"

الدكتكر  ،معنى الإنسانيٌة كأخلبقيات مينة التعميـ نيمنا مف فيض عطائو، إلى مفكالشكر مكصكؿ  ،ناصر"
 .الإنساني " غسٌاف سرحاف"

كأخيرنا أديف بالشكر لمسٌادٌة المحكٌميف الٌذيف منحكا البحث أريج ملبحظاتيـ الدقيقة، الٌتي عمت عمى البحث  
 بصمة رائعة تستحؽٌ التقدير كالثنٌاء، حفظيـ ا﵀ كأداميـ ذخرنا كعزًّا.بالنفع كالفائدٌة، كأضفت بركنقيا 

 

 "كالحمد ﵀ حمد الشاكريف"

  الباحثة: شيماء حسف خميؿ مسالمة 
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 الممخّص
ىدفت الدٌراسة التٌعرٌؼ إلى كاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ 

الفصيحة، كعلبقتو بالذٌكاء المٌغكٌم لدييـ، كتحديد مدل تأثير بعض المتغيٌرات مثؿ: الجنس، المؤىٌؿ لمٌغة 
، كتـ العممي، سنكات الخبرة، كالمديريٌة، كلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسٌة؛ اًعتمدٌت الباحثةٌ المنيج الكصفي الارتباطي

(ـ، عمى عيٌنة عشكائية طبقيٌة، كقد 2022/2021تطبيؽ الدٌراسة في الفصؿ الثاٌني مف العاـ الدراسي )
كمديريٌة يطٌا، كمديريٌة شماؿ  ( معمٌـ كمعمٌمة مف مديرية الخميؿ، ك مديرية جنكب الخميؿ،350 تككنت مف )

، كقامت الباحثة ببناء اًستبانة لقياس كاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في الخميؿ
( فقرة، كاًستبانة لقياس ميارات الذٌكاء المٌغكٌم لدل 26ؿ لمٌغة الفصيحة، حيث تككٌنت مف )محافظة الخمي

ٌـ التحقٌؽ مف 23معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة في محافظة الخميؿ، كتككٌنت مف ) ( فقرة، كقدٍ ت
بيٌة لممرحمة الأساسيٌة في محافظة صدقيما كثباتيما، كأظيرتٍ النتائج أفٌ كاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العر 

(، كما 0.337(، كبانحراؼ معيارم)3.682الخميؿ لمٌغة الفصيحة جاء بدرجة مرتفعٌة، كبمتكسط حسابي )
أظيرت النتائج أفٌ درجة اًمتلبؾ ميارات الذٌكاء المٌغكم لدل معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة في 

كما كأظيرت ، (0.510(، كبانحراؼ معيارم)4.131مرتفعة، بمتكسط حسابي)محافظة الخميؿ جاءت بدرجة 
النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات الحسابيٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة 

، كالمديريٌة(، لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعان لمتغير)الجنس، كالمؤىؿ العممي
 بيٍنما أظيرت كجكد فركؽ تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة.

كأظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات الحسابية لامتلبؾ معمٌمي المٌغة  
العربيٌة  لممرحمة الأساسيٌة في محافظة  الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكٌم تبعان لمتغير)الجنس(، بينما أظيرت 

 ية(.كجكد فركؽ تبعان لمتغير)المؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة، كالمدير 
كأظيرت الدٌراسة كجكد علبقة اًرتباطية طردية مكجبة بيف كاقع استخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة  

الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة كميارات الذٌكاء المٌغكٌم لدييـ، كبناء عمى نتائج ىذه 
ـ منيا، التأكيد عمى ضركرة اًستمرارية اًستخدا الدٌراسة كمناقشتيا اًقترحت الباحثٌة عددنا مف التكصيات

مف شركط تقييـ أداء المعمٌـ؛ لما ليا مف أثر إيجابي في تحسيف العمميٌة  الفصيحة في التدريس، كشرط أساس
التعميميٌة، كالاىتماـ بإشراؾ المعمٌميف في دكرات تدريبيٌة؛ تساىـ في زيادة اًستخداميـ لمفصيحة، كفي تكظيؼ 

 كاء المٌغكم في العمميٌة التعميميٌة.ميارات الذٌ 
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Abstract  
This study aims to identify the reality of the use of the language teachers of Arabic for the higher basic 

stage in Hebron governorate for the language of the Classical Arabic, and its relationship to their 

linguistic intelligence, and to determine the impact of some variables such as: sex, scientific qualification, 

years of experience and directorate of education, to achieve the objectives of the study. 

The study was applied in the second quarter of the school year (2022/2021) to a random class sample, 

which was made up of (350) teachers from the Hebron Directorate, the Directorate of South Hebron the 

Directorate of Yetta and the Directorate of the North Hebron. The researcher built a questionnaire to 

measure the reality of the use of the Arabic language teachers for the higher basic stage in Hebron 

governorate for the language of Classical Arabic, where it was formed from (26) paragraphs, and a 

questionnaire to measure the language intelligence skills of Arabic teachers for the basic stage in Hebron 

governorate, It consisted of (23) paragraphs, and their content validity were verified, and the results 

showed that the reality of the use of the language teachers of Arabic for the basic stage in Hebron 

governorate for the language of shouting came to a high degree, and on average, I'm going to have to 

(3.682) ،With a standard deviation (0.337) ،The results also showed that the degree of language 

intelligence skills of Arabic teachers for the basic stage in Hebron province came high, with an average 

calculation (4.131) And with a standard deviation (0.510) ،The results also showed that there were no 

statistically significant differences between the mathematical averages of the reality of Arabic teachers 

using the upper basic stage in Hebron governorate depending on the variable (gender, scientific 

qualification and directorate), while showing differences depending on the variable years of experience. 

The results showed no statistically significant differences between the mathematical averages of Arabic 

teachers possessing basic-stage language skills in Hebron province depending on the variable (sex), while 

showing differences depending on the variable (scientific qualification, years of experience, and 



 ه‌
 

directorate). The study showed a positive correlation between the reality of Arabic teachers using the 

upper basic stage in Hebron governorate for their fluent language and language intelligence skills, Based 

on the results of this study the researcher suggested a few recommendations; emphasizing the importance 

of continuing to use language of the Classical Arabic in teaching, as a necessary condition for evaluating 

teacher performance; Because of their positive impact on improving the educational process, and the 

interest in involving teachers in training courses; It contributes to increasing their use of the Classical 

Arabic language and applying  linguistic intelligence skills in the educational process. 
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 الفصؿ الأوّؿ
 الدّراسة وأىميتياخمفية 

 المقدّمة   1 1.
و ما يعينوؼً كالمعرفة، ك بحبِّ الاستكشاالإنسافى   –تعالى  –خصٌ ا﵀ي  تساىيـ في حؿِّ  ،مف أدكاتو  منحى

كقد كاف مف أكٌؿ كأعظـ النعـ  جنسو،التكاصؿً مع غيرهً مف بني  تعترض حياتو، كمعضمة الٌتي عضلبتوم
َـ الْأَسْمَاءَ كُمَّيَا﴿ بيا عمى الإنساف ىك نعمة المٌغة كمعرفة الأسماء، قاؿ تعالى: الٌتي أنعـ ا﵀ي  َـ آدَ ﴾  وَعَمَّ

كالمٌساف الناطؽ،  ،مف كسائؿ لمتعبير عمٌا في نفسو بما يحتاجو -كتعالى –( كزكٌده سبحانو  31)البقرة : 
زماف أف يطكٌر تمؾ الأدكات كالكسائؿ، كأف الإنسافي عمى مرٌ العصكر كالأ كقد استطاعى  كالعقؿ، كالكجداف،

يجمعى مف المعرفٌةً كالدٌراية، ما يمكٌنو مف التعبير عمٌا يجكؿ في خمجات نفسو مف أفكارو كخكاطرى متنكعٌةو تمبٌي 
 لمتٌكاصؿ مع غيره.رئيسة حاجاتوً كرغباتوً مع مف حكلو، معتمدنا في ذلؾ عمى التعبير المٌفظي، ككسيمة 

فالمٌغة مككٌف الركح، كجسر التٌكاصؿ، ككعاء الفكرة الجامع لمعمكـ كالمعارؼ حينما نقرٌر أفٍ نتفاعؿى مع كعميو 
الآخريف، كلا شؾٌ أفٌ المٌغة ىي حجر الأساس الٌذم تستند عميو الثقٌافة في صقؿ شخصيٌة المجتمع، كصكٍغ 

في ترسيخ  كٌرىا بيف الأمـ، كسعييا الدؤكبكتط تحدٌياتو، كما أنٌيا مرآة الحضارة العاكسة رقييا كازدىارىا
مف أسباب التٌماسؾ، كلا سيٌما تمؾ الٌتي تزيد مف تمازج أفرادىا باختلبؼ الطٌبقات الكعي كتشييع أكبر قدر 

كالأفكار السٌائدة بينيـ؛ محقٌقة بذلؾ أكبر قدر مف حشد الطٌاقات الرٌامية إلى تكحيد اليكيٌة كترابط الأجياؿ 
 (. 2009تاٌريخيٌة، كالزٌمنيٌة ) الضٌبيب، عبر الحقب ال

مف مؤشٌرات النيضة الحضاريٌة، كالاعتزاز بيا دليؿ عمى رقي المجتمع كتقدٌمو.  اميمًّ  اكىكذا تبقى المٌغة مؤشٌرن 
ذا كاف ىذا ينطبؽ عمى مختمؼ المٌغات فيك  عمى المٌغة العربيٌة أشدٌ انطباقنا؛ كذلؾ لما ليا مف عمؽ تأريخي كا 

 لغكم لا يكجد في غيرىا مف المٌغات السٌابقة كالمعاصٌرة.كثراء 

 فيي تتميٌز صكتينا  كرمزينا  ؛الأخرل المٌغات غيرىا مف عفتميٌزىا   ،بخصائص فريدةتتمتٌع العربية  لمٌغةفا
 ، كماالمبدعة المكلكد مف رحـ أبجديٌتيابحرؼ الضاد  كتتميٌز، حرفنا ا الٌتي بمغت ثمانية كعشريفبعدد حركفي

إبداعاتيا كمف  ،كظائفيا إىماؿ منيا لإحدل  أمٌ  مادكن، حسنوكأتخدـ الجياز الإنساني عمى أتمٌو  تس أنٌيا
غات المٌ ظيرت في أخكاتيا المعركفة بػ ) كات الٌتيجميع مخرجات الأصيا نيتضم ،المكسكمة بينناة الجميٌ 
اء، كالذاؿ، كالغيف، : الثكاحدة منيا مثؿ ةأيٌ  لا كجكد ليا فيالٌتي مف الأصكات، لمعديد  ياضافت، كا  (ةاميالسٌ 

المكلٌدة  ،، كالمغة الاشتقاقيةالترادؼ فكىا بمغةعرٌ  أبنائيا الذٌيفبيف زغ تفردىا ، كالظاء، كقد بكالضاد، كالخاء
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ذم لكلاه لما أجدنا الٌ  ،غة الإعرابل يا عمى أنٌياذيع صيتي ك كما  ،دكلا تحصى مف أصؿ كاح لألفاظ لا تعدٌ 
) أحمد كجاد،  مف استفياـ كلا نعت مف تككيد كلا تعجٌب، مفعكؿ، كلا مضاؼ مف منعكتالتفرقة بيف فاعؿ ك 

2013.) 

إحدل أىٌـ مقكٌمات الثقٌافة الإسلبمية، الٌتي ارتبطت بعقيدة أمٌتيا تعدٌ العربيٌة  فٌ المٌغةكتجدر الإشارة إلى أ
ف الآفات الٌتي م تي طالما حصٌنتيـالٌ  ،بتعاليميا ئياكتكيٌؼ أبنا يا كصلببتيا،متيننا يكحي بمدل عظمتاًرتباطنا 

لغة  ،لا مفرٌ أك نكراف مف ىذه المٌغة العظيمة أنٌو كالخراب، إذ اليلبؾحيث  تكدم بيـبأخلبقيـ ك قد تضرٌ 
عمى سائر المٌغات  ليا فكاف إجلبلان ، -القرآف الكريـ -ؼ الكتب السٌماكية الٌتي نزؿ بيا أشر  الفصاحة كالبياف

مف معجزاتو تمثٌمت في بيانو كبلبغتو كمعانيو، فتحدٌل بو الإنس كالجفٌ عمى أف يأتكا   بما حباه ا﵀ قاطبة،
مى أفٍ يىأٍتيكا بًمًثٍؿً ىىذا القيرٍآفً لا يىأٍتيكفى بًمًثٍمًوً كلىكٍ كافى  يـ لً بمثمو ﴿قيؿٍ لىئًفً اجٍتىمىعىتً الإنٍسي كالجًفُّ عى بىعٍضو بىعٍضي

 .(88الإسراء: )ظىيًيرنا﴾ 

 مستشرينا في عقكؿ السٌذجبات  مف الغرؽ الٌذم نجدتيـلطكؽ النجاة لأبنائيا؛  ة الفصيحةالعربيٌ  كتعتبر المٌغة
لكؿٌ بيـ مفرداتيا كألفاظيا الجزلة المانحة ؛ بسبب تجنٌ اع عف حقكقيـ كقضاياىـطيعكف الدفٌ لا يستالٌذيف 
تربطيا الٌتي عمى العلبقة الكثيقة بناءن نالتو كاف  الٌذم  كىذا التفكؽ ،بيا الييبة كالكقار كالاحتراـ مفصح

أحيؾ ليا  بالرٌغـ ممٌا ، فييكأحمؾ الظركؼالشٌدائد عف كيانيا كقت  الذٌكد كالاستعانة بو في ،بالقرآف الكريـ
 (. 2009) السيد، كالخضكع كالانكسارميف تأبى الٌ متكىٌجة كشعمة ظمٌت مف تدابير كمساع خبيثة؛ 

؛ في غيرىا مف المغات البتٌة  تتكاجدلا  ،متفرٌدةالعظيمة مف مزايا كخصائص المٌغة بو ىذه كبالرٌغـ ممٌا تتمتٌع  
المٌغكم ليس  الضٌعؼ رؤيتو مف مظاىر نحبٌذ  نجد ما لا - إلى الكاقع الراىف النٌظركمف خلبؿ  -أنٌناإلا 

الٌذيف يعكؿ عمييـ في المحافظة ، العربيٌة معمٌمي المٌغة مف معيٌنةبؿ لدل شريحة  ،عمى مستكل العامٌة فحسب
 عمييا كزرع الاعتزاز في التٌخاطب بيا لدل الأجياؿ الناشٌئة.

 كالمكتكبة، كطريقتيـالمنطكقة  تكظيؼ أبنائيا ليا بكمتا صكرتييا سكء كمف مظاىر الضٌعؼ المٌغكم مثلبن : 
يرىا مف المٌغات عبر تراجعيا مقارنة بغ -عمى خدشً بريقيا كجماليا كاضمحلبؿ غيرتيـ ،عنيا العزكؼفي 

في الأكقات الٌتي تتطمب منيـ الدٌفاع عنيا، كالافتخار  -المٌغة العاميٌة الدٌارجة عمى حسابيا تفكؽالأخرل، أك 
ناىيؾ عف الكؤكس الميترعة شكًّا كتثبيطنا، في اًمكانية اًستخداـ ت ليا، بيا أماـ مف يكنٌكف الحقد كالكره المقي

     .)1984، الربيعالمٌغة العربيٌة الفصيحة، كاستنكافيـ عف أف يتحدٌثكا بيا أماـ الآخريف)
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ٌـ عراقيؿ اًستخداـ المٌغة الفصيحة في البيئة التعميميٌة أى( أفٌ مف 2006تؤكٌد القكٌاص) كفي السٌياؽ ذاتو
بالتاٌلي  عمى ميارة الاستماع إلى المٌغة الفصيحة المنطكقة مف قبؿ المعمٌـ، ة، عدـ تدريب الطٌمبةالصفيٌ 

البيئة المدرسيٌة، كضعؼ المستكيات المٌغكيٌة داخؿ  كالاستمرار في تداكؿ العاميٌة ستخداميا،إىماليا كعدـ اً 
الممع  .ينٌـ عف مدل تمكٌنيـ كمعرفتيـ بيا حقيقيًّا مٌميف، كعدـ تمكٌنٌيـ مف استخداـ المٌغة استخدامن

عمى أرض الكاقع كيؤدٌيو   فيما يمارسو ،بتولطم العربية قدكةن المغة  معمٌـ/ة  أف يككفبدٌ لب ف ،سبؽكانطلبقنا ممٌا 
؛ مفيكمةك كأف يجيد الأداء بطريقة سميمة كاضحة  ،إذ يجدر بو أف يحسف النطؽ ؛العظيمة ىذه المغةبحؽٌ 
ٌـ  ،ةغة العربيٌ تعميـ المٌ  في ةاسية الميمٌ مف الكسائؿ الأسٌ الجيٌد النطؽ الفصيح لأفٌ  مف خلبليا تحقيؽ كالٌتي يت

إلى كيرنك  ،ما يتفكه بوجؿٌ  يحة في غة الفصبالمٌ ، كما كجب عميو الالتزاـ د التنفيذالأىداؼ المكضكعة قيٍ 
ا أف  يستمزـك ، الدراسية خلبؿ الحصة تحقيقو جكٍّ   خمؽ إلى مف خلبلو  يرنك جكىريًّاا دكرن  يؤدٌمعميو أيضن
؛ لغتنا الأـ ب بيا في نطاؽغير مرحٌ  ،كما يحدكىا مف ليجات مختمفة ،العاميٌة مف غبارخاؿو  ،فصيحعربيٍّ 
 ،تاـ بإتقاف مغكيةميارات الٌ الطمبة الساب سيساعد في اكت - الإشارة إليو لالتزاـ بما ت ٌـكبمجرٌد ا –إنٌو حيث 

كحلبكة  ،غةبجماؿ ىذه المٌ شعكرنا صادقنا  كبالمقابؿ يمنحيـ، فيميـ كاستيعابيـ ليا ةمف عراقيؿ قمٌ  سيذلٌؿك 
يقاعيا المنتظـ  (.2008) البشرم،  جرسيا كا 

متمتٌعنا بمخزكفو لغكمٌ ثرم، يمكٌنو مف مساعدة الطٌمبة كفي ضكٍء ذلؾ كاف لا بدَّ أف يككفى معمٌـ المٌغٌة العربيٌة 
ا أف يتٌسع بمخزكفو كاؼو مف المعارؼ  عمى اًستخداـ المٌغة اًستخدامنا كظيفيًّا في الحياة، كما كينبغي عميو أيضن

 .لبع المستمر بما ينشر، أك يستجدكالخبرات المٌغكيٌة، كالميارات المتنكٌعة كالاطٌ 

ا إلى تعميؽ أثر ـ كىذا بلب شؾٌ يحتٌ  تضافر الجيكد بيف المعمٌـ كالمدرسة كمؤسسٌة تعميميٌة تسعى كتجاىد دكمن
إلى تعمٌميا، مف خلبؿ تشجيع التٌلبميذ المٌغة كثقافة المجتمع في نفكس أبنائيا، فمف كاجباتيا إثارة دافعيٌتيـ 
ا في البرامج الدٌراسيٌة المختمفة، أكٍ في التٌكا صؿً بيٍف التٌلبميذً كمعمٌمييـ، كذلؾ بخمؽ عمى اًستخداميا، خصكصن

يمارس الطٌمبة مف خلبليا المٌغة العربيٌة الفصيحة الخالية مف الأخطاء النحكيٌة  ؛فضاءات لغكيٌة ناجعة
 .(2019كالمٌغكيٌة الٌتي سكؼ يتكلٌد عنيا التٌكاصؿ التاٌـ مع معمٌمييـ كزملبئيـ ببساطة كدكف تكمٌؼ )عمي، 

كتراكيبيا الجزلة، كمعانييا البميغة، ، غة الأـ كالإبداع في التعبير عف مفرداتياالمٌ  أفٌ تعمٌـكالجدير بالذٌكر 
المكلٌد لمقدرات العقمية الٌتي  إلى نكعو ميّـٍ مف الذٌكاء حتمنا يستكجب كجكد نكعو مف التفكير، كىذا التفكير يحتاجي 

ا لا بدٌ مف تكظيفيا أك  ةفي نطاؽ المكاقؼ التعميميٌ  كاف ذلؾ تمفٌة، سكاءحياة المخفي مجالات ال تكظيفنا ناجحن
بداعاتو المتكاصٌمة   المكاقؼ الاجتماعيٌة في   (.2021)الكاظـ،المبرزة قدرات الفرد كا 
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 كالميارات المتعمٌقة بيا مف المرتبطة بالمٌغة الأـ غكم مف الذٌكاءات الجكىريٌة كالأساسيٌةالذٌكاء المٌ  يعدٌ  لذا
 اًستخداـ المٌغة الفصيحة بفعاليٌة ككفاءةمف خلبليا إلى تحدٌث كاستماع كقراءة ككتابٌة، الٌتي يسعى الأفراد 

في التعبير الشٌفيي كركاية القصص كالرٌكايات كالمناظرات كالطٌلبقة في الحديث كالكلبـ المتبادؿ مع  عاليٌة
تابي كتأليؼ القصص كالشذرات كالأبيات الشعريٌة برغبة القدرة عمى الإبداع كالتفكٌؽ في التعبير الكك  الآخريف،

ظيار منيـ في التعبير عمٌا يجكؿ بأنفسيـ كخكاطرىـ، كنقميا عبر إبداعاتيـ المٌغكيٌة بأسمكب ماتع كشائؽ  كا 
 (.2005) القريطي، كسائؿ مختمفة

في سرعة الاستجابة، كالإحساس بركعة المٌغة كجمالًيا، كالشٌعكر  كفعٌالان  اأساسيًّ  اكاء المٌغكم دكرن مذٌ لكلا شؾٌ أف 
بمتعة الذائقة المٌغكيٌة لمكممات ذات الإيقاع النٌغمي الجذٌاب، كىذا الذٌكاء المٌغكم يساعد بًلب شؾ في قكٌة الطٌلبقة 

 معافو كأفكار. مف لمتعبير عما يجكؿ في النفس

أنٌو يمكف تطكيره  بيٍدى تتفاكت حسب الفركؽ الفردية،  يتمتع بنسبة مف الذٌكاء المٌغكم فردو  كؿَّ  كترل الباحثة أفٌ 
 .القدرات كالمكاىب المتعددة مد المعمٌـ الكؼء ذك كالأساليب المتنكٌعة، ككج، كتنميتو إذا تكفٌرت الظٌركؼ الملبئمة

كمعمٌمي المٌغة ، مف قبؿ المؤسسٌات التعميميٌة بشكؿ عاـ ،اكربما قصكرن  ،اإلٌا أف الملبحظ حاليًّا أفٌ ىناؾ تدٌنيًّ 
، الأمر الٌذم يدؽٌ ناقكس الخطر،  العربيٌة عمى كجو الخصكص، فيما يتعمٌؽ بالمٌغة العربيٌة تأىٌلبن كتأىيلبن

مى ، كالكقكؼ عالطٌبقة المعمٌمة، فضلبن عف الطبقة المتعمٌمة كاقع اًستخداـ الفصيحة لدلز اليمـ لدراسة كيحفٌ 
ا في المرحمة الأساسية لأىميٌة تمؾ المرحمة، الأمر الٌذم حدا  العميا مدل استخداـ المعمٌميف ليا، خصكصن

) كاقع استخداـ معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة الأساسيٌة في محافظة لدراسةـ كجيتيا البحثيٌة تيمٌ  بالباحثة أفٍ 
 لدييـ(.الخميؿ لمٌغة الفصيحة كعلبقتو بالذٌكاء المٌغكم 

  مشكمة  الدِّراسة 2.1
أىمية  بدكرىا اطٌلبعيا عمى الدٌراسات السٌابقة، الٌتي أكٌدت ، مف خلبؿكقفت الباحثة عمى مشكمة الدِّراسة

لى كجكد  كالمستكيات المٌغكية لدل معمٌمييـ، التدريس بالمٌغة الفصيحة، كتأثيرىا الإيجابي عمى تعمٌـ الطٌمبة، كا 
ازدكاجية  إلى عادةن  لجكء بعضيـ، ك بالمٌغة الفصيحة مغة العربيةالٌ  ة التزاـ بعض معمٌميكاضحة تؤكٌد قمٌ  بكادر

بالمألكؼ مف الألفاظ  كشرحيا القاعدة، قراءةة الدارجة، ك غة الفصيحة، كالميجة العاميٌ المزج بيف المٌ  غة؛ أمٍ المٌ 
 ،ةمغكيٌ ة كالٌ خالية مف الأخطاء النحكيٌ ث بمغة عربية سميمة، التحدٌ  و تعكزىـ القدرة عمىغير الفصيحة، كأنٌ 

ككجكد مف يستخدـ الثنٌائيٌة المٌغكيٌة مف المفردات الأجنبيٌة أثناء الشرح كالتعزيز، الأمر الٌذم قد يتسبٌب في 
( أفٌ التٌكاصؿ 2021كفي ذات السٌياؽ تؤكٌد دراسة)أبك حجاج، كاندثارىا بيف الميجات الدخيمة،تفكٌؾ المٌغة الأـ 
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المعمٌـ كطمبتو بالعاميٌة أثناء المكاقؼ التعميميٌة المتنكٌعة، يبعد كلبىما عف لغتيما الأـ، كبالتاٌلي سكؼ بيف 
تبثٌ الشكاكم المتحدٌثة عف مدل صعكبة المٌغة كالنفكر منيا عمى نحكو دائـ، الأمر الٌذم سيؤدٌم إلى كجكد 

تأكيد  كما كتنامى الشٌعكر بالمشكمة مف خلبؿ المٌغكيٌة.بيئة لغكيٌة مضطٌربة، تعاني مف الازدكاجيٌة كالثنٌائيٌة 
كقدرتو في التأثير عمى  المتعمٌقة بالذٌكاء المٌغكم، ةالميارات المٌغكيٌ  المعمٌـ أىمية امتلبؾ عمى السٌابقة الدٌراسات

الٌذم  ؛غكم لممعمٌميفالطٌمبة مف خلبليا، تبعنا لمتحدٌيات الٌتي تكاجييا الأنظمة التربكيٌة كتأثيرىا عمى الأداء المٌ 
(، علبكة عمى ذلؾ كمف خلبؿ اًطٌلبع 2021قد يتسرٌب إلى الطٌمبة كيتسبٌب في ضعفيـ المٌغكم)الكاظـ،

) كاقع اًستخداـ  الباحثةٌ عمى الأدبيات كالبحكث التربكيٌة الٌتي تناكلت الفصيحة لكحظ أنٌو لـ يتـ تناكؿ مكضكع
سيٌة العميا في محافظة الخميؿ، كعلبقتو بالذٌكاء المٌغكم(، كبيذا تككف معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأسا

 حدكد عمـ الباحثٌة.في الدٌراسة الأكلى الٌتي تقيس ىذه العلبقة 

غة العربية لممرحمة مي المٌ عمى ما سبؽ، فقد نشأت الحاجة عند الباحثة، لمكقكؼ عمى كاقع استخداـ معمٌ  كبناءن 
 ، كعلبقتو بالذكاء المغكم لدييـ.غة الفصيحةالخميؿ لمٌ  الأساسية العميا في محافظة

 الدِّراسةمة أسئِ  3.1
 ة الآتية:مة البحثيٌ الأسئً راسة الإجابة عف حاكلت الدٌ 

 :السّؤاؿ الأوّؿ

 غة الفصيحة؟ة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ لمٌ عربيٌ ػػػغة المي المٌ ستخداـ معمٌ ما كاقع اً 

 الثاّني:السّؤاؿ 

غة العربية لممرحمة مي المٌ ة لكاقع استخداـ معمٌ طات الحسابيٌ المتكسٌ  فية ؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌ ى
 (؟المديريةك نس، الخبرة، المؤىؿ العممي، ر) الجغة الفصيحة تعزل إلى متغيٌ الأساسية العميا لمٌ 

 السّؤاؿ الثاّلث:

 غكم؟كاء المٌ لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌ ة غة العربيٌ مي المٌ ما درجة امتلبؾ معمٌ 

 السّؤاؿ الرابّع:

ساسية لممرحمة الأ العربيٌة غةىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المتكسطات الحسابية لامتلبؾ معممي المٌ 
  كالمديريٌة(؟ المؤىؿ العممي، برة) الجنس، الخرغكم تعزل إلى متغيٌ المٌ كاء ميارات الذٌ العميا في محافظة الخميؿ 
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 السّؤاؿ الخامّس :

يؿ ة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخمغة العربيٌ مي المٌ ىؿ تكجد علبقة ارتباطية بيف كاقع استخداـ معمٌ 
 ميارات الذكاء المغكم؟غة الفصيحة كدرجة امتلبكيـ لمٌ 

 الدِّراسة فرضيّات  4.1
 ة الآتية :ات الصفريٌ كالخامس(، قامت الباحثة بصياغة الفرضيٌ ، )الثاني، كالرابع إلى أسئمة الدراسةاًستنادنا 

 ة الأولى :ة الصفريّ الفرضيّ 

ابية طات الحسٌ المتكسٌ  في(  α≤  (0.05لالة الإحصائية"لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ 
ر تعزل لمتغيٌ  الفصيحة غةالعميا في محافظة الخميؿ لمٌ ة لممرحمة الأساسية غة العربيٌ مي المٌ لكاقع استخداـ معمٌ 

 الجنس"

 انية: ة الثّ ة الصفريّ الفرضيّ 

طات الحسابية  المتكسٌ  في( α≤ (0.05 الإحصائيٌة لالة"لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ 
ر غة الفصيحة تعزل لمتغيٌ الخميؿ لمٌ ة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة غة العربيٌ لكاقع استخداـ معممي المٌ 

 .الخبرة "

 الثة :ة الثّ ة الصفريّ الفرضيّ 

المتكسطات الحسابية  في( α≤  (0.05 لالة الإحصائية"لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ 
ر المؤىؿ لمتغيٌ  غة الفصيحة تعزلة لممرحمة الأساسية في محافظة الخميؿ لمٌ غة العربيٌ مي المٌ لكاقع استخداـ معمٌ 

 العممي"

 عة :ة الرابّ ة الصفريّ الفرضيّ 

طات الحسابية المتكسٌ  في( α≤  (0.05 لالة الإحصائية"لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ 
  ر المديرية"غة الفصيحة تعزل لمتغيٌ لمٌ   غة العربية لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿلكاقع استخداـ المٌ 
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 سة: ة الخامّ ة الصفريّ الفرضيّ 

طات الحسابية المتكسٌ  في( α≤  (0.05لالة الإحصائية "لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ 
ر المغكم تعزل لمتغيٌ  كاءميارات الذٌ  ة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿغة العربيٌ مي المٌ لامتلبؾ معمٌ 

 الجنس"

 ادسة:ة السّ ة الصفريّ الفرضيّ 

ابية طات الحسٌػالمتكسٌػ فػي( α≤  (0.05لالػة الإحصػائية"لا تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل الدٌ 
ر غػكم تعػزل لمتغيٌػكاء المٌ ميارات الػذٌ  اسية العميا في محافظة الخميؿة لممرحمة الأسٌ غة العربيٌ مي المٌ لامتلبؾ معمٌ 

 الخبرة"

 عة :ة السابّ ة الصفريّ الفرضيّ 

ابية طات الحسٌ المتكسٌ  في( α≤  (0.05لالة الإحصائية"لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ 
ر غكم تعزل لمتغيٌ كاء المٌ ة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌ غة العربيٌ مي المٌ لامتلبؾ معمٌ 

 المؤىؿ العممي"

 امنة :ة الثّ ة الصفريّ الفرضيّ 

ابية طات الحسٌ المتكسٌ  في( α≤ (0.05لالة الإحصائية فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدٌ "لا تكجد 
 رغكم تعزل لمتغيٌ المٌ  الذٌكاء اسية العميا في محافظة الخميؿ مياراتغة العربية لممرحمة الأسٌ مي المٌ لامتلبؾ معمٌ 

 " ةالمديريٌ 

 عة :ة التاسّ الصفريّ  ةيّ الفرض

ابية طات الحسٌ (  في المتكسٌ α≤ (0.05 ةلالة الإحصائيدلالة إحصائية عند مستكل الدٌ "لا تكجد فركؽ ذات 
 يحة كامتلبكيـغة الفصٌ ساسية العميا في محافظة الخميؿ  لمٌ لأغة العربية لممرحمة امي المٌ بيف كاقع استخداـ معمٌ 

 كاء المغكم"ميارات الذٌ 

‌  
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 الدِّراسة أىداؼ 5.1  
 تحقيؽ الأىداؼ الآتية : إلى راسةالدٌ  ترنك

غة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ لمٌ معمٌمي المٌغة العربيٌة كاقع استخداـ تحديد   -1
 يحة.الفصٌ 

ميارات رحمة الأساسية في محافظة الخميؿ لمم معمٌمي المٌغة العربيٌة  التَّعرُّؼ إلى درجة امتلبؾ  -2
 كاء المغكم.الذٌ 

 ميارات الذٌكاءغة الفصيحة كامتلبكيـ لمٌ استخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة التَّعرُّؼ إلى العلبقة بيف كاقع   -3
 المٌغكم.

 أىميّة الدّراسة   6.1
 تنبع أىميٌة الدٌراسة مف عدٌة اعتبارات أىمٌيا :

ة الفصيحة، ككضع العربيٌ غة ميف لمٌ ة لأىمية استخداـ المعمٌ غة العربيٌ قد تفيد ىذه الدٌراسة مشرفي المٌ ‌- أ
 يارات الإشرافية.تقدير لتقكيميـ في الزٌ 

ا غة الفصيحة في التدريس، ممٌ ة استخداـ المٌ ميف بأىميٌ راسة في تكعية المعمٌ يمكف أف تفيد ىذه الدٌ  ‌- ب
 ميف عمى النطؽ الصحيح ليا.عمى قدرة المتعمٌ يؤثر إيجابنا 

غة الفصيحة كدرجة ة لمٌ داـ معمٌمي المغة العربيٌ قدٍ تساعد ىذه الدٌراسة في الكشؼ عف كاقع استخ ‌- ت
كبالتاٌلي الكشؼ عف مستكياتيـ داخؿ الفصكؿ؛ ممٌا يسيـ في تحديد ، ميارات الذٌكاء المٌغكممتلبكيـ اً 
 لاحتياجات التدريبية ككضع الخطط كالبرامج لإعداد معمٌمي المٌغة العربية.ا
الاىتماـ في التركيز عمى ميارات الذٌكاء كليف عف العمميٌة التعميميٌة إلى الدٌراسة المسؤ  رشديمكف أف ت‌- ث

 المغكم لكؿ مف المعمٌـ كالطالب.
عداد المعمٌميف ، تقديـ التكصيات كالمقترحات ‌- ج الٌتي يمكف أف تفيد المسؤكليف عف تطكير المناىج كا 

 ـ.في لممعمٌ الحالييف لسدٌ الفجكات؛ ممٌا يساىـ في تطكير الأداء الميني كالمعر 
في تخصصٌات  قدٍ تفتح نتائج الدٌراسة الحاليٌة الآفاؽ أماـ باحثيف آخريف لإجراء دراسات مماثمة ‌- ح

 .أخرل كمراحؿ مختمٌفة
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 حدود الدّراسة  7.1
 الآتية:اًلتزمت الدٌراسٌة الحاليٌة بالحدكد 

 العميا في محافظة الخميؿ.ساسيٌة معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة الأ مجمكعة مفالحدكد البشريٌة: 

 المدارس الحككميٌة في محافظة الخميؿ. مجمكعة مف الحدكد المكانيٌة :

 ( .2022-2021الحدكد الزمانيٌة : الفصؿ الدراسي الثاٌني مف العاـ )

كاقع استخداـ معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة الأساسيٌة العميا في  اقتصرت عمى تحديد الحدكد المكضكعيٌة :
 لدييـ. ؿ لمٌغة الفصيحة كعلبقتو بميارات الذٌكاء المٌغكم محافظة الخمي

 مف حيث صدقيا كثباتيا. ،كتعميميا بالأدكات المستخدمة فييايٌة : تتحدد نتائج ىذه الدٌراسة الحدكد الإجرائ

 مصطمحات الدّراسة  8.1
 شتممت الدٌراسة عمى المصطمحات الآتية :اً 

 كاقع استخداـ

معمٌمك المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في ا : التقدير الٌذم يحدٌده عرٌفت الباحثة كاقع الاستخداـ إجرائين 
لأغراض  يا الباحثةلبنكد الأداة الٌتي أعدٌت ـلمٌغة الفصيحة في استجابتي ـلدرجة استخدامي محافظة الخميؿ،

 ىذه الدٌراسة.

 معمٌمك المرحمة الأساسية العميا

الخامس كصكلان إلى  مف الصؼٌ  اسكف الصفكؼ الأساسية العميا بدءن كتعرٌفيـ الباحثة إجرائينا : ىـ الٌذيف يدرٌ 
 ، كالحاصمكف عمى درجة البكالكريكس فما فكؽ.الصؼٌ العاشر

 (لغةتعريؼ المٌغة )

تكمٌـ، كالمٌغك في الإيماف ما لا يعقد عميو القمب مثؿ: قكلؾ لا كالمٌوً كبمى كالمٌوً. إذا المٌغة أصميا لغكه مف لغا 
 (. 511ص 1993 )ابف منظكر،

االمٌغة   اًصطلبحن

 ."أنٌيا أصكات يعبٌر بيا كؿٌ قكـ عف أغراضيـ"(  8،ص2005كما كرد في الحمد )  ابف جنٌي رفٌيا العالًـع
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، بؿ لا يقتصر عمى المٌغة المنطكؽ بيامفيكـ منظكمي شامؿ ككاسع "( 10، ص2008كيعرٌفيا السٌيد ) 
يشمؿ المكتكبة كالإشارات كالإيماءات الٌتي تصاحب عادةن سمكؾ الإنساف، كما يشمؿ صكر التعبير كافٌة مف 

  "رسـ كنحت كمكسيقا.. إلخ

 الفصيحة  المٌغة

تفٌؽ عمييا مف قبؿ الم، ء المكتكبة أك المنطكقةنظاـ مف الرمكز الصٌكتية سكابأنٌيا  (2014عرٌفيا فضؿ ا﵀ ) 
، كتتضمف مجمكعة مف الأسس كالقكاعد المرتبطة بيا كالضابطة ليا في نفس الكقت، كالٌتي لا أفراد المجتمع

  .بدٌ مف الالتزاـ بيا كتطبيقيا أثناء الكلبـ

فيـ لمسٌامع كالقارئ مع مراعاة الم التركيب السٌميـ المترابط الفقر" يا :بأنٌ  (35، ص1969)  كيعرٌفيا الطٌاىر
 ."مقتضيات قكاعد النٌحك

، كقد أفصح الكلبـ كأفصح الٌذم يعرؼ جيٌد الكلبـ مف رديئوالمنطمؽ المٌساف في القكؿ "كالفصيح في المٌغة : 
 (.17ص 2012، ) الطيٌاف "بو كأفصح عف الأمر

رة مؤنث أكبر، كأمٌا الفصيحة مثؿ : كبيكالفرؽ بيف الفصحى كالفصيحة : الفصحى مؤنث أفصح مثؿ: كبرل 
مف الفصاحة أقؿ بكثير مف الفصحى، كىذا ما تقرٌره المفاضمة الصٌرفية  فيي صفٌة تمحؽ بشيء يتمتع بقدر

كبير لكفٌ أخاه أكبر، كىذه الكممة فصيحة  فيما بينيما، إذ يغدك أحدىما أفضؿ مف الآخر، كقكلنا: ىذا رجؿه 
 (.2000لكف تمؾ أفصح ) الحميمي، 

ا،  لممرحمة الأساسيٌة العميا تعرٌفيا الباحثة إجرائينا :أف ينطؽ معمٌمك المٌغة العربيةك  العبارات نطقنا سميمنا كاضحن
خالية مف الأخطاء النحكيٌة كالمٌغكية، كالمفردات العاميٌة المصاحبة ليا أثناء الكلبـ، كضبطيا بالحركات 

 .المناسبة الإعرابيٌة

 الذٌكاء

ىك قدرة الفرٍد العقميٌة في أداء السٌمكؾ اليادؼ، كالتفكير المنطقي، كالتفاعؿ مع البيئة كالمحيط بفعالية عاليٌة 
 (.2001)الخالدم، 
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 الذٌكاء المغكم

كفاءة شفيينا أك كتابينا، كالقدرة عمى بأنٌو التمكٌف مف تكظيؼ الكممات ب"( 12، ص2018يعرٌفو الأنصارم) 
عادة ترتيبيا كفيـ معانييا، كتركيب الجمؿ، كنطؽ الأصكات نطقنا معالجة البناء  المٌغكم, كتنظيـ الكممات كا 

ا، بحيث يتضمٌف جؿٌ القدرات المٌغكية كالمتمثٌمة : القراءة كالكتابة كالتحدٌث كالاستم اع، كمقدرتيـ عمى صحيحن
ا، كذلؾ مقدرتيـ عمى إتقاف المٌغات إبداء الحكارات كتقديـ الشركحات المتعددٌة حكؿ المكاضيع المطمكب فيمي

                                                                                                                                                                                                                    ."الأجنبية
بأنٌو القدرة عمى تكليد المٌغة كالتٌراكيب المٌغكية المتضٌمنة القصص "( 11، ص 2011) كيعرٌفٌو العياصرة

 ."المكتكبة كالأشعار المحكيٌة كالمجاز المستعمؿ
 
عمى  يؿفي محافظة الخم  لممرحمة الأساسيٌة العميا المغة العربيٌة معمٌـ/ ةفو الباحثة إجرائينا : ىك قدرة كتعرٌ  
مف  اكالتفكٌؽ في تكظيفيا نطقنا كمعنىن كتركيبنا، مع ما يرافقي، بفاعمية مدىشة شفييٌا ككتابيًّا لفاظستعماؿ الأاً 

داخؿ غرفة  المعمٌـ ا، فيك حصيمة الميارات المٌغكية الٌتي يكظفياإمكانية الإنتاج المٌغكم قراءة، ككتابة، كتحريرن 
 الصؼ.

 



 
 
 
 
 
 
 

 الفصؿ الثاني  
 راسات السابقةالنظري والدّ الإطار 

‌  
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 ني الفصؿ الثاّ
 الإطار النّظريّ والدّراسات السّابقة

 تناكلت الباحثة في ىذا الفصؿ الإطار النٌظرم كالدٌراسات السٌابقة المتعمٌقة بمكضكع الدٌراسٌة.

علبقتو الإطار النٌظرم محكريف ىما: كاقع استخداـ معمٌمي المٌغة العربية لمغة الفصيحة، ك تناكلت الباحثة في 
 بالذٌكاء المٌغكم لدييـ.

 المّغة الفصيحة :أوّلً
 كخكاطره ،أفكاره الٌتي ينقؿ عمييا سفينتو المعطاءعقمو كمحتكاه، كىي بكصمة ، ك الإنساف كىكيٌتو المٌغة أصؿي 
ثكب الحضارات مف عمكـ كآداب كثقافات  ة قامكسيا الناطؽبأبجدي تي حيؾى كىي الٌ  ،بدكاخمو الكامنة كمشاعره
كالأداة الحقيقيٌة المدكٌنة لتاريخ الأمـ الٌتي حممت إلينا فكرىا ، كىي مستقبؿ الأمـ كالحصف المنيع ليا، متنكٌعة
 ، كعميو فإفٌ قؼ الحياتيٌة المختمفةالاستشياد بيا في المكاككمماتيا الرٌصينة الٌتي لا نتكانى عف ذكرىا ك  ،النيٌر

تقاف فيمياك  ذكرىا ف يعتنى بيا كيكاظب عمىألغة بيذه المكانة العظيمة حرمٌ  مياراتيا؛ حتٌى نقٌكـ بذلؾ  كا 
قيا؛ ككنيا المؤثٌر الٌتي جاءت عف طري المعارؼ ، كنتفكٌؽ في، كنطكٌر ذكاتناىفكاتنا اًعكجاج ألسنتنا كنصحٌح

كيبدع في صقؿ شخصياتيـ، الحاممة معجميا الغزير الناطؽ بتفرٌدىا كتميٌزىا خريف، الآ القكم الٌذم يؤثٌر في
 بيف أبنائيا المخمصيف.

الأكلى: يتمقٌى فييا  ؛مترافقتيف مكممتيٍف لبعضيما البعض ( أفٌ الإنساف يقكـ بعمميتيٍف2008كفقنا لػ القيسي ) 
 لاستقباؿ فييا الفرد لممارسة المٌغة شيئنا فشيئنا، أمٍ أفٌ الدٌماغ قابؿالثاٌنية : يتكجٌو ك الفرد المٌغٌة شيئنا فشيئنا، 

نتاجيا في لحظات متكاليٌة، فبعضيا يحدك لاستقباؿ المٌغةالمٌغة ا لتكليدىا كا  كالبعض الآخر في ، ، كقابؿ أيضن
 إنتاجيا كتكليدىا.

 تحدث باستمرار كبشكؿو  لغكيٌة  عمميٌةبؿ ىي  ،لا تحدث عبثنا أك مف دكف قصد غةعممية تدريس المٌ لذا فإفٌ 
كافٌة المعارؼ كالميارات كالخبرات المباشرة،  ظٌؼ بياقصكد، يقكـ بيا المعمٌـ داخؿ الصفكؼ الدٌراسيٌة كيك م

صلبح سمككياتيـ، كتدريب ألسنتيـ عمى الممارسة الصحيحة ليا)البشرم،  لكي يتسنٌى لمطٌمبة التفاعؿ معيا، كا 
2008 .) 

تقاف قكاعدىا، ىينا تعدٌ  كمف مف الشٌركط الأساسيٌة كالميمٌة  ،كالتمكٌف مف تكظيفيا بشكؿ حقيقي إجادة المٌغة، كا 
 فالمعمٌـ الٌذم يقؼ الٌتي يجب الالتزاـ بيا مف قبؿ المعمٌميف كبالأخص أصحاب التخصٌص في ىذا المجاؿ،

كالمعمٌـ الٌذم يدكٌف  ،ناقص الإعداد بلب شؾ جة العاميٌة،بالمي المٌغكيٌة كالقكاعد ،ليشرح ليـ الدٌركسأماـ طمبتو 
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دكف  ـ، يفتقر الميارات المٌغكيٌةالإملبئيٌة كالنحكيٌة في لغتو الأ الأخطاء كتاباتو عمى المكح المدرسي بكجكد
    . 1998) كلد باه،)مراء

يككف إلا بكجكد المعمٌـ الكيؼء المتمكٌف  صيحة كتحقيؽ أىدافيا المنشكدة، لفكعميو فإفٌ تعميـ المٌغة العربيٌة الف
نجاز، بعيدنا عف الأساليب المعقٌدة  مف مياراتيا، كالقادر عمى تكصيؿ مفاىيميا كحقائقيا لمطٌمبة بفاعمية كا 

تي الٌ ة تقديـ النماذج المٌغكيٌة المتنكٌع مف بدٌ  تمقٌييـ تعاليميا كقكاعدىا النحكيٌة باستمرار؛ إذ لاكالمنفٌرة ليـ أثناء 
 (.2021)أبك حجاج،  كالإقباؿ نحكىا بحيكيٌة كنشاط محاكاتيا،في الطٌمبة تساعد 

أىميٌة المٌغة العربيٌة ك  ،بشيءو مف التفصيؿ: أىميٌة المٌغة بشكؿ عاـ كعلبقتيا بالتفكير فيما يأتي تتناكؿ الباحثةٌ
، كدكر المعمٌـ في تعزيزىا ،أىمية التدريس بالمٌغة الفصيحةك مفيكـ الفصيحة كخصائصيا، ، ك كمميزاتيا

 كسبؿ مكاجية التٌحدٌيات. ،الفصيحة  حمكؿ النٌيكض بالمٌغةك التحدٌيات الٌتي تكاجو التدريس بالمٌغة الفصيحة، ك 

 غّة وعلاقتيا بالتفكير أىميّة المّ  1.1.2   
ا كجكد لغة تخاطبيٌة يفيميا المجتمع الٌذم يعيش فيو  مف أعظـ الأشياء ضركرة في الحياة، كأشدٌىا إلحاحن

لغة يتحاكر كيتفاىـ بيا مع  أيًّا كاف نكعو أك جنسو، كلذا منح ا﵀ي كؿ نكع مف ىذه الكائنات ،الكائف الحي
لفرعكٍف حينما سأليما عف  -عمييما السٌلبـ-كيفيمكنو بيا، كقد كاف جكاب مكسى كىاركف غيره مف بني جنسو

َـّ ىَدَىٰ  ﴿يما: ماىيٌة ربٌيما، فأجاباه بقكلً  (، كمف جممة ىداية 50)طو:  ﴾رَبُّنَا الَّذِي أَعْطَىٰ كُؿَّ شَيْءٍ خَمْقَوُ ثُ
سبحانو  –المٌو لممخمكقات منحى كؿٌ نكعو مف المخمكقات لغةن خاصٌة يتفاىـ بيا مع أقرانو، كقد أخبرنا ا﵀ي 

في سكرة النمؿ كيؼ أفٌ نممة مف النمؿً أنقذت أمٌة مف بني جنسيا عبر التحذير المٌفظي الخطابي   -كتٌعالى
ْـ لًَ يَشْعُ  ﴿ ْـ سُمَيْمَافُ وَجُنُودُهُ وَىُ ْـ لًَ يَحْطِمَنَّكُ  (.18)النمؿ:  ﴾رُوفَ قَالَتْ نَمْمَةٌ يَا أَيُّيَا النَّمْؿُ ادْخُمُوا مَسَاكِنَكُ

القديـ كالحديث؛ لأىميتٌيا  العمماء كالأدباء كالفلبسفة في العصر لٌتي حيٌرتغة مف المفاىيـ اـ المٌ كلذا يعدٌ مفيك 
غة عمى كؿٌ حاؿ فالمٌ  ؛في الحياة بشكؿو عاـ، كفي تشييد الحضارة الإنسانيٌة كازدىارىا كرقييا بشكؿو خاص

كالمكاقؼ المؤثٌرة في عقكؿ مف ذاكرة ممتمًئة بالأحداث ، بقدر ما ىيى يعبٌر بيا ليست محض كممات كأصكات
كدكا إلييا كيعتٌزكف بيا يع ؾ التٌجارب كدكنتيا لأبنائيا لكيكصمت إلييـ عف طريقيا، أم أنٌيا حفظت تمقد 

 الٌذم تقكـ عميو الأمـ كالمجتمعات الأساس ركفى المستكل الحاضر، فالمٌغة ىي ريخ، كعمعبر التا
تتككٌف سمات المجتمع المٌسانيٌ الكاحد؛ فتتجمٌى ىكيٌتو،  بكساطتومستكدع الأفكار الٌذم ك (. 2005)مؤمف، 

المجتمع كرقيو عف غيره مف المجتمعات  الٌتي مف خلبليا يمكننا تمييز كتتضٌح معالمو، كتترابط مككٌناتو
 افصاح عنيكلا تقتصر أىميٌة المٌغة في ككنيا مجرٌد كسيمة تقكـ بترجمة الأفكار كالإ .2019)الأخرل)يعقكب، 
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ثبات ماىيٌة  الكبير كمٌو دكرىا ائـ مع الآخريف، بؿٍ الأىـ مف ىذابالتٌكاصؿ الدٌ  في تأصيؿ كا 
 .2011))محمد،البشر

كيرتبط الإنساف بالمٌغة بعلبقة امتزاجيٌة منذ بداية الخمؽ، كتراءت بالصٌكرة الحقيقية لنا حينما عمٌـ ا﵀ي آدـ 
َـ  ﴿الأسماء كمٌيا َـ آَدَ ، كصار بالمٌغة حيكاف كمف ىنا اًكتسبى الإنسافي إنسانيتىو ﴾الْأَسْمَاءَ كُمَّيَاوَعَمَّ
 (.2005ناطؽ)مؤمف،

يفيميا الجميع،  بكجكد لغة تخاطبيٌة إلاٌ  ،إنسانيٌة في أمٌ زماف أك مكافيستحيؿ كجكد تجمٌعات  فإنٌو كعميو
كتقكـ عمى تمكيف أكاصر الألفة كالتعاكف بيف الأفراد، فالمٌغة إحدل أىـ الظكاىر الاجتماعيٌة الإنسانيٌة عمى 

عف طريؽ المٌغة  إنٌما ت ٌـ ،الكماؿك  النجاح حدا إلى الأماـ ككتب لو قدٍ  الإطلبؽ، ككؿ تقٌدـ اجتماعي
التفٌاىـ كالتعبير كالتٌخاطب عمٌا تكنٌو النفس البشرية مف  فيي بلب شؾ مف الكسائؿ الأساسيٌة كبكجكدىا، كى

أفكار كخكاطر، كما يخفيو الإنساف مف مشاعر جيٌاشٌة تجاه الآخريف كتجاه الأشياء، فيي رأس مطالع العمكـ 
 (.2003مصكٌر)الحازمي،  معبٌر، كبيافه  مفكر، كلسافه  الثٌلبثٌة فقد قيؿ: قمبه 

، ، كالإخبار عنيا إنما ىك إخبار عف الإنساف في أبعاده كدلالاتو المتنكعٌةإنسانية بتفكٌؽ كما أنيا تعتبر ميٌزة
كما أشرنا إلى –منذ أف خمؽ ا﵀ الإنساف  ف مع ىذه الأخيرة بعلبقة اًرتباطيٌةرتباط الإنسافي اً  كىذا ما يتجمٌى

 (. 2022 كد،)مكل الكقت مف صنعتو فالمغة تصنع الإنساف، كىي في ذات  -ذلؾ سابقنا

ح ة المعاصرة آراء مختمفة كنظريات عدَّة تكضٌ راسات المغكيٌ مت الدٌ غة بالتفكير فقد قدٌ ؽ بعلبقة المٌ يتعمٌ  فيماكأمَّا 
 العلبقةى بيف المغة كالفًكر، كيمكف القكؿ: إفَّ خلبصة تمؾ النظريَّات كالآراء تكمف في نظريَّتيف رئيستيف، ىما:

الاستقلبؿ(، كيرل أصحاب ىذه النظريٌة أفٌ العلبقة بيف التفكير كالمٌغة علبقة النظريٌة الأكلى:) نظرية  -
المٌغة مع كجكد تأثير قكم كمتبادؿ بيف  ،انفصاؿ كتمايز، كبأفٌ الفكر أسبؽ مف الناحيٌة الزمنيٌة

 كالتفكير.
كالمٌغة آليٌة  )نظريٌة العزؿ( كيرل أصحاب ىذه النٌظريٌة أفٌ العلبقة بيف الفكرالنظريٌة الثاٌنيٌة:  -

ميكانيكيٌة، كأفٌ التفكير مجرٌد مف ارتباطاتًو الحسيٌة كالماديٌة بالمٌغة، كما كيركف أفٌ كلٌبن منيما بمعزؿ 
 (.2011) عباس، عف رفيقو

المغة أـ الفكر؟ أمَّا إذا تجاكزنا ىذه  :يما أسبؽ كجكدناث حكؿ أيٌ كىذه النظريات مبنية عمى آراء فمسفية تتحدٌ  
؛ فيي بلب شؾ علبقة كطيدة جدنا ،ثنا عف طبيعة العلبقة القائمة بيف المغة كالتفكيردٌ كتحٌ  ،الجدلية الفمسفية

ا يعبٌر عنيا، حيث ما لـ تتٌـ ترجمتيا لتمبس ثكبنا لغكيًّ  ،فعممية التفكير لا يمكف أف تعبٌر عف شكميا كمضمكنيا
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عنيا، كالجمع، كالترتيب، كالدٌمج، الٌتي تتمخٌض قبيؿ  عمميٌة فكريٌة بدكف لغة تعبٌر اؽ أمٌ مكف أف تسأنٌو لا ي
لتعبٌر عف الفكرة المطركحة، كيحدث كؿٌ ىذا في عقؿ الإنساف. بيد أننا لا نرل كلا نشعر  ،عممية الترجمة

بأثر الفكرة إلٌا إذا عبٌر الإنسافي عنيا بالمٌغة، كمف ىينا يتٌضح لنا بأفٌ التفكير كالمٌغٌة، أك التفكير كالتعبير بمٌغة 
كجمؿ  ،كعبارات ،كنصكص ،ؿ في ىيئة كمماتمحدٌدة شفييًّا كانت أـ مكتكبة تشكٌلبف عمميٌة كاحدة، تتمثٌ 

لـ يتـ التعبير  افلب تفكير إذ؛ ذات دلالة تجمع بيٍف الفكرة الٌتي تتمحكر في العقؿ، كالمٌغة المعبٌرة عنو ،مترابطة
 (. 2016)صياح،  عنو بمغة كاضحة كمفيكمة، كما أنٌو لا يمكف أف تنجب المٌغة تعبيرنا بدكف فكرة تحممو

 ميّة المّغة العربيّة ومميزاتّياأى 2.1.2    
  -القرآف كالسنة النبكية-غة العربية أىمية كبيرة عند المسمميف؛ فيي لغة مصادر التشريع الإسلبمي حتؿٌ المٌ ت

 ريخ، مركرنا بعمـ الفمؾ، كالطب، كاليندسة، كالرياضيات، ناىيؾ عفا التفسير، كالفقو، كالأدب، كالتاككذ
نتشار الإسلبـ كحضارتو كمع اً  -لبة مثلبن كالصٌ –تقاف المغة العربية يا عمى إالعبادات التي تتكقؼ صحتٌ 

تي كانت طكيمة في الأراضي الٌ  لفترة ،كأصبحت لغة السياسة، كالعمـ، كالأدب ة،غة العربيٌ رتفعت مكانة المٌ اً 
التركية، غات الأخرل في العالـ الإسلبميٌ، كالمغة تحت حكـ المسمميف، كما أثٌرت عمى كثير مف المٌ 

 .2008))السرجاني،  كالفارسية، كالأردية

 وقد اكتسبت المّغّة العربيّة أىميّتيا ممّا يأتي:

ؿ كالانقراض، أك الذكباف بيف ككنيا لغة القرآف الذم ضمف ليا البقاء كالديمكمة، كصانيا مف التحمٌ  -
 .195))الشعراء:  ﴾مُبِيفٍ  بِمِسَافٍ عَرَبِي   ﴿ تمؼ المغات كالميجات. قاؿ تعالى:مخ

 (.1998لعقؿ كالخمؽ كالدٌيف) ابف تيميٌة،التٌمرس عمى التٌحدٌث بيا يؤثٌر عمى ا -
 فييما لغة أخرل. البياف كالبلبغة الٌتي لا تضاىيياتميٌزىا ب  -
العربيٌة بأنَّيا أقدـ المغات التي لا تزاؿ تتميز حيث تعتبر المغة  ؛ريخعراقتيا الممتدة في أعماؽ التا  -

ف المغة العربيٌة مف فضلبن عف تمكٌ  انحكىا، كأدبيا، ككذلؾ خياليا، ىذتراكيبيا، كصرفيا، ك بخصائص 
المختمفة، كما تعدُّ أمٌان لمجمكعة المغات الأعرابيٌة التي نشأت في  ـعف جكانب العم فصاح كالتعبيرالإ

ٌـ العربيٌات، كالمتمثمة بالحميريٌة، كالبابميٌة، كالعبرية، كالآراميٌة،  شبو الجزيرة العربيٌة، كىي أيضان أ
      يافثكالحبشية، أك المغات السٌاميٌة، كالتي ترجع إلى أبناء نكح عميو السٌلبـ، كىـ: ساـ، كحاـ، ك 

 .2014)) السٌميـ، 
ككنيا لغة الابتكار كالتجديد كالإبداع، لتميزىا في قدرتيا عمى التكيٌؼ كالتميز في مختمؼ العمكـ:  -

إلى ما كصمت إليو مف الإبداع في إضافة كاليندسة، كالجبر، كالطبٌ، كالفنكف، كالتجارب العمميٌة، 
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 ؛حيث استطاع الكثير مف العمماء أف يكتبكا عدٌة مؤلفات في فنكف مختمفة ،مجالات الأدب كالتأليؼ
ة لغة العمـ، كالثقافة، ككسيمة التكاصؿ في العصر الحديث؛ فيناؾ جامعات غة العربيٌ لا تزاؿ المٌ ك 

 (.2010الطب) أحمد،  سكرية تتبنٌى المغة العربية في جميع كمياتيا بما فييا كمية
جسٌدت صكرة حيٌة عف ذلؾ الامتياز الٌذم يميٌز  الٌتي ،العلبمات الإنسانيٌةارزة مف ككنيا علبمة ب -

يستطيع التعبير عمٌا يتبادر في ذىنو ككجدانو بمغة  ا،ناطقن  ايكاف، في ككنو حيكانن الإنساف عف الح
 ،تيـمنطكقة بمسانو، كما أنٌيا مف العكامؿ الأساسيٌة كالجكىريٌة في اًنسجاـ الأفراد مع أنفسيـ كمجتمعا

 (.1997) أبك كتٌة، كتحقيؽ بذلؾ التفاعلبت النشطة كالمستمرٌة فيما بينيـ
تستمزـ منا المحافظة عمى فصاحتيا، كالاعتزاز بالنطؽ  ،الميزات كغيرىا كترل الباحثٌة  أف ىذه

 بيا، كالعمؿ عمى نشرىا، كتعميميا.

 مفيوـ الفصيحة  وخصائصّيا: 3.1.2
ح المبف، كأصمو في المبف، ا يشكبوالشيء ممٌ  غة : خمكٌ الفصاحة في المٌ  - إذا ذىب ، يقاؿ : فصي

 :. قاؿ نضمة السممي  أم الرغكة التي تغطي سطحو، عنو المبأ
مىيٍيً ٍـ   الىتىوي عى ٍـ يىخٍشىكٍا مىصى تىحٍتى الرِّغٍكىةً المَّبىفي الٍفىصًيحي      فىمى كى

 .1997))المبرد،  

. كىي نتيىكالأكؿي أصح اً  ،بالعكس :كقيؿ ،ـ بالعربيةلغتو كأفٍصح تكمٌ كمنو اسيتعير فصحي الرجؿ: جادىتٍ 
وَأَخِي ىَارُوفُ ىُوَ أَفْصَحُ مِنِّي لِسَانًا فَأَرْسِمْوُ مَعِيَ رِدْءًا  ﴿يكر كالبياف، كفي الكتاب العزيزتعني الظٌ 
 (.34القصص: ) ﴾يُكَذِّبُوفِ  أَفْ  أَخَاؼُ  إِنِّي ۖ  يُصَدِّقُنِي 

اكسميٌ  ظياره لو إظيارنا كاضحن ٌـ التعبير عنو كا  ا كما أنٌيـ سمٌكه إعرابنا؛ لإعرابو عٌما ت  الكلبيـ الفصيح فصيحن
ا  .(1982) الخفاجي، كمفيكمن

 :دلالتاف ي المعاجـ المٌغكيٌة لوكلفظ الفصٌاحة ف 

كضعو العرب كاستعممكه قبؿ أف تظير عمكـ البلبغة  مذة تقكـ عمى المعنى الأكؿ الٌ لغكيٌ  الأولى: -
 (.1993 " )ابف منظكر،يكـ مفصح: لا غيـ فيو كلا قر» لساف العرب يكالنقد. فف

 -كىي دلالة بيانية- الذل تعارؼ عميو البلبغيكف، يب مف المعنى الاصطلبحدلالة تقرٌ  الثاّنية: -
ف كاف بغير العربية، كقكؿ  يالشعر ف يكقد جاء ف كصؼ العجـ: أفصح، يريد بو بياف القكؿ كا 
 "آذانيا فصيحا يأعجـ ف"    أبى النجـ:

 (.1980الرفاعي،  ) آذاف الأتف فصيح بيف ييعنى: صكت الحمار أنو أعجـ، كىك ف
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ا ما كاف بينن  فكؿٌ ، ىك البياف كالكضكح ،غكم لمفصاحة مف خلبؿ ىذه الأمثمةالمعنى المٌ كترل الباحثة أفٌ  
ما شاعت كمٌ مغكية ففي الفصاحة الٌ  ؛فكىناؾ فرؽ بيف الدلالتيٍ أـ غيره . اأكاف كلبمن  ءن كاس، ا فيك فصيحكاضحن 

: " فالمراد بالفصيح ما كثر استعمالو في نت أفصح، يقكؿ السيكطي في المزىرالكممة عمى ألسنة العامة كا
مغكية قد لا تككف كذلؾ في الصفة المستحسنة في الفصاحة الٌ لكف ىذه (  1998)السٌيكطي،  "ألسنة العرب

 .كىك مستقبح في الفصاحة البيانية، كىي ما يسمكنو بالابتذاؿ، الفصاحة البيانية

 الفصاحة في الًصطلاح:  3.1.2

ة، كىذا الاضطراب ناتج غكية العربيٌ راسات المٌ ثيف مف الميتميف بالدٌ دى ا لدل المحٍ رب مفيكـ الفصاحة كثيرن اضطٌ 
  .الفصاحة بمعناىا البياني ،ممغك بيف الفصاحة بمعناىا الٌ  إجادة التفريؽعف عدـ 

 2012)ذم يعرؼ جيد الكلبـ مف رديئو )الطٌياف،مساف في القكؿ الٌ مغة ىك: منطمؽ الٌ فالفصيح في الٌ 
أك  ـ بالمغة دكف تعم ٌـكمٌ التٌ  أمٍ  ميقة،السٌ العرب القدماء كانت تعني غكييف مغكية عند النحاة كالمٌ احة الٌ الفصٌ ك 

  تدرٌب عمى ذلؾ.

كتطمؽ عندىـ عمى معنى كاحد في ، ميقة كالممكة مصطمحات استعمميا النحاة العرب القدماءكالفصاحة كالسٌ 
 حف الذمكىي مقابمة لمٌ ، غة مف المحيط في الصغر كدكف معمــ المٌ كتعني عندىـ تعمٌ ، مغكيةراسات الٌ ميداف الدٌ 

، فشا عمى ألسنة المكلديف . " كلـ تزؿ العرب في جاىميتيا كصدر مف إسلبميا تبرع في نطقيا بالسجية
)الزبيدم،  "المحف عمى ألسنة العكاـ اكبد، فكقع الخمؿ في الكلبـ حتى فتحت المدائف، كتتكمـ عمى السميقة

(1964 . 

 خصائص المّغة الفصيحة 4.1.2
لغة ككنيا  ؛احرفن  أبدعياا ك سانن عذبيا لً أك ، فضؿ المغات منطقان أحتى يكمنا ىذا  كستظؿ غة العربيةالمٌ كانت 

المعجزة الكبرل لخاتـ تككف كي   ؛ بيا  "ف الكريـآالقر "  -سبحانو كتعالى -ا﵀  كالبياف التي  خصٌ  عجازالإ
يحة مف ة الفصٌ العربيٌ  كقد جمعتٍ ، في البقاء كالخمكد حتى قياـ السٌاعة كالضٌماف ،فكالمرسمي نبياء الأ

كعف  الحديث عنياكىٌمتيـ في   بيا عبر العصكر القديمة كالحديثة، يفائص كالمزايا ما شغؿ الباحثالخصٌ 
 ةكفصاح ،خمكدىاأسباب  جماليا ك سرٌ  إلى تدبٌرىـ إضافة  كتدكينيا بيف السطكر كنشرىا، ،معانييا البميغة

الٌتي تكجت في  ،الكثيريف ممٌف تغنٌكا بجماؿ أبجديتيا كركائعياأنظار محط  بذلؾ فغدت كبيانيا، عجازىاإ
يا تشترؾ مع بأنٌ  يرل البعض حيث المٌغات،قرانيا مف أعف سائر  بيا  تميٌزت  ،لكحة فنية  متفردة  أثلبميا
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 قاؿ ابف فارس في ،في المغة العربيةأنٌيا لا تكجد مجتمٌعة إلٌا بيد ، غات في بعض الخصائصالمٌ غيرىا مف 
 .( 1998 )السٌيكطي،مغات كاكسعيا فضؿ الٌ أغة العربية كصفيا " المٌ 

ة نكاحي )تاريخية، ثقافية، دينية، فضلبن عف مف عدٌ غات ة الفصيحة عف غيرىا مف المٌ مغة العربيٌ زت الٌ كقد تميٌ 
 الأصكات كالحركؼ(.

 فمف الناحيّة التاريخيّة -
 غات كأقدميا مفبؿ إنيا أيّـُ المٌ ، بيف المٌغات المؤكٌدة بصمتيا نجيبةغات الة مف المٌ غة العربيٌ المٌ  تعدٌ   -

تي عرفت مغة الٌ ذم يؤكد أف الٌ اد الٌ خيف، منيـ عباس محمكد العقٌ مغكييف كالمؤرٌ الٌ  بعضً  كجية نظر
غة العربية كاصطمح عمييا بالفينيقية، كيرل أف الأبجدية ؼ سنة ىي المٌ جزيرة كريت قبؿ أربعة ألا

 . (2008ؽ مف الأبجدية اليكنانية، كالأبجدية العبرية) العصيمي، العربية أسب
 مف الناحيّة الدينيّة والثقّافيّةأمّا  -

صمى ا﵀ عميو –كاتخذىا الرسكؿ  -القرآف الكريـ–اختارىا ا﵀ سبحانو كتعالى أف تككف لغة كتابو الخاتـ فقد 
ذيف أرسؿ إلييـ يدعكىـ للئسلبـ، ككتبت بيا سائر لغة التخاطب عبر الرسائؿ لمختمؼ الممكؾ الٌ  -كسمـ

العمكـ الإسلبمية، كالعمكـ الطبيعية مف رياضيات، كصيدلة، كطب، كفمؾ كغيرىا مف العمكـ التي ازدىرت في 
حيث عممت طكيلبن  ؛ة العربيةمات اليكيٌ مف أىٌـ مقكٌ العصر العباسي، كما أنيا مف الناحية الثقافية تعتبر 

عمى نقؿ تاريخ كثقافة الحضارات العربيٌة عبر الزمف، كتعتبر مف أىـ العكامؿ التي حافظت عمى تكحيد الأمة 
العربية مف المحيط إلى الخميج، كما ساىمت في حفظ تاريخ العرب منذ العصر الجاىميٌ كمف ذلؾ تاريخيـ 

القرآف الكريـ بيذه المغة ممٌا أضفى عمييا القدسية  نزكؿالكامؿ، كبطكلاتيـ، كشعرىـ، كأخيران كانت معجزة 
كالعناية الإليية، فقد تحكلت مف لغة تختص بقبائؿ الصحراء إلى لغة أمٌة إسلبمية قادت الحضارة لقركف 

 (.2012) حمك، متتالية

ة الإنساف المسمـ ف ىكيٌ ة، كىي جزء أساسي مة كدينيٌ ة ثقافيٌ ؿ ىكيٌ تمثٌ كترل الباحثٌة أفٌ المٌغة العربيٌة الفصيحة 
  .يا الكثيؽ بالمصدريف الأساسييف لمتشريع؛ لارتباطً افضلبن عف ككنو عربيًّ 

 أمّا مف الناحيّة المّغويّة والصوتيّة

د بيا عف غيرىا مف باقي لغات العالـ، كمف أبرز تمؾ تي تتفرٌ الٌ  الخصائص ة بالعديد مفمغة العربيٌ ز الٌ تتميٌ 
  يأتي: الخصائص نذكر ما
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مف حيث الجممة خمكٌ الشيء مف العيكب، كقد خمت  احة: كقد سبؽ بياف معناىا، كالٌتي تعنيالفصٌ  -1
 المٌغة العربيٌة مف )التنٌافر بيف الكممات، ضعؼ التأليؼ المٌفظي، التعقيد المٌفظي، التعقيد المعنكم(.

نٌما التٌرادٌؼ: كىك كجكد العديد مف الكممات الٌتي تعطي دلالة كاحدة دكف إعطاء  -2 تماـ في المعنى، كا 
كينعكس إيجابنا ، عمكميٌة في المعنى؛ ممٌا يكسب المفردة الكاحدٌة تميٌزًّا في الاستخداـ عف مجمكعتيا

 عمى مدل بلبغة المٌغة العربيٌة.
 .و لمجرٌد سماعيا يفيـ معناىا كدلالتيالة الأصكات عمى المعاني: حيث إنٌ دلا -3
أمعنا النٌظر في معاجـ كقكاميس المٌغة العربيٌة الأخرل، فمف نجد الكـ الكاسع مف المفردات: الٌتي لك  -4

يف أنفسيـ، فلب يمكف لأحد أف ذلؾ بشيادة المستشرق معجمنا متٌسعنا بالمفردات كالمعجـ العربي، ككؿٌ 
 إحصاءن عدديًّا لمفردات المٌغة العربيٌة. يعطي

 ىك العمـ المختص بالشعرً كأكزانو.عمـ العركض: ك  -5
ابتداءن مف الثٌلبثيٌة الٌتي  ،)جذكر( ثلبثةمة في المٌغة العربيٌة ليا أصكؿ يث نجد أفٌ الكمالتخفيؼ: ح -6

 الرٌباعيٌة كالخماسيٌة.ك  ،يقؿٌ كجكدىا في المٌغات الأخرل
   الإيجاز: كىك مف أحد مزايا المٌغة العربيٌة الفصيحة عف باقي لغات العالـ.  -7
حركفيا عمى جميع المخارج الصكتيٌة، كلكؿ حرؼ صفاتو الٌتي الإيقاع الصٌكتي المميٌز: حيث تتكزٌع  -8

كفييا أحرؼ ليس ليا شبيو صكتي أك  تميٌزه عف غيره، كما أنٌو ليذه الحركؼ كحدات صكتيٌة مميٌزة،
 (. 70-60ص  2016)القكصي،  نغمي في أمٌ لغة مف المٌغات الأخرل

 يأتي: المقترنة بيا كتتمثؿ بما مجمكعة مف السٌمات (2016) منذر كيذكر
الممفكظة في المٌغة الفصيحة لا تنتيي بساكف، بؿٍ بمتحرٌؾ،  إفٌ  حيث لغة المكسيقى: الفصيحة -1
إلى ذلؾ تنكيف الضٌـ كالكسر  كيضاؼ بالتاٌلي فإفٌ الناطؽ بيذه المٌغة يبدك لسامعو كأنٌو يغنٌي.ك 

كالنكٌف كالياء، كنكف المثنٌى، كنكف جمع المذكٌر السٌالـ، تضفي لمكممة نغمة مكسيقيٌة  ،، كالألؼكالفتح
لا نحسٌ بيا نحف العرب، لأنٌنا  ، قدٍ يجعؿ المٌغة ميفعمة بنغمة مكسيقيةٌ  ىذاجميمة جذٌابة نادرة. كؿٌ 

 سماعيا. بيا عند ينجذبكف إلييا، كيعجبكف ،إلٌا أفٌ المستمعيف ليا مف غيٍر العرب اًعتدنا سماعيا،
ا ممٌ لالات عمى المعاني: حيث تبمغ أىمية الإعراب في إعطاء الدٌ الإعراب -2 ا ، كالإعراب أيضن

 .غة الفصيحة عف باقي لغات العالـز بو المٌ تتميٌ 
 .كما قيؿ: "ألفظ بقمبؾ كاكتب"، تميٌزىا بالتٌماثؿ بيف المٌفظ كالكتابة -3

 ر عف الصكت، كيعبٌ ا كاحدناحرؼ فييا صكتن  لكؿٌ  أفٌ مغة العربية زات الٌ مف مميٌ  لغة المٌفظ الكاحد: 4-
غة العربية ىذا التجانس بيف المفظ كالحرؼ مف فضائؿ المٌ  يعدٌ ك  ،بحرؼ كاحد يميزه عف باقي الحركؼ
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 إفٌ " : ستيكارت ضكد يقكؿ عف المٌغات الأخرل. كمف ىذا المنطمؽ زىاتي تميٌ الٌ  ،كخصائصيا الفريدة
ا تعكؽ تبادؿ التفاىـ جميعي ،في المفردات كالقكاعد ،كالفركؽ في الكتابة ، كالفركؽفظالفركؽ في الم

أم جذر مف جذكر الكممات يمفظ  أفٌ المنتظـ يقصد بو  التمٌفظ إفٌ  المغة لتحسينو" حيث أكجدتالذم 
في حيف  ،خرىاآـ أ اأكلٌي كافأسكاء  ،تممايحدث لمكعف التغيٌر الٌذم  بغض النظر ،اكاحدن  الفظن 

لكؿ حرؼ صكت كاحد  فييا يككف ،ف لكؿ كممة تيجئة صكتية كاحدةيكك  بأفالتيجئة  يقصد بانتظاـ
            (.2016منذر، ) فقط

 : ودور المعمّـ في تنميتيا أىميّة التدريس بالمّغة الفصّيحة 5.1.2     
جيٌدنا بأفٌ تككيف الممكة المٌغكيٌة لدل الطٌمبة، كالحفاظ عمى ألسنتيـ مف الكقكع في اليفكات  ندرؾ بداية يجب أفٌ 

مف الأىداؼ السٌامية الٌتي يسعى المعمٌـ القدكة إلى تحقيقيا  لغتنا الأـ، الأخطاء الٌتي لا تتناسب مع منيجك 
دائـ ك   ،الطالب يتأثٌر بمعمٌمو اعتبار أفعمى  كخارجيا، التعميميٌة كتعزيزىا في نفكس أبنائو داخؿ المؤسٌسات

ا تمؾ المتعمٌقة  كمكاقؼ متنكٌعة، مف أقكاؿ كتصرٌفات ماموأ كيمثٌمو يؤديٌو التقميد لو بما  اتباستخدام خصكصن
ثارة دافعية الطٌمبة نحكىا، ،كأساليبو المتنكٌعة في تكظيؼ مياراتيا ،المٌغة كتكابعيا الإيجابيٌة الٌتي قد تحسٌف  كا 

كممٌا  كالتمرٌس عمييا بمركر الكقت، ،كالأدائي لممعمٌميف، تبعنا لتعكٌد التحدٌث بيا ،مف المستكل المٌغكم لمطٌمبة
نسبة لطمبتو الالٌذم ىك ب ،حينما يظير الضعؼ المٌغكم مف معمٌـ المٌغة العربيٌة ،يفاقـ الأمر كيزيده سكءنا

 ،أىمية التدريس بالمٌغة الفصيحة -نحف المعمٌميف–؛ مما يجعمنا نعي كقامكسنا ناطقنا ،عنا لغكيًّاكزملبئو مرج
 كالدكر الجكىرم الٌذم يقع عمى عاتقنا في تكصيؿ ىذه الأمانة كتعزيزىا بالناشئة عمى أكمؿ كجو.  

أف يحرص  ،العربيٌة بشكؿو خاص، كمعمٌـ المٌغٌة  )داخؿ الصؼ( بشكؿ عاـالمعمٌـ كمف ىنا كاف لزامنا عمى
ٌـ التمرس عمى التحدٌث  ،المٌغة تكتسب بالسٌماع بالمٌغة العربيٌة الفصيحة؛ لأفٌ  كشرحو عمى تقديـ الدرس كمف ث

، كلذا فضٌؿ المقدسي الاستخداـ المٌغكٌم في مشرؽ الدكلة الإسلبميٌة عمى باقي أنحائيا، كاعتبرىـ أصحٌ بيا
 تعبيره" تكمٌفكىا تكمفنا كتعمٌمكىا تمقٌفنا" )حجازم، دت(.الناس عربيٌة؛ لأنٌيـ حسب 

كتمكينيـ مف التعبير كالإفصاح بمغة فصيحة سميمة كمفيكمة، تحتاج  فإف تنمية قدرات الطٌمبة ،ككفقنا لما سبؽ
الٌتي يتٌخذىا  ،الجذٌابة كالمتقف ليذه المٌغة في تخاطبو المٌساني كحكاراتو المٌغكيٌة ،إلى كجكد المعمٌـ المتمكٌف

بداعيناككسيمة معينة لو داخؿ الحجرة الدٌراسيٌة كخارجيا، حيث أنٌو يؤدٌم دكرنا جكىرين   اتاًتٌجاىفي إنشاء  ا كا 
جميع  رل يؤدٌم دكرنا أساسيًّا يييئ مف خلبلوكما أنٌو مف ناحيٌة أخ .كمعانييا الخصبة حكؿ ىذه المٌغة ةإيجابي

تقاف) القكاص،ميارتيا بفاعميٌة ك الفرص المتاحة لاستخداـ المٌغة ك  يمجأ (. بالمقابؿ لك كاف لمطٌمبة معمٌمنا 2006ا 
سيضع الطٌمبة في مجابية  كالعاميٌة تارة أخرل أثناء القراءة كشرح الدٌركس؛ فإنٌو ،إلى اًستخداـ الفصيحة تارة
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منذ  اكتسبيا الطفؿ مف محيطوككف الغمبة فييا لمٌغة الٌتي ، بيف اًزدكاجيٌة لغكيٌة تصراع حتمي لا مفرٌ منو
  .2018)حتى استحالت بطبيعتو الفطريٌة ) العيسى،  نعكمة أظفاره؛

لذا تعتبر مرحمة التعميـ الأساسي مف المراحؿ المتقدٌمة في السٌمـ التعميمي؛ ككنيا تحتؿ أخطر مرحمة في ك 
غكيٌة، كالٌتي مف خلبليا المعارؼ كالميارات المٌ  الٌذم يكتسب مف خلبليا ،تككيف ملبمح شخصيٌة الطفؿ

يستطيع التفٌاعؿ مع بيئتو كمحيطو الخارجي بحيكيٌة كنشاط فعٌاؿ، كما أنٌيا تؤثٌر بشكؿو مباشر عمى سمككو 
مية عمى تنفيك القادر  في المستقبؿ، كىنا يظير دكر المعمٌـ الٌذم يشكٌؿ عصب العمميٌة التعميميٌة كأساسيا،

تحكيؿ العمميٌة التعميميٌة مف  مف أجؿ ،كار كالمشاعركتحريؾ ككامف طاقاتيـ المٌغكيٌة في ترجمة الأف ،قدراتيـ
  (.2018،العيسى)الحيٌز النظرم إلى الحيٌز التنفيذم

ستماع كالمحادثة لدييـ، كمف ميارتي الا كف لغتيـ عف طريؽ تطبيؽأفٌ الأفراد يكتسب( 2018كترل العيسى) 
ٌـ اًتبٌاع  أف يراعي إثارة دافعية الطٌمبة  المعمٌـ معمٌمييـ في التقميد كالمحاكاة، كالاستجابة ليـ، لذا لا بدٌ مفث

كأف يقكـ برفع المستكل المٌغكم لدل  داـ المٌغة الفصيحة أثناء اًكتسابيـ لممعارؼ كالخبرات،كترغيبيـ في اًستخ
بمغة فصيحة سميمة نحكيًّا كصرفيًّا؛  ،التعبيرك  ،كالحكار ،تدريبيـ عمى ممارسة التحدٌثمف خلبؿ   طمبتو

ليتمكنكا بذلؾ مف اًمتلبؾ ناصية المٌغة بالتدريب التدريجي، كبالممارسة الفعمية ليا كفؽ المعايير المٌغكية 
 ،في حكاراتيـ كمحادثاتيـ لمٌغة كمما زاد اًتقانيـ تطبيؽ قكاعدىا النظريٌة في عمميتي النطؽ كالكتابة، حيث إنٌول

 حبٌيـ كتمسٌكيـ بالمٌغة الفصيحة، فتصبح سجية لدييـ. زاد

كتؤكٌد الدٌراسات الحديثٌة في عمـ البيكلكجيا كالنفس، أفٌ الممكات المٌغكيٌة ترسٌخ منذ الصغر، كقبؿ اكتماؿ نمك 
صعب عمى الإنساف اًستبداليا بممكات أخرل مف بني جنسيا، كما يصعب عميو  ،الدٌماغ، كمتى اكتمؿ نمكه

( فقرر في مقدٌمتو بأفٌ الإنساف إذا تعمٌـ ممكة ق808ت:  ،ابف خمدكف)اكتساب ممكات جديدة، كقد تنبٌو لذلؾ 
تحصيؿ  صعب عمييا ،تخمؼ في الممكات الٌتي تمييا، كىذا ىك شاف الألسنة، إذا سبقت إلييا ممكة لساف ما

  ممكات لساف أخرل.

 ذلؾ لـ يقتصر الأمر عمى  دنا كمممكسنا، بؿٍ في الآكنة الأخيرة تراجعنا حا مغة الفصيحةكقد تراجع التدريس بالٌ 
نٌ   غة العربية بشكؿ عاـ، لحساب لغات أخرل، كىذا لو أسبابو منيا: ما تراجع تعميـ المٌ كا 

مريٍف: الأكؿ غالبنا ما تدفع أبناءىا لدراسٌة المٌغة الانجميزيٌة؛ لأ ،ذات الدخؿ الميسكر أف الأسر -
 ككنيا لغة العصر، كالثاٌني فشؿ المناىج العربيٌة في تنمية ذكاء التمميذ كقدراتو الإبداعيٌة.
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تكجٌو بعض المدارس العربيٌة) حككميٌة، أك خاصٌة( لتدريس العمكـ كالرٌياضيٌات بالإنجميزم،  -
عطاء المٌغة  العربيٌة حصٌة أك حصتيٍف غالبنا ما تككف في نياية اليكـ الدٌراسٌي) التٌكنسي،  كا 
2010-2012.) 

تبدأ مف قبؿ أف يمتحؽ الطفؿ بالمدرسة،  تمؾ الٌتي في تعمٌـ المٌغة الفصيحة الحقيقية كترل الباحثة أف المشكمة 
لا تشبو تمؾ  ،بأنٌو يتعمٌـ لغة أخرل غريب حيث يمارسيا بميجة عاميٌة، كحينما يمتحؽ بالمدرسة ينتابو إحساس

 .الٌتي ترعرع كنشأ عمييا منذ صغره

ة كمغة أكلى في فترة نشاط القدرة ـ الأطفاؿ العرب العاميٌ : " يتعمٌ حكؿ حقيقة أف  1986)الدٌناف)  تحدٌث كلذا
كتككيف الكلبـ التكاصمي كالكلبـ الداخمي، كفي السنة السادسة يذىبكف إلى  ،السميقية، فترة التقاء المغة بالفكر

 .  "ة لغة لمتكاصؿالفصيحة لغة لمدٌراسة، كتبقى العاميٌ  امك المدرسة ليتعمٌ 

اًستخداـ الفصيحة المعاصرة أساسنا في مرحمة  ( إلى ضركرة2012-2010كمف ىنا فقد أكصى التكنسي ) 
ىف الطالب بالجانب الإعرابي التركيز عمى الجانب الأدائي، دكف أف نشغؿ ذ التعميـ الأساسي، كأف يككف

، كىذا لا يعني إىماؿ ذلؾ بالكمية، لكف المسألة تعتمد عمى مراعاة المرحمة العمرية، كالمستكل كالتعقيد
 راسي. الدٌ 

 داخؿ البيئة المدرسية عبر العديد مف الكسائؿ منيا:            غة الفصيحةمٌ كيمكف تعزيز دكر ال

سردىا بالمٌغة  كبأف يعيدكا ،حكيت بالميجة العاميٌة ،قصيرة قصٌة إعادة صياغة مف الطٌمبة المعمٌـ أف يطمب
جراء الحكارات كالمقابلبت بيف الزملبء كمع الطٌمبة، كتقديـ الفقرات الإذاعيٌة  ،العربيٌة الفصيحة بالمٌغة كا 

داخؿ  -ككسيمة تعميميٌة أك خطابيٌة –الفصيحة، كالأىـ مف ىذا كمٌو اًلتزاـ المعمٌـ بالمٌغة الفصيحة في التدريس 
ا أف يدرٌب الطٌمبة عمى اًستخراج اليفكات المٌغكيٌة المدسكسٌة في المدرسة كخارجيا ، كما كيجدر بالمعمٌـ أيضن

ا التدريبات البنيكيٌة عمى الدٌركس  تصكيبيـ ليا، كعميو أف يكظٌؼكالاجتياد في  ،داخؿ التدريبات المٌغكيٌة أيضن
العربيٌة، ككف النحك الكظيفي يسيـ في اًكساب الطٌمبة الميارات الابتكاريٌة كالقرائيٌة المختمفة، كيمكٌنيـ قدر 

كلا بدٌ منو دحض  حكٌـ بصكرتييا المكتكبة كالمنطكقة،كالتالمستطاع مف الييمنة عمى المٌغة الفصيحة 
كتبسيط تدريسو مف خلبؿ تقديـ نماذج مف النصكص الأدبيٌة كالشعريٌة،  ،الأساليب المعقٌدة في تدريس النحك

كالفيـ  في الحدٌ مف الكقكع في الأخطاء الفادحة، مميات الضبط الإعرابي؛ ممٌا يسيـكالاستناد عمييا في ع
  .2016)ة ليا في الجمؿ)جبركني، الكاضح لممعاني كالتٌراكيب كالمكاقع المناسٌب
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 التحدّيات الّتي تواجو التدريس بالمّغة الفصيحة 6.1.2
ة، كىذا بلب شؾ لو أسباب ة الفصيحة كجكد ازدكاجية لغكيٌ غة العربيٌ مف أىـ التحديات الي تكاجو التدريس بالمٌ 

ا، غكم أحياننا، كالاحتكاؾ الحتمي بيف الٌ ر المٌ منيا: التطكٌ  إضافةن إلى انحسار استعماؿ المغة الأـ مغات أيضن
ذلؾ يؤدم إلى ازدكاجية لغكية، حيث يصبح لدل الفرد في المجتمع الكاحد لغتيف يتعامؿ  كؿٌ  فإفٌ  ،)الفصيحة(

لغة رسمية في المراسلبت كالمكاتبات، كلغة دارجة أك عامية في التعامؿ اليكمي، كمف ىنا يصبح لدل ، بيما
 مع التسمية، كىما في الأصؿ لغة كاحدة. الفرد لغتيف إف تسامحنا 

 الًزدواجيّة المّغويّة 7.1.2

 عمى دأب بطرؽ عديدة لو مالٌذ ،"كليـ مارسيو"المغكية ىك العالـ الفرنسي  زداكجيٌةكأكؿ مف اطمؽ مصطمح الا
ـ. كعرفو بقكلو: "ىك التنافس بػيف لغػة أدبيػة مكتكبػة، كلغػة  1930 عاـ  ladiglossioنحت ىذا الاصطلبح 

 . 2016))سنكسي،  عامية شائعة"

ػػا بأنيػػا تعنػػي:" كجػػكد مسػػتكييف لمٌ  غػػة الكاحػػدة، أحػػدىما مسػػتكل المغػػة الفصػػيحة كعرفػػت الازدكاجيػػة المغكيػػة أيضن
كل المغػػة العاميػػة، أك الميجػػات الػػذم يسػػتخدـ فػػي المناسػػبات الرسػػمية كالكتابػػة كالأدبيػػة، كالتعمػػيـ، كالآخػػر مسػػت

 .(2016،سنكسي) "ذم يستعمؿ في الحياة اليكميةالدارجة، الٌ 

غكيػة، فقػاؿ: نكعنا مف الثنائيػة المٌ  ،كالأخرل عامية ،إحداىما فصيحة ؛كجكد لغتيٍف 2002)كقد اعتبر الخكلي )
عاميػػة محميػػة، فتػػدعى ىػػذه " إذا كانػػت المغتػػاف ليجتػػيف لمغػػة كاحػػدة، كػػأف تكػػكف ليجػػة عاليػػة فصػػيحة، كليجػػة 

 "  .الثنائية ثنائية رأسية

إحػػداىما  ؛أفٌ ىنػػاؾ مػػف اعتبػػر الازدكاجيٌػػة عبػػارة عػػف لغتػػيٍف ،كيتبػػيٌف لمباحثػٌػة مػػف خػػلبؿ ىػػذه التٌعػػاريؼ الػػكاردة
كالأخػػػرل عاميٌػػػة، كبػػيف مػػػف يػػػرل أنٌيػػا ليجػػػات، منيػػػا مػػا يسػػػتخدـ أثنػػػاء تػػداكؿ الحػػػديث العػػػادم مػػػع  ،فصػػيحة

 مقاءات الاجتماعيٌة كالمحادثات الرسميٌة.الآخريف، كمنيا ما يستخدـ في الٌ 

 في بيئة لغكيٌة خالية مػف الاسػتخداـ الفعمػي كالحقيقػي لمٌغػة أفٌ ترعرع الطفؿ كنشكءه( 1997كيضيؼ أبك كتٌة)
 س كتػدريب؛ ليػك مػف أىػـكترؾ المٌغة الفصيحة بلب مرا ،الفصيحة، كتعكٌد لسانو عمى ممارسة الميجات العاميٌة

فٌ اًسػػػتخداـ الميجػػػات العاميٌػػػة إلػػػى جانػػػب الفصػػػيحة كتػػػدمعكٌقػػػات  اكليا اًكتسػػػاب المٌغػػػة كتعٌمميػػػا بشػػػكؿو جيٌػػػد، كا 
لمٌغكيٌػة الفادحػة، كالفصػاـ المٌغػكم الػٌذم لا منػاص الميجػي المفضػي إلػى الأخطػاء ا باًستمرار يؤدم إلى التدٌاخؿ

 مف الكقكع بو.
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" بمكمفيمد"( كقد عرفيا bilingualism)فيك ترجمة لممصطمح الانجميزم  ،بالنسبة لمصطمح الثنٌائيٌة المٌغكيٌة أمٌا
قػػدرة الفػػرد عمػػى الاسػػتخداـ  فاىػػا بأنٌيػػا:فعرٌ   obler( كalbertا البػػرت)مٌػػأيجػػاد الفػػرد لمغتػػيف مختمفتػػيف ،إ بأنٌيػػا:

ثنائيػة  إفٌ " :فقػاؿة كشػمكلية دقػٌ أكثػربطريقة  (2002)الخكلي، فيا كعرٌ  (.2002)مكد، أك أكثر فالمثالي لمغتيٍ 
رات اميػػارة مػػف ميػػ لأمٌ كتكظيفيػػا  ،تقػػاف متفاكتػػةف بػػدرجات اً غتػػيٍ الجماعػػة لمٌ  أكسػػتخداـ الفػػرد اً  تٌمثػٌػؿ فػػيتغػػة المٌ 
 كلأمٌ ىدؼ كاف. غةالمٌ 

 ىا كانتشارىا منيا: غكية، أك ساىمت في تمددٌ نائية المٌ بع إلى كجكد ىذه الثٌ ت بالطٌ كىناؾ عكامؿ أدٌ 

كفػػرض ىيمنتيػػا المٌغػػات الغازيٌػػة كنشػػرىا،  الٌمػػذاف سػػاىما فػػي زرع  ،الغػػزك العسػػكرم كالاحػػتلبؿ القسػػرم -
تػػػػداكليا عمػػػػى  كفػػػػي عمػػػػى المٌغػػػػة الأـ، كتشػػػػكيؿ مفػػػػاىيـ كمصػػػػطمحات جديػػػػدة، أثػٌػػػرت فػػػػي المجتمعػػػػات

 كالتركيج ليا مع طكؿ مدٌة الغزك. ،ألسنتيـ
كفػرض لغتيػا بشػكؿ قسػرم عمػى  ،الإلحاؽ كالضٌـ: كيحدث عندما تقكـ دكلة مييمنة بضٌـ دكلػة أخػرل -

الأمػكر الأرض الٌتي تٌـ ضمٌيا إلييا، بحيث تبقى المٌغػة متداكلػة ككسػيمة بػيف أفػراد المجتمػع، بيٍنمػا فػي 
ٌـ استخداـ لغة الدٌكلة المييٍمنة في عممية التعميـ كالمراسلبت الرسػميٌة؛ ممٌػا يػؤدٌم إلػى ظيػكر  العامٌة يت

 الثنٌائيٌة المٌغكيٌة.
مػػف الأسػػباب الٌتػػي أدٌت إلػػى ظيػػكر الثنٌائيٌػػة المٌغكيٌػػة،  ،المصػػاىرة كالتػٌػزاكج: كيعػػدٌ التػٌػزاكج بػػيٍف الأجنػػاس -

ػػا فػػي التػػأثير عمػػى فػػي عمميٌػػة اككنيػػا مػػف الكسػػائؿ الأساسػػيٌة  لتفٌاعػػؿ كالتعبيػػر فيمػػا بيػػنيـ، كدكرىػػا أيضن
 (.2002الأبناء؛ لأنٌيـ سيتعمٌمكف المٌغة الٌتي سيسمعكنيا عمى نحكو دائـ)مكد، 

عتبار أفٌ الازدكاجيٌة كالثنٌائيٌة المٌغكيٌة، عمى اً  امؿ الأساسيٌة المجسٌدة لظاىرةلعك مف اكما كتعدٌ المدرسة 
محيط الأسرم لو إلى المحيط المدرسػي، فيتػأثٌر بػالمعمٌـ الػٌذم يسػتقي منػو الحقػائؽ الطالب ينتقؿ مف ال

رىـ يتحػػػػدٌث معيػػػػـ كيحػػػػاك  فكالمفػػػػاىيـ الأساسػػػػيٌة لمعربيٌػػػػة الفصػػػػيحة، كمػػػػف ناحيٌػػػػة أخػػػػرل أقرانػػػػو الػٌػػػذي
باستمرار، كىذا بلب شؾ يجعمو محاطنا بالميجات الدٌارجة مف كؿ حدبو كصػكٍب، كمػا لا بػدٌ مػف تبيػاف 

ميػارات المٌغػة الفصػيحة، فػإذا اعتػادكا سػماع لغػةو  يؤدٌيو المعمٌـ في إكسػاب طمبتػو الدٌكر الجكىرم الٌذم
سميمة المعنى كالمبنى, صحٌت ألسنتيـ كسممت مف الأخطػاء كاليفػكات المٌغكيٌػة المسػمكعة مػنيـ، كمػف 

تكاجػػػد الكفػػػاءات كالميػػػارات المتفكٌقػػػة القػػػادرة عمػػػى نقػػػؿ المحتػػػكل التعميمػػػي عمػػػى أكمػػػؿ  ىنػػػا لا بػػػدٌ مػػػف
 (. 2016كجو)جبركني،

 ،الأـ في التأثير عمى المٌغة كجياف لعممة كاحدة ،كالثنٌائيٌة المٌغكيٌة ،الازدكاجيٌة المٌغكيٌة كترل الباحثٌة أفٌ 
ر التغيٌػػر الحقيقػػي لمشٌػػكائب الدٌخيمػػة عمػػى المٌغػػة إذا مػػا أخػػذنا بعػػيف الاعتبػػا كطػػرؽ إيصػػاؿ المعمػٌػـ ليػػا،
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المٌغكم في المراحؿ كالمستكل  الطٌمبة ، كىذا بلب شؾٌ سيؤثٌر عمى ألسنةكالعاممة عمى تفكٌكيا كتشرذميا
 .التدريسيٌة المتقدٌمة

 دعوى تطوير المغة    8.1.2

كىي دعكل خطيرة تيعشعش في الأذىاف النيٌئة لممنيزميف  نفسينا مف كاقعيـ، كالمحاكليف إسقاط فشميـ 
حباطاتيـ   كعدـ الالتزاـ  ةمى أمكر أخرل كالمٌغة، كىذه الدعكة كانت تيدؼ إلى التنٌصؿ مف القكاعد المغكيٌ عكا 

عمؿ تعتز بتراثيا كلغاتيا كت اكالعجيب أف ترل أممن ، كصعكبة فيميا باعتبارىا أمكر تزيد مف تعقيد المغة بيا،
، كمف المفارقة العجيبة أنو: "بينما نجح الييكد إحياء لغتيـ العبرية عمى بعثيا بعد أف اضمحمت قكاىا كتحمٌمت

بأف المغة العربية  - كلا يزالكف -تة، كاتخاذىا لغة للؤدب كلمحياة، كاف بعض المفتكنيف مف العرب ينادكف الميٌ 
تي يزعمكف مكتيا)حسيف، تة، كينشركف ذلؾ بالمقالات الطكاؿ، المكتكبة بالعربية الفصيحة الٌ لفصيحة لغة ميٌ ا

(1972  . 

كعمكميا  بعجزىا عف مكاكبة تحدٌيات العصر، ليا المقيت الكرهكما كيزعـ أعداؤىا الٌذيف يضمركف الحقد ك 
كالإقباؿ نحكىا باندفاع، كما كيزعمكف شذكذىا عف  ،، كصعكبة تعمٌـ قكاعدىا كنحكىا كصرفياالمتطكٌرة

نيا كما يعتقدكف صعكبة الكتابة كالتعبير بيا؛ لأإضافة إلى القاعدة، كتعقيداتيا الٌتي لا حدٌ ليا كلا مدل، 
 .كشرب بحججيـ الكاىيٌة لغة متحجٌرة تعكس خبرات كاىتمامات أكؿ عمييا الدٌىري 

 تعيشيا الأمّةالأزمة الحضارية الّتي 9.1.2   

ة يدعكف إلى تركيا كاستبداليا بالعاميات غة العربيٌ الغزك الفكرم، حيث كيجًد كثير مف أبناء المٌ مف آثار ر كىك أث
غات الأجنبية ككنيا لغة ة، أك مزجيا بيا، بدعكل التسييؿ كالتيسير، أك تركيا بالكمية كاعتماد المٌ المحميٌ 

ككف إلاَّ بالانسلبخ مف المغة كاليكية، كقد نسي ىؤلاء أف ىناؾ أمـ العصر كالتكنكلكجيا، ككأف التطكر لف ي
كالصيف، –كشعكب كثيرة صارت في مراكز مرمكقة جدنا في التقدـ التكنكلكجي كالصناعي كالرقي الحضارم 

ما اعتزاز. فالمغة ليست سكل كسيمة كمعتزكف بيا أيٌ  ، كىـ محافظكف عمى لغاتيـ،كركسيا كنحكىـ، كالياباف
 (.2016ؼ كالفكضى)الحسف، كلا يمكف أف نحمميا مسؤكلية ما نحف فيو مف التخمٌ  ،يافلمب

( إلى مساريف 1998كما أكردىا )السيٌد،  غة الفصيحةاستعماؿ المٌ أسباب ضعؼ التلبميذ في  نرجعكيمكف أف 
 ثنيف:اً 
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كمفيكمة، كقد تتحدد : يقع عمى عاتؽ المدرٌس الٌذم يتحمٌؿ مسؤكلية نقميا بصكرة كاضحة المسار الأكٌؿ
 الأسباب مف ناحيتو كما يأتي:

 كتعثٌره في اليفكات كمٌما أراد التعبير بيا. ،اتقانو لمٌغة إتقاننا تامنا ضعؼ -1
ا لغكيًّا منفٌرنا لمطٌمبة بشكؿو  ،قراءة الدٌرس بالفصيحة تارة -2 كشرحو بالعاميٌة تارة أخرل؛ كالناتج عنو فصامن

 مستمر.
 الٌتي ما مف داعو في كجكدىا أثناء تدريس القكاعد النحكيٌة كالإعراب. ،التأكيلبتالإسراؼ في عرض  -3
 .الفصؿ بيف عمـ المعاني كالنحك  -4
 غكم.داء المٌ الًانصراؼ عف التكظيؼ الحقيقي في الأ  -5

 المسار الثاٌني: كيشتمؿ عددنا مف الأسباب تمخٌص فيما يأتي:

 .الب كالمعمٌـالميجة العاميٌة كنتائجيا السمبيٌة بحؽٌ الط -1
 .يب الجاذبة كالماتعةطرؽ التدريس المتٌجية صكٍب التمقيف كالحفظ، كالمفتقرة للؤسال -2
 أكاديميًّا كتربكيًّا. ةغة العربيٌ مي المٌ معمٌ  كتأىيؿ ضعؼ إعداد -3
 قمٌة اًستخداـ الأساليب التقكيميٌة في العمميٌة التعميميٌة.  -4
 في تعميـ المٌغة كتعمٌميا. قمٌة استعماؿ الكسائط التكنكلكجية المتعددٌة -5
 الكتاب المدرسي -6
   .الأىداؼ التعميمية ككضكحيا في عقكؿ رىط مف القائميف عمى تعميـ المٌغة العربية ضعؼ استبانة -7

، كفي تكاصميـ مع أقرانيـ كمعمٌمييـ،  الطٌمبة أماـ تعمٌـ كبيرنا بأفٌ العاميٌة تشكٌؿ عائقنا كمف ىنا يتضٌح لمباحثٌة
ا ع ،يؤدٌم ذلؾ إلى تعكٌد نطقيـ بالعاميٌةممٌا قد  إلٌا  ف الفصيحة، الٌتي لا يمجئكف لياكممارستيـ ليا عكضن

عندما يقرأكف كيكتبكف، كىذا قدٍ يصعٌب عمييـ صياغة التراكيب كالجمؿ، كنطؽ الحركؼ مف مخارجيا نطقنا 
اد عف الانتماء الصٌادؽ ليذه المٌغة ، كالابتعسميمنا، كالتعبير عمٌا يدكر في خمجات نفكسيـ مف معافو كأفكار

كالتفٌاخر بيا أماـ الأطراؼ المعاديٌة أيٌما افتخار. كلمحدٌ مف انتشار ىذه الظٌاىرة داخؿ المؤسسات التعميميٌة 
 ( منيا: 2019الٌتي اقترحيا )فكزية،  ىناؾ بعض الاقتراحات

، كلتقكية الممكة المٌغكيٌة لمعرفي كالثقافيامخزكنيـ لزيادة  كاقتناء الكتب؛ التلبميذ عمى المطالعة حثٌ  -1
 لدييـ.
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قاعس أك إىماؿ دكف أم ت ،يا بشكؿ دائـصدم لكالتٌ  ،ة داخؿ المؤسسات التعميميةغة العاميٌ مكاجية المٌ  -2
قرار نظاـ يتٌـ مف خلبلو الالتزاـ ا تامًّا. مغة الفصيحةبالٌ  مف أم جية مسؤكلة، كا    التزامن

بقكاعدىا كنحكىا كصرفيا،  يتقيد أفٍ ك  ،ة الفصيحة داخؿ الفصؿ الدراسيمغة العربيٌ يحترـ الٌ  أف ـعمى المعمٌ  -3
 شديد منو. العاميٌة بحرصو  الميجة كأف يبتعد عف اًستخداـ

ا في مرحمة التعميـ الأساسي. -4  تيسير المعمٌـ قكاعد النحك، كتنمية السٌميقة المٌغكية عند الناشئة، خصكصن

غة العامية نظاـ صارـ يمنع استخداـ المٌ  رارإق،عف العممية التعميمية  التربية كالتعميـ المسؤكلةكزارة عمى  -5
 .ذيف يتكاصمكف بيا داخؿ الحجرة الدٌراسيٌةميف الٌ المعمٌ كأف يتـ محاسبة  ،الفصؿ الدراسيكليا داخؿ داكت

 جؿ الارتقاءأمف  ؛كالكتابة عمى القراءة كالمطالعة بشكؿو متكاصؿ كتشجيعيـ بنائياأسرة تحفيز ى الأعم-6
 .ابةتحدٌث، استماع، قراءة، كت :مف الميارات المتعمٌقة بياكتنمية  بيذه المٌغة

ثارة  -7 أف يستخدـ المعمٌـ في تدريسو المٌغة الفصيحة، التكنكلكجيا ذات الكسائط المتعدٌدة؛ لجذب التلبميذ كا 
نحكىا كصرفيا بدكف أمٌ نفكر أك ممؿ، حيث أنٌيا تؤدم دكرنا ميمًّا في إثارة دافعيتيـ نحك تعمٌـ مفرداتيا ك 

 (.2019جميع حكاسيـ، كفي تنمية الميارات المٌغكيٌة لدييـ ) فكزية، 

النشٍء بالقرآف الكريـ، كحثيٌـ بأسمكب محبٌب عمى قراءتو ربط ( إلى ضركرة 1997كيشير أبك كتٌة )
كمعانيو، كتبصٌر أحكامو؛ ليكسبكا بذلؾ أجر تقكيـ ألسنتيـ، كتجكيد بيانو، كالاجتياد في فيـ مرادفاتو 

 .كالفكز بمرضاة ربٌيـ

  بشكؿ عاـ حموؿ لمنيوض بالمغة الفصيحة وسبؿ مواجية التحديات 10.1.2
 يكض بالمٌغة الفصيحة كسبؿ مكاجيتيالمنٌ مف خلبليا  (2008الٌتي أشار)السيٌد،  المقترحة كمف المقترحات
 :التحدٌيات منيا

يٌة، كلفت الأنظار فيما يخصٌ إعادة النظر في أسس تخطيط المناىج المتعمٌقة بتدريس المٌغة العرب  -1
ٌـ بذلؾ الكصكؿ إلى الكعي الحقيقي الٌذم ييدؼ إلى التٌخمٌص مف  مراحميا الدٌراسيٌة المختمفة؛ حتى يت

 الأطر التقميديٌة في الإصلبح.
كأف يتكلٌى إنشاءىا  كالفركقات الفرديٌة لمطٌمبة، ،ي تتناسب مع القدرات العقميةإنشاء الكتب العممية الٌت -2

 مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصٌيف في ىذا المجاؿ المٌغكٌم البحت.
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مف المعمكـ في كقتنا الحالي إذ إفٌ  ؛مكاقع التٌكاصؿ الاجتماعيتفعيؿ المٌغة العربيٌة كتنشيطيا عمى  -3
 باستمرار. جدا، كبحاجة إلى إعادة تنشيطميؿ مضمكف العربي قأفٌ ال

كتدريس  كتكحيد جيكد التعريب في العالـ العربي، ،تعريب المصطمحات العممية بشكؿ دائـ -4
 غة العربية.التخصصات العممية بالمٌ 

كتزكيدىا بالمكحات كالرسكـ التكضيحية، كتطكير ىذه  ،كالقكاميس العصرية تطكير المعاجـ العربيٌة -5
  .، حتٌى تتكيٌؼ كتتلبءـ مع عصر التقنيٌة كالعكلمةالمعاجـ بشكؿ دائـ

ا في مرحمة التعميـ غكية عند الناشئة، ، كتنمية السٌميقة المٌ يٌةقكاعد النحك التيسير   -6 خصكصن
 .(2008الأساسي)السيٌد، 

مقترحات يتٌـ مف خلبليا النيكض بالمٌغة الفصيحة كالارتقاء بيا ( إلى عدٌة 2018كيشير سميـ) -7
 كتحدٌدت كما يأتي:

الاىتماـ بمعمٌـ المٌغة العربية؛ باعتباره النكاة الصمبة في العممية التعميميٌة، كالعمؿ عمى رفع  -1
بو،  تدكفماـ مجتمعو كطمبتو الٌذيف يقمعنكيًّا، لترسيخ صكرتو أمكانتو، كتحسيف معيشتو ماديًّا ك 

ا  .ميـتركو بحاجة لأحد؛ فكرامة المعمٌـ مف كرامة التعكعدـ  ليـ،  كيعتبركنو مميمن
محاربة الدعكات الٌتي تدعك إلى تفشٌي العاميٌة، كالكقكؼ بكجو الفنكف كالأدب الٌتي تكتب بالمٌغة  -2

 الدٌارجة بدعكل الحداثة كالمعاصرة.
ـ القرآف الكريـ؛ كي تيذٌب لمناشئة منذ صغرىـ؛ بدءنا بتعميميالاىتماـ بتعميـ المٌغة الفصيحة  -3

 (. 2018)سميـ،  .مداركيـ المٌغكيٌةكتصقؿ  ، لغتيـ

اظ عمى المٌغة كالتمكيف منيا ككاف عدٌة إجراءات تستمزـ مف خلبليا الحفب (2013 السٌيد ) كيكصي 
 أىمٌيا:

ة العربية كلغتيا الأـ) الفصيحة( العاممة عمى المٌغكم الحقيقي كالانتماء الصادؽ إلى الأمٌ  بثٌ الكعي -1
 كتقريبيـ مف بعضيـ البعض. ،تكحيد الأفراد

لمٌغة الرسمية المعتمدة في كالالتزاـ بكافٌة معاييره الٌتي تنص عمى: "أفٌ ا ،الامتثاؿ لمدستكر كاحترامو  -2
ليا في كافٌة حكاراتيـ ذعاف بدٌ مف المثقٌفيف كالسياسييف الإ الدكؿ إنٌما ىي المٌغة الفصيحة، كلا

 أماـ الجماىير. ،كخطاباتيـ ،كلقاءاتيـ
التي تصكف المٌغة مف الضياع كالاندثار، كالحفاظ عمى حدكدىا المٌغكيٌة كما إصدار الأنظمة كالقكانيف  -3

 الحفاظ عمى حدكد الكطف.
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خطط كأصحاب القرار في كضع سياسة لغكيٌة قكميٌة، كصياغة مالتدخؿ مف رجالات السٌياسٌة    -4
المتفشيٌة بالمجتمعات  ،المٌغة العربيٌة الميددة مف قبؿ المٌغات الأجنبيٌة كالميجات العاميٌة لغكٌم لحماية

 العربيٌة.
كالمناىج التربكيٌة المٌغكية في مقدٌمة سمٌـ الأكلكيات، تبعنا لمتحدٌيات الناشئة عف عصر إيلبء البرامج  -5

 التعمٌـ الذٌاتي، كبرامج تطكير معمٌمي المٌغة العربيٌة، كتمكينيـالعكلمة، كالتقنيات الحديثة، مثؿ برامج 
مف خلبؿ التدريب كالتأىيؿ الفعٌاؿ، إضافة إلى البرامج المتخصٌصة في أساسيات المٌغة العربيٌة، 

 كقكاعدىا كنحكىا.
تجاكز إحياء التٌراث القكمي كالاعتزاز بالماضي العريؽ مف شأنو أف يعزز في فيـ الحاضر كالتأثير ك  -6

 مشكلبتو.
رات العربية؛ لمحفاظ عمى اربط المياجريف العرب المغتربيف بمغتيـ كتراثيـ كقضايا أمتيـ عبر السف  -7

ا في الحفاظ عمى شخصيتيـ العربيٌة مف الذٌكباف كالتٌشتت) السيٌد،  ىكيتيـ مف التبدٌد كالضٌياع، كأيضن
(2013. 

 المّغوّيثانيا: الذّكاء 
في القرف الحادم كالعشريف منيجية متكاممة كمتنكعٌة مف الكفاءات فحسب؛ بؿ لا تتطمب مينة التدريس 

المعمٌـ إلى الطٌريقة  داغكجيٌة كالديداكتيكيٌة العاممة عمى تكجيولتكيٌؼ مع المتغيٌرات البيتتطمب القدرة عمى ا
الحقيقيٌة السٌميمة في اًستثمار العمميٌة التعميميٌة كضبطيا، كذلؾ بيدؼ الكصكؿ إلى أكبر قدرو مف الإفادة 
كالمنفعة كالغايات الأخرل المطكٌرة كالمساندة لو في مراحؿ لاحقة، كعميو كاف لا بدٌ مف ظيكر المتغيٌرات في 

لكاقع التعميمي كبشركط إنجازاتو بشكؿو مباشر با خص تمؾ الٌتي تتصٌؿكبالأ ،عددو مف فركع عمـ التربيٌة
 الميـ بدٌ مف الإشادٌة إلى الدٌكر. كمف ىنا لا الظٌكاىر السيككسكلكجية المتمثٌمة في الفصؿ الدٌراسي الرٌاصٌدة

ذات النكعيٌة الفعالٌة  ،الٌذم يؤدٌيو المنحى التٌكاصمي في تمكيف المعمٌـ مف إنتاج المكاد المكتكبٌة كالمنطكقٌة
تكاصؿ، كبالأخص تمؾ الٌتي تتكجٌو نحك مساعدتيـ في كالمحفٌزة ليـ بشكؿو م ،كالجذٌابة الداعمة لقدراتيـ

ٌـ في ضكٍئيا خمؽ جيؿ مبدع كاعو  ،التعبير كالإنجاز كالسٌعي إلى تكظيفيا في الحياة العمميٌة كالعمميٌة؛ ليت
ممٌا يجعؿ مف المعمٌـ محطٌة ميمٌة  المستجٌدات في كؿ كقتو كأمٌ مكاف؛قادر عمى مكاكبة التغيٌرات ك  ،كفعٌاؿ

كالطريقة  في اًختيار الأسمكب ،تسعى بكدٌ دائـ إلى إبراز معالمو الحقيقيٌة كالراقيٌة ،في ترؾ صكرة متقنة
كأنٌو ليس مجرٌد  ،الناجٌعة المؤثٌرة فيمف حكلو بصكرة إيجابيٌة، كىي بذلؾ تبيٌف المعنى الحقيقي لمتدريس الرٌاقي
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ترنك إلى صقؿ كبناء العنصر البشرم، لما ليا مف أثر عميؽ في بناء  ،مينة كحسب، بؿ مينة إنسانيٌة سامية
   المجتمع كتطكيره.

فإفٌ ميارات الذٌكاء المٌغكم مف أىـ الميارات الٌتي يجب أف يمتمكيا المعمٌـ؛ ، (Tezele,2017,P.88) لػ كفقنا
 كتعمٌـ الطمبة بشكؿو أفضؿ. ،جكدة التدريس تحقيؽ مف دكر إيجابي فيلما لمذٌكاء المٌغكم 

ذٌكاءات شيكعا، كأىميٌة لممجتمع، فيك يسمح لنا بفيـ معاني الكممات كيعتبر الذٌكاء المٌغكمٌ مف أكثر ال
كالمكتكبة تارة أخرل، كالتقصٌي في معرفة مرادفاتيا كمعانييا، كما كيسمح لىنا بالالتزاـ في  ،تارة ،المنطكقة

اتبٌاع القكاعد النحكيٌة كالإملبئيٌة أثناء النطؽ كالكتابة، كتقدير الأصكات كالإيقاعات كتصريفات المٌغة، 
ظيار بريقو بقدرات إبداعيٌ  ،عميو اًستخداـ ىذا النكع مف الذٌكاء ـكالامتثاؿ ليا في كؿٌ مكقؼ يحتٌ  ة. فيك بلب كا 

شؾ يرتبط بالفصٌاحة  كالبلبغة اًرتباطنا كثيقنا، كفي اًستخداـ المٌغة اًستخدامًّا جيٌدنا عمى المستكل الصرفي، 
كبلبغةن  ،بياننا ؛القدرة عمى التحكٌـ في ىذه المستكيات المٌسانيٌةفي كالصكتي كالتركيبي كالبلبغي، كالدٌلالي، ك 

 (.2017كتصكيتنا كفصاحةن ) بياء الدٌيف، ،

الٌتي تمكٌننا مف تحميؿ أيٌة صكرة أك فكرة مترسٌخة بأذىاننا إلى إجزائيا؛ لتسيٌؿ  فكىما أفٌ المٌغة ىي الكسيمة
ا مف الأدكات الميمة الٌتي نستخدميا في التعبير عمٌا 2021عمينا فيميا كمعرفتيا)إسماعيؿ، (، فيي أيضن

عمى أفٌ ؿٌ كأذىاننا كمقاصدنا المختمفة باختلبؼ الظركؼ كالأماكف؛ كىذا إف دؿ إنٌما يديجكؿ في خكاطرنا 
 (.2015 كأبك شنب، التعبير أعمى مرتبة مف الفيـ )العتيبي،

بشيءو مف التفصيؿ: مفيكـ الذٌكاء المٌغكٌم، كأىميتو، كخصائصو، كمياراتو،  كتتناكؿ الباحثة فيما يأتي
 كأساليب تنميتيا.

  :مفيوـ الذّكاء المّغوي 2.2.2
الٌذم  ،مفيكـ "الذٌكاء المٌغكم" لممرٌة الأكلى في كتاب" أطر العقؿ" لمعالًـ الأمريكي المبدع "ىكارد جاردنر" بزغى 

ج تقميديٌة مف الكفاءات الٌتي ذيعت عبر نماذ ،أكثر تنكٌعنا كتميٌزًّا لإنسانيأكٌد فيو بكضكح تاوـ عمى أفٌ الذٌكاء ا
 -عمى الأقٌؿ  بشكؿو عاـ - يتشكٌؿ لدييـ عمى أفٌ الأفراد ،العديدة كالمتنكٌعة تجاربو كأكٌد عبر لمذٌكاء، كما

(. كقد عرفو بأنٌو: مجمكعة مف القدرات المستقمٌة 2018الذٌكاء المنتج )العيد،  عناصر مستقٌمة مف ثمانية
تكظيفيا كفؽ المجاؿ المكافؽ  يت ٌـك  ،كالمختمفة عف بعضيا البعض، يمتمكيا الأفراد بشكؿ منفرد كمختمؼ

(. فيما كصؼ جاردنر الذٌكاء بأنٌو الحسٌاسيٌة تجاه المٌغة المنطكقة كالمكتكبة، 2013لحاجاتيـ المعيٌنة) شعيب،
الفرد عمى الاتٌصاؿ كالتٌكاصؿ مع غيره مف بني جنسو، كالقدرة عمى تعمٌـ المٌغات الأخرل؛ لزيادة قدرة 
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التٌكاصؿ، عبر الحساسيٌة لمٌغة المنطكقة كالمكتكبة المستخدمة مف قبؿ الفرد في  كالاستعانة بالمٌغٌة في أىداؼ
 ,Martínez & Peñamaría,2010, Shakouri )التعبير كالإفصاح عف أفكاره كمشاعره الكامنة بدكاخمو
Sheikhy Behdani & Teimourtash, 2016). 

السمعي/الشفيي لسببيف  عمى عدـ تعريؼ الذٌكاء المٌغكٌم بأنٌو شكؿ مف أشكاؿ الذٌكاء حرص جاردنر كقدٍ 
ا ، كيمكنيـاًكتساب المٌغٌةالصـ يمكنيـ  ميمٌيف: الأكٌؿ: أف الأفراد تقاف الأنظمة الإشاريٌة، أمٌا   استنباط أيضن كا 

ذٌكاء المكسيقي، كيقصد بو قدرة ي، كىك الالثاٌني: فيك لكجكد شكؿو آخر مف أشكاؿ الذٌكاء السمعي الشفي
 (.2013الأفراد عمى تمييز المعنى كالأىميٌة في مجمكعة مف طبقات الصكٍت )الخفاؼ، 

 لتكضيح المراد بالذٌكاء المٌغكم، ما يأتي: الٌتي تناكليا العمماء كالباحثكف كمف التعريفات

"قدرة الفرد عمى استخداـ الكممات كالجمؿ كالنصكص كالمغة شفيينا أك تحريرينا بشكؿ جيد، بحيث يستطيع  -
قناع الآخريف مع سلبمة النطؽ كدلالة الألفاظ")الكريميف،   (.2021إيصاؿ أفكاره كا 

كتسمسؿ قدرة الفرد عمى استخداـ المغة بكضكح كتابة كقراءة، كفيـ التراكيب المغكية كمعاني الجمؿ،  -
الكممات في ميارتي التحدث كالكتابة، كالقدرة عمى تعمـ الكممات كالألفاظ كالتعابير الجديدة 

 (.42، ص.2021بسيكلة")السامرائي، 
القدرة عمى اًستحضار الكممات المناسبة في المكاقؼ المتنكٌعة، كالإفصاح بيا بطريقٌة جذٌابٌة كماتعة،   -

تدؿٌ بحدكثيا عمى دقٌة الكصؼ كالتعبير عف المشاعر، كفعاليٌة التٌكاصؿ مع الآخريف عبر نسيج لٌغكم 
 (.2020 )النجار،   مفيكـ، يمكٌنو مف تبادؿ الأفكار كالمشاعر مع الآخريف بفعالية مطمقة

 مع الآخريف، كالقدرة الإبداعيٌة في انتقاء المفردات المفظيٌة المؤثٌرة في الآخريف، كالجاذبة ليـ، الاتصاؿ -
يصاؿ  كاستخداـ الميارات المتعمٌقة بيا في تحقيؽ أىداؼ التكاصؿ كالتفاعؿ مع المكاقؼ المتنكٌعة كا 

 (. 2020المعمكمات")عميكات،  اؿ نحك المٌغةالمعمكمات بصكرة شائقة تثير الدافعيٌة كالإقب
كمعرفة دلالات الألفاظ كالقدرة عمى  ،كبناء الجمؿ ،التمكف مف المغة كاستخداميا بكفاءة، في التخاطب -

دراؾ المعاني كفيـ القكاعد إكتابية، في  أك ك تحريريةأستخداـ الكممات، سكاء بصكرة شفكية لفظية اً 
 (.2019كالنظريات")الجنابي، 

القدرة عمى اًستخداـ المفردات البميغة بسلبسة كفعاليٌة متقنة، كالانطلبؽ بيا شفييًّا أك كتابيًّا، كالقدرة عمى  -
عادة ترتيب الكممات كالتٌلبعب بٌيا، كالقدرة عمى خمؽ الأجكاء الماتعة  تذكٌر المعمكمات كاستحضارىا، كا 

براز صكرٌ   (.2018ىا الجماليٌة بدافعيٌة كشغؼ )العيد، كالمسميٌة، كالقدرة عمى الحديث عف المٌغٌة كا 
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القدرة عمى استخداـ المٌغة المحفٌزة لإبداعاتو كالمطكٌرة لو باًستمرار، سكاء كانت المٌغة الأـ الٌتي استقى منيا  -
 مفرداتو كعباراتو، أك غيرىا مف المٌغات الٌتي يكظٌفيا في التٌخاطب المٌساني، كالتٌعبيرات المٌغكيٌة المتنكٌعة 

 (. 2018،كآخركف عمٌا يجكؿ في خمجات نفسو مف معافو كأفكار)الرٌكابي
نظاـ الرمكز الخاص بالكممات، كيتـ التعبير عنو مف خلبؿ القراءة كالإصغاء، كالحديث، كقد يفصح " -

أك كتابة قصيدة أك مقطكعة، أك إجراء حكار، أك استخداـ مفردات  ،الذكاء عف نفسو مف خلبؿ إلقاء نكتة
 .( 2017")مركز ديبكنك، مركبة( كغنيةمعقدة )

عمميات التفكير المتنكٌعة،  غة المناسبة )الكممات كالعلبمات كالرمكز( خلبؿالمٌ  نتقاءقدرة الفرد عمى اً  -
 (.Nafukho, Dirani & Irby, 2017كالاتصاؿ المباشر مع غيره مف بني جنسو )

ٌـ  - تسجيميا كحفظيا في الذٌاكرة بسيكلة، كتكظيفيا القدرة عمى اًستدعاء الكممات كالنصكص الأدبية الٌتي ت
 . 2016)بما يتلبءـ مع المكاقؼ المتنكعٌة )العريني، 

ا، كالقدرة عمى التعامؿ مع المصطمحات  - قدرة الفرد عمى تعمٌـ المٌغٌة كاستخداميا، كتكظيفيا تكظيفنا صحيحن
ت المعيٌنة، المتكافقة مع الغايات كالرٌمكز المكتكبة كالمسمكعة، كابتكار الجمؿ ذات المعاني كالدٌلالا

 (.2015كالأىداؼ المرسكمة) إسماعيؿ كحسيف، 

القدرة عمى إدارة نشاط عقمي كمعرفي؛ لإنتاج جمؿ مكتكبة أك منطكقة، تسمح لو بالتعبير عف أفكاره،  -
 (.2015كفيـ أفكار الآخريف كترجمتيا)عبد العظيـ كمحمكد، 

ة المؤثٌرة في الأفراد، كالٌتي ينبثؽ عنيا القدرة عمى إقناعيـ بكجيات القدرة عمى اًستعماؿ المٌغة التعبيريٌ  -
النظر المتعدٌدة، كتحفيزىـ نحك المجالات المكلٌدة قدراتيـ الإبداعيٌة، كالقدرة عمى إجراء المناظرات المفعمة 

اسيٌة عاليٌة لمفركؽ كلكف حس-بالأفكار كالمعمكمات القيٌمة، كيتضٌمف الذٌكاء المٌغكٌم ليس فقط إنتاج المٌغة، 
 (. 2015الطٌفيفٌة بيف الكممات، كترتيب السجٌع كالمحسٌنات البديعيٌة )العزب،

دراؾ ميارات المٌغٌة، المتمثٌمة في القراءة كالاستماع كالكتابة كالكلبـ، كىي الميارات الٌتي  - التمكٌف مف فيـ كا 
يمة الٌتي يفضٌمكنيا في التعمٌـ أصحاب يكجد مركزىا في منطقة برككا في النصؼ الأيسر مف المخ. كالكس

 (.2015ىذا النكع مف الذٌكاء ىي القراءة كالاستماع )النكايسة، 

القدرة عمى فيـ المفردات كمعانييا، كالشرح بطريقة مختمفة، كالقراءة بنبرة جاذبة لمف حكليا، كالتمخيص  -
شائؽ، كالحكارات الٌتي تتخمٌميا بدكف ضياع الأفكار الجكىريٌة لمنص، كالسٌرد القصصي بأسمكب ماتع ك 

 (.2013أساليبو الإبداعية في الاستمالة كلفت الانتباه )الحريرم،
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القدرة عمى تكليد كتأكيؿ مجمكعة مف العلبمات المساعدة في نقؿ المعمكمات كالمعارؼ ذات الدٌلالة بيا،  -
غة كباستمتاع يحدكه الاندفاع كأفٌ صاحب ىذا النكع المعيٌف مف الذٌكاء يبدم سيكلة تامة في إنتاج المٌ 

كالانجذاب ليا بشكؿو مستمر، كما أنٌو يجيد التفريؽ بيف الكممات كمدلكلاتيا، كالحساسيٌة المفرطة في 
ترتيب أيقاعيا كجرسيا المكسيقي المنتظـ، بالإضافة إلى مخزكنو المٌغكمٌ الفائض الممكٌف إيٌاه مف إنتاج 

 (.2013الخفاؼ،الأفكار كالجمؿ الجديدة كالمتنكٌعة) 

كالتفكير فييا  ،ا كفيميا،النظاـ العقمي المسئكؿ عف كؿ شيء يتعمؽ بالكممات؛ فيك يمكنؾ مف تذکره -
 (. 2012كقراءتيا ككتابتيا")بكطو، ،كالتحدث بيا

 (.56ص.2012"قدرة الفرد عمى التعامؿ مع الألفاظ كالمعاني كالكممات")بكطو، -
ممحكظة، كالقدرة عمى التعبير المٌفظي عف مكنكنات النفس كالمشاعر بدقٌة القدرة عمى تعمٌـ المٌغة بفاعميٌة  -

متناىيٌة، كالقدرة عمى تمقٌؼ أصكاتيا كمعانييا كمعالجتيا، كالقدرة عمى اًستخداـ الكمٌمات بكفاءة كتكظيفيا 
 (.2012شفييٍّا أك كتابيًّا )الفمفي، 

ا؛ ممٌا يمكٌنو مف التعبير عف مشاعره كأفكاره كمعتقداتو، القدرة عمى معالجة البناء المٌغكٌم شفييًّا أك كتابيًّ  -
 (2010كالقدرة كذلؾ الأمر في فيـ رسائؿ الآخريف كفؾٌ رمكزىا كتحميميا)الجيني،

قدرة الشٌخص عمى التعمٌؽ في التفكير بمعاني الكممات كالدٌلالات كالتفريؽ بينيا، كفيـ تراكيب الجمؿ؛  -
 (.Minor, 2010انييا )لغاية التعبير كالتفٌاعؿ مع مع

 (.Saricaoğlu & Arikan, 2009القدرة عمى إدراؾ كتكليد المغة المنطكقة كالمكتكبة) -
يقيس القدرات الكلبمية: القراءة، الكتابة، المخاطبة كالمناقشة، مع الميارات الخاصة في حؿ الكممات  -

 (.2006المتقاطعة كدلالات الألفاظ")تكبياس،
يضاحات لمفيكـ "الذكاء المغكم"،  كفما تناكلو العمماء كالباحثاحثة بعد أف استعرضت الب مف تعريفات كا 

ا بداخمو شفكينا كالتعبير عمٌ  ،ص في قدرة الفرد عمى فيـ الآخريفمغكم يتمخٌ كاء الٌ ذٌ مفيكـ ال ح لمباحثة أفٌ يتضٌ 
 ذم ينقسـ إلى: فظي كالٌ أك كتابينا. كىك بذلؾ يشبو في مفيكمو التكاصؿ المٌ 

ىك عمميٌة اتٌصاؿ ثنائية الاتٌجاه، تجرم عبر لغة ناقمة كمفيكمة، كىي تعبٌر عف حاجات  م:كاصؿ الشفكٌ التٌ 
 قادرنا عمى فيميا كتفسيرىا، كالرد المستقبًؿ يتمقٌاىا المستمع مف خلبلو، كقدٍ يككف المرسًؿ كأىدافو، بحيث

ا ، )زمرد كآخركفعمييا بكممات منطكقة متبادلة فيما بينيـ، كيعتبر مف أقدـ كأكثر طرؽ الاتٌصاؿ شيكعن
2020.) 
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ككيفية  ـ،معرفة الرٌمكز الكتابيٌة، المعبٌرة عف أصكات الكلب عقمية تتٌجو إلى ىك عممية ؿ الكتابي:التكاصٌ 
عادة ضبطيا بذلؾ يت ٌـ ؛ كيٍ ترتيبيا ا، كالربط بيف  تككيف كممات مبتكرة بأسمكب متنكٌع فريد، كا  ضبطنا صحيحن

دراؾ العلبقات القائمة بيف الجمؿ السٌابقة كاللٌبحقة،  الكممات بشكؿو مناسب؛ لتككيف جمؿ كاضحة كمفيكمة، كا 
 كذلؾ الأمر ، كالقدرةستخدامياف المكاقؼ المتنكعٌة الٌتي تستدعي اً كتنظيميا كفؽ غاية معيٌنة، كالربط بينيا كبي

ا ين ٌـ، كالالتزاـ بالقكاعد النحكيٌة كالإملبئكبدكف تعقيد عمى اًستحضار المعاني بسيكلة  مدل الفيـ عف ية التزامن
 (.182، ص.2014، في: ىلبلي، مدككر)العميقةكالخبرة 

 :أىميّة الذّكاء المّغوّي 3.2.2
، حيث الذٌكاء المٌغكم، كقدٍ برزت ملبمحو في الدكر الياـ الٌذم يؤدٌيوأىمية استنتجت الباحثٌة ممٌا سبؽ  كما

، يمكٌف الفرد مف فيـ المعاني المعقٌدة كالتعبير عنيا بسيكلة، كاستخداـ الألفاظ بطلبقة متمكٌنة شفييًّا ككتابيًّا
كاستخداـ المٌغة في  إيقاعيا،، كالكعي بالفركؽ الطٌفيفة بيف الكممات كترتيب كسيكلة كتكليد المٌغة بسلبسة

كارات كالمناظرات الجذٌابة ، كالقدٍرة عمى إدارة الحعمٌا يجكؿ في خاطر الفرد مف معافو كأفكارو متنكٌعٌة التعبير
المٌغات الأخرل  إلى الأدبيٌة كالعمميٌة بسرعة كجيزة، كالتٌعرؼ مع الآخريف، كحفظ النصكص اللبفتة لمنظر

دراؾالمريحة ك ال مؽ الأجكاءخك ، يذكر تعقيد بسيكلة كبدكف أمٌ  المعاني المختمفة كمرادفاتيا  جذٌابة، كا 
كالنصكص كتذكٌر العبارات ، سلبمة النطؽ كدلالة الألفاظ، ك المغايرة القكاعد كالنظريٌات، كفيـ كمدلكلاتيا
 ة.كاستحضارىا في الأكقات المناسب الشعرية كالأبيات

 .( 2016)الجبالي، إدراؾ المٌغٌة كتككينيا تختمؼ مف فردو لآخر كقدٍ أكٌد جاردنر عمى أفَّ القدرة عمى

إلى أفٌ الاستخداـ الحقيقي كالفعٌاؿ لمذٌكاء المٌغكٌم، ليس شرطنا أفٍ  ( Nafukho et al., 2017فيما أشار )
، كعميو اقات المعقٌدة بيف مككٌناتيينصبٌ في الاستخدامات المتعمٌقة بالمٌغة، بؿٍ مف خلبؿ الفيـ الكاضح لمعلب

 يؤدٌم دكرنا ميمًّا يحدك إلى فيـ المٌغة فيمنا عميقوا يتجاكز المعنى الأساسي لمكممات. فإفٌ الذٌكاء المٌغكٌم

  :خصائص الذّكاء المّغوّي .4.2.2
ة معانييػا كمػدلكلاتيا فػي السٌػياقات يتميٌز ىذا النكع مف الذٌكاء بالحساسيٌة المفرطة لمكممات كالإذعاف إلػى معرفػ

المختمفػػػة، ككيفيٌػػػة تكظيفيػػػا بمػػػا يػػػتلبءـ مػػػع اًسػػػتخداماتيا الفعميٌػػػة، سػػػكاء المكتكبػػػة منيػػػا أك المنطكقػػػة) كيمػػػيس، 
ة، كأفكػاره كمعتقداتػو بسػيكلة كلباقػ نٌػو: يطػرح آراءه(. كممٌا يميٌػز الشػخص الػٌذم يتمتػٌع بالػذٌكاء المٌغػكٌم أ2015

مف المفردات المٌغكيٌة الرٌصينة مقارنة بمف بمثؿ عمره، يستمتع بالتٌلبعب بالألفاظ كتشػذيبيا  ىائؿ لديو مخزكف
عػادة صػياغتيا بطريقػة عمميٌػة أك أدبيٌػة، ،تػوف لنا مػدل قػكٌة بلبغبطريقة تبيٌ  يحػبٌ  كتمكٌنػو مػف تكػكيف الجمػؿ كا 
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دبيػػػة كالأقػػػكاؿ المػػػأثكرة، كالحكػػػـ سػػػرد القصػػػص بأسػػػمكب جميػػػؿ مػػػؤثٌر، لديػػػو ذاكػػػرة جيٌػػػدة تحفػػػظ النصػػػكص الأ
الإقباؿ عمى تعمٌـ  (. كما أفٌ لديو القدرة عمى 2012 كالأماكف) الفمفمي، المتعمٌقة بالأحداث كالأمثاؿ، كالتٌكاريخ

( كيكصػػؼ 2015الطارئػػة )إسػػماعيؿ، كحسػػيف  جدٌات كالتغيٌػػراتكالتفاعػػؿ مػػع المسػػت ،المٌغػػات المختمٌفػػة بدافعيٌػػة
يصػاليا، كغالبنػا مػا يكػكف حسٌاسًّػا تجػاه الفػركؽ بػيف الكممػات بميارتو فػي  اًسػتعماؿ المٌغٌػة فػي فيػـ المعمكمػات كا 

يقاعيػػػا، كمػػػا أنٌػػػو يسػػػت متع بقػػػراءة الكتػػػب الٌتػػػي تتضػػػمف السػػػجع، كالقػػػراءة الصػػػامتة كالجيريٌػػػة، كبنػػػاء كترتيبيػػػا كا 
المرتفػػػع بالقػػػدرة العاليٌػػػة عمػػػى معالجػػػة المٌغػػػة (، كيتمتػٌػػع الأفػػػراد ذكك الػػػذٌكاء 2015المفػػػردات كالتػٌػػذٌكر) كيمػػػيس، 

خداـ الألفاظ المتنكٌعة في التعبير عمٌا يتبادر فػي الأذىػاف مػف مفػردات كعبػارات خصػبة، سػكاء كتنقيحيا، كاست
لمتكاصٌػؿ مػع الآخػريف مػف خػلبؿ   كاف ذلػؾ مػف خػلبؿ إلقػاء النصػكص الشػعريٌة أك بالتخاطػب المٌسػاني، كػأداة

صػػكب الأعمػػػاؿ المتعمٌقػػة بمجػػػالات التعمػػيـ أك الصٌػػػحافة  لؾ نجػػد أفٌ ىػػػؤلاء الأفػػراد يميمػػػكفالفيػػـ كالإقنػػاع، لػػػذ
 .(2019جاككبيمي ككاطسكف، ) كالقانكف كالسياسٌة

اًسػػتخداـ الكممػػات الفصػػيحة  كمػػا يتمتػٌػع صػػاحب الػػذٌكاء المٌغػػكٌم بسػػمات منيػػا: لديػػو مكىبػػة تتضٌػػح معالميػػا فػػي
اًسػتنباط معػاني المفػردات ذات الأثػر العميػؽ فػي نفػكس قارئييػا كمسػتمعييا، كتميٌػزه لكفة، كىكايتو فػي مأال غير

) بيػاء أمٌ تعقيػد أك تنفيػركبطريقة سمسٌػة خاليٌػة مػف  ،بأسمكبو الخاص ي إعادة صياغة القصص الٌتي يقرؤىاف
فػي  كاسػتغلبؿ اًسػتخدامو ستدعاء المخػزكف المٌغػكم( كما أنٌو يتمتٌع بممكة لغكيٌة قكيٌة تمكٌنو مف ا2017الدٌيف، 

إلػػى طلبقػػة لسػػانو كتمكٌنػػو مػػف الحػػديث، إضػػافة ( 2018التعبيػػر عػػف ذاتػػو، بصػػكرة مكتكبػػة أك شػػفييٌة) العيػػد، 
يتكصٌؿ مف خلبليا إلى حمكؿ إبداعيٌة، كامتلبكو القدرة عمى الاستنتاج  شائقة عبر ما يديره مف حكارات ناجحٌة

 .) 2012) بكطة،عيًّا تحميلبن إبدا كتحميؿ الأحداث الرٌاىنة

 :ميارات الذّكاء المّغوّي 5.2.2
كالاسػتماع  كالٌتػي تتضٌػمف ميػارات القػراءة كالكتابػة ،مٌغكيٌػةفي الميػارات ال المتجذٌرة القدرة يتضمٌف الذٌكاء المٌغكم

بمػا  ،ات كتفسيرىاإلى القدرة عمى استعماؿ المٌغٌة استعمالان حقيقيًّا في تذكٌر المعارؼ كالمعمكم إضافة كالبلبغٌة،
يتطػػابؽ مػػع ماىيٌتيػػا كمكضػػعيا الفعمػػي، كالتعبيػػر عمػػا تحممػػو مكنكناتيػػا مػػف خصػػائص ككظػػائؼ معيٌنػػة، كمػػا 
كيتمثػٌػؿ الػػذٌكاء المٌغػػكٌم فػػي التفكيػػر الرمػػزم كالسٌػػببي كالمجػػرٌد، كتكليػػد نمػػاذج حاممػػة لمفػػاىيـ جديػػدة كمتنكٌعٌػػة، 

بػػدلالات كمعػػافو متنكٌعػػة، كقراءتيػػا بػػدكف ترتيػػب ت جديػػدة لتكػػكيف كممػػاكبػػالأخص ميػػارة التلبعػػب بػػالحركؼ 
ػػػػا الميػػػػارات المتعمٌقػٌػػػة بالشػػػػعر إلييػػػػا (، كتضػػػػاؼ2020كبشػػػػكؿو معككس)النٌجػػػػار،   ،كالنصػػػػكص الأدبيٌػػػػة ،أيضن

مخزكنػو المٌغػكم بػالمفردات  يقكٌم ممكتو المٌغكيٌة، كلكي يثػرم كي المتكجٌو نحكىا ،نات البديعيةكالمحسٌ  ،كالسجع
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ٌـ مػػػف خلبليػػػا عمميػػػات الػػػربط، كالتسمسػػػؿ بالأفكػػػار، كالتكضػػػي ح كالاسػػػتنتاج، بصػػػياغة سػػػميمة البميغػػػة، الٌتػػػي تػػػت
 (.2020، ) نعمافة تؤثٌر بالأفراد كتجذبيـ نحكىاكسمس

بالمٌفظ تأثٌر رة الفرد عمى التٌعامؿ الجيٌد مع الألفاظ كالمفردات، أكٍ في القدرة عمى الر الذٌكاء المٌغكٌم في قدكيظي
كيتٌسػـ الأفػراد ذكك الػذٌكاء المرتفػع بالميػارة فػي  2013)) عبيػدات كأبػك السٌػميد، كاستخداـ الكممة بطرؽ مختمفة

قػػكٌة ك حفػػظ الشػػذرات كالأقػػكاؿ كالأبيػػات الشػػعريٌة عػػف ظيػػر قمػػب، ك ، التعبيػػر عػػف المشػػاعر بدقػٌػة كاتقػػافك ، الشػػرح
إلػػى ميػػارة لافتػػة فػػي الفيػػـ إضػػافة ، الٌتػػي تتطمػٌػب اًسػػتخدامياي المكاقػػؼ كاسػػتدعاء الألفػػاظ المناسػػبة فػػ ،التػػذٌكر

علبقتيػا بترتيػب الكممػات كالمكضػع المناسػب مف حيث: التركيب الصحيح ليػا، ك  كمعالجة جمميا ،العميؽ لمٌغة
 (.2013) كيب، ا بيف الجمؿلي

كالشػػػػعراء،  كالصػػػػحفيكف ، كالكتػٌػػػاب، عػػػػادة مػػػػا يمتمػػػػؾ مياراتػػػػو، المعمٌمػػػػكفكالجػػػػدير بالػػػػذكر أفٌ الػػػػذٌكاء المٌغػػػػكٌم 
 2013)الخفٌاؼ، ، 2013كاستخداميـ الدٌائـ لمٌغٌة ) كيب،  ،كالخطباء، بحكـ طبيعة عمميـ

)التكاصػؿ المفظػي( الٌتػػي ينبغػي أف تتػكافر لػػدل ، ميػارة )التٌكاصػؿ الشٌػػفكٌم(، كميارةكمػف ميػارات الػذٌكاء المٌغػػكٌم
 المعمٌـ:

 ( إلى قسميٍف:2014) سميماف، لػ كتنقسـ كفقناميارات التٌكاصؿ الشفكٌم:  -1
ميارات التٌحػدٌث: كيقصػد بيػا اًسػتخداـ الأصػكات، كالمفػردات لمتعبيػر عػف المشػاعر كالأفكػار، الٌتػي تعتمػد  -

، كالرٌسػالة المػراد عمى خبرة الفرد في التٌحكٌـ بنبرة الصكٍت، كمستكاه، ككػذلؾ حدٌتػو، ليػتلبءـ مػع المضػمكف
 عنيا. الإفصاح

ميارات الإصغاء: كىي عمميٌة سيكسكلكجيٌة تعتمد عمى الإحساس السمعي، كقدرة الفػرد عمػى التمييػز بػيف  -
إلػى قدرتػو عمػى التفسػير كالفيػـ الػٌذم يبػدأ مػع الإصػغاء، كمػف  الإيقاعات المختمفة ليا، إضػافةالأصكات ك 

ٌـ قدرتو عمى تقييـ كدمج المعاني كتنظيـ مككٌنات الرٌسػالة عناىػا، انتقػالان إلػى الاسػتجابة ليػا ، كاسػتيعاب مث
 كالشٌعكر بيا؛ لتجمع بذلؾ المعرفة كالشٌعكر كتككيف الأفكار. 

المعمػٌػـ الجيٌػػد أف يكظػٌػؼ مياراتػػو كقدراتػػو المٌغكيٌػػة داخػػؿ الغرفػػة  ( أفٌ عمػى,2016Abd Almaksoudكيػرل )
دارة الحػكارات الناجحػ ة، كترسػيخ الحقػائؽ كالمعتقٌػدات كتنميػة الصػفيٌة؛ لأىميٌػة التٌكاصػؿ فػي تكػكيف المفػاىيـ، كا 

  كالميكؿ لدل الطٌمبة. الاتٌجاىات

 ( إلى قسميف:2017ميارات التٌكاصؿ الكتابي: كتنقسـ كفقا لػ )العزٌاكم، -2
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، مػػع مراعػػاة القكاعػػد النحكيٌػػة كالإملبئيٌػػة كعلبمػػات التػػرقيـ، كؿ الفقػػرةميػػارات الشٌػػكؿ: كتشػػمؿ الاىتمػػاـ بشػػ -
لماـ بيا أثنػاء الكتابػةكجكدة الخط، كالتنسيؽ،  ككنػو يخاطػب ، كعميو لا بدٌ مف الفرد أف يككف عمى دراية كا 

 جميكرنا بدكف لغة اتٌصاؿ مباشرة.
ة عمى تحديد الأفكار المطمكبة ميارات المضمكف: كتشمؿ البراعة في الاستيلبؿ كالتمييد لممكضكع، كالقدر  -

كالمعػػػاني  كالتسمسػػػؿ فػػػي عرضػػػيا، كاسػػػتخداـ الصػػػكر الجماليٌػػػة فػػػي النصػػػكص، كالاسػػػتعارات، كالكنايػػػات،
، كمراعػػػاة الفئػػػة كتمخػػػيص الػػػنص بطريقػػػة جاذبػػػة كماتعػػػة كالكممػػػات الحاكيػػػة لأكثػػػر مػػػف معنػػػى،، البميغػػػة

ا فػػػي المضػػػمكف، سػػػمكبالأ المسػػػتيدفة، بمػػػا يتناسػػػب معيػػػا فكػػػرنا كلغػػػة بسلبسػػػة فػػػي إلػػػى  إضػػػافة ككضػػػكحن
 ، كالأشعار، كالحكـ، كالأقكاؿ المأثكرة(. القرآف الكريـ، كالأحاديث الشٌريفة الاستشياد مف )

عمػػػػى المكىبػػػػة  رات التكاصػػػػؿ الكتػػػػابي ميػػػػارات تعتمػػػػداميػػػ أفٌ   (2011 مػػػػف الناقػػػػة كشػػػػيخ العيػػػػد ) كيػػػرل كػػػػؿ  
ىميػػة أكمراعػػاة  ،فكػػار كتسمسػػمياكالدقػػة كالكضػػكح فػػي ترتيػػب الأسػػرعة المػػى عتقػػكـ كمػػا  ،كالتػػدريب كالممارسػػة

بالجميكر كالفئة  كمعرفة تامٌة أف يككف عمى درايةك  ،الكتابة المغزل مفتحديد  مفٍ  كاتبلم بدٌ  و لاأنٌ ك  ،المحتكل
، مػػع المسػػتكل الثقػػافي كالمعرفػػي ليػػـلبءـ ىػػداؼ بشػػكؿ يػػتكػػي يتسػػنى لػػو صػػياغة المضػػمكف كالأ ؛المسػػتيدفة

، الفعميٌػة ياتقػع كالتحػدٌ اتتناسػب مػع الك  الٌتػيالأفكػار المممكسػة  ختيارفي اً  الكافيٌة يمتمؾ الخبرة كعميو كذلؾ أف
لػػى فكػػرة إالفكػػرة العامػػة  طريقػػة  تسػػيـ فػػي تحكيػػؿمػػع المكضػػكع ب تكافػػؽكأف يبػػدع فػػي تكظيػػؼ الأمثمػػة التػػي ت

ػػا أف مممكسػة ف يػػتمكٌ ل ؛كالمصػادر المتنكعػة معػارؼ المسػػتجدٌةعمػى عمػػـ كاطػٌلبع بال يكػكف ، كعمػى الكاتػب أيضن
 ،كالخػػػط ،كمراعػػػاة جػػػكدة التنسػػػيؽ الفعٌػػػاؿ، سػػػتخداـ الكسػػػيطاً  تكظيفنػػػا حقيقيٌػػػا،  مػػػع حرصػػػو عمػػػى مػػػف تكظيفيػػػا

كجمػػع المعمكمػػات الٌتػػي تتكافػػؽ مػػع القػػدرات العقميػػة لمطمبػػة كاسػػتعداداتيـ  ؛كالالتػػزاـ بالقكاعػػد النحكيػػة كالصػػرفية
 كميكليـ.

عمػى "أفٌ المٌغػة ىػي كسػيمة الإنسػاف الأساسػيٌة لمتعبيػر عػف رغباتػو كميكلػو كاتٌجاىاتػو،  ألفت عبػد ا﵀ أكدٌتكقدٍ 
ا لمتطكر كالتقدٌـ في شتٌى مجالات الحياة، فاليدؼ الأمثؿ في تعميـ كتعمٌـ المٌغات الأجنبيٌػة  كىي الأساسيٌة أيضن

ٌـ يميػو التعبيػر الشٌػفيي  ـىك التٌكاصؿ بشكؿو جيٌد؛ كىذا ىك السبب في أفٌ الفي الشٌفيي يأتي في المقاـ الأكؿ، ث
ٌـ الفيـ كالتعبير الكتابي  (Abdalla,2020")كمف ث
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 (40-39 ، ص2009الحارثي، )(: الميارات المككنة لمذكاء المغكم 1الشكؿ)

ككلبن  ،الاستماع(ك ث، حيث يرل الحارثي أف ىناؾ ترابطنا كتداخلبن بيف ىذه الميارات )الكتابة، القراءة، التحدٌ 
. كقد لمقركنة بيا كتتأثٌر بياالميارات اث تؤثر كؿ ميارة منيا في ة(، بحيالمعرفة المغكيٌ ك مف )التفكير، الأداء، 

اعتبر أف التفكير ىك نكع مف الكلبـ الداخمي، عمى اعتبار أف الشخص عندما يفكر فكأنما يتحدث مع ذاتو، 
ث، كما أنو يتأثر الاستماع كالتحدٌ ك ، الأخرل كالقراءة كالكتابة يع المياراتر في جمكبالتالي فإف التفكير يؤثٌ 

عمى  مباشرة ذلؾ يؤثر فإفٌ  ؛ة جديدةعارؼ لغكيٌ أيٌة م يكتسب الشخص و عندماذلؾ أنٌ  بشكؿ مممكس؛ بيا
 .بالقبكؿ أك الرفض أك التعديؿ سكاء أكاف ذلؾ  ،يتفاعؿ معيا كبالمقابؿ ،تفكيره

سػػتخداـ القػػكاميس، غػػكم لػػدل الشػػخص: اً كاء المٌ التػػي ييمكػػف أف تسػػاعد فػػي تنميػػة ميػػارات الػػذٌ كمػػف الأسػػاليب 

المطالعػة، ك كتابػة المقػالات، ك العصػؼ الػذىني، ك سػرد القصػص، ك (، 2013 )ـ البلبغػة)الخفاؼتعمػٌك القػراءة، ك 

الاشػػػػتراؾ فػػػػي جماعػػػػات ك كعمػػػػؿ المسػػػػاجلبت الشػػػػعرية، ، قػػػػراءة الشػػػػعرك ، (2019 التػػػػأليؼ كالنشػػػػر)الجنابي،ك 

كفػػػػي ذات السػػػػياؽ يؤكػػػػد المجمػػػػس الػػػػكطني  .(2012ات، كعمػػػػؿ الحمقػػػػات النقاشػػػػية)بكطو،المنػػػػاظر ك الخطابػػػػة، 

يعػػزز تطػػكير المغػػة  ،أف تسػػجيؿ الأحػػداث المألكفػػة مػػف خػػلبؿ الأنشػػطة الكتابيػػة ،يرلنػػداإلممنػػاىج كالتقػػكيـ فػػي 

ا تحفيز المغة التعبيرية)  (NCCA, n.d, p.4كالقراءة، كما يمكنو أيضن
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 الدّراسات السّابقة 6.2
  .الدٌراسات ذات العلبقة بمكضكع الدٌراسة الٌتي اطمعت عمييا الباحثة تناكؿ ىذا القسـ أى ٌـ

 المتعمّقة بالمّغة العربيّة الفصيحة: العربيّة الدّراسات 1.6.2
دراسة ىدفت إلى معرفة مدل اًستخداـ المعمٌميف الفصحى أثناء التدريس في دكلة  (2021أعدّ أبو حجاج)

الككيت، كمعرفة إلى أمٌ مدل تكجد فركؽ بيف المعمٌميف في اًستخداـ الفصحى أثناء التدريس تبعنا لمتغيٌرات 
( معمٌـ 12المنيج الكصفي عمى عيٌنة مككٌنة مف) عمى التخصٌص كالجنس كالمرحمة، كاستعاف في دراستو

( معمٌميف لكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ مف الصٌفكؼ المحدٌدة، 4كمعمٌمة مف المكاد الأخرل بكاقع )
ٌـ ( معمٌميف لكؿ مرحمة مراحؿ الصٌفكؼ نفسي4( مف معمٌمي كمعمٌمات المكاد الأخرل بكاقع)12ك) ا، كقد ت

قاـ بتصميـ بطاقة الملبحظة لمتعرٌؼ مف  ؛أىداؼ الدٌراسٌةكلتحقيؽ  العشكائيٌة الطبقيٌة، اختيار العيٌنة بالطٌريقة
خلبليا مدل استخداميـ لمفصحى، كفي ضكٍء ذلؾ أظيرت نتائج الدٌراسٌة أفٌ استخداـ المعمٌميف الفصحى في 
التدريس في مراحؿ التعميـ العاـ بدكلة الككيت منخفض كدكف المستكل المطمكب، كما تكصٌمت الدٌراسٌة إلى 

تعزل إلى متغيٌر التخصٌص الدٌراسة، بيٍنما لا تكجد فركؽ تعزل لمتغيٌر الجنس، كالمرحمة  كجكد فركؽ
 الدٌراسيٌة.

دراسة ىدفت إلى معرفة مدل تمكٌف معمٌمي المٌغة العربية في المرحمة الثاٌنكية مف  (2020عدّ الغامدي )أك 
ميارات التٌحدث بالمٌغة العربيٌة الفصيحة مف كجية نظر المشرفيف التٌربكييف كالمعمٌميف، كتككٌف مجتمع الدٌراسة 

( مشرفنا، كعدد (33رفيف مف جميع مشرفي المٌغة العربيٌة كمعمٌمييا في محافظة جدٌة، حيث بمغ عدد المش
ستو عمى المنيج الكصفي عمى عيٌنة معمٌمنا، كاعتمد الباحث في درا 519)) المعمٌميف في المرحمة الثاٌنكيٌة

أعدٌ الباحث قائمة بميارات التٌحدث بالمٌغة  ؛كلمتٌحقؽ مف أىدافيا معمٌمنا(111مشرفا ك 29 ) مككٌنة مف
ٌـ التٌحقؽ مف صدقيالفصيحة اللٌبزٌمة لمعمٌمي المٌغة العر  ا كثباتيا، ككاف مف أبرز نتائج الدٌراسة أفٌ بية، كت

%(، كىي قيـ تؤكٌد عمى أنٌو تكجد درجة تمكٌف 66.8( كبكزف نسبي) (3.34المتكسٌط الكمٌي لمتٌمكٌف بمغ 
، كذلؾ مف الثاٌنكيةمتكسٌطة مف ميارات التٌحدٌث بالمٌغة العربية الفصيحة لدل معمٌمي المٌغة العربية في المرحمة 

 كجية نظر أفراد العيٌنة مف المشرفيف كالمعمٌميف.

الأمنيػة  دور جامعة الًستقلاؿ الأكاديميػة الفمسػطينية لمعمػوـدراسة بعنػكاف )  فأجرل ( :2019الزيادة )أمّا 
عمػى (، حيث ىدفت ىػذه الدراسػة الكقػكؼ في تعزيز المغة العربية لدى طمبتيا مف وجية نظر الطمبة أنفسيـ

دكر الأسػػاتذة فػػي الجامعػػات، كاتخػػاذ جامعػػة الاسػػتقلبؿ كنمػػكذج فػػي تعزيػػز المغػػة العربيػػة لػػدل الطمبػػة، كاعتمػػد 
َـّ بناء استبانة كالتأكد مف صدقيا كثباتيا،  الباحث في دراستو عمى المنيج الكصفي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة ت
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كطالبػػة مػػف طمبػػة جامعػػة الاسػػتقلبؿ فػػي مدينػػة  ككزٌعػػت عمػػى عينػػة عشػػكائية بمػػغ عػػددىا اثنػػاف كسػػبعكف طالبػػا
ٌـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشكائية البسيطة مف أصؿ ) ( مف طمبة المجتمع الأصمي، 662أريحا، كقد ت

(، كخمصػػت الدراسػة إلػػى أف أسػاتذة جامعػػة الاسػػتقلبؿ 2014-2013كأجريػت فػػي الفصػؿ الثػػاني مػف العػػاـ ) 
لمغتيـ الفصيحة في المحاضرات كالمقاءات المتنكعة، تعزل لمتغيرات الدراسة )  يكلكف اىتماما بدرجة متكسطة

كقػػد أظيػػرت النتػػائج عػػدـ كجػػكد فػػركؽ تبعنػػا ؿ التراكمػػي (، الجػػنس، كالمسػػتكل الدراسػػي، كالتخصػػص، كالمعػػدٌ 
نػاء عمػى كب لمتغيٌر) الجنس كالمعدٌؿ التراكمػي(، ككجػكد فػركؽ تبعنػا لمتغيٌػر )التخصٌػص( كلصػالح عمػـ الػنفس،

نتػػائج الدراسػػة خػػرج الباحػػث بعػػدة تكصػػيات أىميػػا : ضػػركرة التحػػدث بالمغػػة العربيػػة الفصػػحى مػػف قبػػؿ جميػػع 
لمطمبػػة بالمٌغػػة الأسػػاتذة ميمػػا كػػاف تخصصػػيـ كػػؿ قػػدر إمكاناتػػو، كالػػدعكة إلػػى ترجمػػة المصػػطمحات الأجنبيػػة 

 العربية الفصحى. 

كاقع اًستخداـ الفصحى داخؿ الفصكؿ الدٌراسيٌة مف قبؿ  التعرٌؼ إلى إلى فقد ىدفت (2019أمّا دراسة عمي)
، تبعنا لمتغيٌر المرحمة، سنكات الخبرة، الجنس، كاعتمد الباحث في المعمٌميف كالمتعمٌميف في مراحؿ التعميـ العاـ

( 30دراستو اًستخدـ أداة الملبحظٌة، عمى عيٌنة تككنت مف ) ؛دراستو عمى المنيج الكصفي، كلتحقيؽ أىداؼ
ٌـ اختيارىا بالطريقٌة العشكائيٌة الطبقيٌةم ، كبناء عمى ذلؾ فقد أظيرت نتائج الدٌراسٌة أف كاقع عمٌمنا كمعمٌمة، كقد ت

أظيرت نتائج الدٌراسٌة كجكد فركؽ ذات ك كما  اًستخداـ الفصحى جاء ضعيفنا عف الحد الأدنى للؤداء المقبكؿ،
كلصالح الدٌراسات الاجتماعيٌة، ككجكد فركؽ تعزل لممرحمة الدٌراسيٌة  ،دلالة إحصائيٌة تبعنا لمتغيٌر التخصٌص

كلصالح  المرحمة الثاٌنكيٌة، ككجكد فركؽ تعزل لسنكات الخبرة كلصالح أكثر مف عشر سنكات، بينما لا تكجد 
 فركؽ تبعنا لمتغيٌر الجنس.

في الحدٌ مف  ،يسدراسة ىدفت الكشؼ عف أثر اًستخداـ المٌغة العربيٌة في التدر  ((2018أجرت العيسى كما 
داخؿ الصؼ مقارنة بالتٌلبميذ الٌذيف لـ  ،اًستخداـ تلبميذ الصؼٌ الخامس لمٌيجة العاميٌة في تفاعمٌيـ الصفٌي

دٌة المٌغة العربيٌة في تمكٌنيـ يتمٌقكا التدريس بالمٌغة العربيٌة الفصيحة، كبياف أثر مستكل تحصيؿ التٌلبميذ في ما
مف اًستخداـ المٌغة العربيٌة الفصيحة في تفاعلبتيـ كاستجاباتيـ داخؿ الصؼ مف كجية نظر المعمٌميف، 

ٌـ اختيارىا بطريقة عشكائيٌة بسيطةاتبٌعت الباحثة ا ؛كلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة  لمنيج التجريبي عمى عيٌنة ت
( 52( تمميذنا كتمميذٌة، كالضٌابطة ) 49ة مكزٌعيف عمى شعبتيف التجريبية )تمميذنا كتمميذٌ  (101مككٌنة مف )

(، كقد استخدمت الاستبانة 188( معمٌمنا كمعمٌمة مف أصؿ )120تمميذًّا كتمميذٌة، كتككٌنت عيٌنة المعمٌميف مف )
كأداة لقياس درجة ممارسة معمٌمي الصؼ الخامس الأساسي في المدارس الرٌسمية في دمشؽ مف كجية 
نظرىـ، كبطاقة الملبحظة لقياس درجة استجابٌة التٌلبميذ في المجمكعتيف ) الضٌابطٌة كالتجريبيٌة( كحكٌمت 
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جابات المعمٌميف عمى بنكد الاستبانة تأكيد الأثٌر الإيجابي كقد أظيرت است، الأدكات كتأكد مف صدقيا كثباتيا
في تدريس تلبميذ الصؼٌ الخامس في دفع تلبميذىـ للبلتٌزاـ  في اًستخداـ المعمٌميف لمٌغة العربيٌة الفصيحة

دت بالمٌغة العربيٌة الفصيحة، كالحدٌ مف العاميٌة في التفٌاعؿ الصٌفي مف كجية نظر عيٌنة المعمٌميف, كما أكٌ 
النٌتائج ضركرة تفكٌؽ التٌلبميذ بالتٌحصيؿ في مادٌة المٌغة العربيٌة كربطيا بالتفٌكؽ التٌحصيمي في المكاد الدٌراسيٌة 
الاخرل، ككذلؾ تأكيدىا أىميٌة التزاـ المعمٌميف المٌغة العربيٌة السٌميمة مف الأغلبط في التٌدريس كالتفٌاعؿ في 

 المكاد الدٌراسيٌة كمٌيا.

دراسػػػة ىػػػدفت الكشػػػؼ عػػػف اتٌجاىػػػات المعمٌمػػػيف فػػػي سػػػمطنة عيمػػػاف نحػػػك اسػػػتخداـ  (2018) لمنػػػذريوأجػػػرت ا
الفصحى في التدريس، كذلػؾ كفقنػا لمتغيٌػر النػكع الاجتمػاعي، كالمرحمػة الدٌراسػيٌة كالتٌخصػص، كلتحقيػؽ أىػداؼ 

ػا كم(312الدٌراسة، اًستخدمت الباحثة المنيج الكصفي عمػى عيٌنػة مككٌنػة مػف  عمٌمػة، كقػد أعػدٌت مقيػاس ( معمٌمن
ٌـ التأكٌػػد مػػف صػػدقيا كثباتيػػا، كأظيػػرت  )الاسػػتبانة( لقيػػاس اًتٌجاىػػات المعمٌمػػيف نحػػك الفصػػحى فػػي التػػدريس، كتػػ
النتػػػػائج أفٌ اًتٌجاىػػػػات المعمٌمػػػػيف نحػػػػك اسػػػػتخداـ الفصػػػػحى جػػػػاءت إيجابيٌػػػػة بشػػػػكؿ عػػػػاـ، خاصٌػػػػة فيمػػػػا يتعمػٌػػػؽ 

فػػي تعزيػػز قػػيـ اليكيٌػػة لمطالػػب، بالإضػػافة إلػػى تطػػكير ميػػاراتيـ باتجاىػػاتيـ المرتبطػػة بالػػدكر الكبيػػر لمفصػػحى 
ػا إلػى كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية  بمركر الكقت، كمعالجة مشػكلبت الكتابػة لػدييـ، كأشػارت النتػائج أيضن
فػػػي اتجاىػػػات المعمٌمػػػيف نحػػػك اسػػػتخداـ الفصػػػحى تعػػػزل لمتغيػػػر الجػػػنس كلصػػػالح الإنػػػاث، كفػػػركؽ ذات دلالػػػة 

كفػركؽ ، متغير المرحمة الدٌراسية، كالٌتي جاءت لصالح المعمٌمػيف الػٌذيف يدرٌسػكف الحمقػة الثاٌنيٌػةإحصائية تعزل ل
 دالة إحصائيًّا تعزل لمتغيٌر التٌخصص كلصالح معمٌمي التربية الإسلبميٌة.

وتقاطعاتػػو  خاطػػب المسػػانيغػػة العربيػػة فػػي التّ واقػػع اسػػتخداـ المّ : دراسػػة بعنػػكاف )  ((2018أجػػرى المحػػاـو 
(، كقػد ىػدفت ىػذه الدٌراسػة إلػى  الأكاديمية في جامعػة الأقصػى مػف وجيػة نظػر الأعضػاء الييئػة التدريسػية

ة غػػػة العربيٌػػػالكشػػػؼ عػػػف آراء ككجيػػػات نظػػػر أسػػػاتذة جامعػػػة الأقصػػػى فػػػي فمسػػػطيف، حػػػكؿ كاقػػػع حضػػػكر المٌ 
لمتغيػرات التػي تػػؤثٌر كعلبقتيػػا بالتحصػيؿ العممػي، كتحديػد ا، الفصػحى فػي الممارسػات الأكاديميػة فػي الجامعػة

يات التػػػي تكاجػػػو العربيػػػة عمػػػى الاتٌجاىػػػات نحػػػك اسػػػتخداـ الفصػػػحى، كمعرفػػػة علبقػػػة الأسػػػتاذ الجػػػامعي بالتحػػػدٌ 
كلتحقيػؽ أىػدافيا قػاـ بتصػميـ اسػتبانة لاستقصػاء ، راستو عمى المنيج الكصفيكاعتمد الباحث في د، بالجامعة

نػػة قػػت عمػػى عيٌ ، كطبٌ لبثػػة محػػاكرعػػة عمػػى ثكعشػػريف فقػػرة مكزٌ حيػػث تضػػمنت أداة الدراسػػة ثمػػاني ، أفػػراد العينػػة
ٌـ اًختيارىػػا بط65نػػة مػػف )مككٌ  ، كقػػد أظيػػرت ريقػػة العينػػة العشػػكائية البسػػيطة( فػػردنا مػػف أفػػراد المجتمػػع  كالٌتػػي تػػ

( (39.08% مػف الأسػاتذة يسػتخدمكف الفصػحى فػي محاضػراتيـ، فػي  المقابػؿ أشػار80.31%) النتػائج أف )
 خداـ المغػػة الإنجميزيػػة فػػي المحاضػػرات، ككانػػت نسػػبة مػػف يسػػتخدـ العاميػػة  فػػي  المحاضػػرات )مػػنيـ إلػػى اسػػت
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، كبمغػػت نسػػبة مػػف يسػػتخدمكف %(54.46 أمػػا نسػػبة مػػف يمزجػػكف بػػيف العاميػػة كالفصػػحى فيػػي)%( 46 46.
( كبشػػكؿ عػػاـ فػػإف الػػكزف النسػػبي لاسػػتخداـ الفصػػحى فػػي الممارسػػات 78.46%الفصػػحى أكثػػر مػػف العاميػػة )

كا عمػى حضػكر المغػة أكػدٌ  مف الأساتذة قػدٍ ( 67.15% كما أظيرت الدراسة أف )( 58.20% لأكاديمية ىك )ا
غػػة مػػف أعضػػاء الييئػػة التدريسػػية عمػػى كجػػكد علبقػػة متينػػة بػػيف المٌ  74.65%) كأشػػار )، العربيػػة فػػي الجامعػػة

%( مػػف (70.46  فقػػد أظيػػرت أفٌ ، كمػػا أعمنػػت الدراسػػة عػػف نتػػائج لافتػػة للبنتبػػاه، العربيػػة كالتحصػػيؿ العممػػي
يػػػة فػػػي الجامعػػػة ىػػػـ الأسػػػاتذة، كمػػػا الأسػػػاتذة قػػػد اعتبػػػركا أف المسػػػئكؿ الأكؿ عػػػف انحسػػػار كتراجػػػع المغػػػة العرب

راسػػة عػػدـ كجػػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػػائيا فػػي آراء الأسػػاتذة حػػكؿ اسػػػتخداـ العربيػػة الفصػػحى تعػػػزل ظيػػرت  الدٌ أ
ا ـ الباحػث عػددن كبنػاءن عمػى نتػائج الدراسػة قػدٌ ، ت الخبرة أك الجنس(لمتغيرات )الكمية أك جامعة الدراسة أك سنكا

لتكػػكف المغػػة   ؛عتمػػاد إدارة الجامعػػات المغػػة العربيػػة دكف غيرىػػامػػف التكصػػيات كالمقترحػػات أىميػػا : ضػػركرة اً 
كمػػا أكصػػت بضػػركرة قيػػاـ إدارة الجامعػػة ، المسػػتخدمة فػػي التػػدريس كالممارسػػات الأكاديميػػة فػػي جميػػع الكميػػات

كأىـ مػا ، يات الجامعةمف شركط القبكؿ في كمٌ  اأساسين  التككف شرطن ، بكضع معيار إتقاف ميارات المغة العربية
لتشػجيع عضػك ىيئػة التػدريس عمػى  اقدمتو مػف مقترحػات : ضػركرة أف تطػكر دكائػر الجػكدة بالجامعػات خططنػ

تتػػكلى ، بقػػرار سياسػػي جػػرمء، ميةكضػػركرة تشػػكيؿ ىيئػػة عربيػػة مينيػػة مسػػتقب، اسػػتخداـ المغػػة العربيػػة الفصػػحى
 كالإشراؼ عمى تعريب التعميـ في الكطف العربي.، مسؤكلية التخطيط كالتنفيذ

بغػػزّة نحػػو  اِتّجاىػػات محاضػػري الكميّػػة الجامعيػػة لمعمػػوـ التطبيقيػػة: دراسػػة بعنػػكاف )  (2017ميػػرة )وأجػػرى 
ىػدفت ىػذه الدٌراسػة التٌعػرؼ إلػى اًتٌجاىػات (، كقػدٍ الجامعيػة اتغػة العربيػة الفصػحى فػي المحاضػر اِستخداـ المّ 

محاضػػرم الكميػػة الجٌامعيػػة لمعمػػكـ التطبيقيػػة نحػػك اسػػتخداـ المٌغػػة العربيػػة الفصػػحى فػػي المحاضػػرات الجامعيػػة، 
كما إذا كاف لاختلبؼ تخصصاتيـ الأكاديمية، كالدٌرجة العممية أثر في ذلؾ، كاعتمد الباحث فػي دراسػتو عمػى 

يؽ أىداؼ دراستو استخدـ الاستبانة كأداة رئيسة في الدراسات الميدانيػة، كالٌتػي تناكلػت المنيج الكصفي، كلتحق
يقيػػة بغػػزة نحػػك اًسػػتخداـ المٌغػػة العربيػػة فػػي محاضػػراتيـ تطبتقػػدير اتجاىػػات محاضػػرم الكميٌػػة الجامعيػػة لمعمػػكـ ال

ثلبثػػػة محػػػاكر، ككزعػػػت  ( فقػػػرة مكزٌعػػػة عمػػػى37الجامعيػػة، كقػػػد تككٌنػػػت الاسػػػتبانة فػػػي صػػػكرتيا الاخيػػػرة مػػػف ) 
( محاضرنا كمحاضرة مف الييئة التدريسية بالكميٌػة الجامعيػة مػف 33الاستبانة عمى عينة الدٌراسة المككٌنة مف ) 

، كقػد أظيػرت (2013-2012)مختمؼ التخصصات كالأقسػاـ، كطبِّقػت الدراسػة فػي الفصػؿ الثػاني مػف العػاـ 
يف لاسػػػػتخداـ المغػػػػة العربيػػػػة الفصػػػػحى فػػػػي محاضػػػػراتيـ نتػػػػائج الدراسػػػػة كجػػػػكد نتػػػػائج إيجابيػػػػة لػػػػدل المحاضػػػػر 

الجامعية، كما أظيرت كجكد فركؽ إحصػائية فػي الاتجػاه لصػالح المحاضػريف مػف ذكم التخصػص فػي العمػكـ 
الإنسػػػانية، ككػػػذلؾ لػػػذكم الخبػػػرة الطكيمػػػة فػػػي ميػػػداف التػػػدريس بالكميػػػة،  كلػػػـ تظيػػػر النتػػػائج كجػػػكد فػػػركؽ فػػػي 

لبتيـ العمميػة، كبنػاءن عمػى نتػائج الدٌراسػة أكصػى الباحػث عػدة تكصػيات كػاف اتجاىات المحاضريف تعزل لمػؤى
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أىميػػا : تعزيػػز الثقػػة بالمغػػة العربيػػة الفصػػحى، كالاعتػػزاز بيػػا حفاظنػػا عمػػى شخصػػية الأمػػة ككيانيػػا، كاعتمػػاد 
 .التقنية الحديثة كالمتطكرة في تعميـ كتعمـ المغة العربية كنشرىا عبر المكاقع

الفصػػحى فػػي  اِتّجاىػػات طمبػػة جامعػػة القػػدس نحػػو اِسػػتخداـ: دراسػػة بعنػػكاف) (2012 الحوامػػدة )دراسػػة 
(، حيػث ىػػدفت ىػذه الدٌراسػػة إلػػى معرفػة اًتٌجاىػػات طمبػة جامعػػة القػػدس نحػك اسػػتخداـ المٌغػػة التػػدريس الجػػامعي

، الجػنسكتحديػد مػدل تػأثير بعػض المنشػكرات مثػؿ ، فمسػطيف -جامعػة القػدس -العربية في التدريس الجػامعي
، كقػػد اعتمػػد الباحػػث فػػي دراسػػتو عمػػى المػػنيج كعلبمػػة المغػػة العربيػػة، الدراسػػيةكالسػػنة ، كمكػػاف السػػكف، كالكميػػة

( فقرة تقيس اتجاىػات الطمبػة نحػك اسػتخداـ (43الكصفي، كلتحقيؽ أىداؼ دراستو أعدَّ استبانة اشتممت عمى  
ٌـ  ( طالبا كطالبػة مػف جامعػة القػدس، 467ة مف )نة الدراسكتككنت عيٌ ، المغة العربية في التدريس الجامعي كتػ

كقػػد ، (2012-2011راسػػة فػػي الفصػػؿ الثػػاني مػػف العػػاـ ) كطبقػػت الدٌ  اختيارىػػا بالطٌريقػػة العشػػكائيٌة الطبقيٌػػة،
تػائج عػػدـ كجػكد فػػركؽ ذات دلالػة إحصػػائية فػي اتجاىػػات طمبػة جامعػػة القػدس نحػػك اسػتخداـ المغػػة أظيػرت النٌ 

كعلبمػػة المغػػة ، كالسػػنة الدراسػػية، لتػػدريس الجػػامعي تعػػزل إلػػى متغيػػر الجػػنس، كالكميػػةالعربيػػة الفصػػحى فػػي ا
كمػا كأظيػرت كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي اتجاىػات طمبػة جامعػة القػدس ، العربية في الثانكية العامة

الفػركؽ لصػالح نحك استخداـ المغة العربية الفصحى في التدريس الجامعي تعزل إلػى متغيػر السػكف ف ككانػت 
ا مػف التكصػيات كػاف أىميػا : أف تتبنػى الطمبة مف سكاف المخيـ، كبناء عمى نتائج الدراسة اقترح الباحث عددًّ 

 كتمزـ الكادر التدريسي بذلؾ.، كخاصة في مساقات المغة العربية، الجامعة سياسة التدريس بالعربية الفصحى

ت طالبات كميٌػة التربيػة لمبنػات نحػك ممارسػة المٌغػة العربيٌػة إلى معرفة اًتٌجاىا ((2011ىدفت دراسة الخفّاجي 
الفصػػيحة فػػي التػػدريس، كلتحقيػػؽ أىػػداؼ الدٌراسػػة؛ اًسػػتخدمت الباحثػػة المػػنيج الكصػػفي عمػػى عيٌنػػة تككٌنػػت مػػف 

 راسػي( طالبة مف طالبات المرحمة الرابٌعة قسػـ المٌغػة العربيٌػة مجامعػة الككفػةم كميٌػة التربيػة لمبنػات لمعػاـ الدٌ (90
( فقرة تٌـ مف صدقيا كثباتيا، كقدٍ تكصٌؿ البحث إلى أفٌ (32(، كتمثٌمت أداة الدٌراسة باستبانة تضمٌنت (2011

 طالبات كميٌة التربية يمتمكف اًتٌجاىات إيجابيٌة عاليٌة نحك ممارسة المٌغة العربيٌة الفصيحة أثناء التدريس.

إلى الكشؼ عف أثر اًستخداـ المٌغة العربيٌة الفصػيحة فػي التحصػيؿ الفػكٍرم  (2009)  العمريوىدفت دراسة  
كالمؤجٌؿ لتلبميذ الصٌفكؼ الأكٌليٌة في منطقة الدٌماـ بالسٌعكديٌة، كلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة اتبعت الباحثة المػنيج 

مػػكزٌعيف فػػي مجمػػكعتيف، تمميػػذنا مػػف تلبميػػذ الصػػؼٌ الثاٌلػػث الابتػػدائي،  50)التجريبػػي عمػػى عيٌنػػة مككٌنػػة مػػف )
( تمميػػذنا درسػػكا المػػادٌة التعميميػػة لمبحػػث المٌغػػة العربيٌػػة كالرياضػػيات، باسػػتخداـ (25الأكلػػى تجريبيٌػػة مككٌنػػة مػػف 

( تمميذنا درسكا بالطريقػة الاعتياديٌػة، حيػث اختيػرت الشػعبتاف بالطٌريقػة (25الفصيحة، كالثانية ضابطة كعددىا 
بػػػيف أداء ممتحنػػػيف اختبػػػار  رت النٌتػػػائج عػػػف كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائيٌةالعشػػػكائيٌة البسػػػيطة، كقػػػد اسػػػف
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التحصػػػيؿ الفػػػكرم، فػػػي مػػػادتي المٌغػػػة العربيػػػة كالرٌياضػػػيات، لصػػػالح المجمكعػػػة التجريبيٌػػػة مقارنػػػة بالمجمكعػػػة 
الضػػابطة، كمػػا أسػػفرت النتػػائج  عػػف كجػػكد فػػركؽ بػػيف أداء الممتحنػػيف عمػػى اختبػػار التحصػػيمي المؤجٌػػؿ فػػي 

ادتي المٌغػػػة العربيٌػػػة كالرياضػػػيات، لصػػػالح المجمكعػػػة التجريبيٌػػػة الٌتػػػي ديرٌسػػػت بالفصػػػيحة مقارنػػػة بالمجمكعػػػة مػػػ
 الضابطة.

كاقػع اًسػتخداـ معمٌمػي المٌغػة العربيػة لمٌغػة الفصػحى أثنػاء  إلػى فقػد ىػدفت التٌعػرؼ (2008البشػري ) دراسةامٌا 
التػػدريس، مػػف خػػلبؿ معرفػػة مػػدل اًسػػتخداميـ ليػػا فػػي قاعػػة الػػدٌرس، كالكشػػؼ عػػف مػػدل الاخػػتلبؼ بيػػنيـ فػػي 

المرحمػة  كاخػتلبؼ خبػرتيـ فػي التػدريس، كاخػتلبؼ، اًستخداـ المٌغة الفصحى، تبعنػا لاخػتلبؼ مػؤىلبتيـ العمميٌػة
الٌتػػي يدرٌسػػكف فييػػا؛ كلتحقيػػؽ أىػػداؼ الدٌراسػػة قػػاـ الباحػػث باختيػػار عيٌنػػة عشػػكائيٌة مػػف بطاقػػات تقػػكيـ  الدٌراسػػيٌة

ٌـ اختيػػارىـ باسػػتخداـ (324الأداء الػػكظيفي لمعمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة فػػي مدينػػة الرٌيػػاض، كالٌتػػي تخػػص  ػػا تػػ ( معمٌمن
اسػػتخداـ معمٌمػػي المٌغػػة العربيػػة لمٌغػػة الفصػػحى لػػـ  الطٌريقػػة العشػػكائيٌة العنقكديٌػػة، كقػػد تكصٌػػمت الدٌراسػػة إلػػى أفٌ 

ا لمفصػحى فػي  يصؿ إلى المستكل المأمكؿ، كأفٌ معمٌمي المٌغة العربيٌة في المرحمة الثاٌنكيٌػة ىػـ الأكثػر اًسػتخدامن
دٌالػة ككشفت الدٌراسٌة عف كجػكد فػركؽ ، معمٌمك المرحمة الابتدائيٌة ث ٌـ، التدريس، يمييـ معمٌمك المرحمة المتكسٌطة

إحصػػػائيًّا فػػػي اسػػػػتخداـ المٌغػػػة، تبعنػػػػا لاخػػػتلبؼ المؤىػػػػؿ العممػػػي لممعمٌمػػػػيف، ككانػػػت الفػػػػركؽ لصػػػالح المعمٌمػػػػيف 
الحاصػػػميف عمػػػى مػػػؤىٌلبت عميػػػا، كمػػػا كشػػػفت الدٌراسػػػة عػػػف كجػػػكد فػػػركؽ دالػٌػػة إحصػػػائيًّا فػػػي اًسػػػتخداـ المٌغػػػة 

لصػالح المعمٌمػيف الأكثػر خبػرة، فػي حػيف الفصحى، تبعنا لاختلبؼ سنكات الخبرة في التػدريس، ككانػت الفػركؽ 
تكصٌػػمت الدٌراسػػة إلػػػى عػػدـ كجػػكد فػػػركؽ دالػٌػة إحصػػائيًّا فػػػي اًسػػتخداـ المٌغػػة الفصػػػحى تبعنػػا لاخػػتٌلبؼ المرحمػػػة 

 الدٌراسية.

الفصّيحة في  اِتّجاىات معمّمي التعميـ الأساسي نحو ممارسة المّغة العربيّة: ) (2006دراسة القوّاص ) 
(، كقد ىدفت ىذه الدٌراسة إلى الصّفي وعلاقة ىذه الًتّجاىات بممارساتيـ وممارسة التّلاميذ الصفّيةالتّعميـ 

بياف معكٌقات ممارسة المٌغة العربية الفصيحة في التٌعميـ الصٌفي، كمعرفة الإجراءات الٌتي يمكف أف تساعد 
، المنيج الكصفيدت الباحثة في دراستيا عمى المعمٌـ عمى التعميـ الأساسي في تفكٌؽ تلبميذه لغكيًّا، كقد اعتم

كلتحقيؽ أىداؼ دراستيا استخدمت الاستبانة كالملبحظة كأدكات بحثيٌة ليا، حيث طبٌقت عمى عيٌنة الدٌراسة 
( تمميذنا (2458معمٌمنا كمعمٌمة مف معمٌمي الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي، كمف  (74)المككٌنة مف 

سة إلى نتائج يذكر منيا: لا ارتباط داؿ إحصائيًّا بيف اًتٌجاىات معمٌمي الحمقة الأكلى كتمميذة، كخمصت الدٌرا
 مف التعميـ الأساسي نحك المٌغة العربية، كبيف ممارستيـ في التٌعميـ الصٌفي.
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 :المتعمّقة بالذّكاء المّغوي العربيّة الدّراسات   2.6.2   
ميارات الذٌكاء المٌغكم لدل مدرٌسي المٌغة العربيٌة إلى كقد ىدفت التٌعرؼ  (2021دراسة الكاظـ )   

( مدرٌس (100مف استخدمت الباحثة المنيج الكصفي عمى عيٌنة مككٌنة ، كمدرٌساتيا لممرحمة المتكسٌطة
( فقرة، كالٌذم تـ التحقؽ مف صدقو (45مف  ةالذٌكاء المٌغكم المككٌن ستبانةكتمثٌمت أداة الدٌراسة با، كمدرٌسة
 ، كفي ضكٍء نتائج الدٌراسة استنتجت الباحثة أفٌ مدرٌسي المٌغة العربيٌة يتمتٌعكف بمستكل ذكاء عاؿو كثباتو

 كمقبكؿ.

ة كعلبقتو مدل اًمتلبؾ مدرٌسي المٌغة العربيٌة لمميارات المٌغكٌي إلى التعرٌؼ (2021ىدفت دراسة العسّافي ) 
، كلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة؛ استخدـ الباحث المنيج الكصفي الارتباطي عمى عيٌنة ل الطٌمبةبالذٌكاء المٌغكم لد

ٌـ اختيارىـ بطريقة عشكائيٌة بنسبة ) ((123تككٌنت مف  %( مف مجتمع الدٌراسٌة بكاقع 25مدرٌس كمدرٌسة ت
طالبنا  (176( طالبنا كطالبة بكاقع ) (246( مدرٌسة، كما تككٌنت عيٌنة الطٌمبة مف (35( مدرٌس ك 88)
ا، كتمثٌمت أداة البحث باستبانة مقدٌمة لع(70ك ٌـ اختيارىـ بالطٌريقة العشكائيٌة أيضن دد مف المدرٌسيف ( طالبة ت

ٌـ التحقؽ مف صدقيا كثباتيا ، كبناء عمى ىذا أسفرت نتائج الدرٌاسة أفٌ مستكل امتلبؾ مدرٌسي كالطٌمبة، حيث ت
المرحمة الثاٌنكيٌة جاء مرتفعنا، كأفٌ مستكل امتلبؾ الطٌمبة لمذٌكاء المٌغكم جاء المغة العربية الميارات المٌغكيٌة في 

متكسٌطنا، كما كبيٌنت أفٌ ىناؾ علبقة ارتباطيٌة عند مستكل الدٌلالة الإحصائيٌة بيف امتلبؾ مدرٌسي المٌغة 
 العراؽ.العربيٌة الميارات المٌغكيٌة، كالذٌكاء المٌغكم لدل طمبة المرحمة الثاٌنكيٌة في 

إلػػػى معرفػػػة درجػػػة الػػػذٌكاء المٌغػػػكم لػػػدل طمبػػػة المرحمػػػة  (Abou-Ghrah,2019ىػػػدفت دراسػػػة أبػػػو  ػػػرة )
الثاٌنكيٌػػة، كعلبقتػػو بػػدافعيٌتيـ المعرفيٌػػة نحػػك المٌغػػة الإنجميزيٌػػة فػػي ضػػكٍء متغيٌػػرات الجػػنس كالفػػرع كمديريٌػػة التربيػػة 
 كالتعمػػػيـ، كلتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدٌراسٌػػػة؛ اسػػػتخدمت الباحثػٌػػة المػػػنيج الكصػػػفي الارتبػػػاطي، عمػػػى عيٌنػػػة تككٌنػػػت مػػػف

كقػد جػرل اختيارىػا بالطٌريقػة العشػكائية العنقكديٌػة، كتمثٌمػت أدكات  %6( طالبة بنسػبة 158( طالب, ك )(119
فقػػرة، كأخػػرل لقيػػاس درجػػة الدافعيٌػػة نحػػك  (22)الدٌراسٌػػة باسػػتبانتيف: إحػػداىما لقيػػاس الػػذٌكاء المٌغػػكم مككٌنػػة مػػف 

ٌـ التأكٌد م 20المٌغة الانجميزيٌة كمككٌنة مف  ف صدقيما كثباتيما، ككشفت نتائج الدٌراسٌة أفٌ درجة الذٌكاء فقرة، كت
المٌغكم لدل طمبة الصؼ الحادم عشر في محافظة جنػيف جػاءت متكسٌػطة، كمػا أظيػرت النتػائج كجػكد فػركؽ 
ذات دلالة إحصائيٌة عند مستكل الدٌلالة في متكسٌػطات درجػة الػذٌكاء المٌغػكم لػدل طمبػة الصػؼ الحػادم عشػر 

يف تعػػزل لمتغيٌػػر الجػػنس كلصػػالح الإنػػاث، كمػػا أبانػػت النتػػائج عػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة فػػي محافظػػة جنػػ
إحصائيٌة في متكسٌطات درجة الذٌكاء المٌغكم لدل طمبة الصؼ الحادم عشر في محافظة جنيف تعزل لمتغيٌػر 

 متغيٌر مديرية التربية كالتعميـ.الفرع، كل
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إلى الكشؼ عف أكثر أنكاع الذٌكاءات المتعدٌدة شيكعنا، كدرجة ممارسة أنشطة  (2018وىدفت دراسة الفراّ )
يكنس مف كجية نظر المعمٌميف، كلتحقيؽ أىداؼ البحث  مرتبطة بيا، عند معمٌمي المٌغة العربيٌة بمحافظة خاف

الباحث ( معمٌمة، كقد صمٌـ 28( معمٌمنا، ك)40اًستخدـ الباحث المنيج الكصفي عمى عيٌنة تككٌنت مف)
( 103( فقرة، كالاستبانة الثاٌنيٌة عمى)96)استبانتيف الأكلى ضمت تسع أنكاع لمذٌكاءت المتعدٌدة مككٌنة مف 

ا مكزٌعة عمى الذٌكاءات التسع، كقد أظيرت النتائج أفٌ درجة الذٌكاء المٌغكم لدل معمٌمي المٌغة  نشاطنا مقترحن
درجة شيكع الذٌكاءات الأخرل لدل المعمٌميف بدرجة %(، ك 79.8العربيٌة جاءت بدرجة متكسٌطة بنسبة )

متكسٌطة، كبناء عمى ذلؾ أظيرت نتائج الدٌراسة عدـ كجكد فركؽ دالٌة إحصائيًّا تعزل لمتغيٌر الجنس، 
 .كسنكات الخدمة، كالجامعة الٌتي تخرٌج منيا، كالمؤىٌؿ العممي

درجػة ممارسػة معمٌمػي المٌغػة العربيٌػة فػي المرحمػة الأساسػيٌة العميػا  إلػى التٌعػرٌؼ( (2016 وىدفت دراسة جمعػة
في الأردف لمذكاء المغكم كعلبقتيا بمستكل الاسػتيعاب القرائػي لػدل طمبػتيـ، كلتحقيػؽ أىػداؼ الدراسػة اسػتخدـ 

، 25)( فقرة، كاختبػار الاسػتيعاب القرائػي بكاقػع )(22الباحث أداتيٍ دراسة تمثٌمت ببطاقة ملبحظة بكاقع   سػؤالان
ٌـ التحقػػؽ مػػف صػػدقيما كثباتيمػػا، ػػا كمعمٌمػػة، جػػرل اختيػػارىـ (30كقػػد طبٌقػػت عمػػى عيٌنػػة تككٌنػػت مػػف  كتػػ ( معمٌمن

مػف طمبػة كػؿٌ معمػٌـ كبػذلؾ يكػكف  ( طػلبب(5بالطٌريقة العشكائيٌة مف مجتمع الدٌراسة، كما قاـ الباحػث باختيػار 
كبنػػػاء عمػػػى ذلػػػؾ أظيػػػرت نتػػػائج الدٌراسػػػة أفٌ المعمٌمػػػيف  ( طالبنػػػا كطالبػػػة،(150عػػػدد طمبػػػة العيٌنػػػة مككٌننػػػا مػػػف 

كتختمػػؼ درجػػة ممارسػػاتيـ بػػاختلبؼ الجػػنس، كالٌتػػي جػػاءت لصػػالح الإنػػاث ، يمارسػػكف الػػذٌكاء بدرجػػة متكسٌػػطة
سنكات فأكثر( بمتكسٌط  10( ككذلؾ جاءت النتائج لصالح الخبرة التدريسيٌة مف ) (4.36بمتكسٌط حسابي بمغ 

بػيف ممارسػة معمٌمػي المٌغػة العربيػة ، كما كأظيرت النتائج أفٌ ىنػاؾ علبقػة طرديٌػة إيجابيٌػة ((4.07حسابي بمغ 
(، كقػػػد أكصػػػت الدٌراسػػػة بضػػػركرة (0.44لمػػػذٌكاء المٌغػػػكم، كمسػػػتكل الاسػػػتيعاب القرائػػػي لػػػدل طمبػػػتيـ بمتكسٌػػػط 
  .ممارسة معمٌمي المٌغة العربية لمذٌكاء المٌغكم في دركس المٌغة العربيٌة

إلى معرفة درجة تكافر ميارات الاتٌصاؿ الفٌعاؿ لدل معمٌمػي المٌغػة العربيٌػة فػي  ((2013دراسة سمارة  كىدفت
 اًسػتخدـ  مدارس ككالة الغكٍث في الأردف مف كجية نظر الطٌمبة كعلبقتيا بتحصيميـ، كلتحقيؽ أىػداؼ الدٌراسػة

اسػتبانة لقيػاس  ف فػي أدكات دراسػتو عمػىكاستعا( طالبنا، (317عمى عيٌنة مككٌنة مف  المنيج الكصفي الباحث
كقػد أسػفرت الدٌراسػة عػف نتػائج كػاف أبرزىػا أفٌ درجػة ممارسػة معمٌمػي المٌغػة ، درجة اًمػتلبكيـ ميػارات الاتصػاؿ

العربيٌػػة لممرحمػػة الأساسػػية العميػػا فػػي مػػدارس ككالػػة الغػػكث لميػػارات الاتٌصػػاؿ الفعٌػػاؿ مػػف كجيػػة نظػػر الطٌمبػػة 
ت النٌتائج كجكد فركؽ ذات دلالػة إحصػائيٌة فػي درجػة تػكافر ميػارات الاتٌصػاؿ الفعٌػاؿ كانت مرتفعة، كما أظير 
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حصػيؿ لدل معمٌمي المٌغػة العربيٌػة مػف كجيػة نظػر طلببيػـ كفقنػا لتحصػيميـ الدٌراسػي، كلصػالح الطػٌلبب ذكم التٌ 
 المرتفع.

دراسػػة تيػػدؼ التعػػرٌؼ إلػػى مسػػتكل ممارسػػة معمٌمػػي  (2013كمػػا وأجػػرى كػػؿ مػػف الجوالػػدةق وقمػػشق ومقابمػػة)
الطمبػػة المكىػػكبيف لمػػذٌكاءات المتعػػدٌدة فػػي الغرفػػة الصػػفيٌة، بالإضػػافة التعػػرٌؼ إلػػى الاخػػتلبؼ فػػي الممارسػػات 
الصفيٌة المرتبطٌة بيػذه النظريٌػة لػدل معمٌمػي الطمبػة المكىػكبيف، بػاختلبؼ جػنس المعمػٌـ، كحقػؿ الدٌراسٌػة، كحقػؿ 

( معمٌمنا كمعمٌمة، كلغاية تحقيؽ أىداؼ الدٌراسٌػة طػكر 54لمؤىٌؿ العممي، كقد بمغت عيٌنة الدٌراسة )التخصٌص كا
البػػاحثكف أداة الاسػػتبانة لقيػػاس مسػػتكل ممارسػػة معمٌمػػي الطمبػػة المكىػػكبيف فػػي الغرفػػة الصػػفيٌة، كتككٌنػػت الأداة 

كاء المٌغػػكم، بينمػػا أظيػػرت النتػػائج تفػػكٌؽ ( فقػػرة، كبنػػاء عميػػو أظيػػرت النتػػائج تفػػكؽ الإنػػاث فػػي بعػػد الػػذٌ 56مػػف)
الذٌككر فػي بعػدم الػذٌكاء الاجتمػاعي كالمكػاني، ككجػكد فػركؽ تعػزل لمتغيٌػر المؤىػؿ العممػي لصػالح المػؤىلبت 

 العمميٌة )دراسات عميا( بينما لـ تظير فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة تعزل لمتغيٌر التخصٌص.

التٌعرٌؼ إلى مسػتكل الػذٌكاءات المتعػدٌدة لػدل عيٌنػة مػف معمٌمػي  (2012كما وىدفت دراسة محمود والمحارمة)
 (250المػػنيج الكصػػفي عمػػى عيٌنػػة تككٌنػػت مػػف ) التربيػػة الخاصٌػػة، كلتحقيػػؽ أىػػداؼ البحػػث اًسػػتخدـ الباحػػث

ػا كمعمٌمػة ٌـ اًختيػارىـ بالطٌريقػة العشػكائيٌة الطبقيٌػة،معمٌمن ٌـ تكظيػؼ الاسػتب ، كتػ كػأداة بحػث ليػا، كبنػاء عمػػى  انةكتػ
ذلػػػؾ أظيػػػرت نتػػػائج الدٌراسٌػػػة أفٌ مسػػػتكل الػػػذٌكاء المٌغػػػكم جػػػاء بدرجػػػة متكسٌػػػطة، حيػػػث بمػػػغ المتكسٌػػػط الحسػػػابي 

(، كما كأظيرت الدٌراسٌة كجكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائيٌة تبعنػا لمتغيٌػر 1.27(، كالانحراؼ المعيارم)8.42لو)
 كريكس(، كعدـ كجكد فركؽ ظاىريٌة تبعنا لمتغيٌر الجنس.المؤىٌؿ العممي، كلصالح)حممة البكال

فقد ىػدفت التعػرٌؼ إلػى تصػكرٌات معمٌمػي المرحمػة الأساسػيٌة الػدنيا فػي محافظػة ( 2011مّا دراسة أبو شمّة )أ
راـ ا﵀ كالبيػػرة لاسػػتخداميـ نظريػػة الػػذٌكاءات المتعػػدٌدة فػػي التػػدريس، كاسػػتعانت الباحثػٌػة بػػالمنيج الكصػػفي عمػػى 

( معمػٌػـ، كلتحقيػػؽ أىػػداؼ الدٌراسٌػػة اًسػػتخدمت الباحثػٌػة 89( معمٌمػػة ك)189تككٌنػػت مػػف ) طبقيٌػػة عشػػكائيٌة نػػةعيٌ 
ٌـ التحقٌؽ مػف صػدقيا كثباتيػا، كتكصٌػمت النتػائج إلػى أفٌ تصػكرات معمٌمػي المرحمػة  الاستبانة كأداة قياس ليا كت

الأساسػػػيٌة الػػػدنيا فػػػي محافظػػػة راـ ا﵀ كالبيػػػرة لاسػػػتخداميـ نظريػػػة الػػػذٌكاءات المتعػػػدٌدة جػػػاءت مرتفعػػػة فػػػي سػػػتة 
( بينمػػا جػػاءت مجػػالات أىميػػا) الػػذٌكاء الاجتمػػاعي، الضػػمف شخصػػي، المنطقػػي، الجسػػدم، المٌغػػكم، المكػػاني

التصػػكرات فػػي الػػذٌكاء المكسػػيقي بدرجػػة متكسٌػػطة، كمػػا أظيػػرت النتػػائج عػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيًّا تعػػزل 
لمتغيٌػػر الجػػنس، كالخبػػرة، كالتخصٌػػص إلا فػػي مجػػاؿ الػػذٌكاء المكسػػيقي لصػػالح العمػػكـ الإنسػػانيٌة، كفػػركؽ تعػػزل 

. لمتغيٌر المؤىؿ العممي  لصالح الدبمكـ
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دراسػة بعنػكاف) الػذٌكاء المٌغػكم لػدل طمبػة المرحمػة الإعداديػة(، كقػدٍ جػاء  ((2011 سػكّرقو انـ أجرى كؿ مػفو 
ىذا البحث محاكلة لمعرفة الذٌكاء المٌغكم لدل طمبة المرحمة الإعداديٌة، كاقتصر عمػى طمبػة المرحمػة الإعداديٌػة 

كالأدبي( لمعاـ الدٌراسي  -ث، كلتخصٌص )العمميفي تربية الكمخ ) الأكلى، كالثاٌنيٌة، كالثيالثٌة( مف الذٌككر كالإنا
، كتحقيقنا لأىداؼ البحث؛ قاـ الباحثاٌف بتبنٌي مقياس الذٌكاء المٌغكم المعد مػف قبػؿ جػاردنر، 2011)، 2010)

ٌـ اختيارىػا بطريقػة عشػكائيٌة فقرة، كالتحقٌؽ مف صػدقو  (13)كالمككٌف مف  ٌـ تطبيقػو عمػى عيٌنػة تػ كثباتػو، كمػف ثػ
( طالبنػػا كطالبػػة، كفػػي ضػػكٍء تطبيػػؽ أىػػداؼ البحػػث كبعػػد تطبيػػؽ أداة الدٌراسٌػػة، 400منتظمػػة بمغػػت )عنقكديٌػػة 

ٌـ التكصٌػػؿ إلػػى النتػػائج الآتيػػة: أفٌ عيٌنػػة البحػػث تتمتػٌػع بػػذكاء لغػػكم  كاسػػتعماؿ الكسػػائؿ الاحصػػائيٌة المناسٌػػبة، تػػ
ا أفٌ ىناؾ فركقنا في الػذٌكاء تبعنػا لمتغيػر الجػنس، كلصػالح الإنػاث، ككجػكد  كبدرجة متكسٌطة، كما أظيرت أيضن

فركؽ في الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌػر التخصٌػص كلصػالح الأدبػي، كفػي ضػكٍء النتػائج طػرح الباحثػاف عػددنا مػف 
التكصيات كاف مف أىمٌيا: مراعاة الفركؽ الفرديٌة بيف الطٌمبة عند تقسيـ المػكاد الدٌراسػيٌة؛ لأفٌ لكػؿٌ مػف عكامػؿ 

  الذٌكاءً المغكم. البيئة أثر في

ٌـ العلبقػة  رمػت إلػى (2008دراسة أمزيػاف ) الكشػؼ عػف علبقػة الارتبػاط بػيف الػذٌكاء المٌغػكم كالػذٌكاء العػاـ، ثػ
مف جية أخرل حاكلػت الدٌراسٌػة الكشػؼ عػف أنشػطة الػذٌكاء المٌغػكم "سػرد الحكايػة" بيف أنشطة الذٌكاء المٌغكم، ك 

كأساليب حمٌيـ لممشػكلبت، كلتحقيػؽ أىػداؼ الدٌراسٌػة؛ اسػتخدـ الباحػث المػنيج كالمقرر، كأخبار نياية الأسبكع، 
مػػػف مجتمػػػع الدٌراسٌػػػة كقػػػدٍ جػػػرل اختيارىػػػا  %60( طفػػػلبن كىػػػي تعػػػادؿ 68الكصػػػفي عمػػػى عيٌنػػػة تككٌنػػػت مػػػف )

الػػػذٌكاء بالطٌريقػػػة العشػػػكائيٌة البسػػػيطة، كتمثٌمػػػت أدكات الدٌراسٌػػػة باختبػػػار قيػػػاس ذكػػػاء الأطفػػػاؿ، كبطاريٌػػػة لتقػػػكيـ 
ا قائمة لتقكيـ أساليب حؿٌ المشكلبت،  كبنػاء عمػى ىػذا ، كقد تـ التٌحقٌؽ مف صدقيا كثباتياالمٌغكم، ككذلؾ أيضن

أظيػرت نتػائج الدٌراسٌػػة بػأفٌ ىنػػاؾ علبقػة ارتبػػاط بػيف درجػات أنشػػطة الػذٌكاء المٌغػػكٌم، كالػذٌكاء العػػاـ، كمػا أبانػػت 
نة في مجالات الذٌكاء المٌغػكٌم؛ فػي حػيف كشػفت النٌتػائج عػف كجػكد عف عدـ كجكد فركؽ جكىريٌة بيف أفراد العيٌ 

 فركؽ جكىريٌة بيف أساليب حؿٌ المشكلبت لدل الأطفاؿ في مجالات الذٌكاء المٌغكم.

 :الدّراسات الأجنبيّة المتعمّقة بالذّكاء المّغوي 2.6.3   
تقديرات طمبة المرحمٌة الثاٌنكيٌة في  إلى ( كالٌتي ىدفت التٌعرٌؼ(Yuen,furnham,2005دراسة يف وفرنياـ 

كلتحقيػػػؽ أىػػػداؼ  كاعتمػػػد الباحثػػػاف عمػػػى المػػػنيج الكصػػػفي،  ،ىػػػكنج كػػػكنج لأنمػػػاط الػػػذٌكاءات السٌػػػائدة لػػػدييـ
ٌـ اًستخداـ الاستبانة كأداة ليا، ؛الدٌراسٌة ( طالبنا كطالبة، كقد (378حيث طبٌقت الدٌراسة عمى عيٌنة مؤلٌفة مف  ت

اسٌػػة عػػف كجػػكد فػػركؽ دالػٌػة إحصػػائيًّا فػػي ثمانيػػة أنمػػاط كفقنػػا لمتغيٌػػر الجػػنس كلصػػالح الطٌمبػػة أسػػفرت نتػػائج الدٌر 
  الذٌككر، في حيف لـ يكف ىناؾ فركؽ ذات دالٌة في كؿٌ مف الذٌكاء المٌفظي كالبيف شخصي.



 

50 
 

المتعػدٌدة  في دراستيفَّ في الكشؼ عف العلبقة بػيف الػذٌكاءات ((Suzan&Dale,2004سعت سوزاف ودالي 
ٌـ 288كالتحصػيؿ الدٌراسٌػي فػي القػراءة لػدل عيٌنػة مككٌنػة مػف ) ( تمميػذنا ممػف ييدرٌسػكف فػي الصػؼٌ الرابػع، كقػد تػػ

تطبيػػؽ قائمػػة تيػػؿ لمػػذٌكاءات المتعػػدٌدة عمػػييـ، كاختًبػػارنا آخػػر لمتحصػػيؿ الدٌراسػػي فػػي القػػراءة، كبنػػاء عمػػى ىػػذا 
د علبقة ارتباطيٌة دالٌة إحصائيًّا بيف الذٌكاءات المتعدٌدة كمستكل تكصٌمت الباحثتاف في نتائج دراستيما إلى كجك 

 التحصيؿ الدٌراسي لدل أفراد العيٌنة.

كاستخدامات المعمٌمػيف لمػذٌكاء المتعػدٌد،  اتٌجاىات إلى التٌعرٌؼ (Gunst,2004كما وسعت دراسة جونست ) 
ي لمدارس ديتركيت الأسٌاسػيٌة الكاثكليكيٌػة فػي كقد أجريت الدٌراسٌة عمى عيٌنة مف معمٌمي الصؼٌ الثامف الأساس

ػػػا (622)تككٌنػػػت مػػػف   أمريكػػػا ، كقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث ثلبثػػػة مقػػػاييس تمثٌمػػػت باسػػػتبانة لقيػػػاس الػػػذٌكاءات معمٌمن
 معمٌمي ، كقد أظيرت نتائج الدٌراسٌة أفٌ كاستبانة ديمكغرافيٌة قصيرة، كاستبانة لقياس الأنماط التدريسيٌة، المتعدٌدة

الرياضػػي، كالػذٌكاء الاجتمػػاعي، كالركحػػي، كالطٌبيعػػي،  -لػػدييـ اتجػػاه لاتبػاع الػػذٌكاء المنطقػػي ،مكضػكع الدٌراسٌػػة
ٌـ الػػذٌكاءات المتعػػدٌدة، كمػػا  كفػػي المقابػػؿ لا يميمػػكف إلػػى اسػػتخداـ الػػذٌكاء المٌغػػكٌم، عمػػى الػػرغـ مػػف أنٌػػو مػػف أىػػ

نػكاع الػذٌكاء ذات التػٌرابط ببعضػيا، كقػد نسػب ذلػؾ إلػى أفٌ كأظيرت النتاٌئج أفٌ المعمٌمػيف لػدييـ متكسٌػطو عػاؿو لأ
 المعمٌميف يدرككف مكاطف القكٌة في ذكائيـ؛ بالتاٌلي يستخدمكنيا في أساليبيـ التدريسيٌة.

 ابقةراسات السّ التعقيب عمى الدّ  4.6.2
 :لمّغة الفصيحةربيّة بواقع اِستخداـ معمّمي المّغة الع راسات ذات العلاقةالتعقيب عمى الدّ  2.6.5

ف ، تبػيٌ سػتخداـ معمٌمػي المٌغٌػة العربيٌػةراسػة، كاقػع اً بمكضػكع الدٌ  السٌػابقة المتعمٌقػة الدٌراسات بعد اًستعراض الباحثٌة
الأدبيػػات التربكيٌػػة  عمػػى كأىميٌتػػو، بحيػػث اسػػتفادت الباحثػٌػة مػػف خػػلبؿ اطٌلبعيػػا كضػػكع الدٌراسػػة،م مػػدل حداثػػة

ثراء الإطار النظرم.، ، كتحديد المتغيٌراتكمجتمعيا ة،غاة الدٌراسأد بناء في ،السٌابقة  كطريقة اختيار العيٌنة، كا 

 يأتي: فيما تتضٌح معالـ الاتفاؽ كالاختلبؼبعد إلقاء الضكٍء عمى الدٌراسات السٌابقة 

( ك الغامػػػدم 2021المػػػنيج الكصػػػفي مثػػػؿ: دراسػػػة أبػػػك حجٌػػػاج ) فقػػػد اسػػػتخدمتنػػػكع المػػػنيج مػػػف حيػػػث  -
( كحكامػدة 2017( كميػرة)2019( كالزيػادة)2018( كالمٌحػاـ )2018) ( كالمنذرم2019كعمي) (،2020)
عػػػف  ب فػػػي الكشػػػؼباعتبػػػاره الأنسػػػ (2006( كالقػػػكٌاص)2008( كالبشػػػرم)2011( ك الخفػٌػػاجي )2012)

المػػػنيج مػػػنيج الػٌػػذم تبعتػػػو الدٌراسػػػة الحاليٌػػػة، بينمػػػا ىنػػػاؾ دراسػػػتاف اًسػػػتخدمت المػػػع  كىػػػذا يتفػٌػػؽ الظػٌػػاىرة،
  (.2009 ( ك)العمرم،2018العيسى، التجريبي في دراستيما كدراسٌة )
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دراسػػػػػػػة ىنػػػػػػػاؾ مػػػػػػػف اسػػػػػػػتخدمت الاسػػػػػػػتبانة كػػػػػػػأداة ليػػػػػػػا مثػػػػػػػؿ: أمػػػػػػػا بالنسػػػػػػػبة لأدكات الدٌراسٌػػػػػػػة فنجػػػػػػػد أفٌ  -
، (2017) ، كميػػػػػرة(2019) ، كالزٌيػػػػػادٌة(2018) ، كالمنػػػػػذرم(2018)المٌحػػػػػاـ كدراسػػػػػة ,(2020)الغامػػػػػدم
 الحاليٌػػػة، بيٍنمػػػا ىنػػػاؾ دراسػػػات قػػػدٍ كىػػػذا يتفٌػػػؽ مػػػع أداة الدٌراسٌػػػة ، (2011) كالخفػػػاجي (2012) كالحكامػػػدة

، كمنيػا مػف اسػتعاف (2018)كدراسة العيسػى (2006)استخدمت الاستبانة كالملبحظٌة مثؿ دراسٌة القكٌاص
كبطاقػػػة التقػػػكيـ الأدائػػػي مثػػػؿ دراسٌػػػة  (2019كعمػػػي ) ،(2021أبػػػك حجٌػػػاج ) :مثػػػؿ ،فقػػػط بػػػأداة الملبحظػػػة

 (.2009)العمرم
معظـ الدٌراسات السٌابقة عمى اختيار فئػة المعمٌمػيف فػي اًسػتخداـ المٌغػة الفصػيحة مثػؿ دراسػة: أبػك اًعتمدت  -

 (2019كعمػػي) (2006( كالقػػكٌاص )2008( كدراسػػة البشػػرم)2018( كدراسػػة المنػػذرم )2021حجٌػػاج )
 ،كالمعمٌمػػػػػػيف ( الػٌػػػػػذم كقػػػػػػع اختيػػػػػػاره عمػػػػػػى فئػػػػػػة المشػػػػػػرفيف التربػػػػػػكييف2020باسػػػػػػتثناء دراسػػػػػػة الغامػػػػػػدم)

( 2012( كالحكامدة)2011عمى فئة طمبة المدارس، كدراسة الخفاجي) كقع اًختياره الٌذم (2009العمرم)ك 
 (2018)( كالمٌحػػػاـ2017الػٌػػذيف كقػػػع اختيػػػارىـ عمػػػى فئػػػة طمبػػػة الجامعػػػة، كدراسػػػة ميػػػرة) (2019)كالزٌيػػػادٌة
الٌتػػي كقػػع اختيارىػػا عمػػى فئػػة  (2018قػػع اختيارىمػػا عمػػى محاضػػرم الجامعػػات، كدراسػػة العيسػػى)الٌمػػذاف ك 

 الطٌمبة كالمعمٌميف.
مثػؿ:  العيٌنػة العشػكائية البسػيطة فقػد اًسػتخدمت بعػض الدٌراسػات ،عيٌنة الدٌراسٌة طريقة اختيار كفيما يخصٌ  -

كالػػػبعض الآخػػػر تكجٌػػػو  ،(2009)كالعمػػػرم، (2019)، كالزٌيػػػادٌة(2018) ، كالمٌحػػػاـ(2018)دراسػػػة العيسػػػى
كأبػػك  (2012)(، أمٌػػا دراسػػة حكامػػدة2118دراسٌػػة البشػػرم)  :إلػػى اًسػػتخداـ العيٌنػػة العشػػكائيٌة العنقكديػػة مثػػؿ

فقػػػد اًسػػػتخدمت العيٌنػػػة العشػػػكائيٌة الطبقيٌػػػة كىػػػذا يتفػػػؽ مػػػع عيٌنػػػة الدٌراسٌػػػة  (2019كعمػػػي ) (2021)حجٌػػػاج
 .ةالحاليٌ 

عػػة أفٌ درجػػة اًسػػتخداـ المعمٌمػػيف لمٌغػػة الفصػػيحة جػػاءت متفاكتػػة، فقػػد جػػاءت مرتفكشػػفت الدٌراسػػات السػػابقة  -
( بينمػػػػا جػػػػاءت متكسٌػػػػطة كمػػػػا فػػػػي دراسػػػػة 2011)كالخفػٌػػػاجي( 2017)ميػػػػرةك  (2018كمػػػػا فػػػػي المنذريٌػػػػة)

 (2008كالبشػػػرم)( 2021منخفضػػػة كمػػػا فػػػي دراسػػػة أبػػػك حجػػػاج)ك  (2019الزيػػػادة ) ( ك2020الغامػػػدم)
 .(2019كعمي) 

  كقػػد تميٌػػزت ىػػذه الدٌراسٌػػة عػػف الدٌراسػػات السٌػػابقة ككنيػػا ربطػػت بػػيف متغيٌػػريٍف تػػابعيف فػػي عمميػػة التعمػػيـ
 .-عمى حد عمـ الباحثٌة–كىما الفصيحة كالذٌكاء المٌغكم 

 رل المتعمٌقػة بكاقػع بناء الاستبانة لقياس المٌغة الفصػيحة عنػد المعمٌمػيف، فػي حػيف أفٌ الدٌراسػات الأخػ ت ٌـ
 الاستخداـ، اًستخدمت أدكات الملبحظة.
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 :التعقيب عمى الدراسات المتعمقة بميارات الذّكاء المّغوي 6.6.5  
درجة اًمتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌػة ميػارات  ،راسةقة بمكضكع الدٌ ابقة المتعمٌ راسات السٌ الدٌ  الباحثة بعد استعراض

، كىػذا  الدٌراسات السٌابقة المتحدٌثة عف ميارات الذٌكاء المٌغكم لدل المعمٌميف قمٌة الذٌكاء المٌغكم، لاحظت الباحثة
ثرائػػو  كمػػف ناحيٌػػة أخػػرل أفػػادت الدٌراسٌػػات الباحثػػة فػػي بنػػاء الإطػػار النظػػرم ،-حسػػب حػػدكد عمػػـ الباحثػٌػة- كا 

عػداد الأداة، كمػا أفػادت فػي تحديػد المتغيٌػرات المسػتقمٌة، عارؼ كالأفكار كالمعمكمات القيٌمػةبالم  الٌتػي تتناسػب كا 
لمفقػػػرات  مػػػع أىػػػداؼ الدٌراسٌػػػة الحاليػػػة، كقػػػد كصػػػمت الباحثػػػة إلػػػى مبتغاىػػػا فػػػي إعػػػداد الأداة مػػػف خػػػلبؿ تناكليػػػا

( ك)العسٌػػافي، 2021)الكػػاظـ، ليػػذه الدٌراسػػات، كقػػد أسػػعفيا فػػي ذلػػؾ كصػػكليا المتكافقػػة مػػع مكضػػكع  دراسػػتيا
 (.2016(ك) جمعة، 2120

 الضكٍء عمى الدٌراسات السٌابقة تتضٌح معالـ الاتفاؽ كالاختلبؼ فيما يأتي: تسميط بعد

  مثػػػػػؿ دراسػػػػػة: ، فػػػػػي تحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ المرجػػػػػكٌة،اسػػػػػتخدـ المػػػػػنيج الكصػػػػػفي جميعيػػػػػاف بالنسػػػػػبة لنػػػػػكع المػػػػػنيج
(، كأبػػك 2102كدراسػػة محمػػكد كالمحارمػػة) (2106كجمعػػة) (،2108( كالفػػرا)2120)كالعسٌػػافي (2120الكػػاظـ)
 ,Abou-Ghrah(2019) أبػػك غػػرٌةك  (2103(ك سػػمارة)2103(، كالجكالػػدة، كقمػػش، كمقابمػػة)2100شػػمٌة)

كىذا يتفٌػؽ  ( Gunst, (2004(، كجكنست2115)  ,Yuen,furnham يف كفرنياـ (كدراسة2118كأمزياف)
 .تبعتو الدٌراسة الحاليٌةمع المنيج الٌذم 

 (، 2120دراسػػػة العسٌػػػافي ) :فمػػػنيـ مػػػف  اسػػػتخدـ الاسػػػتبانة مثػػػؿ ،الدراسػػػةكممٌػػػا يجػػػدر ذكػػػره بالنسػػػبة لأدكات  
 ، (2103الجكالدة، كقمش، كمقابمة ) دراسة ك Abou-Ghrah, (2109 ،) أبك غرٌة(، كدراسة 2120)كالكاظـ
 (2103كسػػػمارة ) ,(2106( كجمعػػػة )2100( كأبػػػك شػػػمٌة )2102) ( كدراسػػػة محمػػػكد كالمحارمػػػة2108ا)كالفػػػرٌ 

كىػػذا مػػا يتفػػؽ مػػع  Yuen,furnham (2115) مػػف يػػف كفرنيػػاـ كدراسػػة كػػؿٌ  ، Gunst (2114) كجكنسػػت
دراسػػػػة  مثػػػػؿ الاختبػػػػار )مقيػػػػاس الػػػػذٌكاء المٌغػػػػكم(  تػػػػي اسػػػػتخدمت ىػػػػذه الدراسػػػػة، كىنػػػػاؾ بعػػػػض الدراسػػػػات الٌ 

 (.2106)بطاقة الملبحظة كدراسة جمعةاستخدـ  (، كمنيا مف2100)سكر كغانـ  (2118)أمزياف
 (، كالجكالػػدة، كقمػػش2114) Gunst جكنسػػتمػػف المعممػػيف كمػػا فػػي  العيٌنػػة  أمٌػػا عػػف عيٌنػػة الدراسٌػػة فتككٌنػػت

(، 2108(، كالفػػػػػػػرٌا )2102( كجمعػػػػػػػة )2102(، كمحمػػػػػػػكد كمحارمػػػػػػػة)2100(، أبػػػػػػػك شػػػػػػػمة)2103كمقابمػػػػػػػة،)
(، 2120فػػؽ مػع عيٌنػػة الدٌراسٌػة الحاليٌػػة، كتككٌنػت مػف الطمبػػة كمػا فػػي دراسػة العسػػافي)( كىػذا يت2120كالكػاظـ)

كىػذا يختمػؼ مػع عينػة الدٌراسػة (، 2103(، كسػمارة)2109كأبك غرٌة) (،2118(، كأمزياف)2100كالغانـ كسكر)
 الحالية.
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أمٌا عف تكجيات الدٌراسة كطريقتيا في اًختيار العيٌنة، فيناؾ مف اختار العيٌنة العشكائيٌة الطبقية كما دراسة أبك 
 كىنػػاؾ ،فػػي طريقػػة اًختيػػار العيٌنػػة كىػػذا يتفٌػػؽ مػػع الدٌراسٌػػة الحاليٌػػة، (2102( كمحمػػكد كالمحارمػػة)2100شػػمٌة )

(، بينمػا اختػارت دراسػة 2109( كأبػك غػرة )2100)سكر كغانـسة العنقكديٌة كما درا مف اختار العيٌنة العشكائيٌة
 العيٌنة. ىاكىذا يختمؼ مع الدٌراسة الحاليٌة في طريقة اًختيار  ،العيٌنة العشكائيٌة البسيطة (2118أمزياف)

ا لدل المعمٌميف جاءت بدرجة متفاكتػة، فقػد جػاءت مرتفعػة كمػ المٌغكم كشفت الدٌراسات السٌابقة أف درجة الذٌكاء
(، كدراسػػػػػػػة الجكالػػػػػػػدة، كقمػػػػػػػش، 2102(، كمحمػػػػػػػكد كالمحارمػػػػػػػة)2120(، كالكػػػػػػػاظـ )2100فػػػػػػػي أبػػػػػػػك شػػػػػػػمٌة)

(، كمنخفضػػػػػة كمػػػػا فػػػػػي دراسػػػػػة 2108(، كالفػػػػػرٌا)2106(، كمتكسٌػػػػػطة كمػػػػا فػػػػػي دراسػػػػػة جمعػػػػة)2103كمقابمػػػػة)
 (.2114جكنست)
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 .                                                                              الفصؿ الثاّلث
 الطّريقة والإجراءات

 المقدّمة 1.3
 الدٌراسٌة منيج الدٌراسٌة كمجتمع لباحثة في دراستيا، حيث تضمٌفىذا الفصؿ الإجراءات الٌتي اتبعتيا ا تناكؿ
 كأدكاتيا كصدقيا كثباتيا، ككصفنا تفصيميًّا لمخطكات المتبٌعة؛ بدءنا باختيار العنكاف ككصكلان إلى النتائج تياكعيٌن

كالتكصيات، كما اشتمؿ عمى متغيٌرات الدٌراسٌة التاٌبعة كالمستقمٌة كالمعالجة الإحصائيٌة الٌتي استخدمت في 
 تحميؿ البيانات كالتٌكصٌؿ لمنتائج.

 منيج الدّراسة 2.3
عمى المنيج الكصفي الارتباطي؛ كذلؾ لملبءمتو لطبيعة الدٌراسٌة، كلككنو المنيج الأنسب في  الدٌراسٌة تعتمدٌ اً 

ككصؼ مشكمة الدٌراسة كصفنا كاقعينا عف طريؽ ما نتبعو مف جمعو لمبيانات كتحميميا، كالكشؼ فيـ كتحميؿ 
 العمميات الٌتي تتضمٌنيا كالآثار الناجمة عنيا.عف العلبقة بيف مككٌناتيا، كالآراء الٌتي تطرح بخصكصيا، ك 

 مجتمع الدّراسّة 3.3
في محافظة الخميؿ) مديرية  العميا تككٌف مجتمع الدٌراسٌة مف جميع معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة الأسٌاسيٌة

(، كالبالغ (2021-2022يطا(، لمعاـ الدٌراسي ك تربية كتعميـ شماؿ الخميؿ، كسط الخميؿ، جنكب الخميؿ، 
 ( يكضٌح ذلؾ.(1.3التربية كالتعميـ، كالجدكؿ (، كذلؾ حسب السجلبت الرسميٌة في مديرية (666عددىـ 

 .( توزيع أفراد مجتمع الدّراسّة تبعًا لممديريّة1.3جدوؿ )

  

 

 

 

 

 

 النسبة المعمميف المديرية

 126 شماؿ الخميؿ
18.9% 

 250 وسط الخميؿ
37.5% 

 197 جنوب الخميؿ
29.6% 

 93 يطا
14.0% 

 666 المجموع
100.0% 
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 عيّنة الدّراسّة  4.3
ٌـ اختيار عينة الدٌراسٌة بالطٌريقة  ( مفردة مف مجتمع (350حيث اشتممت عمى  ،الطبقيٌة العشكائيٌةت

يبيف تكزيع أفراد العيٌنة حسب متغيٌرات  (2.3)%( مف مجتمع الدٌراسٌة، كالجدكؿ 52.5الدٌراسٌة أم ما نسبتو )
 الدٌراسٌة:

 حسب المتغيّرات الدّيمو رافيّة: ( توزيع أفراد العيّنة(2.3جدوؿ رقـ 

 

 

 النسبة المئوية العدد البدائؿ المتغيرات الرقـ

1. 
 الجنس

 

 %36.0 126 ذكر
 %64.0 224 أنثى

 %100.0 350 المجمكع

 المؤىؿ العممي .2

 %3.1 11 دبمكـ
 %85.7 300 بكالكريكس

 %11.1 39 دراسات عميا
 %100.0 350 المجمكع

 سنوات الخبرة .3

 %24.3 85 سنكات  5أقؿ مف
 %18.9 66 سنكات 10 -5 مف 

 %56.9 199 سنكات 10أكثر مف 
 %100.0 350 المجمكع

 المديرية .4

 %19.1 67 شماؿ الخميؿ
 %37.1 130 كسط الخميؿ
 %29.7 104 جنكب الخميؿ

 %14.0 49 يطا
 %100.0 350 المجمكع
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 أداتا الدراسة 5.3
لممرحمػػػة  قامػػػت الباحثػػػة ببنػػػاء اًسػػػتبانة لقيػػػاس كاقػػػع اًسػػػتخداـ معمٌمػػػي المٌغػػػة العربيٌػػػة ؛لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدٌراسػػػة

لمٌغػػػة الفصػػػيحة، كاسػػػتبانة أخػػػرل لقيػػػاس درجػػػة اًمػػػتلبؾ معمٌمػػػي المٌغػػػة العربيٌػػػة ميػػػارات الػػػذٌكاء  الأساسػػػيٌة العميػػػا
 يأتي كصفنا مكجزنا عف أداتيٍ الدٌراسٌة: كفيما ،المٌغكم
أداة قياس واقع اِستخداـ معمّمػي المّغػة العربيّػة العميػا لممرحمػة الأساسػيّة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ  1.5.3

 لمّغة الفصيحة
  لمٌغػػػة الفصػػػيحة، لػػػـ تجػػػد أداة يمكػػػف أف تحقػٌػػؽة للؤدبيٌػػػات التربكيٌػػػة السٌػػػابقة ذات الٌصػػػمة بابعػػػد مراجعػػػة الباحثػٌػػ

نت في صكرتيا كقد تككٌ ق أفٍ تبني أداة الدٌراسٌة بنفسيا كتتفٌؽ مع أغراضيا، لذلؾ ارتأت أىداؼ دراستيا الحاليٌة
 (.1ح في )ممحؽ ( فقرة، كما ىك مكضٌ 31ة مف)الأكليٌ 

 صدؽ الأداة 1.1.5.3
ّـ التحقّؽ مف صدؽ الأداة بطريقتيف:  وت

 أولً: صدؽ المحكّميف
، ذكم الخبػرة كالاختصػاص ،مجمكعػة مػف المحكٌمػيف بصػكرتيا الأكليٌػة عمػى أداة الدٌراسٌة الباحثة بعرض قامتٍ 

تبياف  الٌذيف دأبكا بحرصو شديد منيـ إلى ،، كالشريعة الإسلبميةكالآداب ،كأساليب التدريس ،في مجاؿ المناىج
زالػة، كالفقػرات المي إلػى تعػديؿ الفقرات الٌتػي تحتػاج ناىيػؾ عػف  ،مػة الٌتػي يػنقص كجكدىػا كلا بػدٌ مػف إضػافتياكا 
بػػآرائيـ  الأمػػر الػٌػذم حػػدا بالباحثػػة إلػػى الأخػػذ، كاًسػػتخراج اليفػػكات المدسكسٌػػة بينيػػا ،لمفقػػرات التمحػػيص الػػدٌقيؽ
تككٌنػت  ، كقػدمنػو الأىػداؼ المرجػكٌةالبحػث ك  يصػبٌ فػي مصػمحة ،التزامنا حقيقيًّا كالالتزاـ بيا ،كتكجٌياتيـ القيٌمة

لممسػتجيبيف  البيانػات  فقػد تنػاكؿ القسػـ الأكٌؿ ،(2)ممحؽ فقرة( 26)مفبعد التحكيـ الأداة في صكرتيا النيائيٌة 
 المديريٌة(.ك الشخصيٌة:)الجنس، الخبرة، المؤىٌؿ العممي، 

 Internal Validity :ثانيًا: الًتساؽ الدّاخمي 

مػدل اتٌسػاؽ كػؿ فقػرة مػف فقػرات الاسػتبانة مػع المجػاؿ الػٌذم تنتمػي إليػو ىػذه  ،يقصد بصػدؽ الاتٌسػاؽ الػدٌاخمي
بػيف  ،الفقرة، كقد قامػت الباحثػٌة بحسػاب الاتٌسػاؽ الػدٌاخمي للبسػتبانة، كذلػؾ مػف خػلبؿ حسػاب معامػؿ الارتبػاط

 (.(3.3كالدرجة الكميٌة لممجاؿ نفسو، كما يبيف ذلؾ الجدكؿ  ،كؿ فقرة مف فقراتً مجالات الاستبانة
ٌـ التحقٌؽ ( لفقرات الاسػتبانة Pearson correlation)صدؽ الأداة مف خلبؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف  مف كت

  (3.3مع الدرجة الكمية، كذلؾ كما ىك مكضح في الجدكؿ)
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 واقعمقياس لمصفوفة ارتباط كؿ فقرة مف فقرات  (Pearson correlation(: نتائج معامؿ الًرتباط بيرسوف )3.3جدوؿ )
 مع الدرجة الكمية لممجاؿ.الفصيحة  لمّغة الخميؿ محافظة في العميا الأساسية لممرحمة العربية المغة معمّمي استخداـ

رقـ 
 الفقرة

 
 معامؿ  الفقرات

 الًرتباط

القيمة 
الًحتمالية 
)Sig)  

 0.000 **540.0 أعتني بمغتي ككني قدكة لمطمبة‌  1. 
 0.000 **0.514 البسيطة المفيكمة في غرفة الصؼأستخدـ المٌغة الفصيحة  2.‌‌
   0.000 **0.577 أحرص عمى أف تككف لغتي الفصيحة سميمة صرفيًّا كنحكيًّا‌.‌‌3
 0.000 **0.390 أستخدـ المٌغة الفصيحة في حصص النحك أكثر مف حصص المطالعة‌4.‌‌
 0.000 **0.532 أثناء شرح الدرس Bravo ،okأستخدـ كممات أجنبيٌة مثؿ: ‌.‌‌5
 0.000 **0.570 أكظٌؼ الشٌكاىد النقمية مف التٌراث الإسلبمي في الاستدلاؿ عمى الفصيحة‌.‌‌6
 0.000 **0.598 أتٌحكٌـ بالمٌغة الفصيحة المكتكبة أكثر مف المٌغة المنطكقة‌.‌‌7
 0.000 **0.406 أضطٌر لاستخداـ الكممات الدٌارجة لتكضيح الأفكار لمطٌمبة‌.‌‌8
 0.000 **0.710 أقدٌـ التغذية الراجعة لمطٌمبة بالفصيحة‌.‌‌9
أحرص عمى تقكيـ كتابات الطٌمبة في ضكٍء معايير المٌغة الفصيحة مف ‌.‌‌10

 حيث: )الإملبء كعلبمات الترقيـ(
0.615** 0.000 

 0.000 **0.494 لا أقبؿ مشاركة أم طالب بغير المٌغة الفصيحة‌.‌‌11
المٌغة الفصيحة كالمحكيٌة؛ لأتمكٌف مف إدارة الصؼ بشكؿو أكازف بيف  12.‌‌

 أفضؿ
0.406** 0.000 

 0.000 **0.653 أحرص عمى ربط المفاىيـ المٌغكيٌة الفصيحة في المكاقؼ الحياتيٌة لمطٌمبة‌.‌‌13
 0.000 **0.487 يساعدني المستكل المٌغكٌم لمطٌمبة في استخدامي المٌغة الفصيحة‌.‌‌14

       
15  .‌

 0.000 **0.651 أعطي المرادفات الفصيحة إذا لجأ الطٌالب إلى كممة دارجة

 0.000 **0.492 أزاكج بيف الفصيحة كالعاميٌة أثناء المناقشات كالحكار مع الطٌمبة‌.‌‌16
 0.000 **0.447 يعيؽ اًستخدامي الفصيحة تكصيؿ المعمكمات إلى أذىاف الطٌمبة‌.‌17
أستخدـ الفصيحة في كافٌة الأنشطٌة اللب صفيٌة كالإذاعة، كالصٌحافة ‌.‌‌18

 المدرسيٌة
0.542** 0.000 

أىتـ بتنمية الفصيحة مف خلبؿ تكجيو الطٌمبة إلى قراءة النصكص الأدبيٌة ‌.‌‌19
 المتنكٌعة

0.718** 0.000 

 0.000 **0.500 الفصيحةأجد أفٌ محتكل كتب المٌغة العربيٌة المقررٌة تشجٌع عمى اًستخداـ ‌.‌‌20
أجد أف التطبيقات الالكتركنيٌة المستحدثة تحدُّ مف استخدامي ‌.‌‌21

...(لمفصيحة   )تيمز، زكككـ
0.396** 0.000 
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 α≤0.05**داؿ إحصائيا عند   

( أفٌ جميع قيـ مصفكفة اًرتباط فقرات المجاؿ مع الدٌرجة (3.3تبيٌف مف خلبؿ المعطيات الكاردة في الجدكؿ
قكٌة الًاتٌساؽ الدٌاخمي لفقرات الأداة؛ كىذا بالتاٌلي يعبٌر عف مدل  يشير إلى الكميٌة لممجاؿ دالٌة إحصائيًّا؛ ممٌا

 صدؽ فقرات الأداة في قياس ما صممٌت مف أجؿ قياسو .

 ثبات الأداة 2.1.5.3
قامػػػػت الباحثػػػػة باسػػػػتخداـ معامػػػػؿ الثبػػػػات كركنبػػػػاخ ألفػػػػا بعػػػػد تطبيقيػػػػا عمػػػػى عينػػػػة ؽ مػػػػف ثبػػػػات الأداة، لمتحقػٌػػػ

 كقػدٍ  ـ كمعممػة مػف معمٌمػي المٌغػة العربيٌػة لممرحمػة الأساسػيٌة فػي محافظػة الخميػؿ،( معمٌ 35استطلبعية، قكاميا )
ع بدرجة عالية مف الثبػات، حيػث كػاف معامػؿ الثبػات كركنبػاخ ألفػا الكمػي: أظيرت النتائج أف أداة الدراسة تتمتٌ 

(0.823). 
 أداة قياس ميارات الذّكاء المّغوّي لمعمّمي المّغة العربيّة 2.5.3

(، 2120دبيٌػػات التربكيٌػػة السٌػػابقٌة المتعمٌقػػة بالػػذٌكاء المٌغػػكم، كبػػالأخص دراسػػة الكػػاظـ )اطػٌػلبع الباحثػٌػة للؤ بعػػد
( شرعت الباحثٌة بإعداد اًستبانة لقياس ميارات الذٌكاء المغكم لمعمٌمي المٌغة 2106( كجمعة )2120كالعسٌافي )

( فقػػرة كمػا ىػػك 30كقػػد تككنػت فػي صػػكرتيا الأكليػة مػف)، ؿالعربيٌػة لممرحمػة الأساسػػيٌة العميػا فػي محافظػػة الخميػ
كتككٌنػػػت الأداة مػػػف البيانػػػات الشخصػػػيٌة عػػػف المسػػػتجيبيف:)الجنس، الخبػػػرة، المؤىٌػػػؿ ، (1مكضػػػح فػػػي )ممحػػػؽ
 العممي، المديريٌة(.

 صدؽ الأداة 1.2.5.3
 كقػدٍ  الكاسٌػعة فػي ىػذا المجػاؿ،الاختصػاص كالخبػرة  أداة الدٌراسٌة عمى مجمكعػة مػف ذكم قامت الباحثٌة بعرض

الٌتػي ات نظرىـ المختمفة فيما يخػص أداة الدٌراسػة، كبنػاء عميػو اقترحػكا جممػة مػف التعػديلبت أبدكا أراءىـ ككجي
ٌـ الامتثػاؿ لػبعض الاقتر ، فػي بعػض فقػرات الاسػتبانة لا بدٌ مف الالتزاـ بيػا  احػات كالتعػديلبت الٌتػي تتفٌػؽ كقػد تػ
 .(2كما ىك مبيٌف في)ممحؽ  ( فقرة23د التحكيـ )بعبمغ عدد الفقرات د كقمع أىداؼ الدٌراسة، 

 0.000 **0.631 أقتبس التعبيرات الدٌلاليٌة القرآنيٌة أثناء التدريس لتعزيز المٌغة الفصيحة‌.‌‌22
 0.000 **0.575 لًأعرٌؼ الألفاظ العربية الفصيحة لمطٌمبةأستخدـ المعاجـ المٌغكيٌة ‌.‌‌23

 0.000 **0.650 أصكغ الأىداؼ التعميميٌة في مذكٌرة التحضير اليكميٌة بمغة فصيحة‌.24
 0.000 **.0674 أحرص عمى تدكيف الخطٌة الفصميٌة بمغة فصيحة‌.‌‌25

التعميميٌة أشجٌع زملبئي في التخصٌصات الأخرل عمى تدريس المكاد  26
 بالمٌغة الفصيحة

0.553** 0.000 
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ٌـ التحقٌؽ مف صدؽ الأداة مف خلبؿ حساب معامؿ اًرتباط بيرسكف  ( لفقرات Pearson correlation)كقد ت
 .4.3)الاستبانة مع الدرجة الكمية، كذلؾ كما ىك مكضح في الجدكؿ)

مقياس رتباط كؿ فقرة مف فقرات لمصفوفة اِ  (Pearson correlationبيرسوف )(: نتائج معامؿ الًرتباط 4.3جدوؿ )
 مع الدرجة الكمية لممجاؿ. الخميؿ محافظة في العميا الأساسية لممرحمة العربية المغة معمّمي غوي لدىذكاء المّ الّ 

رقـ 
 الفقرة

 
 معامؿ   الفقرات

 الًرتباط

القيمة 
الًحتمالية 
)Sig)  

 0.000 **0.547 أفكٌر في معاني الكممات كالتٌراكيب الٌتي أقرؤىا لمطٌمبة .1
 0.000 **0.661 أفرؽ بيف الكممات كدلالاتيا المٌغكيٌة مف خلبؿ نصكص معطاة .2
 0.000 **0.702 أتمكٌف مف إعطاء مرادفات الكممات بسيكلة .3
 0.000 **0.774 لدمٌ القدرة عمى تحميؿ النٌصكص الشفكيٌة كالكتابيٌة 41

 0.000 **0.737 أمتمؾ القدرة عمى نقد النٌصكص الشفكيٌة كالكتابيٌة 5.
 0.000 **0.716 أستدعي الألفاظ المناسبة لمتعبير عف المكاقؼ المٌغكيٌة المتنكٌعة .6
 0.000 **0.707 أستطيع التٌلبعب بالألفاظ كالكممات لتككيف جمؿ مبتكرة لمطٌمبة .7
 0.000 **0.651 الأحاجي كالألغاز المٌغكيٌةأتقف حؿٌ  .8

 0.000 **0.563 أعتني بالألفاظ أكثر مف الصٌكر أثناء تفسير الأفكار لمطٌمبة 9.
 0.000 **0.668 بكممات قميمة أثناء المكٍقؼ المٌغكٌم أعبٌر عف المعاني الكثيرة .10

 0.000 **0.677 أستخمص الأفكار الرٌئيسٌة مف نصٌ مسمكع أك مقركء 11 .
 0.000 **0.720 لدم القدرة عمى ابتكار قصص لغكيٌة قصيرة .12

 0.000 **0.726 أستطيع سرد المقالات بأسمكب جميؿ مؤثٌر بالطٌمبة .13 
تمكٌنني لغتي مف إدارة المناظرات كالمحادثات الٌتي تتـ بيف الطٌمبة في  .14

 غرفة الصؼ
0.732** 0.000 

 0.000 **0.753 المٌغكٌم مع الطٌمبة لمكصكؿ إلى حمكؿ إبداعيٌة أشارؾ في الحكار .15
أمتمؾ القدرة عمى تذكٌؽ السٌجع كالمحسٌنات البديعيٌة مف خلبؿ النٌصكص  .16

 الأدبيٌة
0.760** 0.000 

 0.000 **0.746 لدمٌ القدرة عمى تقييـ أعماؿ الطٌمبة الشفكيٌة كالكتابية .17
 0.000 **0.732 الطٌمبة بكجيات النظر المختمفة لدمٌ القدرة عمى إقناع .18 

19. 
 

 0.000 **0.753 أعتني بالتٌرادفات المٌغكيٌة أثناء حديثي مع الطٌمبة

 0.000 **0.674 ماـ الطٌمبةعمى التحدٌث بطلبقة أ لدمٌ القدرة .20
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 α≤0.05**داؿ إحصائيا عند 

فقرات المجاؿ مع إلى أفٌ جميع قيـ مصفكفة ارتباط  (4.3)تبيٌف مف خلبؿ المعطيات الكاردة في الجدكؿ
الدرجة الكميٌة لممجاؿ دالٌة إحصائيًّا، ممٌا يشير إلى قكٌة الاتٌساؽ الدٌاخمي لفقرات الأداة، كىذٌا بالتاٌلي ينٌـ عف 

 صدؽ فقرات الأداة في قياس ما صمٌمت مف أجؿ قياسو .

 ثبات الأداة 2.2.5.3
( معمٌـ 35ألفا بعد تطبيقيا عمى عينة استطلبعية، قكاميا ) قامت الباحثة باستخداـ معامؿ الثبات كركنباخ

أداة  كقد أظيرت النتائج أفٌ ، كمعمٌمة مف معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ
 (.2(، )ممحؽ1.952الدراسة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات، حيث كاف معامؿ الثبات كركنباخ ألفا الكمي: )

 إجراءات تطبيؽ الدراسّة 3.6
  :فيما يأتي توضيح لخطوات إجراءات الدّراسّة

  . ذات الصٌمة بمكضكع الدٌراسة الاطٌلبع عمى الأدبيٌات التربكيٌة السٌابقٌة 1.
 . بناء أداتيٍ الدٌراسٌة.2
 كبة مف المختصيف التربكييف.. تحكيـ أداتيٍ الدٌراسة مف خلبؿ عرضيما عمى ككٍ 3
بعض فقرات أداتيٍ الدٌراسٌة كتفريغ الاستبانتيٍف في  ات نظر المحكٌميف في تنقيح كتعديؿبكجيالأخذ .  4

 (.2)ممحؽصكرتيما النيائيٌة
في جامعة   دريس في كمية العمكـ التربكيةمف منسؽ برنامج أساليب الت تسييؿ ميمٌةالحصكؿ عمى كتاب . 5

 كب الخميؿ، شماؿ الخميؿ، الخميؿ، يطٌا(.كقد كجٌو لكافٌة مديريات محافظة الخميؿ )جن، القدس
 .(4)ممحؽالمكافقة عمى تطبيؽ كتعميـ أداة الدٌراسٌة عمى عيٌنة البحث  . 6
مػػف خػػارج  راسػػة عمػػى عينػػة اًسػػتطلبعيٌة مػػف معمٌمػػي كمعمٌمػػات المٌغػػة العربيٌػػة كالٌتػػي كانػػت. تطبيػػؽ أداتػػي الدٌ 7
 .كي يتٌـ حساب معامؿ الثبٌات  ؛نة الدراسةعيٌ 

تبعنػػػػا  راسػػػة؛نػػػة الدٌ ا عمػػػػى عيٌ لكتركنينػػػكالقيػػػاـ بتػػػكزيعيـ إ ،راسػػػػةالصػػػػدؽ كالثبػػػات لأداتػػػي الدٌ  إجػػػراء كػػػؿٌ مػػػف. 8
 لصعكبات التطبيؽ بسبب جائحة ككركنا.

 . البدء بجمع البيانات مف أفراد العيٌنة المدركسٌة9

 0.000 **0.713 أستدرؾ الأخطاء المغكيٌة قبؿ الكقكع فييا .21 
 0.000 **0.666 تذكٌر المراجع كالحكادث كالتٌكاريخ كالقصائد الشعريٌة بسيكلةأستطيع  .22 
 ...0. **07.0. أستفيد مف المخزكف المٌغكم للؤخريف لمكصكؿ إلى لغة قكيٌة .23  
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 الاجتماعيٌػػػة كمعالجتيػػػا كتحميميػػا إحصػػػائيا باسػػتخداـ حزمػػػة البػػرامج الإحصػػػائية لمعمػػكـ . إدخػػاؿ البيانػػات 01
(SPSS) 

ٌـ  بشكؿو ىادؼ كسٌميـ، ك مناقشتياك تفسيرنا ناقدنا  تبياف النتاٌئج كتفسيرىا 11.  كضع التٌكصيات بناء عمى مف ث
 ما قد بيٌنتو النتاٌئج .

  متغيّرات الدّراسّة 3.7
 مف المتغيٌرات التاٌبعة كالمستقمٌة الآتيٌة :تككٌنت الدٌراسٌة 

: المتغيّرات التاّبعة  :أولًا

 الأوؿ المتغيّر التاّبع 
  .كاقع استخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة

 المتغيّر التابع الثاّني 
 لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكٌم.درجة اًمتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة 

 المتغيرات المستقمّةثانيًا :    
 .الجنس: كلو مستكياف: ذكر، أنثى 

 بكالكريكس، دراسات عميا.، ؤىٌؿ العممي: كلو ثلبثة مستكيات: دبمكـالم 

  سنكات. 01أكثر مفسنكات، 01-5سنكات،  5سنكات الخبرة: كلو ثلبثة مستكيات: أقؿ مف 

 .المديريٌة: كلو أربع مستكيٌات: شماؿ الخميؿ، كسٍط الخميؿ، جنكب الخميؿ، كيطٌا 

 معالجة الإحصائيّةال 8.3
حيث قامت الباحثٌة باستخراج (ق SPSSاًستخدمت الباحثٌة برنامج الرٌزـ الاحصائيٌة لمعمكـ الاجتماعيٌة )

(، Independent t-test) المعياريٌة، كاختبار)ت( لمعيٌنات المستقمٌةالمتكسٌطات الحسابيٌة كالانحرافات 
 (.Cronbach alpha(، كمعامؿ الثبٌات كػركنبػاخ ألفا )One way ANOVAكتحميؿ التبٌايف الأحادم) 
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 مفتاح التصحيح   9.3
 اًعتمدت الباحثٌة الدٌرجات الآتيٌة في تفسير النتائج الدٌراسٌة:

 التصحيح (: مفتاح5.3الجدوؿ )

 الدرجة المتوسّط الحسابي
 منخفضّة 2.34أقؿ مف 

 متوسّطة 3.3.أقؿ مف     -43.2مف 
 مرتفعة فأكثر 3.68

‌

‌

‌



‌

‌

‌

‌

 

 

 الفصؿ الرابع

 ةنتائج الدراسّ 
 مةالمقدّ  1.4
 النتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ الأوّؿ 2.4
 الثاّنيالنتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ  3.4
 النتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ الثاّلث 4.3

 الرابعالنتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ  5.3

 الخامسالنتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ  6.3

 ص النتائجممخّ  7.3
 

‌  
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 .                                                                            الفصؿ الرابع

 نتائج الدّراسّة

 المقدّمة 1.4
ٌـ التكصٌػؿ إلييػا؛ مػف أجػؿ التعػرٌؼ إلػى  ا متسمسلبن كفؽ أسئمة الدٌراسٌػة لمنتػائج الٌتػي تػ تناكؿ الفصؿ الرٌابع عرضن
كاقع استخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصػيحة كعلبقتػو بالػذٌكاء 

 : الجػنس، كالمؤىٌػؿ العممػي، كسػنكات الخبػرة، كالمديريػةبػيف متغيٌراتيػا المسػتقٌمةالمٌغكٌم لدييـ، كمػدل الاخػتلبؼ 
 بالترتيب كباستخداـ الأساليب الإحصائيٌة المناسبة.

 لسّؤاؿ الأوّؿ:النتائج المتعمّقة با 2.4
 الفصيحة؟ما واقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ لمّغة 

لكاقػع اًسػتخداـ معمٌمػي  ،كالانحرافات المعياريػة ،طات الحسابيٌةللئجابة عف السٌؤاؿ قامت الباحثة بإيجاد المتكسٌ 
المٌغة العربية لممرحمػة الأساسػيٌة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ لمٌغػة الفصػيحة، كذلػؾ كمػا ىػك مكضٌػح فػي الجػدكؿ 

 التاٌلي:

والًنحرافات المعيارية لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا في : المتوسّطات الحسابية (1.4)جدوؿ 
 محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة.

رقـ 
المتوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الًنحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 الدرجة الترتيب النسبي %

Q25 مرتفعة 1 %90.0 0.701 4.500 أحرص عمى تدويف الخطّة الفصمية بمغة فصيحة 
Q24  أصوغ الأىداؼ التعميمية في مذكرة التحضير اليومية بمغة

 2 % 89.3 0.666 4.463 فصيحة
 مرتفعة

Q3 مرتفعة 3 %86.4 0.742 4.320 أحرص عمى أف تكوف لغتي الفصيحة سميمة صرفياا ونحوياا 
Q2 مرتفعة 4 %85.8 0.656 4.291 أستخدـ المّغة الفصيحة البسيطة المفيومة في  رفة الصؼ 
Q10  أحرص عمى تقويـ كتابات الطّمبة في ضوء معايير المّغة

 5 %84.6 0.733 4.229 )الفصيحة مف حيث : ) الإملاء وعلامات الترقيـ
 مرتفعة

Q1 مرتفعة 6 %82.8 0.730 4.140 أعتني بمغتي الفصيحة كوني قدوة لمطمبة 
Q9  مرتفعة 7 %81.8 0.785 4.091 الفصيحةأقدـ التغذية الراجعة لمطمبة بالمّغة 
Q19  أىتّـ بتنمية المّغة الفصيحة لدى الطّمبة مف خلاؿ توجيييـ

 8 %81.1 0.762 4.057 لقراءة النّصوص الأدبيّة المتنوّعة
 مرتفعة
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رقـ 
 الفقرة الفقرة

المتوسط 
 الحسابي

الًنحراؼ 
 المعياري

الوزف 
 الدرجة الترتيب النسبي %

Q13  أحرص عمى ربط المفاىيـ المّغوية الفصيحة في المواقؼ
 9 %80.3 0.763 4.014 الحياتيّة لمطمبة

 مرتفعة

Q18  صفيّة كالإذاعةق أستخدـ الفصيحة في كافّة الأنشطة اللّا 
 10 %79.3  0.725 3.966 .... والصّحافة المدرسيّة

 مرتفعة

Q7 مرتفعة 11 %79.3 0.823 3.963 أتحكّـ بالمّغة الفصيحة المكتوبة أكثر مف المّغة المنطوقة 
Q4  أستخدـ المّغة الفصيحة في حصص النحو أكثر مف حصص

 12 %78.7 0.827 3.937 المطالعة
 مرتفعة

Q12  أوازف بيف المّغة الفصيحة والمحكيّة لأتمكف مف إدارة الصؼ
 بشكؿٍ أفضؿ

3.774 0.732 75.5% 13 
 مرتفعة

Q16  أزاوج بيف الفصيحة والعاميّة أثناء المناقشات والحوارات مع
 الطّمبة

3.726 0.960 74.5% 14 
 مرتفعة

Q5  :أستخدـ كممات أجنبيّة مثؿBravo قok متوسطة 15 %71.0 1.085 3.549 أثناء شرح الدرس 
Q20  أجد أف محتوى كتب المّغة العربية المقرّرة تشجّع عمى

 16 %70.0 0.811 3.500 استخداـ الفصيحة
 متوسطة

Q21  أجد أف التطبيقات الًلكترونية المستحدّثة تحد مف استخدامي
.....( )تيمزق لمفصيحة   17 %69.3 1.000 3.466 زووـ

 متوسطة

Q15 متوسطة 18 %65.8 0.519 3.289 أعطي المرادفات الفصيحة إذا لجأ الطّالب إلى كممة دارجة 
Q22  أقتبس التعبيرات الدّلًلية القرآنيّة أثناء التدريس لتعزيز المّغة

 الفصيحة
3.254 0.547 65.1% 19 

 متوسطة

Q6  التّراث الإسلامي في الًستدلًؿ عمى أوظّؼ الشّواىد مف
 20 %63.9 0.570 3.197 الفصيحة

 متوسطة

Q17  يعيؽ استخدامي الفصيحة توصيؿ المعمومات إلى أذىاف
 21 %62.6 1.041 3.131 الطّمبة

 متوسطة

Q11 متوسطة 22 %62.5 0.998 3.123 لً أقبؿ مشاركة أي طالب بغير المّغة الفصيحة 
Q23  المغوية لِأُعرؼ الألفاظ العربية الفصيحة أستخدـ المعاجـ

 23 %62.4 0.636 3.120 لمطمبة
 متوسطة

Q14  يساعدني المستوى المّغوي لمطّمبة في استخدامي المّغة
 24 %61.8 0.587 3.089 الفصيحة

 متوسطة

Q26  أشجّع زملائي في التخصصات الأخرى عمى تدريس المواد
 25 %61.3 0.654 3.066 التعميمية بالمّغة الفصيحة

 متوسطة

Q8 متوسطة 26 %49.5 0.954 2.477 أضطّر لًستخداـ الكممات الدّارجة لتوضيح الأفكار لمطّمبة 
 العميا الأساسية لممرحمة العربية المغة معمّمي استخداـ لواقعالدرجة الكمية 

 مرتفعة  %73.6 0.337 3.682 الفصيحة لمّغة الخميؿ محافظة في
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( أفٌ كاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة في محافظة الخميؿ لمٌغة 1.4مف الجدكؿ ) يتبيٌف
( كتبيٌف أف 0.337كبانحراؼ معيارم ) (3.682)الفصيحة جاء بدرجة مرتفعة، حيث بمغ المتكسٌط الحسابي 

حيث  "فصيحة الخطٌة الفصمية بمغةص عمى تدكيف أحر " :كالٌتي تنص (25) أعمى متكسٌط حسابي كاف لمفقرة
أصكغ " :الٌتي تنصك ( 24تمييا الفقرة )، 0.701)(، كبانحراؼ معيارم)4.500بمغ المتكسٌط الحسابي ليا )

( 634.4" حيث بمغ المتكسٌط الحسابي ليا )الأىداؼ التعميميٌة في مذكٌرة التحضير اليكميٌة بمغة فصيحة
سميمة  أحرص عمى أف تككف لغتي الفصيحةكالٌتي تنص "( 3تمييا الفقرة رقـ ) (0.666كباًنحراؼ معيارم )

( 2تمييا الفقرة )، ((0.742، كباًنحراؼ معيارم (4.320)" حيث بمغ المتكسٌط الحسابي ليا صرفيًّا كنحكيًّا
" حيث بمغ المتكسٌط الحسابي ليا أستخدـ المٌغة الفصيحة البسيطة المفيكمة في غرفة الصؼ "كالٌتي تنص 

 (.0.656، كباًنحراؼ معيارم)(4.291)

ر لاسػػػتخداـ الكممػػػات الدارجػػػة أضػػػطٌ  "عمػػػى أقػػػؿ درجػػػة فػػػي التقػػػديرات كالٌتػػػي تػػػنص 8)بينمػػػا حصػػػمت الفقػػػرة ) 
تمتيػػا  ،0.954)كبػػاًنحراؼ معيػػارم )، 2.477)حيػػث بمػػغ المتكسٌػػط الحسػػابي ليػػا )  "لتكضػػيح الأفكػػار لمطمبػػة

صػػػػات الأخػػػػرل عمػػػػى تػػػػدريس المػػػػكاد التعميميٌػػػػة بالمٌغػػػػة "الٌتػػػػي تػػػػنص ك ( (26ة الفقػػػػر  أشػػػػجٌع زملبئػػػػي فػػػػي التخصن
ٌـ الفقػػرة (0.654كبػػانحراؼ معيػػارم )  3.066)" حيػػث بمػػغ المتكسٌػػط الحسػػابي ليػػا )الفصٌػػيحة ( الٌتػػي (14، ثػػ
حيػػػث بمػػػغ المتكسٌػػػط الحسػػػابي ليػػػا  "يسػػػاعًديني المسػػػتكل المٌغػػػكٌم لمطمٌبػػػة فػػػي اًسػػػتخدامي المٌغػػة الفصػػػيحةتػػنص "

 (.(0.587(، كباًنحراؼ معيارم (3.089

 النتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ الثاّني:  3.4
المتوسّطات الحسابيّة لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميػا فػي توجد فروؽ في  ىؿ

 والمؤىّؿ العمميق وسنوات الخبرةق والمديريّة(؟ محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر)الجنسق

ٌـ تحكيمو إلى الفرضيات الصفريٌة الآتيٌة:  للئجابة عف ىذا السٌؤاؿ ت

 الفرضيّة الصفريّة الأولى والّتي تنص: 1.3.4

بيف المتوسّطات الحسابيّة  (α≤0.05لً توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائيّة عند مستوى الدّلًلة الإحصائيّة )"
 لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر الجنس" .

( كمػا ىػك مكضٌػح Independent t test)لفحص الفرضيٌة السٌابقٌة تـ اًستخداـ اًختبار)ت( لمعيٌنات المستقمٌة 
 (.(2.4في الجدكؿ 
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( لواقع اِستخداـ معممي المّغة العربيّة لممرحمة (Independent t test( نتائج اِختبار )ت( لمعيّنات المستقمّة (2.4جدوؿ 
 الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر الجنس .

  

 

  

 

( ىػػػي أكبػػػر مػػػف مسػػػتكل   الدٌلالػػػة (0.632( أف مسػػػتكل الدٌلالػػػة المحسػػػكبة كقيمتيػػػا(2.4يتبػػػيٌف مػػػف الجػػػدكؿ 
ّـُ قبكؿ الفرضيٌة الصفريٌة بعدـ كجكد فركؽ ذات دٌلالة إحصائيٌة عند مستكل  (،(α≤0.05الإحصائيٌة  كعميو يت

بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لكاقػع اًسػتخداـ معمٌمػي المرحمػة الأساسػيٌة العميػا فػي  (،α≤0.05)الدٌلالة الإحصائيٌة 
 محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر الجنس.

 الفرضيّة الثاّنيّة والّتي تنص: 2.3.4

المتوسّطات الحسابيّة  في (ق(α≤0.05لً توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائيّة عند مستوى الدّلًلة الإحصائيّة "
في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّػر  لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا

 ."المؤىّؿ العممي

ٌـ حسػػاب المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة كالانحرافػػات المعياريٌػػة لكاقػػع اًسػػتخداـ معمٌ  مػػي المٌغػػة العربيٌػػة لفحػػص الفرضػػيٌة تػػ
لممرحمة الأساسيٌة في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصٌيحة تبعنا لمتغيٌر المؤىٌػؿ العممػي كمػا ىػك مكضٌػح فػي الجػدكؿ 

3.4).) 

ة لواقع اِستخداـ معمّمي المّعة العربيّة لممرحمة الأساسيّة الحسابيّة والًنحرافات المعياريّ : الأعداد والمتوسّطات (3.4)الجدوؿ 
 العميا في محافظة الخميؿ تبعًا لمتغيّر المؤىّؿ العممي.

 الًنحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىؿ العممي
 0.461 3.720 11 دبمكـ

 0.310 3.687 300 بكالكريكس
 0.471 3.631 39 عميادراسات 
 0.336 3.682 350 المجمكع

 

 العدد الجنس
المتوسػػػػػػط 
 الحسابي

الًنحػػػػػػػػراؼ 
 المعياري

درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 (df)الحرية

قيمػػػػػػػػة ت 
 المحسوبة

وى الدلًلػػة مسػػت
 المحسوبة

 0.314  3.673 126 ذكر
348 0.370 1.632 

 0.349 3.687 224 أنثى
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عػػدـ كجػػكد فػػركؽ ظاىريٌػػة بػػيف المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة لكاقػػع اًسػػتخداـ معمٌمػػي المٌغػػة  3.4)) يتبػػيف مػػف الجػػدكؿ
 العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي .العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة 

ٌـ اًسػتخداـ اًختبػار تحميػؿ التبٌػايف الأحػادم  ( لكاقػع اًسػتخداـ معمٌمػي المٌغػة (One Way Anovaكلتأكيد ذلػؾ تػ
، كقػدٍ حصػمت العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ لمٌغػة الفصػيحة تبعنػا لمتغيٌػر المؤىٌػؿ العممػي

 (4.4)الباحثٌة عمى النتائج كما ىي مكضٌحة في جدكؿ رقـ 

لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة (one Way Anova) (: نتائج اِختبار تحميؿ التّبايف الأحادي (4.4جدوؿ 
 الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر المؤىّؿ العممي.

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجػػػػػػػػػػػػة الحريػػػػػػػػػػػػة 
(df) 

قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة "ؼ"  متكسط المربعات
 المحسكبة

مسػػػػػػػػػتكل الدلالػػػػػػػػػة 
 المحسكبة

  0.062      2   0.125    بيف المجمكعات
0.550 

 
 0.123      347    39.453    داخؿ المجمكعات  0.578

  349 39.578   المجمكع

 

، أكبػػػػػر مػػػػػف مسػػػػػتكل الدٌلالػػػػػة (0.578)( أفٌ مسػػػػػتكل الدٌلالػػػػػة المحسػػػػػكبة كقيمتيػػػػػا (4.4يتبػػػػػيٌف مػػػػػف الجػػػػػدكؿ 
كعميو يتـ قبكؿ الفرضيٌة بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة عند مستكل الدٌلالة  (،(α ≤0.05 الإحصائيٌة 
بػػػيف المتكسٌػػػطات الحسػػػابيٌة لكاقػػػع اًسػػتخداـ معمٌمػػػي المٌغػػػة العربيٌػػػة لممرحمػػػة الأساسػػػيٌة  (،(α≤0.05الإحصػػائيٌة 

 الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المؤٌىؿ العممي. العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة

 الفرضيّة الصفريّة الثاّلثة والّتي تنص: 3.3.4

بػػػيف المتوسّػػػطات  (ق(α≤0.05"لً توجػػػد فػػػروؽ ذات دلًلػػػة إحصػػػائيّة عنػػػد مسػػػتوى الدلًلػػػة الإحصػػػائيّة 
الحسػػابيّة لواقػػع اِسػػتخداـ معمّمػػي المّغػػة العربيػػة فػػي محافظػػة الخميػػؿ لمّغػػة الفصػػيحة تبعًػػا لمتغيّػػر سػػنوات 

 الخبرة".

ٌـ حسػػاب المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة كالانحرافػػات المعياريٌػػة لكاقػػع اًسػػتخداـ معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة  لفحػػص الفرضػػيٌة تػػ
الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌػر سػنكات الخبػرة، كمػا ىػك مكضٌػح فػي الجػدكؿ لممرحمة الأساسيٌة في محافظة 

5.4) .) 
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اسية معمّمي المّغة العربية لممرحمة الأسّ  اِستخداـية والًنحرافات المعياريّة لواقع (: الأعداد والمتوسّطات الحساب(5.4جدوؿ 
 الخبرة. العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر سنوات

 نحراؼ المعياريالً  المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة

 0.379 3.5443 85 سنوات 5أقؿ مف 

 0.314 3.734 66 سنوات 5-10مف 

 0.309 3.723 199 سنوات 10أكثر مف 

 0.336 3.682 350 المجموع

كجكد فركؽ ظاىريٌة بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لكاقع اًستخداـ معممي المٌغة العربيٌة  (5.4) تشير نتائج الجدكؿ
ٌـ اًستخداـ  لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة، كلتأكيد ذلؾ ت

 ( يبيٌف ذلؾ .(6.4كالجدكؿ ، ((One Way Anovaتحميؿ التبايف الأحادم 

( لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربية لممرحمة الأساسيّة (One Way Anova( : نتائج تحميؿ التبّايف الأحادي (6.4دوؿ ج
  العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر سنوات الخبرة.

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجة الحرية 
(df) 

مستكل الدلالة  قيمة "ؼ" المحسكبة متكسط المربعات
 المحسكبة

 9.881 1.066      2 2.132 بيف المجمكعات
 
 

 

 
 0.115 347 37.446 داخؿ المجمكعات  0.001

 349 39.578   المجمكع

كعميو  (0.05≥ ) قؿ مف مستكل الدلالٌة الإحصائيٌة أفٌ مستكل الدٌلالة المحسكبة أ( 6.4)  مف الجدكؿ يتبيٌف
بيف  (،(α≤0.05يتٌـ رفض الفرضية الصفريٌة بكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة عند مستكل الدٌلالة 

المتكسٌطات الحسابية لكاقع اًستخداـ معممٌي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة 
 الفصيحة تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة.

( لممقارنات البعديٌة لمفركؽ، كذلؾ كما ىك مكضٌح (LSDؽ اًستخدمت الباحثٌة اًختبار كلإيجاد مصدر الفرك 
 .(7.4)في الجدكؿ 

‌  
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( لممقارنات البعديّة لمفروؽ بيف المتوسّطات الحسابيّة لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة (LSD(: نتائج اِختبار 7.4جدوؿ )
 الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر الفصيحة.العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة 

بػأف ىنػاؾ فركقنػا بػيف المتكسٌػطات الحسػابيٌة لكاقػع اسػتخداـ معممػي المغػة العربيٌػة  7.4 )تشػير نتػائج الجػدكؿ )
لممرحمػة الأساسػػيٌة العميػػا فػػي محافظػػة الخميػػؿ لمٌغػػة الفصػيحة، تبعنػػا لمتغيٌػػر سػػنكات الخبػػرة، ككانػػت الفػػركؽ بػػيف 

-5كؽ لصػالح )سػنكات(، ككانػت الفػر  5-10سنكات( مف جيػة، كسػنكات الخبػرة )  5 سنكات الخبرة )أقؿ مف
ركؽ لصػػالح سػػنكات الخبػػرة سػػنكات( ككانػػت الفػػ10 سػػنكات( ك )كأكثػػر مػػف  5سػػنكات(، كبػػيف )أقػػؿ مػػف  10

 سنكات(. 10)أكثر مف 

 الفرضية الصفرية الرابّعة والّتي تنص : 4.3.4

بيْف المتوسّطات الحسابيّة  α≤0.05)لً توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائيّة عند مستوى الدّلًلة الإحصائيّة )"
لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّػر 

  المديريّة" .

ٌـ حسػػاب المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة كالانحرافػػات المعياريٌػػة لكاقػػع اًسػػتخداـ معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة  لفحػػص الفرضػػيٌة تػػ
 مرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المديريٌة.لم

الأعداد والمتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربية لممرحمة الأساسيّة  (8.4)جدوؿ 
  يّة.العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر المدير 

 سنكات 10أكثر مف  سنكات 5-10مف  سنكات 5أقؿ مف  سنكات الخبرة
 * -0.1790      - 0.1899*  سنكات 5أقؿ مف 

 0.0108  * 0.1899  سنكات 5-10مف 
  0.0108      * 0.1790         سنكات 10أكثر مف 

 الًنحراؼ المعياري ط الحسابيالمتوسّ  العدد المديرية المجاؿ

ستخداـ معممي المغة اً 
 العربية لمغة الفصيحة

 

 0.311 3.697 67 شماؿ الخميؿ
 0.348 3.717 130 كسط الخميؿ
 0.347 3.673 104 جنكب الخميؿ

 0.303 3.584 49 يطا
 0.336 3.682 350 المجموع
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كجكد فركؽ ظاىريٌة بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة  (8.4)يتبيٌف مف الجدكؿ 
 لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المديريٌة.

ٌـ اًستخداـ اًختبار تحميؿ التبٌايف الأحادم  لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة   ((One Way Anovaكلتأكيد ذلؾ ت
 ( يبيٌف ذلؾ.(9.4ؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لممديريٌة، كالجدكؿ العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخمي

( لواقع اِستخداـ معمّمي المرحمة الأساسيّة العميا في One Way ANOVA(: نتائج تحميؿ التبايف الأحادي )( 9.4جدوؿ) 
 ميؿ لمّغة الفصيحة تبعًا لمتغيّر المديريّة.محافظة الخ

  

  

 

 

  

ة ( أكبر مف مستكل الدٌلالة الإحصػائيٌ 0.120المحسكبة كقيمتيا )( أفٌ مستكل الدٌلالة (9.4يتبيٌف مف الجدكؿ 
α≤0.05) كعميو يتـ قبػكؿ الفرضػيٌة بعػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائيٌة عنػد مسػتكل الدٌلالػة الإحصػائيٌة )
α≤0.05)مٌغػػػة العربيٌػػػة لممرحمػػػة الأساسػػػيٌة العميػػػا فػػػػي ( بػػػيف المتكسٌػػػطات الحسػػػابيٌة لكاقػػػع اًسػػػتخداـ معمٌمػػػي ال

  لمٌغة الفصيحة .محافظة لمخميؿ 

 الثاّلث:  النتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ 4.4
 الأساسيّة في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء المّغوي؟ ما درجة اِمتلاؾ معمّمي المغة العربيّة لممرحمة

المٌغكم لدل  الذٌكاء كالانحرافات المعياريٌة، لدرجة الحسابيٌةللئجابة عف ىذٌا السٌؤاؿ تٌـ حساب المتكسٌطات 
 معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ، كذلؾ كما ىك مكضٌح في الجدكؿ الآتٌي:

‌  

 مصدر التبايف
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسوبة

لًلة الدّ 
 محسوبةال

 0.220 3 0.661 بيف المجموعات
 346 38.918 داخؿ المجموعات 0.120 1.958

0.112 
 349 39.578 المجموع



 

74 
 

العربيّة لممرحمة الأساسية (: المتوسّطات الحسابية والًنحرافات المعيارية لدرجة امتلاؾ الذّكاء معمّمي المّغة (10.4جدوؿ
  العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء المّغوي

رقػػػػػػػػػػـ 
 الفقرة

المتوسػػط  الفقرة
 الحسابي

الًنحػػراؼ 
 المعياري

الػػػػػػػػػػػػػػػوزف 
 النسبي %

 الدرجة الترتيب

Q11 مرتفعة 1 %88.2 0.631 4.411 ستخمص الأفكار الرئيسة مف نصّ مسموع أو مقروءأ 
Q3  مرتفعة 2 %87.7 0.666 4.386 مرادفات الكممات بسيولةأتمكف مف إعطاء 
Q2 مرتفعة 3 %87.1 0.664 4.354 أفرّؽ بيف الكممات ودلًلًتّيا المّغوية مف خلاؿ نصوص معطاة 
Q17 مرتفعة 4 %87.1 0.647 4.354 لديّ القدرة عمى تقييـ أعماؿ الطّمبة الشفويّة والكتابية 
Q1 مرتفعة 5 %87.1 0.738 4.354 أفكّر في معاني الكممات والتراكيب الّتي أقرؤىا لمطّمبة 
Q4 مرتفعة 6 %86.4 0.694 4.320 لدي القدرة عمى تحميؿ النصوص الشفوية والكتابية 
Q19 مرتفعة 7 %84.3 0.705 4.217 أعتني بالترادفات المغوية أثناء حديثي مع الطمبة 
Q6  المناسػػػػبة لمتعبيػػػػر عػػػػف المواقػػػػؼ المّغويّػػػػة أسػػػػتدعي الألفػػػػاظ

 8 %84.1 0.661 4.203 المتنوّعة
 مرتفعة

Q18 مرتفعة 9 %84.0 0.686 4.200 لديّ القدرة عمى إقناع الطّمبة بوجيات النّظر المختمفة 
Q16  أمتمؾ القدرة عمى تذوّؽ السجع والمحسّنات البديعيّػة مػف خػلاؿ

 النصوص الأدبية
4.197 0.752 83.9% 10 

 مرتفعة

Q20 مرتفعة 11 %83.3 0.753 4.163 لدي القدرة عمى التحدّث بطلاقة أماـ الطّمبة 
Q21 مرتفعة 12 %83.0 0.763 4.151 أستدرؾ الأخطاء المّغويّة قبؿ الوقوع فييا 
Q7 مرتفعة 13 %82.6 0.753 4.131 أستطيع التلاعب بالألفاظ والكممات لتكويف جمؿ مبتكرة لمطّمبة 
Q15  أشػػػارؾ فػػػي الحػػػوار المّغػػػوي مػػػع الطمبػػػة لموصػػػوؿ إلػػػى حمػػػوؿ

 إبداعية
4.117 0.711 82.3% 14 

 مرتفعة

Q5 مرتفعة 15 %82.2 0.745 4.109 أمتمؾ القدرة عمى نقد النصوص الشفوية والكتابية 
Q13 مرتفعة 16 %81.9 0.749 4.094 أستطيع سرد المقالًت بأسموب جميؿ مؤثّر بالطّمبة 
Q23  مرتفعة 17 %81.5 0.759 4.077 .مف المخزوف المّغوي للآخريف لموصوؿ إلى لغّة قويّةأستفيد 
Q14  تمكننػػي لغتػػي مػػف إدارة المنػػاظرات والمحادثػػات الّتػػي تػػتـ بػػيف

 18 %81.5 0.772 4.074 الطمبة في  رفة الصؼ
 مرتفعة

Q10 مرتفعة 19 %80.7 0.689 4.034 أعبّر عف المعاني الكثيرة بكممات قميمة أثناء الموقؼ المّغوي 
Q12 مرتفعة 20 %78.4 0.839 3.920 لدي القدرة عمى ابتكار قصص لغويّة قصيرة 
Q9 مرتفعة 21 %75.5 0.762 3.777 أعتني بالألفاظ أكثر مف الصور أثناء تفسير الأفكار لمطمبة 
Q22  أسػػتطيع تػػذكر المراجػػع والحػػوادث والتػػواري  والقصػػائد الشػػعرية

 22 %73.8 0.864 3.691 بسيولة
 مرتفعة

Q8 مرتفعة 23 %73.7 0.794 3.683 أتقف حؿّ الًحاجي والألغاز المّغوية 
 لممرحمػػػة العربيػػة المغػػػة معمّمػػي لػػػدى المغػػوي الػػػذكاء لمسػػتوىالدرجػػة الكميػػػة 

 مرتفعة  %82.6 0.510 4.131 الخميؿ محافظة في العميا الأساسية
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الػػذٌكاء المٌغػػكم لػػدل معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة فػػي محافظػػة  ميػػارات أفٌ درجػػة امػػتلبؾ (10.4)يتبػػيٌف مػػف الجػػدكؿ 
( كبػػػػانحراؼ معيػػػػارم (4.131الخميػػػػؿ جػػػػاء بدرجػػػػة مرتفعػػػػة، حيػػػػثي بمػػػػغى المتكسٌػػػػط الحسػػػػابي لمدرجٌػػػػة الكميٌػػػػة 

الأفكػػار الرئيسػػة مػػف  كالٌتػػي تػػنص: "أسػػتخمص11) ) ، كتبػػيٌف أفٌ أعمػػى متكسٌػػط حسػػابي كػػاف لمفقػػرة(0.510)
تمييػا الفقػرة  (0.631كبػاًنحراؼ معيػارم ) ،4.411)حيث بمغ المتكسٌط الحسابي ليا ) نصٌ مسمكع أك مقركء"

، 4.386)حيػث بمػغ المتكسٌػط الحسػابي ليػا ) أتمكٌف مف إعطػاء مرادفػات الكممػات بسػيكلة""( كالٌتي تنص: 3)
كالٌتػي تػنص " أفػػرؽ بػيف الكممػات كدلالاتيػا المٌغكيٌػة مػف خػػلبؿ  (2)تمييػا الفقػرة ، 0.666)كبػاًنحراؼ معيػارم )

( (17، كالفقػػرة (0.664)(، كبػػاًنحراؼ معيػػارم (4.354نصػػكص معطػػاة" حيػػث بمػػغ المتكسٌػػط الحسػػابي ليػػا 
كالٌتػػػي تػػػنص: "لػػػدمٌ القػػػدرة عمػػػى تقيػػػيـ أعمػػػاؿ الطٌمبػػػة الشػػػفكيٌة كالكتابيٌػػػة" حيػػػث بمػػػغ المتكسٌػػػط الحسػػػابي ليػػػا 

ٌـ الفقػػرة )(0.647)كبػػاًنحراؼ معيػػارم (، (4.354 كالٌتػػي تػػنص: "أفكٌػػر فػػي معػػاني الكممػػات كالتٌراكيػػب  1)، ثػػ
 .  0.738)(، كباًنحراؼ معيارم )4.354الٌتي اقرؤىا لمطٌمبة" حيث بمغ المتكسٌط الحسابي ليا )

، كالألغػػاز المٌغكيٌػػة" ( عمػػى أقػػؿ درجػػة فػػي التقػػديرات كالٌتػػي تػػنص: " أتقػػف حػػؿٌ الأحػػاجي8بيٍنمػػا حصػػمت الفقػػرة )
( كالٌتػػػي تػػػنص: 22) ( تمتيػػػا الفقػػػرة0.794( كبػػػانحراؼ معيػػػارم )3.683)حيػػػث بمػػػغ المتكسٌػػػط الحسػػػابي ليػػػا 

، كالقصػػػائد الشػػػعريٌة بسػػػيكلة"، حيػػػث بمػػػغ المتكسٌػػػط الحسػػػابي "أسػػػتطيع تػػػذكٌر المراجػػػع، كالحػػػكادث، كالتػٌػػكاريخ
ٌـ الفقرة) 0.864)( كبانحراؼ معيارم ) 3.691ليا) كالٌتي تنص:" أعتني بالألفاظ أكثر مف الصٌػكر أثنػاء  9)ث

 (.(0.762كبانحراؼ معيارم  3.777)تفسير الأفكار لمطٌمبة" حيث بمغ المتكسٌط الحسابي ليا) 

 :الرابعالنتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ  5.4
المتوسّطات الحسابيّة لدرجة اِمتلاؾ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمػة  توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائيّة بيْف ىؿ

الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء المّغوّي تبعًا لمتغيّر) الجػنسق والمؤىّػؿ العممػيق وسػنوات 
 الخبرةق والمديريّة(؟

ٌـ تحكيمو إلى الفرضيٌات الصفرية الآتيٌة:  للئجابة عف ىذا السٌؤاؿ ت
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 الفرضيّة الصفريّة الخامسّة والّتي تنص عمى: 1.5.4

( بػػػيف المتوسّػػػطات α≤(0.05لً توجػػػد فػػػروؽ ذات دلًلػػػة إحصػػػائيّة عنػػػد مسػػػتوى الدّلًلػػػة الإحصػػػائيّة   "
الحسػػابية لدرجػػة امػػتلاؾ معمّمػػي المّغػػة العربيّػػة فػػي محافظػػة الخميػػؿ ميػػارات الػػذّكاء المّغػػوي تبعًػػا لمتغيّػػر 

 ."الجنس

لفحػػػػػص الفرضػػػػػية تػػػػػـ اسػػػػػتخداـ اختبػػػػػار)ت( لمعينػػػػػات المسػػػػػتقمة لمتحقػٌػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػحة الفرضػػػػػيٌة تػػػػػـ اسػػػػػتخداـ 
(Independent t test(كما ىك مكضح في الجدكؿ ) 11.4) 
 

الذّكاء المّغوّي لدى  ميارات متلاؾلً( Independent t test(: نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة )11.4الجدوؿ)
 معمّمي المرحمة الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ تبعًا لمتغيّر الجنس.

  

 

 

 

( ىػػػي أكبػػػر مػػػف مسػػػتكل الدٌلالػػػة 0.876) ( أفٌ مسػػػتكل الدٌلالػػػة المحسػػػكبة كقيمتيػػػا(11.4يتبػػػيٌف مػػػف الجػػػدكؿ 
(، كعميو يتـ قبكؿ الفرضيٌة بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالػة إحصػائيٌة عنػد مسػتكل الدٌلالػة α≤(0.05الإحصائيٌة 
معمٌمي المرحمة الاساسيٌة العميا في محافظػة ( بيف المتكسطات الحسابية لدرجة امتلبؾ α≤(0.05الإحصائيٌة 

 الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌر الجنس.

 الفرضيّة الصفرية السّادّسة والّتي تنص: 2.5.4

( بػػػيف المتوسّػػػطات α≤(0.05" لً توجػػػد فػػػروؽ ذات دلًلػػػة إحصػػػائيّة عنػػػد مسػػػتوى الدّلًلػػػة الإحصػػػائيّة 
المّغػة العربيّػة لممرحمػة الأساسػيّة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ ميػارات الػذّكاء الحسابيّة لدرجة اِمتمػؾ معمّمػي 

 المّغوّي تبعًا لمتغيّر المؤىّؿ العممي".

ٌـ حسػػاب المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة كالانحرا لػػذٌكاء المٌغػػكٌم لػػدل معمٌمػػي فػػات المعياريٌػػة لمسػػتكل لفحػػص الفرضػػيٌة تػػ
 ي محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي.المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا ف

 العدد الجنس
المتوسػػػػػػط 
 الحسابي

الًنحػػػػػػػػراؼ 
 المعياري

درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 (dfالحرية)

قيمػػػػػػػػة ت 
 المحسوبة

مسػػتوى الدلًلػػة 
 المحسوبة

 0.506 4.156 126 ذكر
348 0.688 0.876 

 0.512 4.117 224 أنثى
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معمّمي المّغة  ميارات الذكاء المّغوي لدى متلاؾلًِ (: الأعداد والمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية 12.4 جدوؿ )

 .تبعًا لمتغيّر المؤىّؿ العممي لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ العربيّة

 الًنحراؼ المعياري المتوسّط الحسابي العدد المؤىؿ العممي
 0.390 4.458 11 دبموـ

 0.509 4.082 300 بكالوريوس
 0.419 4.413 39 دراسات عميا

 0.509 4.131 350 المجموع

معمٌمػػي المٌغػػة العربيػػة  ة بػػيف المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة لامػػتلبؾ ( كجػػكد فػػركؽ ظاىريٌػػ(12.4يتبػػيٌف مػػف الجػػدكؿ 
كلتأكيػد ذلػؾ ، مٌ تبعنػا لمتغيٌػر المؤىٌػؿ العممػي،لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الػذٌكاء المٌغػك 

 ( يبيف ذلؾ:13.4(، كالجدكؿ ) One Way ANOVAتـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم )
 

معمّمي المّغة  ميارات الذّكاء المّغوي لدى متلاؾلً ( One Way ANOVA( :نتائج تحميؿ التبايف الأحادي )13.4الجدوؿ ) 
 تبعًا لمتغيّر المؤىّؿ العممي.لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة   العربيّة

 

( أقؿ مف مستكل الدٌلالة الإحصائيٌة 0.001أفٌ مستكل الدٌلالة المحسكبة كقيمتيا ) (13.4)يتبيٌف مف الجدكؿ 
0.05)≥α) ، كعميػػػو يػػػتـ رفػػػض الفرضػػػيٌة الصػػػفريٌة بكجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائيٌة عنػػػد مسػػػتكل الدٌلالػػػة

( بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لدرجة امتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميػا α≤(0.05الإحصائيٌة 
 في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تعزل لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي.

لممقارنػات البعديٌػة لمفػركؽ كذلػؾ كمػا ىػك مبػيٌف فػي  (LSD)كلإيجاد مصػدر الفػركؽ اًسػتخدمت الباحثػٌة اًختبػار 
 (14.4) الجدكؿ 

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجة الحرية 
(df) 

قيمة "ؼ"  متوسط المربعات
 المحسوبة

مستوى الدلًلة 
 المحسوبة

  2.498 2 4.997 بيف المجموعات
10.112 

 
 0.247 347 85.738  المجموعاتداخؿ  0.001

 349 90.735 المجموع 
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( لممقارنات البعدية لمفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لمذّكاء المّغوّي لدى معمّمي LSD(: نتائج اختبار )14.4جدوؿ ) 
 العميا في محافظة الخميؿ تبعًا لمتغيّر المؤىّؿ العممي. المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة

  

 

 

 

 

لامػػتلبؾ معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة ( إلػػى أفٌ ىنػػاؾ فركقنػػا بػػيف المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة (14.4تشػػير نتػػائج الجػػدكؿ 
لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي، ككانت الفػركؽ 

ككانػت الفػركؽ لصػالح المؤىٌػؿ  ،بيف المؤىٌؿ العممي )بكالكريكس( مػف جيػة كالمؤىٌػؿ العممػي )دبمػكـ( مػف جيػة
(، كالمؤىػػؿ العم مػػي )بكػػالكريكس( كالمؤىػػؿ العممػػي )الدراسػػات العميػػا( ككانػػت الفػػركؽ لصػػالح )الدٌراسػػات )دبمػػكـ

 العميا(.

 الفرضيّة الصفرية السابعة والّتي تنص: 3.5.4

المتوسّطات الحسػابيّة  في (α≤0.05)" لً توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائيّة عند مستوى الدّلًلة الإحصائيّة 
لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء المّغوي تبعًا لمتغيّر  لًمتلاؾ معمّمي المغة العربيّة

 سنوات الخبرة.

لًمتلاؾ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا الأعداد والمتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة ( (15.4جدوؿ 
 بعًا لمتغيّر سنوات الخبرة .في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء المّغوي ت

 دراسات عميا بكالوريوس دبموـ المقارنات

 0.0449* *0.3758  دبموـ

 *-0.3309  * -0.3758 بكالوريوس

  0.3309* 0.0449 دراسات عميا

 الًنحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة
 0.528 3.944  85 سنوات 5أقؿ مف 

 0.508 4.179 66 سنوات 10-5مف 
 0.484 4.194 199 سنوات 10أكثر مف 
 0.509 4.131 350 المجموع
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المغػكٌم تبعنػا  الػذٌكاء ميارات معممي المٌغة العربيةمتلبؾ لا( إلى كجكد فركؽ ظاىريٌة (15.4تشير نتائج جدكؿ 
(، كالجػدكؿ One Way ANOVAلمتغيٌػر سػنكات الخبػرة، كلتأكيػد ذلػؾ تػـ اسػتخداـ تحميػؿ التبػايف الأحػادم )

 .( يبيف ذلؾ16.4)

لأساسيّة لممرحمة ا لًمتلاؾ معمّمي المّغة العربيّة  One Way ANOVA)( نتائج تحميؿ التبايف الأحادي) 16.4جدوؿ )
 ميارات الذّكاء المّغوي تبعًا لمتغيّر سنوات الخبرة. العميا في محافظة

 

( كىػػػي أقػػػؿ مػػػف مسػػػتكل الدٌلالػػػة (0.001( أفٌ مسػػػتكل الدٌلالػػػة المحسػػػكبة كقيمتيػػػا (16.4 يتبػػػيٌف مػػػف الجػػػدكؿ
، كعميػػو يػػتـ رفػػض الفرضػػيٌة الصػػفريٌة بكجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائيٌة عنػػد مسػػتكل (α≤(0.05الإحصػػائيٌة 

لامػػتلبؾ معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة لممرحمػػة الأساسػػيٌة  الحسػػابية( بػػيف المتكسٌػػطات α≤(0.05الدٌلالػػة الإحصػػائيٌة 
 تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة. العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم

( لممقارنػات البعديٌػة لمفػركؽ، كذلػؾ كمػا ىػك مبػيٌف فػي (LSDكلإيجاد مصدر الفركؽ اًستخدمت الباحثٌة اًختبار 
 .(17.4) الجدكؿ

لممقارنات البعديّة لمفروؽ بيف المتوسّطات الحسابيّة لدرجة الذّكاء المّغوّي لدى  (LSD)نتائج اختبار  (17.4)  جدوؿ
 معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا تبعًا لمتغيّر سنوات الخبرة.

 سنكات 10أكثر مف  سنكات  10 -5 مف سنكات 5 أقؿ مف المقارنات

 * -0.2501 * -0.2350  سنكات 5أقؿ مف 

 0.0150  * 0.2350 سنكات 10 -5مف 

  0.0150 * 0.2501 سنكات 10أكثر مف 

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجة الحرية 
(df) 

قيمة "ؼ"  متوسط المربعات
 المحسوبة

مستوى الدلًلة 
 المحسوبة

  1.959 2 3.918 بيف المجموعات
7.830 

 
 0.250 347 86.817 داخؿ المجموعات 0.001

 349 90.735 المجموع
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إلػػى أفٌ ىنػػاؾ فركقنػػا بػػيف المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة لامػػتلبؾ معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة  (17.4 تشػػير نتػػائج الجػػدكؿ )
سػنكات الخبػرة، ككانػت الفػركؽ لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنػا لمتغيٌػر 

ككانػػت الفػػركؽ  سػػنكات( مػػف جيػػة10 5- سػػنكات( مػػف جيػػة سػػنكات الخبػػرة ) 5بػػيف سػػنكات الخبػػرة )أقػػؿ مػػف 
سػنكات( كسػػنكات الخبػػرة )أكثػػر مػػف  5كبػيف سػػنكات الخبػػرة )أقػػؿ مػػف سػػنكات(، 10 5-لصػالح سػػنكات الخبػػرة )

 .سنكات( 10لصالح )أكثر مف كانت الفركؽ ك سنكات(  10

 الفرضيّة الصفريّة الثاّمنة والّتي تنص: 4.5.4

( بػػػيف المتوسّػػػطات α≤(0.05حصػػػائيّة " لً توجػػػد فػػػروؽ ذات دّلًلػػػة إحصػػػائيّة عنػػػد مسػػػتوى الدّلًلػػػة الإ
الًساسيّة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ تبعًػا الحسابيّة لدرجة الذّكاء المّغوّي لدى معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة 

 .لمتغيّر المديريّة

معمٌمي المٌغة لفحص الفرضيٌة تٌـ حساب المتكسٌطات الحسابيٌة كالانحرافات المعياريٌة لدرجة الذٌكاء المٌغكٌم لدل 
 .العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المديريٌة

لًمتلاؾ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة العميا  الأعداد والمتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة (18.4) جدوؿ
 ة .لمتغيّر المديريّ  في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء المّغوي تبعًا

 الًنحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المديريّة
 0.507 4.117 67 شماؿ الخميؿ

 0.484 4.171 130 وسط الخميؿ

 0.521 4.184 104 جنوب الخميؿ

 0.520 3.930 49 يطّا

 0.509 4.131 350 المجموع

 

المتكسٌػطات الحسػابية لدرجػة الػذٌكاء المٌغػكم لػدل معمٌمػي كجػكد فػركؽ ظاىريٌػة بػيف  (18.4 )يتبيٌف مف الجدكؿ
ٌـ استخداـ تحميػؿ ، المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المديريٌة كلتأكيد ذلؾ ت

 (، كالجػػػدكؿ One Way ANOVAالتبٌػػايف الأحػػػادم كلتأكيػػػد ذلػػػؾ تػػػـ اسػػػتخداـ تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادم )
 يبيف ذلؾ:( (19.4
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معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسيّة ( لًمتلاؾ One Way ANOVAنتائج تحميؿ التبايف الأحادي )(  (19.4 الجدوؿ
  تبعًا لمتغيّر المديريّة. العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذّكاء

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع  مصدر التبايف
 المربعات

درجػػػػػػػة الحريػػػػػػػة 
(df) 

"ؼ" قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  متوسط المربعات
 المحسوبة

مسػػػػػتوى الدلًلػػػػػة 
 المحسوبة

 3.251 0.829 3 2.488 بيف المجموعات

 
0.022 

  346 88.247 داخؿ المجموعات 
 349 90.735 المجموع 0.255

 

( أقؿ مف مستكل الدٌلالة الإحصائيٌة 0.022أفٌ مستكل الدٌلالة المحسكبة كقيمتيا ) (19.4 )يتبيٌف مف الجدكؿ
0.05)≥α كعميػػػو يػػػتـ رفػػػض الفرضػػػيٌة الصػػػفرية بكجػػػكد فػػػركؽ ذات دٌلالػػػة إحصػػػائيٌة عنػػػد مسػػػتكل الدٌلالػػػة ،)

(، بػػيف المتكسٌػػطات الحسػػابيٌة لدرجػػة الػػذٌكاء المٌغػػكٌم لػػدل معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة لممرحمػػة α≤(0.05الإحصػػائيٌة 
 الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المديريٌة.

( لممقارنػػات البعديٌػػة لمفػػركؽ، كذلػػؾ كمػػا ىػػك مكضٌػػح (LSDكلإيجػػاد مصػػدر الفػػركؽ اًسػػتخدمت الباحثػٌػة اختبػػار 
 (( 20.4 في الجدكؿ

لممقارنات البعديّة لمفروؽ بيف المتوسّطات الحسابيّة لدرجة الذّكاء المّغوّي لدى معمّمي  (LSD)نتائج اختّبار  (20.(4 جدوؿ

 . لأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ تبعًا لمتغيّر المديريّةالمّغة العربيّة لممرحمة ا

 

 المغػػكم الػػذكاء لامػػتلبؾ ميػػارات ةالحسػػابيٌ  طاتالمتكسٌػػ بػػيف فركقػػان  ىنػػاؾ أف إلػػى( 20.4) الجػػدكؿ نتػػائج تشػػير
، ككانػػت الفػػركؽ المديريػػة لمتغيػػر الخميػػؿ تبعػػا محافظػػة فػػي العميػػا الأساسػػية لممرحمػػة العربيػػة المغػػة معمٌمػػي لػػدل

الفػػركؽ لصػػالح مديريػػة )كسػػط الخميػػؿ( بػػيف مديريػػة )يطػػا( مػػف جيػػة كمديريػػة )كسػػط الخميػػؿ( مػػف جيػػة ككانػػت 
 كبيف مديرية )يطا( كمديرية )جنكب الخميؿ(، ككانت الفركؽ لصالح )جنكب الخميؿ(.

 يطا جنوب الخميؿ وسط الخميؿ شماؿ الخميؿ المقارنات
 0.1866 0.0673 0.0537  شماؿ الخميؿ
 *0.2404 0.0135  0.0537 وسط الخميؿ
 *0.2539  0.1035 0.0673 جنوب الخميؿ

  *0.2539- *-0.2404 -0.1866 يطا
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 الخامس: النتائج المتعمّقة بالسّؤاؿ 5.5.4
ىؿ توجد علاقػة ارتباطيّػة بػيف واقػع اِسػتخداـ معمّمػي المّغػة العربيّػة لممرحمػة الأساسػيّة العميػا فػي محافظػة "

 لمّغة الفصيحة والذّكاء المّغوي لدييـ"؟ الخميؿ

 للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحكيمو إلى فرضية صفرية عمى النحك الآتي:

 : الفرضية الصفرية الحادي عشر والتي تنص  6.5.4 

ي محافظػػة بػػيف واقػػع اِسػػتخداـ معمّمػػي المّغػػة العربيّػػة لممرحمػػة الأساسػػيّة العميػػا فػػ "لً توجػػد علاقػػة ارتباطيّػػة
 الذّكاء المّغوّي لدييـ".الخميؿ لمّغة الفصيحة و 

ٌـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف) ( لاختبار العلبقٌة بػيف Person-Correlationكلفحص الفرضية الصفرية ت
كاقع اًستخداـ المٌغٌة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغػة الفصػيحة كبالػذٌكاء المٌغػكٌم لػدييـ، 

 (.(21.4كانت النتائج كما ىي مكضٌح في الجدكؿ رقـك 

 لمّغة الخميؿ محافظة في العميا الأساسية لممرحمة العربية المغة معمّمي استخداـ واقع بيف( العلاقة 4. 21 جدوؿ رقـ )

 . لدييـ المغوي وبالذكاء الفصيحة

 α≤0.05**دالة إحصائياً عند  
(،  أقػػػػػؿ مػػػػػف مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة 0.001( أف مسػػػػػتكل الدلالػػػػػة المحسػػػػػكبة كقيمتيػػػػػا )21.4يتٌضػػػػػح مػػػػػف الجػػػػػدكؿ)

(، كعميو يتـ رفض الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة بكجكد علبقة ارتباطيٌة بيف α≤0.05الإحصائية )
 الذٌكاء المٌغكم لدييـ.المٌغة العربيٌة لمٌغة الفصيحة ك كاقع اًستخداـ معمٌمي 

 ( ممٌا يدؿٌ عمى كجكد علبقة ارتباطيٌػة1.557)( أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف21.4كما يتٌضح مف الجدكؿ )
مكجبة لكاقع اًستخداـ الفصيحة كبالذٌكاء المٌغكم لدييـ، أم أنٌو كمٌمػا زاد اًسػتخداـ معمٌمػي المٌغػة العربيٌػة لممرحمػة 

 الأساسيٌة العميا لمٌغة الفصيحة زاد الٌذكاء المٌغكم لدييـ.

  

 الأساسػية لممرحمػة العربيػة المغػة معمّمػي اسػتخداـ واقػع بػيف العلاقة
 لدييـ المغوي وبالذكاء الفصيحة لمّغة الخميؿ محافظة في العميا

معامػػػػػػػؿ  قيمػػػػػػػة
 )ر( الًرتباط

الدّلًلػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػتوى  
 المحسوبة

**0.557 0.001 
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 ممخص النتائج 7.4
 فيما يأتي ممخٌص لأىٌـ نتائج الدٌراسٌة:

جاء بدرجة  لمٌغة الفصيحة المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿكاقع اًستخداـ معمٌمي  .0 
 (.1.337معيارم قيمتو ) كبانحراؼ (3.682 ط حسابي قيمتو )بمتكسٌ ، مرتفعة

لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة طات الحسابية المتكسٌ  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في .عدـ2
 ، كالمديريٌة(.المؤىٌؿ العممي)الجنس، الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر

لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة طات الحسابية المتكسٌ في  ذات دلالة إحصائيٌة .كجكد فركؽ3
ككانت الفركؽ بيف سنكات الخبرة )أقؿ مف  برة،الخالأساسيٌة العميا في محافظة لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر 

سنكات( كبيف )أقؿ  10-5سنكات( ككانت الفركؽ لصالح ) 5-10خمس سنكات( مف جية كسنكات الخبرة )
   سنكات(. 10  سنكات( ككانت الفركؽ لصالح سنكات الخبرة )أكثر مف 10 سنكات( ك )كأكثر مف  5مف 

لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم جاء بدرجة . اًمتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة 4
 (.1.501( كبانحراؼ معيارم )4.030) مرتفعة، بمتكسٌط حسابي قيمتو

لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة  طات الحسابيةالمتكسٌ  دلالة إحصائيٌة في.عدـ كجكد فركؽ ذات 5
 )الجنس( .   فظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌرالأساسيٌة العميا في محا

طات الحسابية لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة في المتكسٌ  ذات دلالة إحصائيٌة .كجكد فركؽ6
المؤىٌؿ مي ككانت الفركؽ بيف تبعان لمتغيٌر المؤىٌؿ العم ميارات الذٌكاء المٌغكم محافظة الخميؿالعميا في 

العممي )بكالكريكس( مف جية كالمؤىٌؿ العممي )دبمكـ( مف جية ككانت الفركؽ لصالح المؤىٌؿ )دبمكـ(، 
 ، كالمؤىؿ العممي )بكالكريكس( كالمؤىؿ العممي )الدراسات العميا( ككانت الفركؽ لصالح )الدٌراسات العميا(

سنكات( مف جية  5بيف سنكات الخبرة )أقؿ مف  ككانت الفركؽ ،ككجكد فركؽ تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة
كبيف سنكات(، 10 5-سنكات( مف جية ككانت الفركؽ لصالح سنكات الخبرة )10 5- سنكات الخبرة )

لصالح )أكثر مف كانت الفركؽ ك سنكات(  10سنكات( كسنكات الخبرة )أكثر مف  5سنكات الخبرة )أقؿ مف 
 .سنكات( 10
ككانت الفركؽ بيف مديرية )يطا( مف جية إحصائيٌة تبعنا لمتغيٌر المديريٌة كما كأظيرت فركؽ ذات دلالة  

كمديرية )كسط الخميؿ( مف جية ككانت الفركؽ لصالح مديرية )كسط الخميؿ( كبيف مديرية )يطا( كمديرية 
 )جنكب الخميؿ(، ككانت الفركؽ لصالح )جنكب الخميؿ(.
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 الفصؿ الخامس

 والتوصياتمناقشة النتائج 

 المقدّمة 5.1
عبر مراحؿ دراسيٌة  مكح الٌذم أرادت تحقيقويعدٌ ىذا الفصؿ بداية طريؽ نجاح الباحثٌة في الكصكؿ إلى الطٌ 

الٌتي  كالحقائؽ كنو الاشياء المعبٌرة عف مرآتنا الصٌادقة كبالتعب كالجيد كالكدٌ المتكاصؿ، في سابقٌة كمٌمت
ظيارىا ب الصٌكرةيٌ تقر  كيٍ يتـ الحركؼ؛مى مف خلبليا النقاط عكضعت  فمف  بشكؿو كاضح كمفيكـ، لمقارئ كا 

ٌـ التعرٌؼ عمى كاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة  خلبلو ت
برة، المؤىٌؿ العممي، الفصيحة، كدرجة اًمتلبكيـ ميارات الذٌكاء المٌغكٌم، كذلؾ باختلبؼ الجنس، سنكات الخ

، كالتعرٌؼ إذا ما كاف ىناؾ علبقة اًرتباطيٌة بيف المتغيريٌف، كقدٍ أجابت الدٌراسٌة عف الأسئمة كالمديريٌة
ٌـ  ٌـ تكضيح، في الفصؿ الرٌابع عرضياكالفرضيات الٌتي ت ما ترنك إليو الأىداؼ بصدؽ  كفي ىذا الجزء الميـ ت

  كمكضكعيٌة.

 ؤاؿ الأوؿ:مناقشة نتائج السّ  5.2
 ما  واقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ لمّغة الفصيحة؟

أظيرت نتائج الدراسة الحالية أفٌ كاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة في محافظة الخميؿ 
 بمغ معيارمكبانحراؼ (، 3.682الحسابي) طةمتكسٌ ، حيث بمغ (0.4كفقنا لجدكؿ ) جاء بدرجة مرتفعة

 أنٌو يتـ تخصيص برامج لإعداد المعمٌـ، يتٌـ مف خلبليا تدريب المعمٌميف كتعزك الباحثةٌ ذلؾ إلى (،1.337)
ار كما يتـ اعتماد اًستخداـ الفصيحة في التدريس كمعي، اًستخداـ الفصيحة كالالتزاـ بيا عمى كتطكيرىـ مينينا

ٌـ تقييـ أداء المعمٌـ المٌغكم معايير تقييـ أداء المعمٌـ، كمف خلبلوف ميـ م ثناء الحصٌة الدٌراسيٌة بناء عمى أ يت
المشرؼ في المرحمة الأساسيٌة العميا يؤكٌد عمى ضركرة  أفٌ  الباحثةٌكترل درجة اًستخداميـ لمفصيحة، كما 

بات بالكاج طكاؿ الكقت لتذكيرىـ لأىداؼ المتعمٌقة بيااكحثٌيـ عمى صياغة ، لتزاـ المعمٌميف بالمٌغة الفصيحةاً 
ا؛ المنكطة بيـ تجاه ىذه المٌغة ىميٌة كحساسية ىذه المرحمة في تككيف كصقؿ الميارات بأ كلتذكيرىـ أيضن

إلى أفٌ معمٌمي المرحمة  كيضاؼ إلى ذلؾ تحسيف الأداء المٌغكم لدل المعمٌميف،كفي  ،ة لدل الطمبةالمٌغكيٌ 
أم ، كالمطالعة كالنصكص مكاد الصٌرؼ كالنحك تتعمٌـ ،العميا أغمب الصٌفكؼ الٌتي يقكمكف بتدريسياالأساسيٌة 

 عمىممٌا يساىـ في تقكية اًستخداميـ لمٌغة كحرصيـ الحثيث  كتبصٌرنا بيا؛ أنٌيـ أكثر اطٌلبعنا عمى ىذه المكاد
 كما كتعزك الباحثةٌ ىذا السبب إلى الدكٍر، بشكؿو سميـ خاليٌة مف الأخطاء الصرفيٌة كالنحكية تقديميا لمطٌالب
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ا طمبة المٌغة العربية  ت الفمسطينيٌة في إعداد خريجي أكفٌاءالجامعا الأساسي كالميـ الٌذم تؤدٌيو كخصكصن
؛ ككنو يراىا اليكيٌة جعميـ أكثر تمكٌننا مف غيرىـ، كىذا ما يجعمو مرتبطنا بيا كمتمثٌلبن ليا كحرصيا في

إلى أفٌ المعمٌـ مطالب بتفعيؿ ميارات المٌغة في  فتو كركح الانتماء لديو، إضافةالخاصٌة المعبٌرة عف ثقا
ٌـ كأكمؿ كجو التدريس،  اضطٌرار المعمٌـ أفٌ  الباحثٌة كترل كما ،كذلؾ بنقميا إلى الطٌمبة كتنميتيا لدييـ عمى أت

إلى الفركقات  تعكد ؛ عمى بعض الطٌمبة فيميا الٌتي يصعب الأفكار اًستخداـ الكممات الدٌارجة؛ لتكضيح إلى
ممٌا  بالمٌغة الفصيحة،  المنقكلة بكاسطة المعمٌـ فيـ الفكرة كصعكبة كالقدرات العقميٌة لدل الطٌمبة ،الفرديٌة

كترل  ،كيسيؿ فيميا تكضٌح الأفكارت المقصكد حتى إلى اًستخداـ كممة دارجة قريبة مف المعنى يضطٌر أحياننا
 ةشعكر معمٌـ المٌغة العربيٌ  إلىيعكد ف لزملبئيـ في التخصصٌات الأخرل، ربٌما ذلؾ تشجيع المعمٌميأفٌ  الباحثةٌ

جميع معمٌمي المٌغة ، كأفٌ الدٌراسي لمطٌمبةىمية تدريس باقي المكاد بالمٌغة الفصيحة كتأثيرىا عمى التحصيؿ لأ
 كفي تحقيؽ أىداؼ المٌغة كتعمٌميا عف طريقيـ. العربيٌة شركاء في العمميٌة التدريسيٌة،

(، 2018يٌة)( كالمنذر 2017(، كالمٌحاـ)2013( كميرة )2018، الخفٌاجي)مع دراسة نتائج ىذه الدٌراسٌة كاتفٌقت
( 2020( كالغامدم)2021( كأبك حجٌاج )2019كعمي) (2008البشرم) مع دراسة في نتائجيا بينما اختمفت

  (.2014كالزٌيادة)

 ؤاؿ الثاني:مناقشة نتائج السّ  5.3
ىؿ توجد فروؽ ذات دلًلة إحصائيّة في المتوسّطات الحسابيّة لواقع اِستخداـ معمّمي المّغة العربيّة لممرحمة 

وسنوات الخبرةق  الفصيحة تبعًا لمتغيّر)الجنسق والمؤىّؿ العمميقالأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ لمّغة 
 والمديريّة(؟

أشارت نتائج الدٌراسٌة إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المتكسٌطات الحسابية  لكاقع اًستخداـ  
  .(لمتغيٌر)الجنس معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا

مف معمٌمي )الذٌككر، كالإناث( حيث  أفٌ شركط اًستخداـ الفصيحة، تنطبؽ عمى كؿٌ  إلى ذلؾ الباحثٌة عزككت 
 .أنٌو شرط مف شركط الأداء المٌغكم لكؿٌ مف النكعيف

 (2102كالحكامػدة)(، 2104( كالزٌيػادٌة)2107( كالمٌحػاـ)2109( كعمػي)2120كاتفقٌت ىذه الدٌراسٌػة مػع الحجػاج)
 دالػٌػػة بكجػػػكد فػػػركؽ (2108) مػػػع المنذريٌػػػة اختمفػػػتك  تبعنػػػا لمتغيٌػػػر الجػػػنس دالػٌػػة إحصػػػائينا بعػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ

 تبعنا لمتغيٌر الجنس. ئيًّاإحصا
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قػػد أشػػارت النتػػائج إلػى عػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائيٌة فػػي المتكسٌػػطات ، فلممؤىٌػػؿ العممػػيأمػا بالنسػػبة  
اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌػة لممرحمػة الأساسػيٌة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ لمٌغػة الفصػيحة تبعنػا الحسابيٌة لكاقع 

 لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي.
مػػع البرنػػامج  االبرنػػامج الأكػػاديمي الػٌػذم تعػػرٌض لػػو المعمٌمػػكف؛ قػػد يكػػكف متشػػابين تعػػزك الباحثػٌػة ذلػػؾ إلػػى أفٌ ك 

 ت، بغضٌ النظر في ذلؾ عف مؤىلبتيـ العمميٌة. الأكاديمي الٌذم حصمكا عميو مف الجامعا
تبعنػػا لمتغيٌػػر المؤىٌػػؿ  دالػٌػة إحصػػائيًّا بكجػػكد فػػركؽ (2118( كالبشػػرم)2103كاختمفػػت ىػػذه الدٌراسػػة مػػع ميػػرة )

 .بعدـ كجكد فركؽ تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي ، بينما لا تكجد دٌراسة تتفٌؽ معياالعممي
 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة في المتكسٌطات برة، فقد أشارت النتائج إلى أمٌا فيما يتعمٌؽ بسنكات الخ
الحسابية لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر 

( سنكات 01 -5سنكات( مف جية كسنكات الخبرة) 5الخبرة، ككانت الفركؽ بيف سنكات الخبرة )أقؿ مف 
سنكات( ككانت الفركؽ  01سنكات ( ك)أكثر مف  5سنكات(  كبيف )أقؿ مف   01 -5ككانت الفركؽ لصالح )

 سنكات(.  01لصالح سنكات الخبرة )أكثر مف 
ٌـ اًكتسابيا بالتدريب كالممارسة، كمف الطٌبيعي ذلؾ إلى ةكتعزك الباحثٌ   أفٌ المٌغة الفصيحة عبارة عف ميارة يت

قدٍ مارس المٌغة الفصيحة بدرجة أعمى مقارنةن  ،خمس سنكاتالٌذم تجاكزت خبرتو  المعمٌـ  أف يككف جدًّا
 بالمعمٌميف ذكم الخبرة الأقؿ.

تبعنػػػا  فػػػركؽ دالػٌػة إحصػػػائيًّا بكجػػكد (2118( كالبشػػػرم)2103( كميػػػرة )2109كاتفٌقػػت ىػػػذه الدٌراسٌػػة مػػػع عمػػي )
تبعنػػا لمتغيٌػػر سػػنكات  إحصػػائيًّا بعػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػٌػة (2108اـ)كاختمفػػت مػػع المٌحػػ،  الطكيمػػة لسػػنكات الخبػػرة

 .الخبرة
حصػائية فػي المتكسٌػطات إإلػى عػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة كفيما يتعمٌؽ بمتغيٌر المديريٌػة، فقػد أشػارت النتػائج 

الخميؿ لمٌغػة الفصػيحة تعػزل الحسابيٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة 
 لمتغيٌر المديريٌة.

مػػف معػػايير  ميػػـ كتعػػزك الباحثػػة ذلػػؾ إلػػى أفٌ جميػػع المػػديريات تعتمػػد اًسػػتخداـ الفصػػيحة فػػي التػػدريس كمعيػػار
 تقييـ أداء المعمٌـ، كتعطي أىميٌة لدرجة اًستخداـ المعمٌـ لمٌغة الفصيحة أثناء الحصٌة الدٌراسيٌة.

 متغيٌر المديريٌة في ىذه الدٌراسٌة.لا تكجد دراسات اًتفقت كاختمفت مع ىذه الدٌراسة؛ تبعنا لتفرٌد 
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 ؤاؿ الثالث:مناقشة نتائج السّ 4.5 
ٌّة‌العلٌا‌فً‌محافظة‌الخلٌل‌مهارات‌الذّكاء‌اللغّوي؟ ٌّة‌للمرحلة‌الأساس ‌ما‌درجة‌اِمتلاك‌معلمًّ‌اللغّة‌العرب

الحاليٌة أفٌ درجة اًمتلبؾ معمٌمي المرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ ميارات أظيرت نتائج الدراسة 
 (4.131كبانحراؼ معيارم) (ق4.030ليا ) الذٌكاء المٌغكم جاء بدرجة مرتفعة، حيث بمغ المتكسٌط الحسابي

مف التعامؿ مع المٌغة  كىذا يدؿ عمى اًمتلبؾ معمٌمي المٌغة العربية ميارات الذٌكاء المٌغكم الٌتي تمكٌنيـ
الانتماء الصٌادؽ  ذلؾ يعكد إلى اًستخدامنا حقيقيًّا في المكاقؼ المٌغكيٌة المتنكٌعة، كترل الباحثةٌ أف كاستخداميا

سكاء  لمعمٌمي المٌغة العربية تجاه لغتيـ كدأبيـ الحثيث في تمكيف أنفسيـ مف الميارات المٌغكيٌة المتعمٌقة بيا،
ميارات الذٌكاء المٌغكم كما كترل الباحثةٌ اكتساب المعمٌميف ات الشفكيٌة أك الكتابية ليا، أكاف ذلؾ في الميار 
 الأساسيٌة العميا كما يقرٌه المنياج مف مكاد تتعمٌؽ بالصرؼ كالنحك كالقكاعد كالبلبغةيعكد إلى المرحمة 

تدريب أنفسيـ عمى تمؾ الميارات ى كالنصكص الأدبيٌة المطٌمع عمييا المعمٌـ بنحكو مستمر، ممٌا يدفعيـ ذلؾ إل
بمركر الكقت، ة مف قدراتيـ المٌغكيٌ كيحسٌف  ميارات الذٌكاء المٌغكم  الأمر الٌذم سينمٌي ؛منيا أنفسيـ كتمكيف

ثراء  معمٌمي المٌغة العربيٌة ميكؿ كاًتٌجاىاتإلى  ربٌما ،كما كتعزك الباحثةٌ السٌبب في ذلؾ في زيارة المكتبات كا 
 لدييـ تنمٌي الأفكار ذات المفردات البميغة الٌتيعمى الكتب  القراءة كالاطٌلبع مخزكنيـ المٌغكم عف طريؽ
إيصاؿ  في ، كتمكٌنيـ مف طلبقة التعبير كالتحدٌث بصكرة متقنة، ممٌا يساعدىـ ذلؾكتزيد في حصيمتيـ المٌغكيٌة

نحكىا،  في الإقباؿ رغبتيـ كدافعيتيـ  شؾ سيزيد مفكىذا بلب؛ ماتعة كشائقة تؤثٌر بمف حكليـ بصكرة  المٌغة 
كتعزك الباحثة تفكٌؽ  بتقدٌـ السنكات كاكتساب الخبرة، كبالتاٌلي تطكٌر مف قدراتيـ المٌغكيٌة كتحسٌف منيا،

يفت إلى المناىج كقدراتيـ الإبداعيٌة في المعمٌميف في ميارات الذٌكاء المٌغكم يعكد إلى ميارة الاستماع الٌتي أض
بدأب حثيث منيـ في  يسعكف الباحثة أفٌ معمٌمي المٌغة العربيٌةكترل كما  يتيا عف طريقيا،الكتابة الٌتي تـ تنم

اعمى دكرات تدريبيٌة عدٌة  الحصكؿ ؛ نظرنا بصكرة فعٌالة تكصيمو يتعمٌؽ بالمٌفظ  كالقدرة عمى فيما خصكصن
قدراتيـ المٌغكيٌة  مف ألفاظيـ كينمي مف يقكٌم مف مراف كتدريب مستمر يحتاجكنو كما التخصٌصلمتطمبات 

مف خلبؿ ما  دكرنا ميمًّا في إعداد خريجي أكفٌاءكترل الباحثةٌ أفٌ الجامعات الفمسطينيٌة تؤدٌم ، بمركر الكقت
ا القدرات المٌغكيٌة الٌتي تختص تقدٌمو مف برامج متنكٌعة تسيـ في تنمية القدرات العقميٌة لمفرد، كخصك  صن

اًتفٌاؽ معمٌمي المٌغة العربيٌة عمى أىمية اًستخلبص الأفكار مف  أفٌ كترل الباحثةٌ بأصحاب التخصٌص. 
 لدييـ تحفيز عممية التفكير كالتمييزالٌتي تتٌطمب  الأساسيٌة نصكص مسمكعة أك مكتكبة، إلى ضركرة المرحمة

إلى جانب التعميـ الذٌاتي  بشكؿ متكاصؿ، كتعزك الباحثة تمكٌف المعمميف مف إعطاء مرادفات الكممات بسيكلة،
ا إلى اًستخدامو المعاجـ  كالمطالعة المستمرة، أك كثرة التدريبات المٌغكيٌة المكجكدة في المنياج، يعكد أيضن

كتعزك الباحثةٌ تمكٌف المعمٌميف مف التفريؽ  ،المضمكفالمٌغكيٌة لمتٌعرؼ مف خلبليا إلى الكممات المتشابية في 
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يـ المستمر عمى كؿ ما ينشر مف إلى اطٌلبع معطاة ليـ؛ بيف الكممات كدلالتيا المٌغكية مف خلبؿ نصكص
نصكص تتعمٌؽ بالأدب بمختمؼ أنكاعو، كالبحث عف المفردات الٌتي تحمؿ أكثر مف معنى عف طريؽ المعاجـ 

، كترل امف القكاعد النحكيٌة كالمٌغكية كالقدرة عمى تشكيميا بيدؼ معرفة المكقع الإعرابي لي المٌغكيٌة، كتمكٌنيـ
تمكٌنيـ مف  إلى الباحثةٌ أفٌ قدرة المعمٌميف عمى تقييـ الأعماؿ الشفكيٌة كالكتابيٌة المتعمٌقة بالطٌمبة، يعكد

لطٌالب لو مف أخطاء أثناء التحدٌث، كنفس الميارات الشفييٌة المتعمٌقة بالحكارات كالإلقاء كما قد يتعرٌض ا
الشيء في الميارات الكتابية، حيث يعكد إلى تمكٌنو مف القكاعد الإملبئيٌة كالنحكيٌة كقدرتو عمى التصكيب، 

كفيما يتعمٌؽ في التفكير ، )الشفكم، كالكتابي(كالتٌماريف المستمرة الٌتي يمجأ إلييا لتقكية نفسو في المجاليف
زيادة مخزكنو المٌغكم باستمرار، عف ل سعي المعمٌـ ت الٌتي يقرؤىا لمطٌمبة، تعزك الباحثٌة ذلؾ إلىبمعاني الكمما

كلاحظت الباحثٌة أفٌ  طريؽ المعاني المتنكٌعة لمكممات، الٌتي يمكف أف يكظٌفيا في المكاقؼ التعميميٌة المتنكٌعة،
ة كالكتابيٌة المتعمٌقة بالذٌكاء المٌغكم، كىذا ما معمٌمي المٌغة العربيٌة يتمتٌعكف بقدرات عالية في الميارات الشٌفييٌ 

ف المعمٌميف بيٌنتو الفقرات الٌتي حصمت عمى أعمى الدٌرجات في الاستبانة، حيث ترل الباحثٌة أفٌ تمكٌ 
)الشفييٌة كالكتابيٌة( سيثير مف دافعية الطٌمبة في الإقباؿ نحك المٌغة، كبالتاٌلي رتيٍف مف ىاتيٍف الميا كالمعمٌمات

 تنمية ميارات الذٌكاء المٌغكم لدييـ.

(، كدراسة 2102(، كمحمكد كالمحارمة)2120(، كالكاظـ )2100ىذه الدٌراسة مع أبك شمٌة) نتائج كاتفٌقت
(، 2108(، كالفرٌا)2106دراسة جمعة)مع  ئج ىذه الدٌراسةنتا كاختمفت (،2100الجكالدة، كقمش، كمقابمة)

 (.2114جكنست)ك 

 ؤاؿ الرابع:مناقشة نتائج السّ  5.5  
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة في المتكسٌطات الحسابيٌة لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة  

تبعنا لمتغيٌر الجنس، كالمؤىٌؿ العممي، كسنكات  ميارات الذٌكاء المٌغكم في محافظة الخميؿ الأساسيٌة العميا
 الخبرة، كالمديريٌة(؟

طات الحسابية لامتلبؾ معمٌمي أشارت نتائج الدٌراسة الحالية عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيٍف المتكسٌ 
 تغيٌر الجنس.المٌغة العربية لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لم

ناث يمتمككف ميارات الذٌكاء المٌغكم بنفس الدٌرجة، كأفٌ  ذلؾ بأفٌ  الباحثٌة فسٌركت معمٌمي المٌغة العربية ذككرنا كا 
 .لا تقتصر عمى جنس معيٌف المٌغكم ميارات الذٌكاء
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بعدـ كجكد فركؽ  (2100( كأبك شمٌة)2102( محمكد، كالمحارمة)2108اًتفٌقت ىذه الدٌراسة مع دراسة الفرٌا)
بكجكد  (2106(، كجمعة)2100، كمقابمة)، كاختمفت مع جكالدة، كقمشدالٌة إحصائيًّا تبعنا لمتغيٌر الجنس

 .فركؽ دالٌة إحصائيًّا تبعنا لمتغيٌر الجنس
طات ؽ بالمؤىٌػػػؿ العممػػػي، فأشػػػارت النتػػػائج إلػػػى كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف المتكسٌػػػأمٌػػػا فيمػػػا يتعمػٌػػ

تبعان لمتغيػر  ميارات الذٌكاء المٌغكم ة لامتلبؾ معمٌمي المٌغة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿالحسابي
ككانت الفركؽ بيف المؤىٌؿ العممي )بكالكريكس( مف جيػة كالمؤىٌػؿ العممػي )دبمػكـ( مػف جيػة، ؿ العممي، المؤىٌ 

لكريكس( كالمؤىػػػؿ العممػػػي )الدراسػػػات العميػػػا( ككانػػػت الفػػػركؽ لصػػػالح المؤىٌػػػؿ )دبمػػػكـ(، كالمؤىػػػؿ العممػػػي )بكػػػا
 ككانت الفركؽ لصالح )الدٌراسات العميا(.

 مػػف حممػػة شػػيادة البكػػالكريكس؛ ممٌػػا يػػدؿ عمػػى أفٌ  ىػػـ ، أفٌ معظػػـ المعمٌمػػيف الحػػاليٌيفذلػػؾ إلػػىكتعػػزك الباحثػٌػة 
 كمػػا كتعػػزك الباحثػػة أفٌ  ،يػػـحممػػة الػػدبمكـ ىػػـ مػػف المعمٌمػػيف القػػدماء، كىػػذا بػػلب شػػؾ يػػدؿٌ عمػػى الخبػػرة الطٌكيمػػة ل

حممػػػة الػػػدبمكـ أصػػػحاب الخبػػػرة الطٌكيمػػػة  فػػػي التعمػػػيـ قػػػادريف عمػػػى اسػػػتخلبص الأفكػػػار الرئيسػػػة مػػػف نصػػػكص 
ٌـ  مسػػمكعة أك مقػػركءة، كأفٌ لػػدييـ القػػدرة عمػػى إعطػػاء مرادفػػات الكممػػات بسػػيكلة تبعنػػا لممخػػزكف المٌغػػكم الػٌػذم تػػ

بالخبرة كالممارسػة، كمػا أنٌيػـ يجيػدكف التفريػؽ بػيف الكممػات كدلالاتيػا، كلػدييـ القػدرة كػذلؾ عمػى تقيػيـ  اكتسابو
إلػػى نػػكع البرنػػامج الأكػػاديمي الػٌػذم ذلػػؾ كفيمػػا يتعمػٌػؽ بالدٌراسػػات العميػػا فيعػػكد  أعمػػاؿ الطٌمبػػة الشػػفكيٌة كالكتابيٌػػة،

 لذٌكاء المٌغكم لدييـ.التحؽٌ بو المعمٌمكف، كالٌذم ساىـ في تنمية ميارات ا
بكجػكد فػركؽ دالػٌة إحصػائيًّا  (،2100( كأبػك شػمٌة)2100تتفٌؽ ىذه الدٌراسٌة مع دراسة جكالدة، كقمػش، كمقابمػة)

بعػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػٌػة إحصػػائيًّا تبعنػػا لمتغيٌػػر  (2118كتختمػػؼ مػػع دراسػػة الفػػرٌا) تبعنػػا لمتغيٌػػر المؤىٌػػؿ العممػػي
 .المؤىٌؿ العممي
لمتغيٌػػر سػػنكات الخبػػرة، فأشػػارت النتػػائج إلػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائيٌة فػػي المتكسٌػػػطات أمػػا بالنسػػبة 

ككانػت الفػركؽ بػيف  ،لمتغيٌػر سػنكات الخبػرة لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة ميارات الػذٌكاء المٌغػكم تبعنػا الحسابيٌة
مػف جيػة ككانػت الفػركؽ لصػالح  سنكات(10 5- سنكات( مف جية سنكات الخبرة ) 5سنكات الخبرة )أقؿ مف 

 10سػػػنكات( كسػػػنكات الخبػػػرة )أكثػػػر مػػػف  5كبػػػيف سػػػنكات الخبػػػرة )أقػػػؿ مػػػف سػػػنكات(، 10 5-سػػػنكات الخبػػػرة )
 .سنكات( 10لصالح )أكثر مف كانت الفركؽ ك سنكات( 

المساعدة في  أفٌ ميارات الٌذكاء المٌغكم يتـ اًكتسابيا بالتدريب كالممارسٌة المستمرة ذلؾ إلى كتعمٌؿ الباحثةٌ  
 بقدرات الفرد مقترف بسنكات حيث أف تمأسسيا كصقميا في الأداء المٌغكم لدل المعمٌميف؛ تككيف تمؾ الميارات

الخبرة العالية جاءت  معمٌمي الخبرة الٌتي تجاكزت خمس سنكات، أم أفٌ امتلبؾ ميارات الذٌكاء المٌغكم لدل
 الأقؿ.عمٌميف ذكم الخبرة مبدرجة أعمى مقارنة بال
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بكجكد  (2108( كدراسة الفرٌا)2100( كتختمؼ مع دراسة أبك شمٌة)2106تتفٌؽ ىذه الدٌراسٌة مع دراسة جمعة)
 .فركؽ دالٌة إحصائيًّا تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة

كفيمػػا يخػػػص المديريٌػػة فقػػػدٍ أشػػارت النتػػػائج إلػػى كجػػػكد فػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػائيٌة فػػػي المتكسٌػػطات الحسػػػابيٌة 
المٌغػكم تبعنػا لمتغيٌػر معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسػيٌة العميػا فػي محافظػة الخميػؿ ميػارات الػذٌكاء  لامتلبؾ

بيف مديرية )يطا( مف جية كمديريػة )كسػط الخميػؿ( مػف جيػة ككانػت الفػركؽ لصػالح المديريٌة، ككانت الفركؽ 
 (، ككانت الفركؽ لصالح )جنكب الخميؿ(.مديرية )كسط الخميؿ( كبيف مديرية )يطا( كمديرية )جنكب الخميؿ

  عرٌض ليا المعمٌـإلى اًختلبؼ عدد الدكرات كنكعيا الٌتي ت ذلؾ كقد يعكد

 ؤاؿ الخامسمناقشة نتائج السّ  6.5
ىػؿ توجػد علاقػة ارتباطيػة بػيف واقػع اِسػتخداـ معمّمػي المّغػة العربيّػة لممرحمػة الأساسػيّة العميػا فػي محافظػػة 

 الفصيحة وبالذّكاء المّغوي لدييـ؟الخميؿ لمّغة 
ي أشػػػارت النتػػػائج إلػػػى كجػػػكد علبقػػػة ارتباطيػػػة بػػػيف كاقػػػع اًسػػػتخداـ معمٌمػػػي المٌغػػػة العربيٌػػػة لممرحمػػػة الأساسػػػيٌة فػػػ

الػػذٌكاء المٌغػػكم لػػدييـ، كىػػذه العلبقػٌػة طرديٌػػة مكجبػػة؛ أمٌ أنٌػػو كممػػا زاد اًسػػتخداـ محافظػػة الخميػػؿ لمٌغػػة الفصػػيحة ك 
 عربيٌة لمٌغة الفصيحة زاد الذٌكاء المٌغكم لدييـ.معمٌمي المٌغة ال

 

كامتلبكيـ ميارات الذٌكاء المٌغكم، ميـ جػدًّا  الباحثة ىذه النتيجة بيف كاقع اًستخداـ المعمٌـ لمٌغة الفصيحة زككتع
ػػا فػػي تعزيػػز الطٌالػػب كتنميٌػػة قدراتػػو  كجػػزء لا يتجػػزٌأ فػػي العمميٌػػة التعميميٌػػة، فالمؤسٌسػػة التعميميٌػػة تػػؤدٌم دكرنا ميمًّ

ػػا الحجػػرة الدٌراسػػيٌة كمػػا  يتمقػٌػاه الإبداعيٌػػة كمياراتػػو المٌغكيٌػػة الٌتػػي يكتسػػبيا الطٌالػػب داخػػؿ ىػػذه المؤسٌسػػة كخصكصن
بتقػػدٌـ كتقكيػػة مياراتػػو المٌغكيٌػػة  مسػػتكاه المٌغػػكم مػػف معػػارؼ كخبػػرات متنكٌعػػة تسػػيـ فػػي تحسػػيف داخميػػا الطٌالػػب

ػػا سػػيعزٌز ميػػارات الػػذٌكاء فػػالمعمٌ ، المراحػػؿ كالسٌػػنكات ـ الػٌػذم يجيػػد إتقػػاف المٌغػػة كاًسػػتخداميا عمػػى نحػػكو جيٌػػد؛ حتمن
لطٌمبػػة إلػػى تعمٌميػػا تثيػػر دافعيػػة ا أسػػاليب جاذبػػة  كقػػدرات عاليػػة بمػػا يمتمكػػو مػػف  كينمٌييػػا لػػدييـ، لػػدل الطمبػػة

كػكف  يسػاعد فػي صػقؿ شخصػية الطٌالػبالتزاـ المعمٌـ بالمٌغػة الفصػيحة كترل الباحثٌة أفٌ  كالإقباؿ إلييا بشغؼ،
ا الطٌالب يجد المعمٌـ قدكة لطٌالػب إلػى تعمػٌـ بالتاٌلي سيندفع اك التصٌرفات كالأقكاؿ البادرة منو،  كافٌة لو في كمميمن
بالقكاعػػػد  كفػػػي التزامػػػو التحسػػػيف مػػػف مسػػػتكاه المٌغػػػكم فػػػي ذات الكقػػػت كسػػػيحاكؿ ، كمػػػا المٌغػػػة برغبػػػة قكيٌػػػة منػػػو
امػػتلبؾ المعمػٌػـ لميػػارات الػػذٌكاء المٌغػػكم سيسػػاعد فػػي إيصػػاؿ المٌغػػة بصػػكرة أفضػػؿ كمػػا كأفٌ النحكيٌػػة كالصػػرفيٌة، 

الٌتػػي ليػػا أثػػر كبيػػر فػػي تنميػػة ميػػارة الحػػديث، كالطٌلبقػػة فػػي  اءاتعمػػى كػػكف الػٌػذكاء المٌغػػكم مػػف الػػذٌككبدرجػػة أ
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؛ بالتػٌالي يػنعكس إيجابنػا كالمسػتكل المٌغػكم مغة مكحيٌة تؤثٌر عمػى الطٌمبػةب ،كالإقناع التعبير، كالقدرة عمى التأثير
  عمى أدائيـ كحبٌيـ لمٌغة الفصيحة.

لمٌغػػة الأكلػػى التػػي ربطػػت بػػيف كاقػػع اًسػػتخداـ معمٌمػػي اكفػػي حػػدكد عمػػـ الباحثػػة تعػػد ىػػذه الدراسػػة مػػف الدراسػػات 
 لذلؾ لا يكجد دراسات سابقة لمقارنتيا مع ىذه الفرضية .، الذٌكاء المٌغكم لدييـالعربيٌة لمٌغة الفصيحة، ك 

 التوصيات والمقترحات: 7.5
 :بما يأتي بناءن عمى نتائج الدراسة، فإف الباحثة تكصي

مف شركط تقييـ أداء  ـ الفصيحة في التدريس، كشرط أساساًستخداالتأكيد عمى ضركرة اًستمرارية  .0
 المعمٌـ؛ لما ليا مف أثر إيجابي في تحسيف العمميٌة التعميميٌة.

في دكرات تدريبيٌة، تساىـ في زيادة اًستخداميـ لمفصيحة، كفي تكظيؼ  بإشراؾ المعمٌميفالاىتماـ  .2
  ميارات الذٌكاء المٌغكم في العمميٌة التعميميٌة.

إعادة التفكير في تخطيط مناىج المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا، بحيث تشمؿ أنشطة كميارات  .3
 .، كالمتعمٌميفتسيـ في تنمية الذٌكاء المٌغكم لدل الكادر التدريسي

تعزٌز مف استخداـ ك ساعد في التعميـ النشط ت بكسائؿ تعميميٌة متنكٌعة، إعداد غرؼ صفيٌة مجيزٌة .4
 كالذٌكاء المٌغكم. الفصيحة

تكثيؼ الندكات كالمحاضرات الٌتي تكجٌو المعمٌـ، نحك الإبداع التعميمي الخلٌبؽ؛ للبستفادة مف  .5
 .تكاكب متطمٌبات العصر، في ابتكار أساليب مستحدثة مخزكنيـ المٌغكم

؛ بيدؼ كمتغيرات أخرل كالتخصص كمكاف السكف إجراء دراسات مشابية عمى عيٌنات متباينة .6
 أسباب الضعؼ المٌغكم ككضع الحمكؿ كالمقترحات المساىمة في معالجتيا. التعرٌؼ إلى
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 .، نابمسجامعة النجاح الكطنيٌة، 1982 -1955ص ص   ، 9، ع27مج  )العموـ الإنسانيّة(ق

مجمة آفاؽ ، تطكٌر مصطمح الازدكاجيٌة كالثنائيٌة المٌغكيٌة بيف المتقدٌميف كالمحدٌثيف، (2016،)سنكسي، لخضر
 .221-212، ص ص 4، علمعموـ

 الييئة العامٌة السٌكرية لمكتاب، سكريا.، المّغة العربيّة وتحدّيات العصر .(2008السيد، محمكد ،)

، ص 1،ج84، مج مجمة مجمّع المّغة العربيّة بدمشؽلغتنا الأـ العربيٌة الفصيحة،  .(2009، )السيد، محمكد
 سكريا. 20-13ص 

مجمّة مجمّع المّغة ، أداء المٌغكم في المٌغة العربيٌة أسباب الضعؼ ككسائؿ العلبج، (1998)السيد، محمكد،
 .4، ج87، مجالعربيّة

 العربيٌة، سكريا.، مجمع المٌغة النيوض بالمّغة العربيّة والتمكيف ليا، (2013)السيٌد، محمكد، 

 ، دار الكتب العمميٌة، بيركت.المزىر في عموـ المّغة وأنواعيا (1998)السٌيكطي، عبد الرحمف، 

مركز ديبكنك لتعميـ  ،1ط .الحاجات النفسية والًجتماعية لمموىوبيف والمتفوقيف(.  2013شعيب، خكلة. )
 التفكير، الأردف.

 ، ط، دار النيضة العربيٌة، بيركت.تعميـالتفكير المّغة وال(، 2016صياح، أنطكاف، )

، 15 – 7، ص ص 15، عق مجمة أفناف(، المٌغة العربيٌة لغة النيضة2009الضبيب، أحمد بف محمد، )
 النادم الأدبي بتبكؾ، السعكدية.

 ؼ.(، تدريس المٌغة العربيٌة في المدارس المتكسٌطة كالثاٌنكيٌة، ط، مطبعة النعماف، النج1969، )الطٌاىر،عمي 

 الكعي الإسلبمي، الككيت.، كيؼ تغدو فصيحًا عؼّ المّساف، (2012)الطيٌاف، محمٌد حسٌاف، 

جامعة بغداد،  180-157،  ص ص 97ع  مجمّة الآدابق(، جدلية المٌغة كالفكر، 2011عباس، حامد ، )
 العراؽ.
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، والإبداعيّة عند القائد الصّغيرتنمية القدرات الًبتكاريّة (. 2015عبد العظيـ عبد العظيـ، كمحمكد حمدم)
 دار الكتب المصريٌة، مصر.

دليؿ  استراتيجيات التدريس في القرف الحادي والعشريف:(. 2013عبيدات، ذكقاف كأبك السميد، سييمة. )
 ديبكنك لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الأردف. ،3ط  المعمـ كالمشرؼ التربكم.

 مركز الكتاب الأكاديمي، الأردف.  مشكلات التواصؿ المغوي.. (2015العتيبي، فرات كأبك شنب، ميساء. )

 مكتبة القانكف كالاقتصاد، الرياض. .فف المحاماة بالذكاءات المتعددة(. 2016العريني، عبد الكريـ. )

 دار غيداء لمنشر، الأردف. بوصمة التدريس في المغة العربية.(.  2017العزاكم، نضاؿ. )

مصر: المجمكعة العربية لمتدريب  القائد الصغير: ضرورة لبناء مستقبؿ جديد.(. 2015العزب، ىاني. )
 كالنشر.

مدى اِمتلاؾ مدرّسي المّغة العربيّة لمميارات المّغويّة وعلاقتو بالذّكاء المّغوي لدى (، 2021العسافي، قتيبة، )
كداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا، كمية ، أطركحة لنيؿ درجة الدكتكراة، جامعة السٌ طمبة مرحمة الثاّنويّة في العراؽ

 التربية.

الجمعيٌة العمميٌة السٌعكديٌة لمٌغة العربيٌة،  خصائص المّغة العربيّةق مف(. 2008عبد العزيز،) العصيمي،
 الرٌياض.

 واقع اِستخداـ الفصحى داخؿ الفصوؿ الدّراسيّة مف قبؿ المعمّميف والمتعمّميف في .(2019، )عمي، عمي
 رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة كفر الشيخ، مصر. العاـقمراحؿ التعميـ 

 مجمكعة اليازكرم لمنشر ناشركف كمكزعكف، الأردف. الذكاء وتنميتو لدى أطفالنا.(. 2020عميكات، محمد. )

أثر اِستخداـ المّغة العربيّة الفصيحة في التحصيؿ الفوري والمؤجّؿ لطمبة (، 2009، )العمرم، محمد
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة ثّة الأولى في مدارس منطقة الدّماـ في السّعوديّةالثّلا  الصّفوؼ

 اليرمكؾ، الأردف.

 ، دار أسامة، الأردف.اِستراتنيجيات تعميـ التفكير ومياراتو(، 2011العياصرة، كليد، )

 دار الكتب العممية، لبناف. الذكاء والذكاءات المتعددة.(. 2018العيد، كليد. )
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، أثر اًستخداـ المٌغة العربيٌة الفصيحة في التدريس في الحد مف ممارسة العاميٌة لدل (2018)العيسى، كفاء، 
ص ص  1، ع34مج مجمّة جامعة دمشؽ) العموـ التربويّة والنفسيّة(تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي، 

439-470. 

العربيٌة في المرحمة الثاٌنكيٌة مف ميارات  ، مدل تمكيف معمٌمي المٌغة(2020)الغامدم، صالح بف عبد المٌو، 
مجمة الجامعة الإسلاميّة لمعموـ التحدٌث بالمٌغة الفصيحة مف كجية نظر المشرفيف التربكييف كالمعمٌميف، 

 الجامعة الإسلبميٌة بالمدينة المنكرٌة. 175-92ص ص ،1، عالتربويّة والًجتماعيّة

اءات المتعدٌدة لدل معمٌمي المٌغة العربيٌة كعلبقتيا بممارستيـ ليا (، أنماط الذٌك2018الفرا، إسماعيؿ صالح، )
، ص ص 3، ع8، مجمجمة جامعة فمسطيف للؤبحاث والدّراساتفي ضكء أنشطة تربكيٌة تعميميٌة، تعمٌميٌة، 

318-362. 

 رة.عالـ الكتب، القاى المرجع في تدريس المّغة العربيّة بالتعميـ الأساسيق(، 2014فضؿ ا﵀، محمد،)

 .عماف، الأردف : دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع،عمـ النفس التربوي(. 2012، ىناء. )الفمفمي

، المركز العربي لمدٌراسات كالمكىبة، الميجة العاميّة وتأثيرىا عمى التعميـ، (2019)فكزيٌة، طيٌب ، 
https://ibnalislam.comـ20/3/2022المشاىدة  . تاريخ. 

( دار الموىوبوف والمتفوّقوف)خصائصيـ واكتشافيـ ورعايتيـ(،  2005القريطي، عبد المطٌمب أميف، )
 الفكر العربي، مصر.

نحو ممارسة المّغة العربيّة الفصيحة في التعميـ ، اًتٌجاىات معمٌمي التعميـ الأساسي (2006)القكٌاص، كفاء، 
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة ممارساتيـ وممارسات التّلاميذ الصفيّةوعلاقة ىذه الًتّجاىات ب

‌.دمشؽ، سكريا

، منشكرات المنظٌمة السٌالمية لمتربيٌة كالعمكـ كالثقٌافة، عبقرية المّغة(، 2016القكصي، محمد عبد الشٌافي، )
 إيسيسكك.

 عمٌاف، الأردف. ق وأسباب خمودىا(قالعربيّة الفصحى)مرونتياق عقلانيتيا(، 2008القيسي، عبد ا﵀، )

(، ميارات الذٌكاء المٌغكم لدل مدرسي المٌغة العربيٌة كمدرساتيا لممرحمة المتكسٌطة، 2021الكاظـ، كجداف،) 
 .54-29ص ص  146، عمجمة العموـ التربويّة والنفسيّة

https://ibnalislam.com/
https://ibnalislam.com/
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. دار التعميمية ونظريات التعمّـستراتيجيات التدريس الفعّاؿ بيف الكفايات ا(.  2021الكريميف، رائد. )
 الأكاديميكف لمنشر كالتكزيع، الأردف.

، كاقع اًستخداـ المٌغة العربيٌة الفصحى في التٌخاطب المٌساني كتقاطعاتو الأكاديميٌة في (2018)المٌحاـ، يحيى، 
( )العموـ الإنسانيّةمجمّة جامعة النجاح للؤبحاث الييئة التدريسيٌة، جامعة الأقصى مف كجية نظر أعضاء 

 ، جامعة النٌجاح، فمسطيف.332-302، ص ص 2، ع32مج

، 3، ط1/ 77، تحقيؽ محمد أبك الفضؿ إبراىيـ،جالكامؿ في المّغة والأدب، (1997)المبرد، محمد بف يزيد، 
 دار الفكر العربي، القاىرة.

، مجمة البحث العممي في الآدابىا، (، المٌغة مرآة الفكر، دراسة حكؿ نشأة المٌغة كتطكرٌ 2011محمد، نفيف ، )
 .501-477، ص ص2، ج12ع

( مستكل الذٌكاءات المتعدٌدة لمعمٌمي التربية الخاصٌة في الأردف، 2012محمكد، أماني، المحارمة، لينا،) 
 .126-119، ص ص 10، ع1مج المجمّة الدوليّة التربويّة المتخصّصةق

 ، عماف، الأردف الذكاءات المتعددةمقياس (. 2017مركز ديبكنك لتعميـ التفكير. )

دار النيضة العربيٌة، بيركت،  ،مشكلاتيا ومشاريع تيسيرىا -المّغة العربيّة الفصحى(، 2016منذر، إميؿ، )
 لبناف.

مجمة جامعة القدس (، اًتٌجاىات المعمٌميف نحك اًستخداـ الفصحى في التدريس، 2018) ريا المنذرم،
 .53-42 ، ص ص24،ع 8، مجالمفتوحة

، اًتٌجاىات محاضرم الكميٌة الجامعيٌة لمعمكـ التطبيقيٌة بغزٌة نحك اًستخداـ المٌغة العربيٌة (2017)، بسٌاـ، ميرة
الكميٌة الجامعيٌة  ،323-299ص ص  ،1، ع 29، مج التربويّة مجمّة العموـفي المحاضرات الجامعيٌة، 

 لمعمكـ التطبيقيٌة بغزٌة.

ق مجمة العموـ الإنسانيّة عربيٌة الفصحى بيف الازدكاجيٌة المٌغكيٌة كالثنٌائيٌة المٌغكيٌة، ال(2002)مكد، إبراىيـ،
 .108-53ص ص  1،ع3، مجوالإداريّة
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  وتفريػػػػػػػػػػػػػد فميمػػػػػػػػػػػػػـ ليبنتػػػػػػػػػػػػػز سػػػػػػػػػػػػػؤاؿ المّغػػػػػػػػػػػػػة الطبيعيّػػػػػػػػػػػػػة عنػػػػػػػػػػػػػد(، 2022مكلػػػػػػػػػػػػكد، فػػػػػػػػػػػػػلبؽ، )
https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/206/5/2/99988 . المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىدة تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاريخ

 ـ.28/3/2022

 ، ديكاف المطبكعات الجامعيٌة، الجزائر.2، طالمّسانيات النشأة والتطوّر(، 2005مؤمف، أحمد، )

معممي المغة ميارات التواصؿ الصفي ومستوى أدائيا لدى (. 2011. )إبراىيـ الناقة، صلبح كشيخ العيد،
. مؤتمر "التكاصؿ كالحكار التربكم.. نحك مجتمع فمسطيني أفضؿ"، والعموـ بالمرحمة الأساسية العربية

 .389-341الجامعة الإسلبمية، كمية التربية، 

 دبي، الامارات. الريادة لمنشر كالطباعة،: الًبتكار لدى الأطفاؿ(. 2020النجار، خالد. )

 . مكتبة جرير، السعكدية.ء في العبادةالذكا(. 2020نعماف، علبء. )

 .عماف، الأردف، : دار المناىج لمنشر كالتكزيعأساسيات عمـ النفس(. 2015النكايسة، فاطمة. )

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمي الاحتياجات التدريبية لتنمية ميارات التكاصؿ 2014ىلبلي، ىدل. )
 .208- 163(، 159)4جامعة الأزىر،  مجمة التربية:المغكم لدل المعمـ الجامعي في ضكء التعمـ الذاتي. 

مجمة مجمّع المّغة كعلبجو، (، ضعؼ الأداء في المٌغة العربيٌة أسبابو  1998كلد باه، محمد المختار، )
 584-573، ص ص 3،ج73، مجالعربيّة بدمشؽ

، القاىرة، : دار الفجر لمنشر كالتكزيع، ترجمة: عبد الحكيـ الخزامياكيؼ تكوف سعيدً (. 2013كيب، لجى. )
 .مصر

 ترجمة: سياـ جماؿ، العبيكاف لمنشر، السعكدية. تعميـ الدماغ القراءة.(. 2015كيميس، جكدم. )

-98، ص ص 1،ع4، دراسات معاصرة، مجحجاجية المّغة وخطاب اليويّة(، 2019يعقكب، الزىرة،  )
 المركز الجامعي الكتشريسي، الجزائر. 105

 

https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/206/5/2/99988
https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/206/5/2/99988
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 الملاحؽ
 (1ممحؽ )

 ستبانة بصورتيا الأوليةالً
   بسـ المّو الرحمف الرحيـ 

 جامعة القدس
 عمادة الدّراسات العميا

 أساليب التدريس
 

‌ 

 ... أختي المعمٌمة :أخي المعمٌـ 

 السّلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو

 

: ) واقع استخداـ معمّمي المغة العربية لممرحمة الأساسية العميا في  تقكـ الباحثة بإجراء دراسة بعنكاف
كذلؾ اًستكمالان لمتطمبات الحصكؿ عمى ق محافظة الخميؿ لمغة الفصيحة وعلاقتو بالذكاء المغوي لدييـ(

 .فمسطيف -جامعة القدس، تخصص أساليب تدريس المغة العربية، برنامج التربية الماجستير فيدرجة 

 

نغدو شاكريف لو تكرمتـ بالإجابة الدقيقة عمى فقرات الًستبانة المرفقة أمامكـ قعممًا  بأف المعمومات 
 بات عمييا ستعامؿ بسريّة تامّة .والًستجا

 "شاكريف لكـ حسف تعاكنكـ" 

 

‌

‌الباحثة:‌شٌماء‌حسن‌خلٌل‌مسالمة‌

‌

‌
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 معمومات شخصية عامة   

 

 ( داخؿ مربع الإجابة الٌذم تراه مناسبنا :Xالرٌجاء كضع إشارة )

 أنثى  □ذكر                          □الجنس   :                      -1

 دراسات عميا □بكالوريوس      □              دبموـ     □المؤىؿ العممي :               - 2

 10أكثر مف   □سنوات   10 5- □سنوات        5أقؿ مف   □      سنوات الخبرة :         -3
 سنوات

 يطا □جنوب الخميؿ    □       الخميؿ  □شماؿ الخميؿ              □المديرية     :            -4
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 :العربية لمغة الفصيحة:  واقع استخداـ معمّمي المغة الأداة الأولى

 قميمة جداا قميمة متوسطة كبيرة كبيرة جداا الفقرة الرقـ
      أىتـ بمغتي الفصيحة ككني قدكة لمطمبة -1
أستطيع القراءة بالمٌغة الفصيحة قراءة  -2

 صحيحة
     

      أستخدـ المغة الفصيحة السٌميمة المفيكمة -3
كالمحكيٌة لأتمكف أكازف بيف المٌغة الفصيحة  -4

 مف إدارة الصؼ بشكؿو أفضؿ
     

أضطر لاستخداـ المٌغة المحكيٌة لتكضيح  -5
 الأفكار لمطمبة

     

      أقدـ التغذية الراجعة لمطمبة بالفصيحة -6
لا أقبؿ مشاركة أم طالب بغير المٌغة  -7

 الفصيحة
     

أضطر إلى استخداـ كممات كمفردات دارجة  -8
 الدٌرس أثناء شرح

     

يساعدني المستكل المعرفي لمطٌمبة في  -9
 استخدامي لمٌغة الفصيحة

     

أحرص عمى أف تككف لغتي الفصيحة سميمة  -10
 نحكيًّا كصرفينا

     

أعطي إجابة صحيحة لمطالب في المرادفات  11-
 إذا لجأ إلى كممة دارجة

     

أفاضؿ بيف المفردات الفصيحة كالمحكيٌة  -12
 أثناء شرح الدٌر

     

أخمط بيف العامية كالفصيحة أثناء المناقشات  -13
 كالحكارات مع الطٌمبة

     

أرل أفٌ استخداـ الفصيحة يعيؽ تكصيؿ  -14
 المعمكمات إلى أذىاف الطٌمبة

     

      أحرص عمى تقكيـ لغة الطٌمبة  15-

ألجأ إلى استخداـ المٌغة الدٌارجة مع زملبئي  16-
 خارج الفصؿ

     

 Bravo ،ok أستخدـ كممات أجنبية مثؿ : -17
 أثناء شرح الدٌرس
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أستخدـ الفصيحة في كافٌة الأنشطة اللب  -18
 صفيٌة كالإذاعة، كالصٌحافة المدرسيٌة ....

     

لا أقبؿ مشاركة أم طالب بغير المٌغة  19-
 التٌعارفيٌة

     

لدل الطٌمبة مف أىتٌـ بتنمية الحس المٌغكم  -20
كالنٌصكص ، خلبؿ تكجيييـ لقراءة القصص

 الأدبيٌة

     

أحرص عمى تقكيـ كتابات الطٌمبة في ضكء  -21
معايير المٌغة الفصيحة مف حيث : ) الإملبء، 

 الخط، كعلبمات الترقيـ(

     

أتحكٌـ بالمٌغة الفصيحة المكتكبة أكثر مف  -22
 المٌغة المنطكقة

     

أىداؼ الدٌرس في مذكٌرة التحضير أصكغ  -23
 بمغة فصيحة

     

أجد أف محتكل كتب المٌغة العربية  المقرٌرة  -24
 تشجٌع عمى استخداـ الفصيحة

     

أقتبس التعبيرات الدٌلالية القرآنيٌة أثناء  -25 
 التدريس

     

أظير اعتزازم بالمٌغة الفصيحة في مكاقؼ  -27 
 التعميـ كالتٌعمـ

     

28- 
 

ا مف  أجد أف العاميٌة أسيؿ كأكثر كضكحن
 الفصيحة في نقؿ الفكرة لمطٌمبة

     

أحفٌز الطٌمبة عمى الحديث بالمٌغة الفصيحة  -29
 مع أفراد أسرتيـ

     

أشجٌع الطمبة عمى التعبير عف أنفسيـ  -30
كتجاربيـ بالفصيحة لمعالجة مشكلبت الكتابة 

 لدييـ
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 امتلاؾ معممي المغة العربية ميارات الذكاء المغوي: :الأداة الثاّنية

كبيرة بدرجة  الفقرة الرقـ
 جدًا

بدرجة 
 كبيرة

قميمة بدرجة  قميمةبدرجة  متوسطةبدرجة 
 جدًا

      أفكٌر في معاني الكممات كالتراكيب الٌتي أقرؤىا -1
      أتقف الألعاب المعتمدة عمى الكممات -2
      المغةأعتني بفيـ كظائؼ  -3
      أدرؾ الفركؽ الطفيفة بيف الكممات كدلالاتيا -4

      يستيكيني حؿ الأحاجي المٌغكيٌة -5

      أستطيع تقييـ كلبـ المتكمـ -6

أعتني  بالألفاظ أكثر مف الصكر أثناء تفسير  -7
 الأفكار لمطمبة

     

أعبٌر عف المعاني الكثيرة بألفاظ قميمة أثناء  -8
 المغكم المكقؼ

     

أتمكٌف مف استخلبص الأفكار الرئيسة في نصٌ  -9
 مسمكع أك مقركء

     

      أستمتع بتأليؼ القصص القصيرة -10

أتذكٌر القصائد كالأسماء كالعبارات كالحكادث  -11
 كالتكاريخ بسيكلة

     

      أمتمؾ القدرة عمى تحميؿ الكلبـ 12-

      أستمتع بقراءة الكتب -13

      أحبٌ الحكار مع الآخريف -14
      أصغي إلى ما يقكلو الآخركف بعناية  تامٌة -15

      أكتب مقالات بأسمكب جميؿ مؤثٌر في الآخريف -16
      أعبٌر عف مشاعرم بدقٌة أثناء الكلبـ -17

أمتمؾ القدرة عمى تنظيـ المعمكمات الكاردة في  18-
 النص

     

      كالمحسنات البديعيةأتذكٌؽ السجع  -19
أميٌز بيف الكممات التي تدؿٌ عمى المعاني  -20

 المضادة
     

أصحٌح الأخطاء الإملبئية في الممصقات  -21
 كعارضة الإعلبنات
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      أسجٌؿ الملبحظات عند المناقشة كالشرح -22
أستمتع بالمشاركة في المناظرات كالمحادثات  23-

 العامة
     

      أعتني بالترادفات المغكية أثناء حديثي مع الطمبة -24

  لدم القدرة عمى التحدث بطلبقة اماـ الطمبة -25
 

     

أىتٌـ بالألفاظ المعبرة عف الرأم مثؿ: )أعتقد أرل  26-
 ( أثناء شرح الدرس

     

أمتمؾ القدرة عمى معرفة الأخطاء الٌتي يمكف أف  -27
 أقع فييا

     

      مف إعطاء مرادفات الكممات بسيكلةأتمكف  -28
      أمتمؾ القدرة في استعماؿ المٌغة لغرض الإقناع -29
      أجد مف السٌيؿ بالنسبة لي شرح أفكارم للآخريف -30
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 (2ممحؽ )
 ستبانة بصورتيا النيائيةالً

 بسـ الله الرحمف الرحيـ                
 
 

 جامعة القدس

 عمادة الدراسات العلٌا

 أسالٌب التدرٌس

 

‌‌

‌:‌المعلمّةأخً‌المعلمّ‌...‌أختً‌

 السّلام علٌكم ورحمة الله وبركاته

 

‌بعنوان ‌دراسة ‌بإجراء ‌الباحثة : ) واقع استخدام معلمًّ اللغة العربٌة للمرحلة الأساسٌة العلٌا فً  تقوم

‌، محافظة الخلٌل للغّة الفصٌحة وعلاقته بالذكاء اللغوي لدٌهم( ‌على‌‌اِستكمالً‌وذلك لمتطلبات‌الحصول

‌. فلسطٌن‌-جامعة‌القدس،‌تخصص‌أسالٌب‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌برنامج‌التربٌة درجة‌الماجستٌر‌فً

 

ٌّة ،نغدو  بأن   علمًاشاكرٌن لو تكرمتم بالإجابة على فقرات الاستبانة المرفقة أمامكم بكلّ صدق وموضوع

ٌّةالمعلومات والاستجابات علٌها ستعامل   ، ولن تستخدم إلّا لأغراض البحث العلمً فقط.تامّة بسر

 

 "شاكريف لكـ حسف تعاكنكـ"

 

 

الباحثة: شيماء حسف خميؿ مسالمة 
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 شخصية عامةمعمومات    

 

 ( داخؿ مربع الإجابة الٌذم تراه مناسبنا :Xالرٌجاء كضع إشارة )

 أنثى  □ذكر                          □الجنس   :                      -1

 دراسات عميا □بكالوريوس      □              دبموـ     □المؤىؿ العممي :               - 2

 10أكثر مف   □سنوات   10 5- □سنوات        5أقؿ مف   □      سنوات الخبرة :         -3
 سنوات

 يطا □جنوب الخميؿ    □      الخميؿ  □شماؿ الخميؿ            □المديرية     :               -4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌
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ٌّة للغّة الفصٌحة: مً:  واقع استخدام معلّ أوّلًا   اللغّة العرب

بدرجة   الفقرة الرقم
 اجدًّ كبٌرة 

 بدرجة 
 كبٌرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 قلٌلة 

 بدرجة 
 اجدًّ قلٌلة 

‌     أعتني بمغتي الفصيحة ككني قدكة لمطمبة‌-1

‌     أستخدـ المٌغة الفصيحة البسيطة المفيكمة في غرفة الصؼ‌-2

أحرص عمى أف تككف لغتي الفصيحة سميمة صرفيًّا ‌-3
 كنحكيًّا

    ‌

أستخدـ المٌغة الفصيحة في حصص النٌحك أكثر مف ‌-4
 حصص المطالعة

    ‌

أثناء شرح  Bravo ،okأستخدـ كممات أجنبية مثؿ :  ‌-5
 الدٌرس

    ‌

أكظٌؼ الشٌكاىد مف التٌراث الإسلبمي في الاستدلاؿ عمى ‌-6
 الفصيحة

    ‌

‌     المنطكقةأتحكٌـ بالمٌغة الفصيحة المكتكبة أكثر مف المٌغة ‌-7

‌     أضطٌر لاستخداـ الكممات الدٌارجة لتكضيح الأفكار لمطٌمبة‌-8

‌     أقدـ التغذية الراجعة لمطمبة بالمٌغة الفصيحة‌-9

أحرص عمى تقكيـ كتابات الطٌمبة في ضكء معايير المٌغة ‌-10
 الفصيحة مف حيث : ) الإملبء كعلبمات الترقيـ(

    ‌

‌     أم طالب بغير المٌغة الفصيحةلا أقبؿ مشاركة ‌-11

أكازف بيف المٌغة الفصيحة كالمحكيٌة لأتمكف مف إدارة ‌-12
 الصؼ بشكؿو أفضؿ

    ‌

أحرص عمى ربط المفاىيـ المٌغكية الفصيحة في المكاقؼ ‌-13
 الحياتيٌة لمطمبة

    ‌

يساعدني المستكل المٌغكم لمطٌمبة في استخدامي المٌغة ‌14-
 الفصيحة

    ‌

‌     أعطي المرادفات الفصيحة إذا لجأ الطٌالب إلى كممة دارجة‌-15

أزاكج بيف الفصيحة كالعاميٌة أثناء المناقشات كالحكارات مع ‌-16
 الطٌمبة

    ‌

يعيؽ استخدامي الفصيحة  تكصيؿ المعمكمات إلى    ‌‌-17
 أذىاف الطٌمبة

    ‌

صفيٌة كالإذاعة،  أستخدـ الفصيحة في كافٌة الأنشطة اللٌب ‌-18
 كالصٌحافة المدرسيٌة ....

    ‌
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 امتلاؾ معممي المغة العربية ميارات الذكاء المغوي :   :ثانيًا

كبيرة بدرجة  الفقرة الرقـ
 جداا

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 متوسّطة

بدرجة 
 قميمة

بدرجة 
 قميمة جداا

أفكٌر في معاني الكممات كالتراكيب الٌتي أقرؤىا  -1
 لمطٌمبة

     

أفرٌؽ بيف الكممات كدلالاتٌيا المٌغكية مف خلبؿ  -2 
 نصكص معطاة

     

      أتمكف مف إعطاء مرادفات الكممات بسيكلة -3

      لدم القدرة عمى تحميؿ النصكص الشفكية كالكتابية -4

       أمتمؾ القدرة عمى نقد النصكص الشفكية كالكتابية  -5

أستدعي الألفاظ المناسبة لمتعبير عف المكاقؼ  -6
 المٌغكيٌة المتنكٌعة

     

أستطيع التلبعب بالألفاظ كالكممات لتككيف جمؿ  -7
 مبتكرة لمطٌمبة

     

      أتقف حؿٌ الاحاجي كالألغاز المٌغكية -8

أىتٌـ بتنمية المٌغة الفصيحة لدل الطٌمبة مف خلبؿ تكجيييـ ‌-19
 لقراءة النٌصكص الأدبيٌة المتنكٌعة

    ‌

أجد أف محتكل كتب المٌغة العربية  المقرٌرة تشجٌع عمى ‌-20
 استخداـ الفصيحة

    ‌

أجد أف التطبيقات الالكتركنية المستحدٌثة تحد مف ‌-21
.....(، تيمزاستخدامي لمفصيحة )   زككـ

    ‌

أقتبس التعبيرات الدٌلالية القرآنيٌة أثناء التدريس لتعزيز المٌغة ‌-22
 الفصيحة

    ‌

أستخدـ المعاجـ المغكية لًأيعرؼ الألفاظ العربية الفصيحة ‌-23
 لمطمبة

    ‌

الأىداؼ التعميمية في مذكرة التحضير اليكمية بمغة أصكغ ‌-24
 فصيحة

    ‌

‌     أحرص عمى تدكيف الخطٌة الفصمية بمغة فصيحة‌-25

أشجٌع زملبئي في التخصصات الأخرل عمى تدريس المكاد ‌-26
 التعميمية بالمٌغة الفصيحة

    ‌
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أعتني بالألفاظ أكثر مف الصكر أثناء تفسير  -9
 الأفكار لمطمبة

     

أعبٌر عف المعاني الكثيرة بكممات قميمة أثناء   -10 
 المكقؼ المٌغكم

     

الأفكار الرئيسة مف نصٌ مسمكع أك استخمص  -11
 مقركء

     

      لدم القدرة عمى ابتكار قصص لغكيٌة قصيرة  -12

      أستطيع سرد المقالات بأسمكب جميؿ مؤثٌر بالطٌمبة -13

تمكنني لغتي مف إدارة المناظرات كالمحادثات الٌتي  -14
 تتـ بيف الطمبة في غرفة الصؼ

     

المٌغكم مع الطمبة لمكصكؿ إلى  أشارؾ في الحكار -15
 حمكؿ إبداعية

     

أمتمؾ القدرة عمى تذكٌؽ السجع كالمحسٌنات البديعيٌة  -16
 مف خلبؿ النصكص الأدبية

     

لدمٌ القدرة عمى تقييـ أعماؿ الطٌمبة الشفكيٌة  -17
 كالكتابية  

     

لدمٌ القدرة عمى إقناع الطٌمبة بكجيات النٌظر  -18
 المختمفة

     

      أعتني بالترادفات المغكية أثناء حديثي مع الطمبة -19

      لدم القدرة عمى التحدث بطلبقة اماـ الطمبة -20
      أستدرؾ الأخطاء المٌغكيٌة قبؿ الكقكع فييا 21-
أستطيع تذكر المراجع كالحكادث كالتكاريخ كالقصائد  -22

 الشعرية بسيكلة
     

المخزكف المٌغكم للآخريف لمكصكؿ إلى أستفيد مف  -23
 لغٌة قكيٌة.
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 ( 3ممحؽ )
 قائمة بأسماء المحكميف

أدكات كاقػػع اًسػػتخداـ معمٌمػػي المٌغػػة العربيٌػػة لممرحمػػة الأساسػػيٌة العميػػا فػػي محافظػػة الخميػػؿ لمٌغػػة  أسػػماءي محكٌمػػي
 الفصيحة كعلبقتو بالذٌكاء المٌغكٌم لدييـ.

 مكاف العمؿ المؤىؿ العممي اسـ المحكـ الرقـ
 جامعة القدس دكتكراة أ.د. عفيؼ زيداف 1
 جامعة الخميؿ دكتكراة نبيؿ الجندم. أد 2
 القدسجامعة  دكتكراة محسف عدسد.  3
 مشرؼ لغة عربيٌة )ككالة الغكٍث( دكتكراة د. عمٌار الكحيدم 4
 جامعة الخميؿ  دكتكراة أبك عقيؿإبراىيـ د. 5
 جامعة الخميؿ دكتكراة د.حسف فميفؿ 6
 الخميؿجامعة  دكتكراة مناؿ ماجد أبك منشار د. 7
 جامعة الخميؿ دكتكراة د. أيمف عبد الحميد بداريف 8
 جامعة الخميؿ دكتكراة د. ياسر محمد الحركب 9

 جامعة الخميؿ دكتكراة ميسكف التٌميميد.  10
 جامعة الخميؿ دكتكراة دلاؿ دحيدؿ د. 11
 جامعة الخميؿ دكتكراة غكادرةنضاؿ  12
 جامعة الخميؿ دكتكراة د. ىاني البطٌاط 13
 جامعة القدس المفتكحة دكتكراة د. نبيؿ المغربي 14
 جامعة الخميؿ دكتكراة د. إبراىيـ المصرم 15
 جامعة الخميؿ دكتكراة د. شادم أبك حمتـ 16
 جامعة القدس المفتكحة ماجستير أ . سارة سراحنة 17
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  (4ممحؽ)
 كتاب تسييؿ الميمة مف مركز البحث والتطوير
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 فيرس الجداوؿ                                      
 

 56 ( تكزيع أفراد مجتمع الدٌراسٌة تبعنا لممديريٌة.1.3جدكؿ )

 57 ( تكزيع أفراد العيٌنة حسب المتغيٌرات الدٌيمكغرافيٌة:(2.3جدكؿ رقـ 

لمصفكفة ارتباط كؿ فقرة مف فقرات مقياس  (Pearson correlation(: نتائج معامؿ الارتباط بيرسكف )3.3جدكؿ )
 59 في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة مع الدرجة الكمية لممجاؿ.كاقع استخداـ معمٌمي المغة العربية لممرحمة الأساسية العميا 

اًرتباط كؿ فقرة مف فقرات مقياس لمصفكفة  (Pearson correlation(: نتائج معامؿ الارتباط بيرسكف )4.3جدكؿ )
 61 الٌذكاء المٌغكم لدل معمٌمي المغة العربية لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ مع الدرجة الكمية لممجاؿ.

 64 (: مفتاح التصحيح5.3الجدكؿ )

: المتكسٌطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا (1.4)جدكؿ 
 66 في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة.

( لكاقع اًستخداـ معممي المٌغة العربيٌة (Independent t test( نتائج اًختبار )ت( لمعيٌنات المستقمٌة (2.4جدكؿ 
 69 لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر الجنس .

: الأعداد كالمتكسٌطات الحسابيٌة كالانحرافات المعياريٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌعة العربيٌة لممرحمة (3.4)الجدكؿ 
 69 العممي. الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ

لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة (one Way Anova) (: نتائج اًختبار تحميؿ التٌبايف الأحادم (4.4جدكؿ 
 70 الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي.

كالانحرافات المعياريٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة (: الأعداد كالمتكسٌطات الحسابية (5.4جدكؿ 
 71 الأسٌاسية العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة.

( لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة (One Way Anova( : نتائج تحميؿ التبٌايف الأحادم (6.4جدكؿ 
 71 الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة.

( لممقارنات البعديٌة لمفركؽ بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة (LSD(: نتائج اًختبار 7.4جدكؿ )
 72 الفصيحة تبعنا لمتغيٌر الفصيحة.العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة 

الأعداد كالمتكسٌطات الحسابيٌة كالانحرافات المعياريٌة لكاقع اًستخداـ معمٌمي المٌغة العربية لممرحمة الأساسيٌة  (8.4)جدكؿ 
 72 العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المديريٌة.

( لكاقع اًستخداـ معمٌمي المرحمة الأساسيٌة العميا One Way ANOVA(: نتائج تحميؿ التبايف الأحادم )( 9.4جدكؿ) 
 73 في محافظة الخميؿ لمٌغة الفصيحة تبعنا لمتغيٌر المديريٌة.
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(: المتكسٌطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجة امتلبؾ الذٌكاء معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسية (10.4جدكؿ
 74 المٌغكمالعميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء 

( لامتلبؾ ميارات الذٌكاء المٌغكٌم لدل Independent t test(: نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة )11.4الجدكؿ)
 76 المرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر الجنس.معمٌمي 

لًامتلبؾ ميارات الذكاء المٌغكم لدل معمٌمي المٌغة (: الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 12.4 جدكؿ )
 77 العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي.

(  لامتلبؾ ميارات الذٌكاء المٌغكم لدل معمٌمي One Way ANOVA( :نتائج تحميؿ التبايف الأحادم )13.4الجدكؿ ) 
 77 المٌغة العربيٌة  لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي.

( لممقارنات البعدية لمفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لمذٌكاء المٌغكٌم لدل معمٌمي LSD(: نتائج اختبار )14.4جدكؿ ) 
 78 تبعنا لمتغيٌر المؤىٌؿ العممي. المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ

لممرحمة الأساسيٌة ( الأعداد كالمتكسٌطات الحسابيٌة كالانحرافات المعياريٌة لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة (15.4جدكؿ 
 78 العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة .

لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة   One Way ANOVA)( نتائج تحميؿ التبايف الأحادم) 16.4جدكؿ )
 79 العميا في محافظة ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة.

لممقارنات البعديٌة لمفركؽ بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لدرجة الذٌكاء المٌغكٌم لدل  (LSD)( نتائج اختبار 17.4جدكؿ ) 
 79 معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا تبعنا لمتغيٌر سنكات الخبرة.

الأعداد كالمتكسٌطات الحسابيٌة كالانحرافات المعياريٌة لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة  (18.4)جدكؿ 
 80 العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء المٌغكم تبعنا لمتغيٌر المديريٌة .

( لامتلبؾ معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة One Way ANOVA( نتائج تحميؿ التبايف الأحادم ) (19.4الجدكؿ 
 81 الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ ميارات الذٌكاء تبعنا لمتغيٌر المديريٌة.

لممقارنات البعديٌة لمفركؽ بيف المتكسٌطات الحسابيٌة لدرجة الذٌكاء المٌغكٌم لدل  (LSD)( نتائج اختٌبار 20.(4جدكؿ 
 81 معمٌمي المٌغة العربيٌة لممرحمة الأساسيٌة العميا في محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيٌر المديريٌة .

( العلبقة بيف كاقع استخداـ معمٌمي المغة العربية لممرحمة الأساسية العميا في محافظة الخميؿ لمٌغة 4. 21 جدكؿ رقـ )
 82 الفصيحة كبالذكاء المغكم لدييـ .
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