
 
 

 

 عمادة الدراسات العليا

 جامعة القدس

 

 

 

لدى طالبات  كلي  فكير الش  والت   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري   أثر  
 في فلسطين اسع الأساسي  الت   ف  الص  

 

 سندس  رشا باجس حرب أبو

 

 رسالة ماجستير

 

 فلسطين –القدس

 

 م2023ه/  1445



 
 

لدى طالبات  كلي  فكير الش  والت   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري   أثر  
 في فلسطين اسع الأساسي  الت   ف  الص  

 

 

 

 إعداد:

 سندس  رشا باجس حرب أبو
 

 القدس المفتوحةجامعة  – الرياضيات وأساليب تدريسهابكالوريوس 
 

 عرجان عبدالله ابتسام المشرف: د. 
 

بات الحصول على درجة الماجستير في استكمالًا لمتطل  مت هذه الرسالة د  ق  
ة العلوم أساليب تدريس الرياضيات/ عمادة الدراسات العليا/ كلي   ص  تخص  

 ة/ جامعة القدسالتربوي  
 

 م2023ه/  1445

 



 
 

 جامعة القدس

 عمادة الدراسات العليا

 برنامج أساليب التدريس

 إجازة الرسالة

اسع الت   ف  لدى طالبات الص   كلي  فكير الش  والت   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري   أثر  
 في فلسطين الأساسي  

 باجس حرب أبو سندس رشاالطالبة: اسم  

 22112390الرقم الجامعي: 

 ابتسام عرجان المشرف: د.

 

منن أعانال لجننة المناقشنة المدرجنة أسنما هم  2023/7/29 نوقشت هذه الرسالة وأجيزت بتاريخ:
 وتواقيعهم:

سام  ع:التوقي عرجانابتسام  د. رئيس لجنة المناقشة:. 1 ت                                   اب 

 التوقيع:     د. محسن عدس :اً ممتحناً داخلي  . 2

 التوقيع:     د. إيناس ناصر اً:ممتحناً خارجي  . 3

 

 فلسطين -لقدسا

 م2023ه/  1445 

 



 
 

 

 الإهدال
 ،()محمدد الخلق أجمعين رسولنا الكريم سي   صطفىإلى الحبيب الم  

ورمز الكفاح  ،ة العينقر   عائها...عاب ببركة دالص    لت لي  وذل   ،رت الليالي من أجليه  إلى من س  
  ،"أمي الحبيبة حفظها الله ورعاها" ضحية...والت  

أبي الغالي "ومهجة القلب ... العينونور  ،ينبوع الصبر والتفاؤلفتخاراً به... ارأسي عالياً  إلى من أرفع  
جال  معانلال هذاافتخاراً بي، و  ؛في عيونهما لمعانا بر اقا ما زلت  أرى ف ،"أطال الله في عمرك يا سيد الر 

ه في جمال عيْنيْ   .هما إلى الآنأجد 

 ،إلى رفيق دربي في السراء والضراء ... كان عوناً لي بعد اللهو  تي تسكن روحي...الروح ال   إلى
 ."زوجي الحبيب رائد"وملهمي ومصدر أملي الدائم...

إلى البسمة البريئة التي  ... لوا انشغالي عنهممن تحم  ومن رآهم قلبي قبل عيناي ... ،ات كبديإلى فلذ  
 " وأميرتي وسر  أ مرائي الثلاثة محمد وأحمد ومحمود" ... أبنائي الأحبة حفظهم الله حياتي ...ملأت 

 ." روزان "سعادتي...

 ،"إخوتي الأعزال" لى السند والعضد والساعد ...إ

وح له   ن  وجداني ومصدر سعادتي، فالنبض له  و  يإلى نبض  ،"أخواتي الحبيبات"تنساق... ن  يسري والر 

 ."خالتي وعمي" لي قلباً حانياً في مسيرتي... ومن كانوا ،إلى عائلتي الثانية

ونحن نقطف  يداً بيد   ،نا معاً اح والإبداع، إلى من تكاتفْ الطريق معاً نحو النج نشق   اً رنا سوي  إلى من س  
 ميلتي ورفيقة دربي في هذا الطريق" أختي وصديقتي وز ا زالت...، إلى من كانت قدوتي ومزهرة تعل منا

  ."حظات والأوقاتوالتي قضينا معاً أجمل الل   ،""هبةغاليتي 

 ومد  يد العون لي ،عنيإلى أساتذتي وزملائي وزميلاتي وكل من ساندني وشج  

 . ...دي ثمرة جهدي هذا المتواضعأ ه
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 والتقدير الشكر

م على ي ونسل  كما ينبغي لجلال وجهك وعظيم سلطانك، ونصل   ،نحمدك ربنا حمداً طيباً مباركاً فيه
 ، أما بعد؛(صلى الله عليه وسلم)الحبيب الهادي البشير النذير محمد

بإتمام هذا العمل المتواضع، فقد كان الم ي سر لي من البداية  ذي من  علي  ال   وجل   فبدايةً أشكر الله عز  
 حتى النهاية. عين ليوالم  

 مته لي من عون  وإرشاد  على ما قد   ،"عرجانابتسام " زةالمتمي   الجزيل للدكتورة الفاضلةأتقدم بالشكر 
به،  الذي أ تم  لإخراج هذا العمل بالشكل  ،ومتابعتها وصبرهااءة، وعلى رحابة صدرها ومن توجيهات  بن  

 ن شاء الله.اء إوأن يجزيها خير الجز  ،حالها وأحوالهاالله أن يبارك لها في  كما أسأل  

ني بأن يكون والذي شرف سمحسن عدالمتمي ز  ساتذتي الأفاضل الدكتورلأ ه بالشكر الجزيلوأتوج   
ما وصلنا إليه، بعد الله فيمن فضل   لما لهماإبراهيم عرمان،  الفاضل والدكتور ممتحناً داخلياً لرسالتي،

ونفع بهما الأمة، وأتوجه بوافر الشكر وعظيم الامتنان للدكتورة الفاضلة  ،بارك الله فيهما وفي علمهما
 إيناس ناصر لتفضلها بمناقشة رسالتي، وإثرائها بملاحظاتها القيمة.   

لة بمديرتها ممث   ،فيهاوالهيئة التدريسية  ،ة للبناتسعدني أن أشكر أيضاً مدرسة الزهراء الأساسي  وي  
مة المعل   ؛أو عطاء   بجهد   والتي لم تبخل علي   ،بالذكر معلمتي الفاضلة ص  وأخ   ،ماتهاالفاضلة ومعل  

 هيلة أبو شيخة"، على تعاونهم معي في تطبيق دراستي."س  

مين الذين لم يبخلوا بتقديم الآراء والملاحظات على أدوات م بالشكر الجزيل للسادة المحك  كما أتقد  
، ولن أنسى العاملين فيها ولكل   ،"جامعة القدس" الصرح الشامخ ،م بالشكر لجامعتيدراستي، وأتقد  

من  ه لكل  أتوج  كما  قيق دراستي على جهودها الرائعة،في تد لي " التي كانت الم عين  أختي الغالية "رنا
 ي خير الجزاء.كر، فجزاهم الله عن  ن لم تسعفني الذاكرة بذكرهم بالش  يد العون لي، مم   مد  

راسة، فما كان من توفيق فمن الله، وما ف  العظيم أن أكون قد و    العلي  وأخيراً أسأل الله قت  في هذه الد 
 .خطأ أو زلل  فمن نفسي كان من

 الباحثة: رشا أبو سندس



 ج 
 

ص  الم لخ 

راسة إلى تقصي أثر المدخل البصري في تنمية الحس الهندسي والتفكير الشكلي لدى  هدفت هذه الد 
راسة في مديرية تربية جنوب الخليل للعام  طالبات الصف التاسع الأساسي في فلسطين، تم  تطبيق الد 

زهراء م، على عينة قصدي ة من طالبات الصف التاسع الأساسي في مدرسة ال2023\2022الد راسي 
وعتين، طالبة تم  توزيعهن  عشوائياً على مجم( 60لبنات، وتكونت عي نة الد راسة من )الأساسية ل

( طالبة د ر ست وحدة الهندسة في مقرر الرياضيات للصف التاسع 30)مجموعة تجريبية بلغ عددها
حدة ( طالبة د ر ست نفس الو 30الأساسي وفق المدخل البصري، ومجموعة ضابطة بلغ عددها )

ولتحقيق أهداف ، المنهج التجريبي، والتصميم شبه التجريبي اعتمدتقد و  ،باستخدام الطريقة الاعتيادية
الد راسة أعد ت الباحثة اختباراً للحس الهندسي، واختباراً للتفكير الشكلي، وتم  التأكد من صدق الأدوات 

 حدة المطلوبة وفق المدخل البصري.وثباتها بالطرق المناسبة، بالإضافة إلى إعداد دليل المعلم للو 

أظهرت النتائج، وجود فروق دالة إحصائياً في متوسطات الدرجات الكلية وبعد تحليل البيانات 
للطالبات في اختبار الحس الهندسي، تعزى لمتغير طريقة التدريس، ولصالح المجموعة التجريبية 

ق دالة إحصائياً في متوسطات الدرجات ولجميع المجالات باستثناء مهارة الحس بالشكل، ووجود فرو 
الكلية للطالبات في اختبار الحس الهندسي تعزى لمتغير مستوى التحصيل، ولصالح مستوى التحصيل 
المرتفع ولجميع المجالات باستثناء مهارة الحس بالمفاهيم والحس بالشكل، وعدم وجود فروق دالة 

اختبار الحس الهندسي تعزى للتفاعل بين الطريقة  إحصائياً في متوسطات الدرجات الكلية للطالبات في
كما وأظهرت النتائج، وجود فروق دالة إحصائياً في متوسطات  ،ومستوى التحصيل ولجميع المهارات

الدرجات الكلية للطالبات في اختبار التفكير الشكلي، تعزى لمتغير طريقة التدريس، ولصالح المجموعة 
ثناء مهارة حل المشكلات، ووجود فروق دالة إحصائياً في متوسطات التجريبية ولجميع المجالات باست

الدرجات الكلية للطالبات في اختبار التفكير الشكلي تعزى لمتغير مستوى التحصيل، ولصالح مستوى 
مهارة الاستدلال و  مهارة الاستدلال الاستنتاجي) المرتفع ولجميع المجالات باستثناءالتحصيل 

، وعدم وجود فروق دالة إحصائياً في (تدلال الاحتمالي ومهارة حل المشكلاتالافتراضي ومهارة الاس
ومستوى متوسطات الدرجات الكلية للطالبات في اختبار التفكير الشكلي تعزى للتفاعل بين الطريقة 

  التحصيل ولجميع المهارات.

رياضيات بشكل ، أوصت الباحثة بضرورة توظيف المدخل البصري في تدريس الوفي ضوء هذه النتائج
عام والهندسة بشكل خاص، وتدريب معلمي الرياضيات على استخدامه في تدريس الهندسة، وإجراء 

المزيد من الد راسات حول المدخل البصري على متغيرات تابعة أخرى، لما له من دور في تنمية الحس 
 الهندسي والتفكير الشكلي لدى الطالبات.
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Abstract 

This study aimed to investigate the effect of the visual approach on developing the 

geometric sense and formal thinking among ninth grade female students in Palestine. The 

study sample consisted of (60) female students who were randomly divided into two 

groups, an experimental group of (30)  students who taught the geometry unit in the 

mathematics course for the ninth grade according to the visual approach, and a control 

group whose number reached (30)  students taught the same unit using the usual method, 

and the researcher adopted the experimental approach and semi-experimental design and. 

To achieve the objectives of the study, the researcher prepared a test for the geometric 

sense, and a test for formal thinking .The validity and reliability of the tools was confirmed 

by appropriate methods, in addition to preparing the teacher's guide for the required unit 

according to the visual approach . 

After analyzing the data, the results showed that there are statistically significant 

differences in the averages of the total scores of female students in the engineering sense 

test due to the variable of the teaching method, in favor of the experimental group and for 

all domains except for the sense of form skill. The study also showed the presence of 

statistically significant differences in the averages of the total scores of female students in 

the geometric sense test due to The level of achievement, in favor of the high level of 

achievement and for all domains except for the skill of sense of concepts and sense of form 

and there were no statistically significant differences in the average scores of the students 

in the engineering sense test due to the interaction between the method and the level of 

achievement and for all skills, and the results showed that there were statistically 

significant differences in the average scores The totality of female students in the formal 

thinking test, due to the teaching method variable, in favor of the experimental group and 

for all domains except for the problem-solving skill It also showed that  there are 

statistically significant differences in the means of the total scores of female students in the 

formal thinking test due to the variable level of achievement, and in favor of high level of 

achievement and for all domains except (The deductive reasoning skill, the hypothetical 

reasoning skill, the probabilistic reasoning skill, and the problem-solving skill).Inaddition, 

there were no statistically significant differences in the average scores of the students in the 

formal thinking test due to the interaction between the method and the level of 

achievement and for all skills. 

In light of these results, the researcher recommended the necessity of employing the visual 

approach in teaching mathematics in general and engineering in particular, training 

mathematics teachers to use it in teaching geometry, and conducting more studies on the 

visual approach on other dependent variables because of its role in developing the 

geometric sense and thinking. formalism for female students. 
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 لالفصل الأو  
 تهاالدراسة وأهمي   ةخلفي  

 
 مقدمة:ال 1.1

 
ة، كما ت عد  اليومي   الحياةوالتي لا يمكن الاستغناء عنها في  ،ةات من الركائ ز الأساسي  ت عد  الرياضي  

العلوم  ، سواءللكثير من العلوم الأخرى ةٌ علم، فهي ركيزةٌ أساسي   ة لأي  مات الأساسي  ماً من المقو  مقو  
وخصوصاً بتزايد تعقيدات  ،ات تزداد  يوماً بعد يومة الرياضي  ا جعل أهمي  ة، مم  ة أو الاجتماعي  الطبيعي  

ه يستدعي بالطبع تطوراً ملموساً في ، وهذا كل  والتكنولوجي   م العلمي  وكذلك مع التقد   ،ةالحياة العصري  
 .اتاضي  الريم أهداف تعليم وتعل  

 
ة ة الأساسي  وهي الماد   م، فهي أصل المواد  في مناهج التعليم والتعل   اً أساسي   اً تعتبر الرياضيات جزء

م في المعلومات التي يكتسبها المتعل   مين وتدريبهم عليه، وذلك لأن  د عند المتعل  فكير الجي  لتنمية الت  
ا سيستقبل من معلومات أخرى، فهي وتشكل حجر أساس  لم ،ة ستبقى ملازمة لهمرحلة دراسي   كل  

ا جعلها تحظى باهتمام  واسع  وكبير  أطيافه، مم   بذلك تسهم في تكوين أبناء المجتمع الواعدين بكل  
 (.2011من الباحثين )سليمان، 

 
 م  معرفي  وبظهور ثورة المعلومات وما أحدثته من تقد   ،م التكنولوجي  ز  بالتقد  إن  العصر  الحالي يتمي  

ة أن ة والتربوي  وسريع في مختلف المجالات، فقد أصبح من الضروري على المنظومة  التعليمي   واسع
والانتقال من التعليم  ،مر فلسفة التعل  ة تغي  رات المهم  رات المتلاحقة، ومن هذه التغي  تواكب هذه التغي  

م وما يصحبه من لمتعل  م وكفاءته إلى التعليم المتمركز حول امهارة المعل   القائم على مدى التقليدي  
ات وطرق باع استراتيجي  ل هذه الأنماط بات  وتتمث   ،الدراسي   م داخل الصف  ة التعل  رات في نمط عملي  تغي  

 (.2019ة التعليمية )غنام، ومدى مشاركته في العملي   ،مة حديثة تتمركز  حول المتعل  ومداخل تدريسي  
  

ة السعي لإعداد أجيال المستقبل ليكونوا قادرين على الدور المتعاظم للرياضيات، ومن أهمي   اومع هذ
ب استخدام طرق يتطل   ات الحياة، فإن  تدريس الرياضيات وفهمه وسهولة التعامل معهمواجهة تحدي  

ة    مات، والصور والأشكال التوضيحي  المحسوسة والمجس   تعتمد على المواد   ،ة متنوعةومداخل تدريسي  
رات صحيحة لهذه ة يعمل على تكوين تصو  ة بصورة حسي  المفاهيم الرياضي  ة، فتمثيل والرسوم البياني  
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، أحمدالمشكلات ) مين لها، وكذلك تسهيل توظيفها لحل  كما يعمل على زيادة فهم المتعل   ،المفاهيم
2015.) 

م ة التعل  ، الذي يستند إلى نظري  ة المدخل البصري  وفي هذا السياق فإن  من أهم  هذه المداخل التدريسي  
ر فرصاً لاكتساب ( أن  تنشيط جانبي الدماغ يوف  2019ح خطاب )المستند إلى الدماغ، حيث وض  

ي ة حتى تنتقل إلى الذاكرة بعيدة المدى، مما يؤد  ي  عن طريق المدخلات الحس   ،المعلومات ومعالجتها
ز   ،العديد من المزاياق يحق   ه فإن  المدخل البصري  م، ومن ذلك كل  ة للمتعل  إلى زيادة السعة العقلي   وتبر 

تدريسه، وتوصيل المعلومات  ها من خلال إعطاء صورة شاملة واضحة عن الموضوع الذي يتم  أهم  
ويزيد من تركيزه  ،مم للتعل  ز المتعل  حف  ا ي  م مم  ة  جاذبة  للتعل  ، كذلك خلق بيئة  تعليمي  وسلس   ط  بشكل مبس  

القائمة بين المفاهيم أو القواعد أو الأفكار ومدى ويلفت انتباهه، كما يسعى لتوضيح العلاقات 
ل والتفكير ة التأم  ي إلى تيسير استيعاب المعارف واسترجاعها، وتنمية ملكا يؤد  ها وترابطها، مم  تطور  

 .مينلدى المتعل  
الحديث، حيث  ة في النظام التربوي  ة الهام  فقد أصبح التفكير والسعي لتنميته من الركائز الأساسي  

ي عد  أمراً في غاية  ةً التعليم الصفي  في التعليم، خاص   العلماء أن  استخدام المدخل البصري  يرى 
ن  عرض الأشكال ، حيث إةفي فهم المضامين العلمي   ذات تأثير قوي    ة، وذلك لأن ه استراتيجيةالأهمي  

 ،م الفهمعلى المتعل  ر ة ي يس  رات الدراسي  فة  ضمن المقر  والنماذج والرسومات بصورة  واضحة  مكث  
وأدائهم في تلك المقررات، وإذا كان الاهتمام بالعلاقة بين التفكير والسلوك  إنجازاتهمن ويحس  

م مهارات التفكير بمختلف أنواعه في ظل اً، فنحن بحاجة  إلى تعل  أمراً قديماً وضروري   الإنساني  
ا يجعل الاهتمام التي نعيشها حالياً، مم  في مختلف مجالات الحياة و  ،رات المتلاحقةرات والتطو  التغي  

والمشكلات  ومواجهته لتحديات المستقبل ،ر الإنسانة في تطو  رين ضرورة ملح  بالتفكير والمفك  
وتنمية قدراته وأنماطه لدى  ،علماء التربية وعلماء النفس بموضوع التفكير فقد اهتم   الحياتية المختلفة،

 (.2019الم، ة )أبو سمختلف المستويات التعليمي  
وقد حظي ومهاراته  ،الرياضي   ة جاء موضوع الحس  ومن جانب آخر وعلى درجة  عالية  من الأهمي  

ة وبريطانيا ة الأمريكي  ة استراليا والولايات المتحد  واسع في كثير من دول العالم وبخاص   باهتمام عالمي  
( 1989لمعلمي الرياضيات ) الأمريكي   ة منذ إصدار المجلس القومي  في الآونة الأخيرة، وخاص  

والتي جاء ضمنها أن  الرياضيات  ،ة"وثيقته بعنوان "مستويات المنهج والتقويم للرياضيات المدرسي  
National Council of Teacher of Mathematics, )الرياضي   نشاط موجه لتنمية الحس  

1989 .) 
 

، والعمل الرياضي   بالاستدلال والحس   هات الحديثة على ضرورة التركيز والاهتمامحيث نادت التوج  
ذلك لأن  من أبرز الصعوبات التي  ة في صفوف الرياضيات، وكل  على مراعاة ذلك بصورة يومي  
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ة، لا معنى له )البدري   مين في تعل م وتعليم الرياضيات شعورهم بأن  المحتوى الرياضي  تواجه المتعل  
2017.) 

 ات والأساليب التي تسعى لتنمية الحس  الطرق والاستراتيجي  ( على أن   (2019هذا وأكد عبد الستار
ينبغي أن تعمل على ربط المعلومات والخبرات السابقة بالخبرات الجديدة، وتوظيف العقل  الرياضي  

ة المرتبطة المشكلات الواقعي   ة، والسعي لحل  ات الرياضي  عن طريق إدراك الأفكار والمفاهيم والنظري  
 ،والاستنتاج ،والتجريب ،ة تعتمد على الملاحظةم في صورة أنشطة تعليمي  قديم الت عل  ، وتمبحياة المتعل  

والقدرة على إصدار الأحكام على هذه الحلول،  ،والتنبؤ، والسعي لإيجاد حلول جديدة، والتفسير
 والاهتمام بالمعنى. ،والتأكيد على إيجابية المتعلم

 
بضرورة التركيز على  (2017) دالسي  و  ةالبدري   من أوصى كل   الرياضي   وفي ضمن موضوع الحس  

لتوظيف  ؛وما يحتاجه ذلك من توفير  للأدوات اللازمة ،ومهاراته المتعددة الرياضي   تنمية الحس  
من أجل توظيف  ؛ة للمشرفين التربويين والمعلمينالأنشطة التعليمية المناسبة، وتنفيذ دورات تدريبي  

 مين.ال على أداء المتعل  الرياضي، لما له من تأثير فع   الاستدلال وتكوين الحس  
 

مين، كما أك دت لدى المتعل   الرياضي   ( إلى وجود ضعف  في مهارات الحس  2014فليه )ت توصل  وقد 
 ةً مهارات الحس  وخاص   ،الرياضي   مين في الحس  بعض الد راسات على وجود قصور لدى المتعل  

 ة في تنمية مهارات الحس  ات وبرامج تدريسي  ة وأثر استراتيجي  ، وقد أوصت بدراسة فاعلي  الهندسي  
راسية.لدى المتعل   الهندسي    مين في مختلف المراحل الد 

 الذي ي عتبر أحد مهارات الحس   الهندسي   في تعزيز وتنمية الحس   ولما للهندسة  من دور  مهم  
ة الكبرى في مجال تعليم نال الأهمي  مين، فقد نمية لدى المتعل  والذي هو بحاجة  إلى الت   ،الرياضي

 (. 2021وتعل م الرياضيات )حميدة،
ة، فهي تحتاج ة التقليدي  عن البيئات التعليمي   ،ب بيئات تعليمية مختلفةتتطل   الهندسي   فمهارة الحس  

ةً ةً أو بصري  قد تكون سمعي   ،وتعتمد على أنشطة متعددة ومتنوعة ،طرق ومداخل واستراتيجيات حديثة
ه في أثناء تعل مه، وأن تكون الهندسة  جزءاً من واقعه م حواس  ة، وهي بحاجة  لأن يشرك المتعل  ملي  أو ع

والقدرة على ، والتنبؤ بالحلول ،والتجريب ،والتطبيق ،م الفرص للملاحظةر للمتعل  متصلةً به، حتى توف  
بحاجة  إلى  الهندسي   فالحس  ي قدرات المتعل م وتفكيره، ومن هنا نم  هذه الأمور ت   الحكم عليها، وكل  

مين، من أجل أن يكون المتعل م قادراً ات  ومداخل ت عالج الضعف الواضح في مستواه لدى المتعل  تقني  
 (.  2021رات ومتطلبات العصر الحالي )هلال، على مجاراة الت طو  
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ها، فقد اعتمد أهم   ة ومنات المدرسي  ة في تدريس الرياضي  ولأن  التفكير يعتبر أحد الأهداف الأساسي  
نت العديد ات، كما تضم  م الرياضي  ة لتعليم وتعل  ية التفكير كأحد المعايير الرئيسات تنممعلمو الرياضي  

ونتيجةً لذلك أ جريت العديد من البحوث والدراسات  ،من المؤتمرات الاهتمام بالتفكير بمختلف أنواعه
تنمية  بضرورةت ودعت وأوصت ميعها قد أكد  موضوع تنمية التفكير، وج ة تخص  في الفترة الحالي  

 (.2020د مهاراته )أبو سباع، دة والمختلفة وفي ضوء تعد  مجالات التفكير بأنواعه المتعد  
 

أو مشكلة ما  ،مسألة ن لحل  مو ض المتعل  ( أن ه إذا تعر  2015يرى بني مصطفى ) وفي هذا الجانب
التفكير التي تؤدي لإيجاد العلاقات المترابطة بين ات ب  منهم استخدام سلسلة من عملي  فإن  ذلك يتطل  

ل ثم  ة متعددة، تبدأ  من التخي  ز الدماغ للقيام بنشاطات عقلي  حف  المفاهيم المختلفة، وذلك من شأنه أن  ي  
ة والنشاطات العقلي   ات التفكيريةوهذه العملي   ،التحليل حتى الوصول للاستقراء والاستنتاج والاستدلال

م من ن المتعل  ة ت مك  ات  عقلي  ر عن مجموعة عملي  الذي يعب   ة التفكير الشكلي  عملي  تعتبر جوهر 
 تها.د صح  ؤك  ة التي ت  مستنداً للأدل   ،ة وتفسيرهاالوصول إلى نتائج منطقي  

 
والذي  ،لدى المتعلمين وتحسينه التفكير الشكليسعى لتطوير وعلى ضوء ذلك فإن  التربية المعاصرة ت

ل ، ويتمث  والنوعي   ي  ن نوعين من التفكير: التفكير الكم  الذي يتضم   هو أحد أشكال التفكير الرياضي  
  ا النوعي  ، أم  ها عادةً مسائل التناسب الرياضي  تضم   ،من أربع قيم ي في تحديد قيمة  مجهولة  الكم  

توظيفه  مط من التفكير بأن ه يتم  الن  ز هذا دة، ويتمي  استخدام قيم محد   دون   ن تحديد العلاقةفيتضم  
ة ة تثبت أو تؤيد صح  عندما نسعى لتوضيح الأسباب والعلل وراء الأشياء، ومحاولة الوصول إلى أدل  

 (.    2009؛ عبد،2013اها )آدم، وجهات النظر التي نتبن  
 

مين، وبعد دى المتعل  ل والتفكير الشكلي   الهندسي   ة الحس  د الباحثة على أهمي  وبناءً على ما سبق تؤك  
ات التدريس وجدت أن  من أنسب هذه الاستراتيجي   ات ومداخل  ات واستراتيجي  لاع الباحثة على أدبي  إط  

تساعد قد دة  ومختلفة لاعتماده على مهارات  متعد   ؛هو المدخل البصري   والمداخل الوثيقة بهذا الجانب
ل    ة إلى دراسة قت الدراسة الحالي  ة ذلك تطر  ، ولأهمي  والتفكير الشكلي   الهندسي   من الحس   في تنمية ك 

 التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   كلي  والتفكير الش   الهندسي   في تنمية الحس   أثر المدخل البصري  
هم لملاحقة هذه التطورات، وهنا تظهر ضرورة أن بما يتماشى مع تطورات هذا العصر وبما يعد  

رات الاعتماد الكبير على ومن أبرز هذه التطو   ،راتتراعي هذه التطو  ها على مداخل في بنائ نعتمد
 .    والتكنولوجي   م العلمي  والتي تعتبر عصب التقد   ،ة كأساس للحصول على المعلوماتالوسائل البصري  
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                                                                                                         :مشكلة الدراسة 2.1 

وذلك نتيجة ما يحدث  ،لإتقانها مهني  و  فني   عداد  لإ تحتاج اتتدريس الرياضي   التدريس وخاصة مهنة إن  
م وتعل   عليمفي ت راتولإحداث تغي   ،ملمتعل  وام ات والمعل  الرياضي  متشابك بين و  دمعق   تفاعل وتداخلمن 

وبنى جديدة أهدافٌ جديدةٌ،  ناكهف، مم والمتعل  المعل  و  المنهج :ثةلثلاالمحاور اب الاهتمام الرياضيات يجب
ه هذ كل  ، فمم والمتعل  للمعل   دورٌ جديدٌ وهناك  ،عمل الأشياءلإنجاز و  يدةوطرق جد ،يجب أن تكتشف

 (. 2014،ياسين) في الرياضيات ومعارفه تهاقدر  يتنم   ،يمةقم نتائج المتعل   الأمور ستمنح

السعي من  أداة التربية فيهي المناهج  أن   ةالفلسطيني   وزارة التربية والتعليم وفي نفس السياق أك دت
مفاهيمه له  ها علمٌ بأن   صففهي تو  ا،تحقيق أهدافهمن أجل و  ،المشهد التربوي  ورقي  تطوير أجل

وأثرها الكبير في تربية تها وذلك لأهمي  ، ةالمناهج الدراسي   تطويرل بشكل مستمر   سعتلذلك  وقواعده،
ا يسهم في مم   ،ة بجميع جوانبهاة التعليمي  العملي  عناصر  تعالجة متكاملة ضمن خط   ويأتي ذلك ،الأفراد
م التقد  لمواجهة  اللازمةوالمعارف المهارات د بمزو   عداد لجيل  والإ ،تحدياتجميع التجاوز ي و تخط  

 عصر المعرفة مجاراة  على قادراً يكون و  ،العالم اليوم يعيشهالذي  والعلمي   التكنولوجي  ر التطو  و 
 ،نتماء )وزارة التربية والتعليمن العولمة والبحث عن الأصالة والات بيتشت  ي أندون  باته،ومواجهة متطل  

2017 .) 

ات باستخدام طرق مت بتدريس الرياضي  الدراسات التي اهت  لاع الباحثة على العديد من ومن خلال اط  
 و المنظومي   ه لاستخدام مداخل التدريس الحديثة كالمدخل البصري  والدعوة للتوج   ،ات حديثةواستراتيجي  
جاه نحو وتنمية الات   ،أنواعه ة والتفكير بكل  المسائل الرياضي   وحل   ،لتنمية التحصيل ،والتكاملي  

 قي، كدراسة كل   من: )أحمد،ما زالت بحاجة  للاهتمام والر  ة التي وغيرها من الأمور المهم   ،اتالرياضي  
، والمعمري ودراسة ) ،(2015 ة منها أهمي   نت كل  (، وقد بي  2019 )العمري،ودراسة  ،(2018 ،النظاري 

لصعوبات ي اوالأثر الأكبر له في تخط   ،في تنمية هذه المهارات ودور استخدام المدخل البصري  
 قة بها لدى الطلبة.والتحديات المتعل  

 وتنمية الحس   ،راسات والبحوث السابقة بضرورة الاهتماموصيات التي أوصت بها الد  ومن خلال الت  
وتنمية جميع مراحل الدراسة،  لدى الطلبة في بشكل  خاص   الهندسي   والحس   ،بشكل  عام الرياضي  

م في تطو   كبير   لما له من دور   ،لديهم التفكير الشكلي   والنهوض بمستوى  ،ة التعليميةالعملي  ر وتقد 
 وذلك بسبب ضعف الحس   ؛قة بهذا الموضوعوبضرورة عمل بحوث ودراسات متعل   ،الأفراد في المجتمع

وضعف امتلاكهم لمهارات التفكير  ،بكافة مهاراته ،الهندسي بشكل خاص لدى الطلبة والحس   الرياضي  
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(،  2018، ودراسة )الرويلي،( 2014فليه،ت وأشارت لذلك دراسة )راسات التي اهتم  ومن الد   ،الشكلي  
 (. 2018،ودراسة)عبدالله والعزاوي  ،(2019 خطاب،ودراسة) ،( 2023ودراسة )صالح،

ة ودراستها لطرق واستراتيجيات تدريسي   الرياضيات،ة ها في ماد  من خلال دراسة الباحثة وتخصص  و 
 ت بهذه الطرق اهتم   ،من خلال مساقات تدريسية ،رهاتجاري نهضة العلوم وتطو   ،حديثةعة و متنو  

ز ا حف  مم  داخلة مع العلوم الأخرى، ة ومتة خاص  ات من أهمي  ع به الرياضي  ما تتمت  ل   ،والاستراتيجيات
، والتفكير الشكلي   الهندسي   ي الحس  أن تنم   يمكن ،جديدة الباحثة على ضرورة البحث عن طرق تدريس  

 خيل قد يساعد في تنمية كل   الذي يقوم على الرؤية والرسم والت استخدام المدخل البصري   دت أن  وج  ف  
 في تدريس الرياضيات، لمدخل البصري  في تجريب استخدام ا فمن هذا المنطلق ر غبتْ  منهما،

 ،التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   لي  والتفكير الشك ،الهندسي   واستقصاء أثره في تنمية الحس  
 :الآتي مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس تتمحوروبذلك 

التاسع  لدى طالبات الصف   والتفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   "ما أثر المدخل البصري  
 في فلسطين؟ " الأساسي  

 راسة:الد   هداف أ 3.1

 استقصال:ة إلى راسة الحالي  هدفت الد  

، وبيان إذا كان  - أثر المدخل البصري في تنمية الحس  الهندسي  لدى طالبات الصف  التاسع الأساسي 
 هذا الأثر يختلف باختلاف الطريقة ومستوى التحصيل والتفاعل بينها.

، وبيان إذا  - كان أثر المدخل البصري  في تنمية التفكير الشكلي  لدى طالبات الصف  التاسع الأساسي 
 هذا الأثر يختلف باختلاف الطريقة ومستوى التحصيل والتفاعل بينها.

راسةأسئلة  4.1  :الد  

راسة الحالي    لإجابةَ عن السؤالين الآتيين:ة إلى اسعت الدَّ

التاسع  لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس   ما أثر المدخل البصري   ل:السؤال الأو  
 الأثر باختلاف الطريقة ومستوى التحصيل والتفاعل بينها؟؟ وهل يختلف هذا الأساسي  
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التاسع  الصف   لدى طالبات في تنمية التفكير الشكلي   ما أثر المدخل البصري   السؤال الثاني:
 ؟ وهل يختلف هذا الأثر باختلاف الطريقة ومستوى التحصيل والتفاعل بينها؟الأساسي  

راسة:فرضي   5.1  ات الد  

 ة الآتية:ات الصفري  راسة إلى الفرضي  الد   بتحويل سؤالي  قامت الباحثة 

بين  (α≤0.05)ة عند مستوى الدلالة حصائي  وجد فروق ذات دلالة إتلا  ة الأولى:ة الصفري  الفرضي  
تعزى لطريقة التدريس )المدخل  التاسع الأساسي   الصف   طالباتلدى  الهندسي   طات الحس  متوس  

  .والتفاعل بينها مستوى التحصيلو  ة(البصري، الطريقة الاعتيادي  

( بين α≤0.05ة عند مستوى الدلالة )حصائي  وجد فروق ذات دلالة إتلا  ة الثانية:ة الصفري  الفرضي  
تعزى لطريقة التدريس )المدخل  التاسع الأساسي   الصف   طالباتلدى  طات التفكير الشكلي  متوس  

 .والتفاعل بينها مستوى التحصيلة( و البصري، الطريقة الاعتيادي  

راسةة أهمي   6.1   :الد  

 تكون هذه الدراسة الأولى التي تربط المدخل البصري   –علمها وعلى حد   –حسب اعتقاد الباحثة 
 ة الدراسة بما يلي:في فلسطين، وتكمن أهمي   والتفكير الشكلي   الهندسي   بالحس  

 ةة النظري  أولًا: الأهمي  

 ،رات المتلاحقةالتطو   ةً في ظل  ة خاص  ة مهم  أهمية الدراسة بما تتناوله من موضوعات تربوي   تكمن
 ،طي المناهجومخط   وصانعي القرار، ،ا قد يساعد ذوي الاختصاصة، مم  ة التعليمي  ر بالعملي  والتي تؤث  

والأنشطة  ،على تضمين مناهجنا بالعديد من التدريبات ،والقائمين على مشاريع تطوير الرياضيات
، وإعادة والتفكير الشكلي  هندسي  ال والتي تساعد في تنمية الحس   ،ة القائمة على المدخل البصري  العلمي  

، أو إعادة والاسترشاد بهذه المداخل الحديثة عند بناء المناهج ،ةالنظر في محتويات الكتب المدرسي  
المنهجية، ، أو مه من إطار  نظري  د يستفيد  الباحثون من هذه الدراسة من خلال ما تقد  كذلك قتعديلها، 

استخدام ها للاستفادة منها في دراستهم  تم   الأدوات  التيالدليل الخاص بالمادة التعليمية، أو  أو
 وبحوثهم.    
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 ةثانياً: الأهمية التطبيقي  

مي الرياضيات في بناء لتوصيات  التي قد تساعد  معل  تسعى هذه الدراسة أيضاً إلى تقديم عدد  من ا
مي الرياضيات بخطوات استخدام وتنفيذها بطريقة فاعلة، وكذلك تسعى إلى تعريف معل   ،خطط دروسهم

  .والتفكير الشكلي   الرياضي   ، لتحسين وتنمية الحس  المدخل البصري  

 ةة البحثي  ثالثاً: الأهمي  

ا لها علاقة إم   ،الآفاق أمام الباحثين الآخرين لبحوث أخرى وجديدة ربما تفتح  قد تفيد هذه الدراسة بأن ها  
، وذلك بالاستفادة من هذه الدراسة وإجراءاتها الهندسيأو الحس  ،أو التفكير الشكلي   ،بالمدخل البصري  

 حدود  اطلاع  الباحثة.اً في والتي تعتبر  قليلةً نسبي   ،ةأيضاً إضافةً جديدةً للدراسات المحلي   كما أن ها تعد  

 راسة:الد   حدود  7.1

 :الحدود الآتية راسة علىاقتصرت هذه الد   

التربية ة مديري  ل المدارس الحكومية الت ابعة في الأساسي  التاسع  ف  الص   طالبات :ةالحدود البشري  
 فلسطين. -جنوب الخليلوالتعليم/

طالبات  والتي تضم   ،جنوب الخليل/ة التربية والتعليمة التابعة لمديري  المدارس الحكومي   :ةالحدود المكاني  
 ة للبنات.  وهي مدرسة الزهراء الأساسي   ،قت بها الد راسةوالتي ط ب   ،التاسع الأساسي   الصف  

 (.م 2023/2022الثاني للعام الدراسي ) الفصل الدراسي  قت الد راسة خلال ط ب   ة:الحدود الزماني  

في وحدة  وتنمية التفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   البصري  المدخل : ةالحدود الموضوعي  
 التاسع الأساسي . ر الرياضيات لدى طالبات الصف  الهندسة في مقر  

وكذلك المعالجات  ،باتهاراسة بأدواتها ومدى صدقها وثنتائج هذه الد   تدد  ح   ة:جرائي  الحدود الإ
 حصائية فيها.الإ

 راسة:الد   مصطلحات 8.1 
ة من خلال قيام ة المكاني  ف القدرات البصري  ة تعلمية توظ  مجموعة أنشطة تعليمي  " :المدخل البصري  

ة للمعلومات والأفكار لة بصرياً، والقيام بعمل تمثيلات بصري  م بتمييز المعلومات والأفكار الممث  المتعل  
ب الخبرة الجديدة من خلال بعض استيعا السابقة الموجودة في البنية المعرفية لدى المتعلم، بحيث يتم  
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 ،ومقاطع الفيديو ،لتوضيح هذه الخبرة مثل استخدام الصور التوضيحية ؛التعليمية الوسائل والمواد  
 (.2014 ،والمتشابهات" )جندية ،وخرائط المفاهيم

فه الباحثة إجرائي    ،ةيمكن من خلاله تقديم المعلومات والأفكار بصورة بصري   بأن ه مدخل تعليمي  اً: وت عر 
ن ، وذلك حتى يتمك  L.C.Dوعروض  والمخططاتتتمثل باستخدام الصور والأشكال والرسومات 

مع ربطها  ،ويقوم بتمثيلها ذهنياً ، لهاويحل   ،فيصفها ،ف إلى تلك المعلومات والأفكارم من الت عر  الم تعل  
 وقد قامت الباحثة ببناء  ا يعينه على اكتساب المعلومات الجديدة وفهمها، مم  بالخبرات السابقة لديه، 

   بذلك. خاص   الأنشطة ضمن دليل تدريبي   هذه وإعداد  

ة من خلال وصف الأشكال الهندسي   م في التعامل مع المحتوى الهندسي  تعل  الم قدرة": الهندسي   الحس  
وإصدار الحكم  ،ةواستنباط العلاقات والنتائج، وتطبيق العلاقات الهندسي   ،واكتشاف الأخطاء ،وتفسيرها

)عبد ة" يربط الهندسة بالمواقف الحياتي   من خلال موقف هندسي    ،ة النتائج وصحة الحلعلى معقولي  
 .(2021ربه، 

فه الباحثة إجرائي   نه ذلك من يتضم  وما  ،قدرة الم تعلم على التعامل مع المحتوى الهندسيبأن ه ماً: وتعر 
من  ،وإدراك  للعلاقات بينها ،ةالهندسي ة ولخصائص الأشكال الهندسي   للمفاهيم واستنتاج ،تحليل وتفسير

ويقاس بالدرجة التي حصلت  ،خذ قرارات مناسبةويت   ،أم بأن يتنب  أجل تكوين بصيرة هندسي ة تسمح للم تعل  
التاسع  في منهاج الرياضيات للصف   ،في وحدة الهندسة الهندسي   عليها الطالبات في اختبار الحس  

ته الباحثة لذلك. الأساسي    الذي أعد 

 :التفكير الشكلي  
ؤ ن من التنب  ا يمك  مم   ،دات والتعميمات(: بأن ه "القدرة على استخدام المجر  2006وي عر ف ه ريان ) 

 والتخطيط والوصول إلى الاستنتاجات". 
من  ،دةالمشكلات المعق   ن الفرد من حل  مك  ة التي ت  القدرة الذ هني  " ( بأن ه2010وعر فه أبو جادو ونوفل)

 ات".دات والتعميمات التي تجمع بين الجزئي  خلال استخدام المجر  
ات ل إلى معرفة  جديدة  بالاعتماد على فرضي  م على التوص  بأن ه قدرة الم تعل   اً:ه الباحثة إجرائي  ف  عر  وت  

 تها، ويقاس بالدرجة التي حصلت عليها بالاستعانة بمعرفته السابقة وخبراته لإثبات صح   ،يضعها بنفسه
 في وحدة الهندسة في منهاج الرياضيات للصف   ،الشكليالطالبات عند الإجابة على اختبار التفكير 

ته الباحثة لذلك. التاسع الأساسي    الذي أعد 
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 الفصل الثاني

راسات السابقة الإطار النظري   1.2  والد 

 مة:المقد  

الذي انطلقت منه في دراستها، في ضوء مراجعة الأدب  هذا الفصل الإطار النظري  تناولت الباحثة في 
، الهندسي   ، الحس  المدخل البصري   والد راسات ذات العلاقة بالد راسة، وتناولت فيه ثلاثة محاور التربوي  

راسات السابقة التي ، ومن ثم  قد  التفكير الشكلي   من خلال ثلاثة  لها علاقة بموضوع الد راسةمت الد 
قة ، والد راسات المتعل  الهندسي   قة بالحس  ، والد راسات المتعل  قة بالمدخل البصري  محاور: الد راسات المتعل  

 ، ومن ثم  التعقيب عليها، وفيما يلي تفصيلًا لذلك:بالتفكير الشكلي  

  ل: المدخل البصري  المحور الأو   1.1.2

ة ا يفرض على ميدان التربية والتعليم القيام بتغييرات تربوي  كبيراً، مم  اً يشهد العصر الحالي انفجاراً معرفي  
ة بشكل عام ة التعليمي  في الآونة الأخيرة الاهتمام بالعملي   م طبيعة هذا العصر، لذلك تزايد  عديدة تلائ  

ثة ، وذلك من خلال ابتكار وتطوير مداخل  وطرائق  تدريس  حديم الرياضيات بشكل خاص  وبتعليم وتعل  
 ة حديثة في التدريس.تحرص على استخدام أساليب تعليمي  

ر ة، وتطو  ة والنفسي  رت نتيجة تطور الأبحاث التربوي  دت الاتجاهات والمداخل الحديثة وتطو  حيث تعد  
ة لتشتمل على عدد  من ت هذه المداخل في ميدان التربية العلمي  المجتمعات وفلسفتها، ولقد تنوع  

، ، والمدخل الجمالي  ، والمدخل البيئي  ، والمدخل المفهومي  ها المدخل المنظومي  ومن ،المداخل الحديثة
، ومدخل الطرائف ، والمدخل الكشفي  ، والمدخل التاريخي  ر العلمي  المشكلات، ومدخل التنو   ومدخل حل  

للمدخل  ة، ومدخل الأحداث المتناقضة، ومدخل التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع، إضافةً العلمي  
ة المختلفة من صور ومقاطع فيديو وخرائط ومفاهيم ز على استخدام الأنشطة البصري  الذي يرك   البصري  

ة عند إيصال ة ومتعة لاشتراك أكثر من حاس  م أكثر إيجابي  ا يجعل عملية التعل  ومتشابهات، مم  
 (.2014المعلومة)جندية، 

ة، ة في التعليم بما يناسب النهضة المعرفي  التكنولوجيا التربوي  ة استخدام د هذا المدخل على أهمي  ويؤك  
ة  معاصرة، كما أن عرض الصور والرسومات ومقاطع الفيديو من خلال وسائل تكنولوجي   حيث يتم  
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تي التمثيل التعليم في ضوء المدخل البصري يساعد في امتداد وتعديل البنية المعرفية من خلال عملي  
 (.2015والمواءمة لإعادة بناء الخبرة السابقة )أحمد،  للمعلومات الجديدة،

 ،ةته في توظيف القدرات البصري  وفي هذه الد راسة قامت الباحثة باختيار المدخل البصري نظراً لأهمي  
 .والتفكير الشكلي   الهندسي   من الحس   ، لتنمية كل   والربط مع المعارف السابقة

ة والهندسة بشكل خاص استخدام مداخل واستراتيجيات تدريسي   ب بشكل عامإن  تدريس الرياضيات يتطل  
ن  تمثيل ة، حيث إوالأشكال البياني   ،ةوالصور التوضيحي   ،والرسوم ،المحسوسة تعتمد على المواد  
ي  العلاقات الرياضي   ويعمل على زيادة  ،رات صحيحة لهاة يؤدي إلى تكوين تصو  ة والمفاهيم بصورة حس 

ة هو المدخل هذه المداخل التدريسي   المشكلات، ومن أهم   واستخدامها في حل  مين لها فهم المتعل  
 .  2015))عبد الحميد،  البصري  

فقد اعتبر المجلس القومي الأمريكي لمعلمي ونها أساس العلوم الأخرى، ة الرياضيات وكولأهمي  
ة للرياضيات ت  المبادئ الس  مها أحد ة في تعليمها وتعل  استخدام التقني  مقترحاته أن في الرياضيات 

والتي تتيح الفرصة لتجسيد  ،مد على ضرورة توظيف التقنية في مواقف التعل  ة، والتي تؤك  المدرسي  
ة لها ورؤيتها من منظورات نهم من تكوين صورة مرئي  ة، وتمك  ة بصورة  مرئي  الأفكار والمفاهيم الرياضي  

 (.NCTM, 2000خصائصها )ها و ة في فهم خواص  دة، كما تسهم بإيجابي  متعد  

اضيات(، وذلك لما له من أثر  مهم  في تعليم الري الاهتمام )بالمدخل البصري   ففي الآونة الأخيرة تزايد   
ة فظي  غة الل  وواضح في تعليم هذه المادة وغيرها من فروع العلوم الأخرى، وذلك نتيجة الجمع بين الل  

ة، (، من خلال توظيف المثيرات البصري  )المدخل البصري  فظية غة غير الل  (، والل  )المدخل السمعي  
ة نحو هذه م نظرة سلبي  نت للمتعل  ةً بعد أن تكو  م، خاص  ةً جاذبةً للتعل  والتي تجعل من الرياضيات ماد  

بعه دة، ومن جهة أخرى لما يت  جه به نحو القلق والنفور من هذه المادة المليئة بالمفاهيم المجر  تت   ،ةالماد  
د الضجر والملل في نفوس ا يول  مم   ،الحفظ والتلقينعلى ة تعتمد من طرائق تدريس تقليدي   المعلم
ة، ات، لذلك إن  الحرص على استخدام الصور التوضيحي  ة الرياضي  مين وبالتالي النفور من ماد  المتعل  

ن  وأكثر وضوحاً، حيث  إم أبقى أثراً ة التعليم والتعل  ات، يجعل عملي  ة، والألوان والمجسم  والرسوم البياني  
ات والرسوم من مفاهيم ومعلومات وأفكار أبلغ  أثراً من الكلمة ما يحمله محتوى الصور والمجسم  

   2018).)شعبان،
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في الوقت الحاضر   اهتماماً ملحوظاً، ومن مظاهر الاهتمام بالمدخل البصري   فقد نال المدخل البصري  
ولي  إنشاء الجمعي    International Visual Literacy( IVLA) صريةة للثقافة البة الد 

Association   وتشجيع ة بالاتصال البصري  بهدف تقديم المعالجات والن ظريات والت فسيرات الخاص ،
ة ين بالثقافة البصري  ات في مجال التربية، وتكوين رابطة تجمع الخبراء والمهتم  استخدام البصري  

 (. 2020)خطاب، 

 مفهوم المدخل البصري  

م قد قد  مع الحواس  الأخرى في التعليم، و  ة البصر متكاملةً قصد به توظيف حاس  المدخل البصري ي   
 منها: دة للمدخل البصري  العلماء والتربويون تعريفات  متعد  

ل ة التي تعتمد على التخي  ة التعلمي  مجموعة من الأنشطة التعليمي  ( بأن ه "2022فته الرويلي )عر   
ل كالشكل واللون واللمعان، في حين يشير التخي   ،لك إلى تمثيل المظهر المرئيليشير ذ ،البصري  

 ة بين أجزاء الشيء وموقع الأشياء في الفراغ أو الحركات".    المكاني إلى تمثيل العلاقات المكاني  

دف ، بهر البصري  ل والتصو  يعتمد على التخي   مدخل تدريسي  ( بأن ه "2021) والمعمري   فه الكوري  وعر  
ا يساعد على ة في التدريس، وربط الخبرات الجديدة مع الخبرات السابقة، مم  توظيف القدرات البصري  

 في مادة الرياضيات". تنمية التفكير التحليلي  

ة للمعلومات  م يعتمد على المعالجة البصري  ( بأن ه "مدخل في التعليم والتعل  2019فته عبد العال )كما عر  
مين لتنمية ة للمتعل  ة التي تعمل على توظيف القدرات البصري  الأنشطة الرياضي  خلال مجموعة من 

 ل".قدراتهم على التخي  

ف القدرات ة توظ  ( بأن ه "مجموعة أنشطة تعليمي  Sefa Dundar, 2015) سيفا إضافةً لذلك عر فه
لة ة الممث  لمفاهيم الرياضي  من خلال قيامهم بتمييز ا ،ة لديهمي الذاكرة البصري  وتنم   ،مينة للمتعل  البصري  
لتوضيح هذه  ؛ةالتعليمي   استيعاب الخبرة الجديدة من خلال بعض الوسائل والمواد   اً، حيث يتم  بصري  

 ة".والنماذج الرياضي   ،وخرائط المفاهيم ،ومقاطع الفيديو ،الخبرة مثل استخدام الصور التوضيحية

ة من خلال قيام ة المكاني  ف القدرات البصري  ة توظ  تعليمي  ( بأن ه "مجموعة أنشطة 2014ة)فه جندي  وت عر  
ة للمعلومات والأفكار اً، والقيام بعمل تمثيلات بصري  لة بصري  م بتمييز المعلومات والأفكار الممث  المتعل  
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م، بحيث يتم استيعاب الخبرة الجديدة من خلال بعض ة لدى المتعل  السابقة الموجودة في البنية المعرفي  
 ،ومقاطع الفيديو ،لتوضيح هذه الخبرة مثل استخدام الصور التوضيحية ؛ةالتعليمي   ل والمواد  الوسائ

 والمتشابهات". ،وخرائط المفاهيم

يعتمد على توظيف القدرة   ( بأن ه "مدخل تدريسي  2018) والمعمري   من النظاري   فه كل  في حين ي عر  
دة واستيعاب ، وتساعد في توضيح المفاهيم المجر  ل بقاء المعلومات لفترة طويلةسه  ة التي ت  البصري  

المعلومات، ووصفها، وتحليلها، وتفسيرها بواسطة بعض إلى ي إلى التعرف الخبرات الجديدة، فيؤد  
 رة".الوسائل والمواد التعليمية كالصور، والرسوم، والأشكال، وخرائط المفاهيم، والألغاز المصو  

م بعها المتعل  ة المن ظ مة التي يمكن أن يت  من الخطوات البصري  ( بأن ه "مجموعة 2015فه أحمد)عر  و 
وذلك باستخدام الصور والأشكال والرسومات  ،ة مامناسب عند مواجهته لمسألة هندسي   للوصول لحل  

 ة".والعروض التعليمي  

ة بأن ه "مدخل في التدريس يعتمد على المعالج ( قامت بتعريف المدخل البصري  2016ور)كما أن  دب  
كة، والن ماذج ة، الصور الث ابتة والمتحر  البصرية للمعلومات عن طريق مجموعة من الأدوات البصري  

توظيفها لتنمية قدرات  ة وخرائط المفاهيم، التي يتم  ة، والخرائط المعرفي  مات، والرسوم البياني  والمجس  
 والمفاهيم". مين على التفكير البصري  المتعل  

بصري بأن ه "مدخل تدريس يعتمد على استخدام الصور، الرسوم، والن ماذج، ف المدخل الوكذلك ي عر  
 (.Woolner, 2004ة محددة" )والأشكال لتحقيق أهداف تعليمي  

في  ،ةوالتمثيلات البياني   ،ةأن ه "المدخل الذي يعتمد على العروض البصري  ( 2020وعر فه العشري )
 ". تدريس الموقف الرياضي  

ة، يعتمد على استخدام المخططات والخرائط الذهني   ( بأن ه "مدخل تدريسي  2020)كما عر فه خطاب 
 اً؛ لتنمية المهارات الإملائية".لها والتفكير فيها بصري  ليقوم المتعلم بتأم  

فه الباحثة إجرائي    ،ةيمكن من خلاله تقديم المعلومات والأفكار بصورة بصري   بأن ه مدخل تعليمي  اً : وت عر 
طات، وذلك حتى يتمكن والمخط   L.C.Dاستخدام الصور والأشكال والرسومات وعروض ل بتتمث  

اً مع ربطها لها ويقوم بتمثيلها ذهني  فيصفها ويحل   ،م من التعرف إلى تلك المعلومات والأفكارالمتعل  
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 ،هندسي   ال حس  الواكتساب  ،اكتساب المعلومات الجديدة وفهمها ىبالخبرات السابقة لديه، مما يعينه عل
 في مادة الرياضيات. وتنمية تفكيره الشكلي  

 فلسفة المدخل البصري  

ة استخدام ( أن  فلسفة هذا المدخل ترجع إلى الفيلسوف أرسطو الذي أك د على أهمي  2016بي نت دبور)
وح من دون صور"حيث قال "لا ت فك   ،مينالصورة في التدريس للمتعل   ر أرسطو وبهذه المقولة عب   ،ر الر 

وهو بذلك يعترف بدورها في تفعيل الفكر، كما أشارت إلى أن   ،نسانة الصورة في حياة الإعن أهمي  
ة المدخل البصري والدور ة  عديدة، والتي أك دت على أهمي  ات  تربوي  يستند على نظري   المدخل البصري  

بياجيه، وبرونر، وأوزبل  ةات، نظري  يه في تنمية المفاهيم ومهارات التفكير، ومن هذه النظري  الذي يؤد  
د جميعها على أهمي   ة توفير الوسائط )التعلم ذي المعنى(، وباندورا ) التعلم الاجتماعي(، والتي تؤك 

لأفكارهم، وبالتالي تنمية المفاهيم  ة التمثيل البصري  مين الفرصة للقيام بعملي  البصرية، والتي تمنح المتعل  
في تنمية المفاهيم والتفكير  ة، والإدراك البصري  على المثيرات البصري  ة الاعتماد المختلفة لديهم، وإمكاني  

مين أيضاً فرصة القيام ن  استخدامها يمنح المتعل  ، حيث إة الرسوم والأشكال والصورالبصري، وأهمي  
بنية ة يساعد على توسيع الن  توظيف القدرات العقلي  ة، وإرات العقلي  وبناء الت صو   ة التمثيل البصري  بعملي  

 تي التمثيل والمواءمة.ة لديهم من خلال عملي  المعرفي  

دمج المعلومات الجديدة مع تلك الموجودة في  ة الت نظيم الذاتي المقصود بها هويرى بياجيه أن  عملي  
اً للفرد، فهو يلعب  دوراً أساسي   م المعرفي  العوامل المسؤولة عن الت عل   ة، وأن ه من أهم  م المعرفي  بنية المتعل  

 (.Mathewson, 1999ة وتعديلها )التراكيب المعرفي   في نمو  

 ، هما:ة التنظيم الذاتي  تين تحدثان أثناء عملي  يرى أن  هناك عمليتين أساسي  و   

ة مسؤولة عن استقبال المعلومات ووضعها ة عقلي  عملي  والمقصود به  :Assimilationالتمثيل  أولًا:
 ة لدى الفرد.في التراكيب المعرفي  

ة حتى تتناسب ة مسؤولة عن تعديل البنية المعرفي  ة عقلي  : عملي  Accommodationالموالمة  ثانياً:
 مع ما ي ستحدث من مثيرات.
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ل  تان )التمثيل واحيث ت عتبر العملي    منهما للأ خرى، لتكون البنية المعرفية  لمواءمة( عملي تين مكم لتين ك 
الصور،  ة مثل:بياجيه على استخدام الأنشطة البصري   قد حث  ادرة على تكوين المفاهيم، لذلك فق

داً بمجموعة  ةً وأن  الطفل يولد  مزو  دة، خاص  ة لتمثيل الأفكار المجر  ة، والأشكال البياني  والرسوم التوضيحي  
ة الواجب توظيفها في مراحل التعليم الأولى، من أجل العمل على توسيع البنية من القدرات البصري  

 (. 2002ة لديه)زيتون، المعرفي  

 خطوات التدريس بالمدخل البصري  

د كل   ( خطوات الت دريس بالمدخل 2018، والمعمري   ؛ النظاري  2015؛ أحمد، 2001من )عفانة،  حد 
 كما يأتي: البصري  

 ر عن المسألة ومضامينها.المعب   . عرض الشكل أو النموذج الرياضي  1

 ة.ة أم سببي  تحديد خصائص تلك العلاقات سواء أكانت منطقي  نة بالشكل، و . رؤية العلاقات المتضم  2

. ربط العلاقات القائمة بواسطة الشكل، واستنتاج علاقات جديدة في ضوء العلاقات أو المعطيات 3
 دة في الشكل.المحد  

. إدراك الغموض أو الفجوات في الشكل، ووضع الفجوات أو مواطن الغموض موضع الد راسة 4
 ص.والتفح  

في الشكل في ضوء مواطن الغموض أو الفجوات التي  Thinking Visually لتفكير البصري  . ا5
 ص منها.ات للتخل  تحديدها، ومحاولة استخدام قوانين ومفاهيم أو براهين أو نظري   تم  

 واقتراحه من خلال الشكل المعروض. Imagination of Solution ل الحل  . تخي  6

(، للتدريس بالمدخل 2015(، وأحمد )2001الخطوات التي ذهب إليها عفانة )فق الباحثة مع هذه وتت  
التاسع  ات للصف  ، وقد استخدمت الباحثة هذه الخطوات في تدريس وحدة الهندسة في الرياضي  البصري  
راسة الحالي  ، لأن  وفق المدخل البصري   الأساسي    ة.ها ت عد  الخطوات الأنسب للد 

مين من خلال: استثارة المتعل   ( بتحديد خطوات الت دريس بالمدخل البصري  2019كما قامت عبد العال)
مة ،ةباستخدام أنشطة استكشافي   وتقديم التغذية الراجعة، وتقديم  ،ومناقشتهم حول المعلومات الم قد 
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ة، ة، وتحديد الإجراءات المطلوبة من الأنشطة البصري  ة البصري  ة من الأنشطة الرياضي  مجموعة متنوع  
 ة لديهم.  ة بهدف تنشيط الذاكرة البصري  مين بالمعلومات عن الأنشطة البصري  تزويد المتعل  و 

والتي قامت  ( فقد قامت بتحديد خطوات وإجراءات التدريس بالمدخل البصري  2014ة)ا جندي  أم   
طة مين، وتقديم مجموعة من الأنشة السابقة للمتعل  باتباعها في دراستها من خلال: تحديد الخلفي  

مين ببعض المعلومات عن ة في شكل رسوم أو صور أو مقاطع فيديو، كذلك تزويد المتعل  البصري  
ل لفهم نة في الشكل، ثم التوص  مين العلاقات الجديدة المتضم  ة، واستنتاج المتعل  الأنشطة البصري  

 دة. المفاهيم المجر  

 م في ضول استخدام المدخل البصري  م والمتعل  دور المعل  

 م في ضوء استخدام المدخل البصري  م والمتعل  من المعل   ( إلى أدوار كل  2016والمصري ) عامر يشير
 ل في الأدوار الآتية:حيث تتمث  

 إن  دوره يتمثل في:  ،مدور المعل  

 ة.ي  ة والحس  توفير المثيرات البصري   -1

واقتراحاتهم، والاستماع إلى مين، والتفاعل مع أفكارهم إلقاء الأسئلة وتسهيل المناقشات مع المتعل   -2
 دة، ومشاركتهم في تركيب المعاني.وجهات النظر المتعد  

ة، لتدوير لات العقلي  م من خلال الربط بين الخبرات السابقة مع التخي  العمل على إثارة المتعل   -3
ل التخي  ة ة الإبصار مع عملي  من عملي   من أجل أن تتكامل كل   ي  العلاقات والرموز في المثير الحس  

 .العقلي  

 ل  في:م يتمث  أما دور المتعل  

 في الأشكال المعروضة من أجل إمعان التفكير فيها. صامتة   نظرة   أخذ   -1

 توضيح العلاقات بين العناصر المختلفة في الشكل أو الخريطة. -2

 تحويل المفاهيم المعزولة إلى قطع من المعلومات والتي تكون ذات معنى. -3
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 ي هذه الجمل إلى الخلاصة. مكن أن تؤد  ي   متناسقة، حيث لومات إلى جمل  تركيب المع -4

 أسس المدخل البصري  

اً منها دوراً أساسي   طة مع بعضها البعض، حيث يلعب  كل  أسس متراب ةمن ثلاث ن المدخل البصري  يتكو  
دتها الكحلوت م باستخدام المدخل البصري، وهي كما حد  ة وفي حدوث التعل  ة التعليمي  في العملي  

(2012:) 

دة، وهو ة بتوضيح المفاهيم المجر  ة التعليمي  ي إلى تقوية العملي  : حيث يؤد  The Drowالرسم  أولًا:
ة، رسوم ع إلى: )رسوم تقليدي  د الواقع، بحيث تتفر  ة لتجس  ة بطريقة مرتب  عبارة عن خطوط )رسوم( مشكل  

 المخططات(.ة، ة، رسوم كارتوني  ة، رسوم توضيحي  تخطيطي  

ل، وهو ة للتخي  لي  ة الأو  ة الرسم، وهو الماد  يعمل على تيسير وتسهيل عملي   :Visionثانياً: الإبصار 
 ق من الأشياء.الرؤية بالعين للتحق  

ة الرسم، ويرى ة دافعة لعملي  ر قو  ة الرؤية وتوجيهها، ويوف  : يقوم بتنقي   Imaginationل ثالثاً: التخي  
ل وهي يعتمد على ثلاثة أنواع من التخي   أن  المدخل البصري   Mathewson (1999)ماثيسون 

    ل فكرة الموضوع(.ل المجازي، تخي  ل البصري، التخي  )التخي  

 أهمية المدخل البصري في تدريس مادة الرياضيات

ه، ومن وهي ت مثل له مداخل المعرفة بالعالم المحيط ب ،إن  الله سبحانه وتعالى وهب للإنسان الحواس  
والتي تلتقط الصور لما هو  ة به،ل الكاميرا الخاص  ة  البصر، فعين  الإنسان تشك  حاس   تلك الحواس   أهم  

وبالتالي فإن  العقل يتفاعل مع ما يرد إليه من صور، فنتائج الد راسات التي قامت بتحديد  ،حوله موجود
حت أن  مخ   الإنسان يستطيع استيعاب  العلاقة بين تركيب المخ وعمليات التفكير وأنماطه، وض 

ي تصله وتأت اها المخ  % من المعلومات التي يتلق  90إلى  80وأن  ما يتراوح بين  ،( صورة36000)
 (.  2017والمصري،  إليه من خلال العين )عامر

؟ وكيف يبنون المعرفة ؟مون مين كيف يتعل  ة لتعليم المتعل  من الطرق المهم   إن  الاهتمام بالتعليم البصري  
المشكلات بطرق   رون عن حل  وكيف ي عب  ؟ ، كذلك كيف يتواصلون مع الآخرين؟وكيف ي فكرون 
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يلعب دوراً  للأفكار والمعلومات، ومن ذلك فإن  المدخل البصري   صري  معتمدة على التمثيل الب ؟،متعددة
 م.اً في عملية التعليم والتعل  اً ومهم  رئيس

، في ة استخدام المدخل البصري  ة أهمي  ة والأجنبي  ت العديد من الد راسات العربي  ياق فقد أكد  وفي هذا الس  
 .المشكلات، وتنمية التفكير الهندسي   ، وحل  هاواكتساب المعرفة الرياضيةمين على فهم مساعدة المتعل  

 ،ق العديد من المزايافي التدريس يحق   ( إلى أن  استخدام المدخل البصري  2020فقد أشار خطاب)
ط، سهولة استيعاب المعلومات والمعارف واسترجاعها، إعطاء ومنها: توصيل المعلومات بشكل مبس  
تدريسه، المساعدة في توضيح العلاقات القائمة بين الأفكار  صورة شاملة عن الموضوع الذي يتم  

 رها وترابطها.والمفاهيم والقواعد ومدى تطو  

ة مين بالاحتفاظ بالمعلومات لمد  ( أن  التدريس من خلال الصورة، يساعد المتعل  2014كما يرى الموسى)
م انتباه المتعل   قصيرة، فالصورة تشد   الذي لا ت حفظ المعلومات إلا لمدة   فظي  مقارنةً بالتدريس الل   ،طويلة

راسي  إلى الماد   ي إلى تعميق مما يؤد   ،ةً حاسة  البصرقد اشتركت وخاص   ة، وذلك لأن  جميع الحواس  ة الد 
 م لمدة  أطول.  ب على ذلك بقاء أثر الت عل  وترسيخه، ويترت   ،مه المتعل  م  وما تعل   الت علم

من )عفانة،  كل   ، وكما اتفق عليهةة الت عل مي  ة التعليمي  في العملي   ة المدخل البصري ويمكن توضيح أهمي  
( وغيرهم من التربويين والعلماء 2019؛ عبد العال، 2018؛ شعبان، والبشير، 2014؛ جندية، 2001

 من خلال: 

ر ل تذك  ة والتي تسه  غة البصري  يعتمد على استخدام الل   إن  التدريس باستخدام المدخل البصري   -
 ة طويلة.ها لمد  ، وبقاء  المعلومات

 تحقيق فهم أعمق للمفاهيم الأكثر تعقيداً. -

 ة.يساعد على تنمية القدرة المكاني   -

 ات.تعزيز الحدس والفهم في مادة الرياضي   -

 مع الأخرين. تنمية الاتصال البصري   يساعد على -

 م.ا عند المتعل  ة التي يجب توظيفها وتنميتهيساعد على تنمية القدرة البصري   -
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م في أن  استخدامه كمدخل للتعليم والت عل   ( دواعي استخدام المدخل البصري  2017صت إبراهيم)كما لخ  
م دة للمتعلمين، كما يساعد المتعل  م المفاهيم المجر  ر تعل  يس  ة ي  نه من أنشطة  ومثيرات  بصري  بما يتضم  

 ها.عة لحل  والتفكير بطرق  متنو   ،المشكلات على التخطيط لحل  

إلى أن  توظيف  Lauridsen(2016ولورديسين ) Anderson(2003من أندرسون ) كما أشار كل  
بسبب تواجد عنصر  م؛في التعليم يساعد في إثارة دافعية المتعلمين نحو التعل   المدخل البصري  

 دة، ويساعد في نمو  التشويق، وتوليد الأفكار واستثارة الخيال، وتعميق الفهم للقواعد وللمفاهيم المعق  
م أفضل تعل  ي إلى ة والتطبيق، وبالتالي يؤد  وسد الفجوة بين النظري   ،ورفع التحصيل ،مهارات التفكير

ي إلى ذلك يؤد   ال، وكل  ة  بشكل  فع  ات  ذهني  ، والقيام بعملي  مهارات الإدراك البصري   بنمو    مصحوب
 ح والتفسير.ةً عند الشر خاص   ،م وجهده المبذولتوفير وقت المعل  

ى ة، ويتجل  ي  ة التعليمكبيرة في العملي   ةله أهمي   الباحثة ترى أن  المدخل البصري   ه فإن  وفي ضوء ذلك كل  
ة فهو يسعى من أنشطة  ومثيرات  بصري   مه المدخل البصري  ذلك من خلال ما سبق، فمن خلال ما يقد  

وفي فرع الهندسة  بشكل  ،بشكل خاص  وفي الرياضيات  ،في مختلف العلوم لتطوير التعل م وتحسينه
فهي مليئةٌ بالصور والرسومات  ،لما تحتاجه طبيعة الهندسة من توضيح  للأشكال والرسومات ؛أخص  

 ع  الإدراك إذا ما أحسن استغلالها وتوظيفها.   والتي تثير العقل وت وس  

  الأدوات البصرية المستخدمة في المدخل البصري  

 ي، وذلك لأن  اً في التعليم الصف  من العلماء أن  استخدام المدخل البصري ي عد أمراً مهم   يرى كثيرٌ 
رات ن ه إذا تم  ضمن المقر  حيث إة، ة مؤثرة في فهم المضامين العلمي  المدخل البصري يعتبر استراتيجي  

راسي   ا مم  ، مين الفهم  المتعل   على رها ت يس  فة، فإن  الأشكال والنماذج والرسومات بصورة مكث   ض  ر  ة ع  الد 
 (.2016والمصري،  رات )عامرك المقر  هم وإنجازاتهم في تلن من أدائ  يحس  

؛ 2015؛ أحمد، 2014من )جندية،  ومنها كما ذكرها كل   ،وتتنوع د أدوات المدخل البصري  وتتعد  
 (:2020خطاب، 

لا تتوافر الظاهرة في وصول للظاهرة موضوع الد راسة، أو ويلجأ لها المعلم عندما يصعب ال الصور:
مثل البراكين  ،وهي تسجيل دقيق للأشكال والظاهرات التي ليس من السهل الوصول إليها ،البيئة

 والزلازل.
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: وهي تعبير مختصر بالخطوط والرموز والأشكال عن القواعد والأفكار والعلاقات، ةالرسوم التوضيحي  
 .    م فهمها، وتعتبر من أهم عناصر المحتوى الد راسي  ل على المتعلتسه  

ة تدل  على العلاقات بين المفاهيم، وهي تعكس التنظيم وهي رسوم تخطيطي   خرائط المفاهيم:
فيه الانتقال  وتضع ترابطاً يتم   ،بهاة وترت  د المفاهيم للماد  كفرع من فروع المعرفة، فهي تحد   المفاهيمي  

 ة.ة والأكثر نوعي  شمولي   ة إلى المفاهيم الأقل  نوعي   ة والأقل  مولي  من المفاهيم الأكثر ش

م ، وهي وسيلة تثير تفكير المتعل  ة إحدى وسائل المدخل البصري  وت عد  الخرائط الذهني   ة:الخرائط الذهني  
لذلك ه للتعلم، وتعتمد على استخدام الرسوم والصور والفروع والألوان في التعبير عن الأفكار، وتحفز  

والتي تهدف لتذليل  ،فق وتتناسق مع معطيات التربية الحديثةتت   ،ة جديدةة تقني  فهي ت عد  أداة تربوي  
 م.صعوبات التعل  

الة ت   المتشابهات: م على قاعدة من المفاهيم المتاحة ببنيته ة بناء المعرفة للمتعل  ر عملي  يس  أداة فع 
 السابقة والتي يعلمها.

ة التي ة للمفاهيم أو الأفكار، وهي من الوسائل التعليمي  ت عد  عروضاً بصري   :ةمات التخطيطي  المنظ  
م وواضح ومتناسق، حتى يستطيع المتعلم ربطها مع ة بشكل منظ  تساعد المعلم في تقديم المادة العلمي  

ة(، مي  ة ذات معنى، وأنواعها: )المنظمات التخطيطية الهر المعرفة السابقة المتوفرة لديه، وت صبح الماد  
ة ة(، )المنظمات التخطيطية الحلقي  )المنظمات التخطيطية المتتابعة(، )المنظمات التخطيطية المفاهيمي  

 ة(.أو الدائري  

، LCDة قامت الباحثة باستخدام مجموعة من الصور والرسومات وعروض وفي الد راسة الحالي  
 ة محسوسة.هندسي  ة، وأشكال ة ومفاهيمي  ومقاطع الفيديو، وعمل مخططات ذهني  

 التفكير البصري  :المصطلحات التي لها علاقة بالمدخل البصري   من أهم  

 ما هو التفكير البصري 

حيث تعمل على ربط ما  ،ة البصرة مرتبطة بحاس  ة ذهني  عقلي   ة"عملي  ( بأن ه 2020ه أبو ذريع)فوت عر  
 ،لى الصورة وإدراك العلاقات فيهامن خلال القدرة على التعرف ع ،ة وعلاجهنراه في البنية العقلي  

 وذلك لإيجاد معنى لها". ،والتركيز على التفاصيل
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 ،ة تستخدم الصور والأشكال الهندسية والجداول البيانية( بأن ه "قدرة عقلي  2020فه محمد)كما ي عر  
واستخلاص  ،ة أو منطوقة أو مكتوبةلها من لغة الرؤية واللغة المرسومة إلى لغة لفظي  وتحو   ،وتفسرها

 من أجل التواصل مع الآخرين". ،والتبرير للمعلومات منه ،النتائج والمعاني

ة في المدخل ( أن  هناك علاقة بين التفكير البصري الذي يعتبر خطوة أساسي  2001حيث يرى عفانة)
منها خطوة التفكير  ،ةوبين المدخل البصري الذي يعتمد على خطوات ومكونات أساسي   ،البصري  

 أن ه لا يمكن الاعتماد بصورة مباشرة على التفكير البصري في إحداث نجاحات  في فهم ري، إلا  البص
ة؛ وذلك لأن ه يعتمد بصورة مباشرة على الرسومات المسائل الرياضي   دة وحل  المفاهيم العلمية المجر  

نات و نات العلاقة بين الخصائص الم تضم  والأشكال ومكو   الخصائص غير نة فيها، فإذا كانت المكو 
من ربط ورؤية ورسم للأشكال، بينما  ،ر على نتاجات التفكير البصري واضحة فإن  ذلك بالتأكيد يؤث  

اً في ضوء المعطيات عقلي   اً بعد وضع افتراضات محتملة للحل  بصري   ى الحل  يتعد   المدخل البصري  
 المطروحة.    

ي إلى ات يؤد  ي تدريس مختلف العلوم والرياضي  واستخدامه ف مما سبق ترى الباحثة أن  المدخل البصري  
ة البصر التي على حاس   ؛ كونه يعتمد وبشكل أساسي  تنمية أنواع مختلفة من التفكير وخاصة البصري  

يصبح أكثر قدرة ، و موالاحتفاظ بالمعرفة لمدة أطول عند المتعل   ،ك ر المعلوماتوت ذ   ،ة الفهمر عملي  تيس  
 على مواجهة النسيان.
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 (Geometric Sense) الهندسي   الحس  المحور الثاني:  2.1.2

، وهذا لقد سادت الاعتقادات في العصور السابقة حول الرياضيات كونها مجردة، خالية من الحس  
لها الن اظر إلى الرياضيات في ضوء الاتجاهات الحديثة يرى تحو   ات، ولكن  يختلف عن طبيعة الرياضي  

والقدرة على مواجهة  ،سق يهدف إلى تنمية التواصل والتفكيردة إلى نظام  مت  المجر  من هذه المنظومة 
والتفسير كأحد الخصائص  ة في النمو  ة لهذا النظام الاستمراري  المشكلات، ومن الخصائص المهم  

ياً في وتدن  ة ات يواجه عزوفاً واتجاهات سلبي  ة للإنسان، وبالرجوع إلى الواقع نرى أن  تعل م الرياضي  المهم  
ة، وذلك الأمر يدركه الأهل مون عنه بوضوح في جميع المراحل التعليمي  حيث ي عب ر المعل   ،التحصيل

على  ي يظهر بوضوح في فرع الحساب المبني  والمشرفون والتربويون الرياضيون، وخاصةً أن  هذا التدن  
لمشكلة، قد يعود بعضها إلى أسلوب ات عليها، وهناك أسبابٌ كثيرة ومتداخلة لهذه اوالعملي   ،الأعداد

فهم ومعرفة واعية، والذي دون و  ،مين الم ت بع في التدريس القائم على التمرين والتكرار دون معنىالمعل  
ة، وإهمال الفهم والتفكير م واعتماده على الإجراءات والمهارات الميكانيكي  ي إلى اقتصار المتعل  يؤد  

اً دون معنى)سيد، والاكتفاء فقط بحفظ الحقائق والمفاهيم ميكانيكي   ،الرياضي   وإهمال الحس   ،لوالتأم  
2017 .) 

ا ففي الآونة الأخيرة ظهرت اتجاهات حديثة تنادي بضرورة إعادة النظر في الرياضيات المدرسي ة، مم  
 . الرياضي   ها مهارات الحس  ومن أهم   ،ة جديدةأد ى لظهور مهارات  أساسي  

 (Mathematical Sense) الرياضي   الحس  

وإدراك  ،م على الفهم الواسع والعميق لمعاني المفاهيمعلى أن ه "قدرة المتعل  ( 2020فه حسين)ي عر  
ة بطرق المشكلات الرياضي   ة، وحل  بدرجة عالية من المرونة الفكري   ،ةالعلاقات والمواقف الرياضي  

ة أم ة أم إحصائي  ة أم قياسي  سواء أكانت عددي   ،ؤ بنتائجها مع اختلاف مجالاتها وأنماطهاوالتنب   ،عةمتنو  
 ة".هندسي  

ة، وإدراك ة بمرونة فكري  القدرة على التعامل مع المواقف الرياضي  بأن ه " ( (NCTM, 2000فهكما ي عر  
 الذي تم   ة الحل  المشكلات الرياضية، والحكم على معقولي   ة المناسبة لحل  ات الرياضي  العلاقات والعملي  

 ة وسرعة البديهة".ة بشيء من المرونة التلقائي  التوصل إليه، والتعامل مع مختلف المواقف الحياتي  
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من خلال  ،مين للمفاهيم والمشكلات والمواقف الرياضيةتنمية الفهم العميق لدى المتعل  " أن ه فكما ع ر  
التي تساعد على تنمية  ربطهم بما لديهم من خبرات ومعارف سابقة، ويقوم على مجموعة من المهارات

 ،معتمداً في ذلك على المرونة الفكرية ،والتعر ف على الترابطات الموجودة بينها ،استيعاب المفاهيم
 (.Keazer, 2014) "والابتعاد عن حفظ إجراءات وخوارزميات محددة وثابتة

ف  ي عر   الرياضي   أن  الحس   الرياضي   وترى الباحثة في هذه الد راسة وفي ضوء التعريفات السابقة للحس  
ة، والفهم الواسع ة مع العلاقات والمواقف الرياضي  م على الإدراك والتعامل بمرونة وتلقائي  بأن ه قدرة المتعل  

 ة.لمعاني المفاهيم الرياضي  

 الرياضي   مهارات الحس  

لمهارات، كما يتكون من مجموعة من ا الرياضي   وفقاً للمجالات المختلفة للرياضيات، فإن  الحس  
: الآتيةل في المهارات (، والتي تتمث  2022؛ زهور، 2018؛ القحطاني، 2014من )فليه،  حددها كل  

 القياسي، ومهارات الحس   الإحصائي، ومهارات الحس   العددي، ومهارات الحس   )مهارات الحس  
 الهندسي(:

الرياضي  "جزء من الحس  ن ه ( بأ2015فه شيرين )وت عر   :(Number Sense)العددي  . الحس  1
ات ات عليه، والمرونة في تنمية استراتيجي  وحجمه والعملي   ،ز على تنمية المفهوم العام للعددوالذي يرك  

 ر ذلك".من خلال توفير بيئة نشطة توف   مين، والتقدير التقريبي  لدى المتعل   الحساب الذهني  

ة التي يمكن أن بأن ه "العملي   (NCTM, 2000فه )ويعر   :Standard Sense)القياسي ) . الحس  2
ة القياس، ق  عليها، ومعرفة عملي  اً في ضوء قواعد  متف  وصفاً كمي   ،نة لشيء ماة معي  نصف بها خاصي  

ة لتمثيلها، بالإضافة إلى اتخاذ قرار والقدرة على معرفة الوحدات المناسبة للقياس، وتكوين صورة عقلي  
 ات التقدير".تخدام استراتيجي  حول القياس أو التقدير، وذلك باس

م على أن يتعامل مع المواقف وي عر ف بأن ه "قدرة المتعل  : Statistical Sens))الإحصائي  . الحس  3
 وإدراك العلاقات من أجل حل   ،ةات الإحصائي  والقدرة على إدراك العملي   ،ةة بمرونة فكري  الإحصائي  
ة ة إحصائي  م صاحب خلفي  ق إذا كان المتعل  ه يتحق  وهذا كل  ة النتائج، والحكم على معقولي   ،المشكلات

 (.2018 له للتعامل مع المواقف المختلفة بدرجة من المرونة ")الحنان،تؤه   ،مناسبة
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 الهندسي   ( إلى أن  الحس  2016ويشير عبد الحميد ) :(Geometric Sense)الهندسي  . الحس  4
المحتوى الهندسي، وذلك من خلال الوصف والتفسير للأشكال مين على التعامل مع هو "قدرة المتعل  

النتائج، من خلال مواقف  هندسية  ومن ثم   ،ة، والقيام باكتشاف الأخطاء واستنباط العلاقاتالهندسي  
 تربط الهندسة بالواقع".

م ، ودور المعل  مهاراته ته، وأهم  ي  ) تعريفه، وأهم   الهندسي   وفي هذه الد راسة اهتمت الباحثة بتناول الحس  
راسي  الهندسي   في تنمية مهارات الحس    .التاسع الأساسي   ة )الهندسة( للصف  ( لمناسبته مع الوحدة الد 

 الرياضي ة تنمية الحس  أهمي  

المسائل  يساعدهم على تمثيل وتشكيل وحل   ،الرياضي والمنطق مين لمهارات الحس  إن  امتلاك المتعل  
بهم، وامتلاك القدرة على التفكير  الرياضيات بالعالم الواقعي الخاص  ة، ويساعدهم على ربط الرياضي  
ق بأمور ومسائل في حياتهم ة تتعل  وذلك من خلال استخدام نماذج رياضي   ،والتفسير المنطقي  

(NCTM, 2000.) 

له عظيم الأثر في تحسين أداء الطلبة، وهذا ما تم   الرياضي   إضافةً لذلك فإن الاهتمام بتنمية الحس  
في  تأكيده من ق بل  العديد من الوثائق والد راسات التي تهتم بتدريس الرياضيات وتطويرها، وبالأخص  

قد بدأ  1995وتنميته عند المتعلمين، فمنذ عام  الرياضي   بتسليط الضوء على الحس   الدول التي تهتم  
، كذلك تزويدهم بالأدوات الرياضي   بتنمية الحس   تهتم   مين على تصميم بيئات  ل  الاهتمام بتدريب المع

 (.   2022 مية هذه المهارة لديهم)زهور،اللازمة لتن

صلة ل الاستخدام التلقائي للمعلومات المت  ر ويسه  مين ييس  لدى المتعل   الرياضي   مية الحس  وتن
المشكلات الرياضية  ة للقدرة على حل  بات الأساسي  لمتطل  ته في أن ه ي عد  من اات، وتكمن أهمي  بالرياضي  

(Gersten and Chard, 1999.) 

 ( Geometric Sense)الهندسي   الحس  

 الهندسة

، كما أن ها على العكس من فروع الرياضيات الأخرى معايير المحتوى الرياضي   ت عتبر الهندسة من أهم  
ل الجزء الأكبر من الرياضيات المحسوسة، فمعظم مثل الجبر، فهي تمث   ،دةً بالكاملالتي ت عتبر مجر  
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م هل تعليمها إذا ما أحسن المعل  هل التعامل معها والتعبير عنها، ويصبح من الس  موضوعاتها من الس  
 (.2007مها)أبو لوم، ات المناسبة لتبسيطها وتعل  اختيار الطرق والوسائل والاستراتيجي  

ات بشكل عام مين يعانون في تدريس الرياضي  إلا أن  المتعل   وتعل مها الهندسةدريس ة توبالرغم من أهمي  
 وفي مجال الهندسة بشكل خاص من بعض الصعوبات التي تتمثل في ما يلي:

والتي  ،ق فهماً أوسعوتحق   ،ة الحديثة التي توفر الخبراتضعف الاهتمام بتوظيف الطرق العلمي   -1
 ة.تسعى لتنمية التفكير وتكوين البصيرة الهندسي  

مين وميولهم واتجاهاتهم، بالإضافة إلى ضعف محاولة ضعف محاولة ربط الهندسة بحاجات المتعل   -2
 ن ومحاولة تصحيحها.مو اف الأخطاء التي يقع بها المتعل  اكتش

العالم المحيط بهم، كذلك الأمر ضعف ضعف ربط تدريس الهندسة بالواقع الخارجي؛ لمحاولة فهم  -3
 ة. مشكلات  حياتي   محاولة استخدام المحتوى الهندسي في حل  

ز باعتباره ي رك   ،الهندسي   البعد عن الاستفادة من الأهداف الحديثة في تدريس الهندسة مثل الحس   -4
 ،لبحث فيما وراء المعرفةوا ،وربط العلاقات ،والتفسير ،والتجربة ،)جانب الملاحظةعلى الجوانب التالية

 (.2000الباز، و ة ( )الرياشي والوصول للحلول غير التقليدية للمشكلات الهندسي  

ومراعاة ذلك في  ،الهندسي   ة هذا الموضوع فإن  الباحثة ترى أن ه من الضروري الاهتمام بالحس  ولأهمي  
 ، وذامللمتعل   قاوشي   ممتعا ت والهندسة، والسعي لتنميته، وأن يجعل محتوى الهندسةصفوف الرياضيا

 .  الهندسي   معنى له، ومن هذا المنطلق تناولت الباحثة موضوع الحس  

 الهندسي ماهية الحس  

نات وهو مرتبط بالمكو   ،اً لهناً فرعي  الرياضي، ومكو   الهندسي يعتبر  أحد مهارات الحس   إن  الحس  
والحس الجبري  ،الإحصائي القياسي، والحس   العددي، والحس   الرياضي كالحس   الأخرى للحس  

ات ومختصين في مجال تربوي   ،وباحثين ،ينالهندسي من قبل تربوي   دت تعريفات الحس  وقد تعد  ، وغيرها
ومنها التعريفات  ،الهندسي   نات الحس  واحد  منهم في مكو   الرياضيات، ويعود ذلك لاختلاف رؤية كل  

 الآتية:
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واكتشاف الأخطاء في  ،م على شرح وتفسير المحتوى الرياضي  قدرة المتعل  " ( بأن ه2021ع رفته حميدة)
ات المشكلات الهندسية، وربط الرياضي   وحل   ،وعمل مقارنات بين الأشكال الهندسية ،الشكل الهندسي
 ة". بالمواقف الحياتي  

من خلال تكوين  مين على التعامل مع المحتوى الهندسي  ( بأن ه "قدرة المتعل  2020كما عر فه محمد)
وربطها بالمواقف  ،المشكلات بفهم وحل   ،لهندسي ةاتسمح بوصف وتفسير الأشكال  ،ةبصيرة هندسي  

 ة تبعاً للعلاقات والارتباطات الهندسية".الحياتية، والقدرة على تنظيم ودمج الأشكال الهندسي  

دراك والفهم الصحيح للمحتوى ف بأن ه "قدرة المتعلم على الإي عر   الهندسي   بالإضافة إلى أن  الحس  
ة ات العقلي  ة، وتسمح بالربط بين العملي  الهندسي، بطرق مرنة في التعامل مع المشكلات الهندسي  

 ،بالأشكال والعلاقات والأسباب ن المتعلم من الاستنباط والحس  ة ت مك  لتكوين بصيرة هندسي   ،والأدائية
 (.2007سليمان، ؤ واتخاذ القرار")والتفكير بصورة تسمح بالتنب  

 إلى الأبعاد الأربعة الآتية: الهندسي   وت صن ف تعريفات الحس  

: وهو قدرة المتعلم على الإدراك والفهم الصحيح للمحتوى ةة عقلي  باعتباره عملي   الهندسي   الحس   -1
من أجل  ،ة والأدائيةات العقلي  ، ويتم  التعامل بطرق مرنة من خلال السماح بالربط بين العملي  الهندسي  
ويصبح أيضاً  ،بالعلاقات والشكل والاستنباط م من الحس  بحيث ت مك ن المتعل   ،ةن بصيرة هندسي  أن تتكو  

 ؤ واتخاذ القرار.قادراً على التفكير بصورة  تسمح بالتنب  

من أجل ة، ويعتبر ذلك الهدف العام من المنظومة الهندسي   م:باعتباره منتج تعل   الهندسي   الحس   -2
م قادراً صف بالمرونة في تناول المحتوى الهندسي ومعالجته، ليكون المتعل  وبناء استراتيجيات تت   إيجاد

 على الابتكار ومواجهة المواقف الحياتية والمشكلات.

اً اً هندسي  ك حس  : إن  سمات المتعلم الذي يمتلمة للمتعل  باعتباره سمات شخصي   الهندسي   الحس   -3
وإدراك الخصائص والعلاقات، وهنا  ،ومرناً في التعامل مع المواقف ،داً جي   لديه فهماً  ل في أن  تتمث  

 م من هذه السمات.  إلى ما يمتلكه المتعل   الهندسي   ي نظر للحس  

ة من الأهداف التي تنمو بالتدريج من خلال عملي   ة:من منظور البيئة التعليمي   الهندسي   الحس   -4
عمل والقيام بالتجارب، والاهتمام بالطرق التي تكون ذات طبيعة ز على الالتدريس الن شطة والتي ترك  
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هو  ،أ بالنتائجم أن يكتشف ويتنب  يسمح للمتعل   ،هندسي    ، وتفكير  ة من أجل الوصول إلى تعميمات  حدسي  
 (.2007الهندسي)سليمان،  هدف الحس  

م قدرة المتعل  بأن ه م الهندسي   ف الباحثة الحس  الهندسي ت عر   وبالاطلاع على التعريفات السابقة للحس  
،         الهندسي ة للمفاهيم نه ذلك من تحليل واستنتاجوما يتضم   ،على التعامل مع المحتوى الهندسي

من أجل تكوين بصيرة هندسي ة تسمح للمتعلم  ،وإدراك  للعلاقات بينها ،لخصائص الأشكال الهندسيةو 
 ويتخذ قرارات مناسبة. ،أبأن يتنب  

 الهندسي   الحس  مهارات 

 وكانت كالآتي:  ،الهندسي دت تصنيفات مهارات الحس  تعد  

الهندسي  وتمثلت مهارات الحس  ، )2000NCTM)لمعلمي الرياضيات أولًا: تصنيف المجلس القومي  
خصائص الأشكال الهندسية )ثنائية البعد، ثلاثية البعد(، قدرة  قدرة المتعلم على تحليل واستنتاج في:

ة القدرة على اكتشاف الأنماط الهندسية، فهم التطبيقات الهندسي   ،إدراك العلاقات الهندسية المتعلم على
تقان م على إة، قدرة المتعل  وفهم الحركة والمواضع للأشكال الهندسي   ،ةالمتواجدة في المواقف الحياتي  

  القياس والتمثيل الهندسي.

 ( وهي:2007دها سليمان)كما حد   الهندسي   ثانياً: مهارات الحس  

بالعلاقات  ، الحس  بالمعنى وتصويره بشكل  ملموس في الواقع والمقصود به الحس  بالمفاهيم  الحس   
ة، تطوير بعض العلاقات وتقويمها، استنتاج ة أو رمزي  ويشمل وصف العلاقة على صورة كلامي  

ويشتمل على قدرة المتعلم على استخدام  ةبالسببي   الحس  علاقات، تعميم علاقات على أشكال هندسية، 
ويشمل  بالفراغ الحس  فاً طرق البرهان المختلفة، موظ   ،أساليب التعليل والإقناع على صحة ما يقوم به

كذلك التعر ف ، قدرة المتعلم على تصوير الأشكال بصورة تسهم في حضور الصورة وترسيخها بالذهن
المشاكل الهندسية  وتشتمل هذه المهارة على حل  الهندسي ، التفكير على حالة الأشياء عند تغييرها

 مع اكتشاف طرق حديثة للبرهان. ،ةدة، وأداء براهين منطقي  المعق  
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مات التمييز بين المجس   ل في:تتمث   الهندسي   أن  مهارات الحس  ( 2018ثالثاً: كما يرى صاوي)
ة مات والأشكال الهندسي  ، إدراك أن  المجس  ةمات والأشكال الهندسي  إدراك العلاقات بين المجس  ، والأشكال

 ر موضعه.هم عند تغي  ر ماهيتهم وخواص  من الممكن أن تتغي  

بالعلاقات،  ة، حس  الهندسي بأن ها عمل نماذج هندسي   لمهارات الحس   (2018وأشارت أحمد) رابعاً:
والتفكير الهندسي، وصياغة ة، والفراغ، بالسببي   المشكلات الهندسية، الحس   بحل   بالمفاهيم، حس   حس  

ية والثلاثية ئة، ووصف الأشكال والرسومات ومقارنتها، ورسم الأشكال الثناة وهندسي  نماذج عددي  
 الأبعاد.

، فقد استفادت الباحثة من هذه المهارات في تحديد الهندسي   وفي ضوء ما سبق من مهارات للحس  
ة المهارات الآتية: ت الباحثة في الد راسة الحالي  ، واعتمدالهندسي   المهارات اللازمة لاختبار الحس  

اختيارها لمناسبتها  (، وتم  بالعلاقات، والتفكير الهندسي   بالشكل، والحس   بالمفاهيم، والحس   )الحس  
 مين.ة للمتعل  لوحدة الهندسة الم ختارة، وللمرحلة العمري  

 الهندسي   أهمية تنمية الحس  

ة الرياضي، بالإضافة لكونه أحد الأهداف التدريسي   اً من الحس  اً وأساسي  جزءاً هام   الهندسي   ي عتبر الحس  
 (.2007ة)سليمان، ة والإعدادي  للهندسة في المرحلة الابتدائي  

م لمعاني ر فهم المتعل  ة، وييس  ة والرياضي  يساعد على دراسة المشكلات الهندسي   الهندسي   فالحس  
 ة أو خطأ النتائج )حميدة،ة وصح  ذلك في الحكم على معقولي  م كة، ويساعد المتعل  المصطلحات الرياضي  

2021.) 

ة، كما م الت قليدي  ب إيجاد بيئات مختلفة عن بيئة الت عل  تتطل   الهندسي   ومن هذا المنطلق فإن  تنمية الحس  
ه المتعلم من خلالها حواس   يستخدم أنشطة عملي ة تعتمد ،ة جديدةات تدريسي  يتطلب توظيف استراتيجي  

في الت عل م، بالإضافة لاستراتيجيات تتيح الفرص للمتعلم للتجريب والملاحظة والتطبيق للخبرات 
ؤ بالحلول والحكم عليها، وهذا بدوره م في اكتشاف الأخطاء والتنب  ات تساعد المتعل  ة، واستراتيجي  الرياضي  

 (. 2018؛ صاوي، 2015م على الفهم والتفكير)عباس، ي لتنمية قدرة المتعل  يؤد  
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 ,Shchepetilor, A؛2009م، القاس ؛ أبا2007من )سليمان،  وفي نفس السياق فقد أورد كل   
 :الهندسي   (، عدداً من الطرق في تنمية الحس  2010

، والاهتمام بالمعنى في وبذل الجهد ،لة في المشاركةوالمتمث   ،ات التالية للمتعلم. التأكيد على الإيجابي  1
 وتوليد المعرفة وتوظيفها، مع التركيز على التنظيم والتخطيط. ،مالت عل  

داً، وتوظيف وإدراكها جي   ،ة والعلاقات والن ظريات. توظيف العقل عن طريق فهم المفاهيم الهندسي  2
 وتوظيف الهندسة في خدمة البيئة. ،ات عن طرق الملاحظة والممارسة والتجاربالرياضي  

 ة للنشاط العقلي  بإيجاد بيئة محفز   ،مط له المعل  بحيث يخط   ،دفاً مباشراً ه الهندسي   . أن يكون الحس  3
 .والجماعي   م في تنمية تفكيره، والاهتمام بالعمل الفردي  ، ومساعدة المتعل  والأدائي  

ة، ة الرئيس. أن يقوم المعلم بالتركيز على جعل تنمية الحس الهندسي هدفاً من أهدافه التعليمي  4
مين مثل أنشطة ة للمتعل  ة تناسب تحقيق هذا الهدف، وتوظيف أنشطة تعليمي  ات تدريسي  واستخدام إجراء

 صق والاستنساخ.والل   الطي  

ة، وممارسته م، ومواجهة المواقف والمشكلات التعليمي  م الإيجابية في عملية الت عل  . مشاركة المتعل  5
 ة مختلفة. حياتي   ة والنشاط الذهني، وتوظيف الهندسة في مواقفي  ف  الأنشطة الص  

 الهندسي   مداخل تنمية الحس  

ة، يلاحظ من ذلك أن  تنمية ، ومهاراته الأساسي  الهندسي   ومن خلال عرض التعريفات السابقة للحس  
مداخل تنميته تعتمد على والممارسة في الرياضيات، وأن   ،والعمل ،الهندسي يرتبط بالملاحظة الحس  

راسي   طبيعة كل    (:2020م، ومن هذه المداخل التي أشار لها محمد)والمتعل   ةمن المادة الد 

ة لتدريس الهندسة م بالعمل المصحوب بالأنشطة العملي  حيث أن  مدخل التعل   م بالعمل:مدخل التعل  
ن المتعل    ة النتائج. والحكم على صح   ،والاستنتاج ،والبحث ،والتفسير ،والتجربة ،م من الملاحظةي مك 

ق كثيراً من الأهداف ة تحق  ر خبرات يدوي  : حيث أن  هذا المدخل يوف  ةهندسي  مدخل الإنشالات ال
 .الهندسي   ا يساعد على تنمية الحس  ة مم  الهندسي  
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ي : حيث  أن  توظيف عدداً من مستويات فان هيل في تدريس الرياضيات ي نم  مدخل نموذج فان هيل
 الهندسي. ي لتنمية الحس  والتي بدورها تؤد   ،ةي لاكتساب المفاهيم الهندسي  ، ويؤد  التفكير الهندسي  

م ة ليس فقط في تعل  المهم   الرياضي   أحد مهارات الحس   الهندسي   ا سبق ترى الباحثة أن  الحس  مم  
م أن ه يساعد المتعل  و  م وحياته،ة، فهو يرتبط ببيئة المتعل  ات، بل أيضاً في الحياة اليومي  وتعليم الرياضي  

 مه في الرياضيات لحل  وتطبيق ما تعل   ،والتعامل معها ،وربطها بالبيئة ،ةلرياضي  في دراسة المشكلات ا
 ة تدريسها. ، كما يجب الاهتمام بالهندسة وكيفي  هندسي   م حس  يكون للمتعل   أن هذه المشاكل، لذلك لابد  
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 (Formal Thinking) المحور الثالث: التفكير الشكلي   3.1.2

 التفكير 

لدت هذه الصفة معه منذ  التفكير  صفةٌ  مي ز الله سبحانه وتعالى الإنسان بها عن جميع المخلوقات، و 
وأن يسعد  في  يعب د الله وحده لا شريك له،الله له ما فيها من أجل أن ر خلقه على هذه الأرض، فسخ  

التربية الحديثة فقط، فقد وردت زات فالاهتمام بالتفكير قديمٌ ق دم الإنسان نفسه، فهو ليس من ممي   حياته،
في  ان التفكير في السموات والأرض، أمأك آن الكريم تحث  على التفكير، سواءآياتٌ كثيرة في القر 

 جميع خلق الله.

لتدبير  ؛اجة إليه في جميع جوانب حياته، فهو بحفالإنسان لا يستطيع الاستغناء عن التفكير في حياته
ربويين قد اتجهوا إلى تعليم التفكير ومهاراته ضمن المناهج المدرسي ة، أموره وشؤونه، فالكثير من الت

ة لتطوير العملي   بات العصر الحالي، والأهم  للتكي ف مع الواقع الذي يعيشون فيه، ولمواكبة متطل  
ة هو ات الإنساني  ة، ولمواجهة المشكلات وتذليل الصعوبات، ومن أعظم الوسائل لتحقيق الذ  التعليمي  

 (.2014ر)الأسمر، التفكي

ر والتغي ر وعصر لذلك وطالما أن  الأفراد يعيشون في القرن الواحد والعشرين، والذي يعتبر عصر التطو  
أصبحت هي  ،فإن  أهداف التدريس بشكل عام وأهداف تدريس الرياضيات بشكل خاص   ،المهارات

ة معالجة ذلك من أجل تنمية قدراتهم على كيفي   ، كل  ؟مون ويفكرون ويحللون تعليم الطلبة كيف يتعل  
ن لديهم القدرة على ممارسة و الاستفادة منها في مواقف الحياة المختلفة، وحتى تك حتى تتم   ،المعلومات

 ،ةالأهداف للنظم التعليمي   المشكلات التي تواجههم، فالتفكير يعتبر من أهم   مهارات التفكير في حل  
لمائها ومفك  ن  تقد  ، حيث إوالرقي   ر والنمو  والتي تسعى للوصول للتطو   ريها، م الأمم أصبح يقاس بعدد ع 

، ف مع واقعه الذي يعيش بهومن هذا الأساس فإن  على التعليم أن يعمل ليساعد المتعلم على الت كي  
 (.2021والمعمري،  وأن يحرص على تنمية أنماط التفكير المختلفة)الكوري 

 مفهوم التفكير  

ة باعتباره عملي   ،تهفكير باهتمام عدد  كبير  من العلماء والفلاسفة والتربويين، وذلك لأهمي  حظي الت 
 راقية منذ قديم الزمان، ولقد اختلفت وجهات نظرهم حول تعريفه، فقدموا تعريفات  متعددة ومنها:ة عقلي  
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معين يريد الوصول ة تحدث حينما يكون أمام الفرد هدف ( بأن ه "عملية ذهني  2015فه أحمد)فقد عر  
 عند مواجهته مشكلة ما". إليه، وتقود للوصول إلى حل  

ة التي يقوم بها الدماغ عند ة غير المرئي  سلسلة من النشاطات العقلي  " ( بأن ه2009كما عر فه جروان)
وقف الخمسة، بحثاً عن معنى في الم تعرضه لمثير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس  

 ".الخبرةأو 

مة يقود الفرد عند مواجهته لمشكلة ما، فيقوم بتنظيم ة منظ  ة ذهني  ( بأن ه "عملي  2013وتعر فه أبو دان)
 ة سليمة هادفة".المشكلة بطريقة علمي   أفكاره ومعلوماته السابقة للوصول إلى حل  

خلال هاتين  عملية تنظيم وتكي ف، ومن" ( أن  بياجيه عر ف التفكير بأن ه2003وقد أورد خميس)
ا التكي ف فهو من التفكير، أم   ة، فالتنظيم هو الجانب البنائي  العمليتين يكتسب الفرد قدراته المعرفي  

 والظواهر والأحداث التي يتفاعل معها في البيئة".  ،ف خبراتهعر  ما ي عملية سعي الفرد لإيجاد التوازن 

حيث يقوم الفرد من خلالها  ،ةة ذهني  ر هو عملي  ومن ملاحظة التعريفات السابقة ترى الباحثة أن  التفكي
بالإضافة للحكم على واقع  ،المشكلات التي تواجهه بتنظيم الأفكار والمعلومات لديه؛ ليصل لحل  

 من خلال الربط بين المعلومات الجديدة والمعلومات السابقة. ذلك يتم   وكل   ،الأشياء

 خصائص التفكير 

 خصائص التفكير بما يلي: ( أهم  2018)لخ صت الجنابي  

وتتم على أساس الخبرة التي عند الإنسان من تجاربه السابقة، وترتبط  ،ةة مبني  التفكير عملي   . أن  1
 بنشاط الفرد ولا ينفصل عنها.

 ولا يحدث بدون سبب أو بلا هدف. ،. أن  التفكير سلوك هادف يحدث بأهداف2

 م.يتم معالجة المعلومات داخل نسق معرفي منظ   ،دةمعق  ة ة معرفي  دة وعملي  .أن  التفكير وحدة معق  3

 من حيث نوعه وكمه. اتطويري   اً فهو يعتبر سلوك ،ات الموجهة. أن  التفكير من العملي  4

ولا يمكن ملاحظته  ا،ضمني   اللإنسان، حيث يعتبر نشاط . أن  التفكير يعتبر محور النشاط العقلي  5
 مباشرة كون ه يحدث في العقل. 
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 ة تنمية التفكير ومهاراتهأهمي  

 ،واكتسابه لها ،ة كبيرة هناك حاجة كبيرة لتعليم مهارات التفكير بالنسبة للمتعلمما للتفكير من أهمي  ل  
له بالإضافة لتقب   ،والاجتماعي   والانفعالي   م على النضج المعرفي  ها تساعد المتعل  ل ذلك في أن  ويتمث  

وإيجاد  ،للحياة ما بعد المدرسة، تمنحه القدرة على الت كي ف مع المجتمع، ت هي ئ ه للاستعداد للنقض الذاتي  
ة للعمل ة والنفسي  ة العمل الجماعي، وتصبح لديه القدرة العقلي  حلول لقضاياه المختلفة، الإلمام بأهمي  

 (.2016بروح الفريق والجماعة)عامر والمصري، 

ها بل إن   ،ملتفكير غير مقتصرة على المتعل  ( أن  تنمية وتعليم مهارات ا2016ويرى عامر والمصري)
ل من تركيزهم على طريقة المحاضرة وتقل   ،مة المعل  ة ودافعي  م أيضاً؛ فهي تزيد من حيوي  تفيد المعل  

م، كذلك تنمية التعاون والمشاركة بينهم والإلقاء، كما تساعدهم أيضاً على الإلمام بمختلف أنماط التعل  
 مين.وبين المتعل  

 التفكيرأنماط 

 ،لقد أجمع الكثير من التربويين والباحثين على العديد من الأنماط والأنواع والتصنيفات المختلفة للتفكير
تصنيف التفكير فيها إلى عشرة أنواع كما يلي: )غانم،  والتي تم   ،ومن هذه التصنيفات لأنواع التفكير

2004.) 

  ر الابتكاري  التفكي -                     التفكير الإشراطي   -

 التفكير المجرد -التفكير الملموس                       -

    التفكير الحدسي   -التفكير الناقد                          -

              التفكير الاستبصاري   -                     التفكير  المنطقي   -

                       التفكير الخرافي   -

والذي ستتناوله  ،ة، وهو موضوع الدراسة الحالي  ومن أنواعه التفكير الشكلي   ،ير الاستدلالي  التفك - 
 الباحثة في دراستها. 
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وبحاجة  إلى  ،دوهذا التعدد يؤكد على أن  التفكير مفهوم معق   ،د أنماط التفكيرح تعد  ا سبق يتض  مم  
ء التربية والباحثين واهتماماتهم بجوانب الد راسة والتحليل والتفسير، كما أن ه يعكس اتجاهات علما

ولا يمكن  ،منها ي كم ل الآخر ة به، وأن  أنواع التفكير المختلفة كل  والعمليات والنتائج الخاص   ،التفكير
 (. 2012الفصل بينها)أبو سلطان، 

وخاصةً  ،الأهداف التدريسية وفي سياق ذلك ترى الباحثة أن  تنمية التفكير بمختلف أنواعه من أهم  
ق ذلك لاب د من أن ي رك ز مين، وليتحق  تنميتها لدى المتعل   والتي ينبغي أن يتم   ،أهداف تدريس الرياضيات

هذه المهارات  عة والفع الة، ومن أهم  مين لمهارات التفكير المتنو  تدريس الرياضيات على اكتساب المتعل  
 .مهارات التفكير الشكلي  

 التفكير الشكلي  

عنده،  م بياجه، فهو يشكل أعلى مراحل النمو  ير الشكلي أحد أنماط التفكير المرتبط بالعال  ويعتبر التفك
ن  هذه المرحلة لديه، حيث إ ل المرحلة الرابعة من مراحل النمو  ة التي تمث  ات الشكلي  وهي مرحلة العملي  

 ،المراهقة ضمنها في سن   يتم  دة ة المجر  ن  تشكيل البنية المعرفي  ، إذ إيظهر فيها مهارات التفكير الشكلي  
ات والمبادئ ( سنة تقريباً، ويستطيع الفرد في هذه المرحلة أيضاً استخدام النظري  12-11أي ما بين )

ات عديدة في حل المسألة العديد من المسائل بطريقة متكاملة، كما يمكنه أيضاً استخدام عملي   في حل  
اشتقاقها  م يعرف أن  الاستنتاجات التي تم  اها، فالمتعل  والتعامل مع منطوقها بمعزل عن محتو  ،الواحدة

 (. 1998ة مستقلة تماماً عن الحقيقة الواقعي ة)الزيات، بصورة منطقي  

من  مين في هذه المرحلة أيضاً يمثل مرحلة انتقالية بين كل  وأشار بياجيه إلى أن  نمط التفكير للمتعل  
صف ( عاماً يت  17-11ة من)هم في المرحلة العمري  تفكير   ن  د، حيث إالتفكير المحسوس والتفكير المجر  

وهذا بدوره يمنحهم الفرصة لتطبيق المفاهيم  ،دل من محسوس إلى مجر  بالمرونة والتجريد، ويتحو  
ل في التفكير ة التي تتمث  ات المنطقي  المشكلات التي تواجههم بتوظيف واستخدام العملي   وحل   ،اً علمي  

 (.     2012الصاحب، )العفون وعبد  الشكلي  

وفي ضوء ذلك فقد حظي التفكير الشكلي باهتمام عدد  كبير  من العلماء والفلاسفة والتربويين، وذلك 
 دة ومنها:ته، فقدموا تعريفات  متعد  لأهمي  

 (.1990المشكلات باستخدام العمليات المنطقية" )واردزورث،  عر فه بياجيه بأن ه "القدرة على حل  
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ة صوره، ( أن ه "التفكير الذي يكون فيه الفرد قادراً على الاستدلال بكاف  1988هرمز وإبراهيم)فه عر  كما ي  
ها في ة، ويكون قادراً على استنتاج الاحتمالات الممكنة كل  فظي  ة، والمسائل الل  وحل  المسائل الافتراضي  

 في التفكير". بعاً المنهج الاستدلالي  حل  المشكلة، مت  

من  ،دةالمشكلات المعق   ن الفرد من حل  القدرة الذ هنية التي تمك  " ( بأن ه2010ونوفل)وعر فه أبو جادو 
 ات".خلال استخدام المجردات والتعميمات التي تجمع بين الجزئي  

لأمور غير المادي ة، م من التفكير في ان المتعل  مك  بأن ه "القدرات التي ت  فعر فه ( 2015بني مصطفى) أم ا
ة يقبلها العقل، كما أن ه تفكير يعتمد على ء الحاضر للوصول إلى نتيجة منطقي  ما وراوالتفكير في

ما يواجهه من مشكلات،  الفرضيات التي يضعها المتعلم في سبيل الوصول إلى معرفة جديدة، أو حل  
 والتدليل على مدى صحتها".   ،وتقديم التفسيرات للنتائج

دة من المحسوسات أن ه الأفكار المجر  ، أو يد عن المحسوساتد البعالتفكير المجر  " تعريفه بأن ه كما تم  
المشكلات"  وربما تكون القصص والنظرة الصوري ة في حل   ،ق بالتعليل والاستدلالوالتي تتعل  

(Sprinthall & Sprinthall, 1977.) 

 ،من مهارات التفكير اً ن عددم والتي تتضم  ة للمتعل  ( بأن ه "القدرة الذهني  2018ويرى عبدالله والعزاوي)
رات، منها الاستدلال الافتراضي، والاستدلال الاستنتاجي، والتعليل الارتباطي، وتحديد وضبط المتغي  

 المشكلات".  واقتراح الحلول، وحل  

د، هو تفكير مجر   ، ترى الباحثة أن  التفكير الشكلي  لاع على هذه التعريفات للتفكير الشكلي  وبالاط  
 وضعها، كما أن ه يعتمد المنهج الاستدلالي.  ت يتم  ايعتمد على فرضي  

ات يضعها ل إلى معرفة جديدة بالاعتماد على فرضي  م على التوص  فه الباحثة بأن ه قدرة المتعل  وتعر  
 تها.بالاستعانة بمعرفته السابقة وخبراته لإثبات صح   ،بنفسه

 ة ة بياجيه المعرفي  مراحل نظري  

 ،ة تشمل المقارنة، والتنظيمات عقلي  ن من مجموعة عملي  عند بياجيه يتكو   المنطقي   إن  التفكير الشكلي  
، والتجريد، والحسي ة ،والتصميم ،والاستنباط ،والاستقراء ،والاستدلال ،والتركيب ،والتحليل ،والتصنيف
حاجة إلى بدايةً من عند الشعور بال ،مراحل متكاملة ومتتابعة في أربع   تتم   التفكير الشكلي   وأن  عملي ة
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والعمل على  ،بعد ذلك استحضار المعارف والخبرات السابقة ة ما عند مواجهتها، ثم  التفكير في قضي  
م وتساند المعارف السابقة من تدع   البحث عن أفكار  جديدة مواءمتها للتعامل مع القضايا المطروحة، ثم  

ة الأفضل والأنسب الم دع م بالأدل   الحل  ل للنتائج، وبعد ذلك اختيار التوص   ويتم   ،ق الهدفأجل أن يتحق  
 (. 2012التي تثبت صحته)العفون وعبد الصاحب، 

 دها بياجيه هي :وهذه المراحل كما حد  

 ( سنة2-0الحركي ) –ي مرحلة التفكير الحس   -
 ( سنوات7-2ات )مرحلة تفكير ما قبل العملي   -
 ( سنوات11-7مرحلة التفكير المادي/ الواقعي ) -
 ( سنة 15 -11) دالمجر  التفكير مرحلة  -

والتفكير  ،ات العقلية( بقدرة المتعلم على ممارسة العملي  دالتفكير المجر  حيث تتميز المرحلة الرابعة )
خصائص هذه المرحلة أيضاً  ؤ بها، ومن أهم  ة، ووضع الفروض والتنب  أيضاً في الاحتمالات المستقبلي  
 الديدي، كما ذكر الاستدلالي   مهارات التفكير الفرضي  ب  مشاكل تتطل   أن  الفرد يمتلك القدرة على حل  

  (.2016الوارد في الغراوي)

ات أن  هذه المرحلة وهي مرحلة العملي   (Inhelder & Piaget, 1958كما يضيف انهليدر وبياجيه )
 فهي تعد  المرحلة الأخيرة من مراحل النمو العقلي   ،الإنساني   المعرفي   العقلي   مو  ة تعتبر تتويجاً للن  الشكلي  

تعتبر ق بالواقع وعلاقته بالممكن، و ز  عن المراحل الأخرى في أن ها تتعل  دها بياجيه، وأن ها تتمي  كما حد  
 .ر العقلي  جه نحوها التطو  أيضاً حالة الت وازن النهائي التي يت  

  مهارات التفكير الشكلي  

ع ومهاراته، فقد تنو   والتي تناولت التفكير الشكلي   المراجع في المجال التربوي  لاع على أغلب وبالاط  
د بعضاً منها، ومنهم من تحديد هذه المهارات من قبل التربويين والباحثين والعلماء، فمنهم من حد  

د  حد   كما ، الآتية للتفكير الشكلي   بالمهارات العشردت في بعض المراجع والد راسات دها جميعها، فقد ح 
 ( وهي:2018ذكرها عبدالله والعزاوي )

ل إلى معرفة جديدة أو استنتاج ة تهدف للتوص  ة استدلالي  ة منطقي  : وهي عملي  الاستدلال الافتراضي   -1
 رة أو فروض.مات أو معلومات متوف  ما، وذلك كله بالاعتماد على مقد  
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ين، بدل إقامة علاقة بين شيئين وفي مضمونه إقامة علاقة بين علاقت: الاستدلال التناسبي   -2
 ز تفكير المستوى الشكلي.ب عمليات تمي  محسوسين، وهذا يتطل  

ة بين عناصر المجموعات أو ويقصد به المقدرة على دراسة العلاقات الكمي   :الاستدلال الاحتمالي   -3
 نة بخصوصها. وتقديم احتمالات معي   ،منها ومقارنتها سب لكل  المجموعة الواحدة، والعمل على إيجاد الن  

ة، حيث ة بالاستناد لمعلومات  عام  ل للقاعدة الأساسي  ن التوص  وهو يتضم  : الاستدلال الاستنتاجي   -4
 ويجعل لها احتمالات  بالنجاح. ،المشكلة يضع الفرد فروضاً لحل  

الجوانب المحسوسة للمواضيع فإن ه يتحرر من  ؛هذه المقدرةإذا امتلك الفرد  :الاستدلال التركيبي   -5
وتشكيل ما يمكن من العلاقات والترابطات بشكل  ،المختلفة، ويعمل على التحليل العقلي للموضوع

 م.منظ  

ة دليل واضح على ارتباطهما في وتعني أن  ارتباط شيئين بعلاقة سببي   :مهارة التعليل الارتباطي   -6
 (.If….Thenائج، نموذج)وحتى النت ،والتأثر والـتأثير ،النشء والزوال

، ة الربط وإيجاد العلاقات عن طريق القياس المنطقي  يقوم الفرد بعملي  : مهارة القياس المنطقي   -7
 المشكلات بالطرق المألوفة، واستناداً لذلك يصدر الأحكام ويتخذ القرارات. لا يستطيع حل   عندما

ن ه ضمن س، حيث إالاتصال بين الأقران والمدر  في هذه المرحلة يظهر دور مهارة اقتراح الحلول:  -8
وتقديم بدائل للحلول من خلال  ،أو الأسئلة المطروحة ،م الاقتراحات والحلول للمشاكلقد  هذه المهارة ت  

 مرور المتعلمين بخبرات جديدة.

اهرة ر في ظتتطلب هذه المهارة القدرة على عزل العوامل التي تؤث  رات: مهارة تحديد وضبط المتغي   -9
 معينة، وذلك عن طريق تحديد الفرد لمجموعة من العوامل.

والاطلاع على  ،ة تحليل البياناتب قدرة عالية في عملي  ة تتطل  وهي مهارة ذهني   المشكلات: حل   -10
 تفاصيلها وأجزائها. 
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السابقة  المهارات  على في دراستهالتفكير الشكلي، فقد اعتمدت الباحثة وفي ضوء ما سبق من مهارات ا
ة في ات المنطقي  ، والتي تعتمد على العملي  التاسع الأساسي   ف  لملاءمتها لطبيعة الوحدة في كتاب الص  

 ة للمتعلمين في هذه الد راسة.  الباحثة ترى أن  هذه المهارات تناسب المرحلة العمري   إيجاد الحلول، ولأن  

 أهمية التفكير الشكلي  

الفرد في  ة، فإن  ات الشكلي  مو عند بياجيه وهي مرحلة العملي  من أعلى مراحل الن   كون التفكير الشكلي  
بكل  ة، وبالتالي يكون قادراً على الاستدلال المنطقي  ر في ب ناه المعرفي  هذه المرحلة يصل ذروة التطو  

ة لفظي  المسائل ال المشكلات، وحل   صوره، ويكون قادراً على استنتاج الاحتمالات الممكنة في حل  
في التركيب)هرمز وإبراهيم،  باعه المنهج الاستدلالي  ذلك من خلال ات   ة، وكل  والمسائل الافتراضي  

1988.) 

المقدرة على فرض  الفرد يمتلك ( أن ه في هذه المرحلة2004من أبي حويج وأبي المغلي) ويرى كل  
والتعليل والملاحظة، والمفاضلة  ،راءوالبحث والتفكير والاستق ،الفروض، واختبارها، والقدرة على التنظيم

ل ذلك من أج ة، وكل  وبعيداً عن الموضوعات المادي   ،تجريدي   في اختيار البدائل على أساس رمزي  
 للمشكلات. الوصول إلى مبادئ  وتعميمات  وحل   

 في حل   واستخدامها ات المنطقيةالعملي  الفرد على توظيف في مقدرة  كلي  ة التفكير الش  ح أهمي  وتتض  
في  أو ، في مرحلة المراهقةولا تظهر هذه المقدرة إلا   ،بصورة صحيحة ،أو افتراضية ةمسائل لفظي  

ة)واردزورث، ة أو الشكلي  ات الرمزي  ى مرحلة العملي  وهي ما تسم   ،سنة( تقريباً  12-11بين ) بدايتها أيْ 
1990   .) 

م، ة في حياة المتعل  ة والأساسي  من أنواع التفكير المهم   ا سبق فإن  الباحثة ترى أن  التفكير الشكلي  ومم  
المشكلات، واتخاذ  لدوره الكبير في الحصول على المعرفة، وحل   ؛مينوالذي ينبغي تنميته لدى المتعل  

 القرارات ووضعها أيضاً.
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 خصائص التفكير الشكلي  

د    دت بعض خصائص التفكير الشكلي كما يلي:ح 

 . الفرضي   من الأساس إلى التفكير الاستدلالي   الشكلي  . يعود التفكير 1

 ة. د بالعوامل الخارجي  ودون التقي   ،ة أكثر. يمتلك الفرد حري  2

أي على شكل  ،ة بالدرجة الكبيرةات استدلالي  عند الفرد على فرضي   . عمليات التفكير تصبح قائمةً 3
 علاقة )إذا كان .... فإن  ......(.

ر على الموقف، في مجالات ذي من الممكن أن يؤث  ال   أو فصله، ر الآخرالمتغي   ل. يستطيع الفرد عز 4
 العلوم الأخرى.

 ة.ة التركيبي  ات المنطقي  . مقدرة الفرد على التعامل مع الأحداث من خلال العملي  5

تناسب المشكلات التي تشتمل على النسبة وال ة يستطيع الفرد القيام بحل  ات الشكلي  . في مرحلة العملي  6
 ة.وإدراك المسائل الهندسي  

 (.2000د لدى الأفراد)أبو جادو، . نمو التفكير المجر  7

م بياجيه ة العال  وتفسيره، إلا  أن  نظري   دة والتي تناولت التفكير الشكلي  بالرغم من وجود الن ظريات المتعد  
(1896-1996( )Piaget )  التي حصلت على قبول  ات من أكثر النظري   ة الارتقاء المعرفي  وهي نظري

، فهي تعد  من حسن  في ميدان التربية وعلم الن فس في تفسير هذا الن وع من التفكير وهو التفكير الشكلي  
ة من مته هذه الن ظري  ما قد  للفرد بطرق منظ مة، ول   ر المعرفي  عت التطو  ات التي تناولت وتتب  ل النظري  أو  

ا جعلها تحظى باهتمام الباحثين في ميادين علم الإنسان، مم   لدى ر المعرفي  تفسير شامل وعميق للتطو  
 (. 2006)أبو غزال، بشكل خاص   النفس بشكل عام، وميدان علم النفس التطوري  
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راسات السابقة 2.2  الد 

ابقة المتعل   1.2.2 راسات الس   :قة بالمدخل البصري  الد 

راسات العربي    ةالد 

في  المكاني   ة المدخل البصري  ة استراتيجي  فاعلي   الكشف عنهدفت إلى  بدراسة   (2022قامت الرويلي)
 الباحثة استخدمتحيث نحوه،  ن  واتجاهاته   ل الثانوي  الأو   ف  ة لدى طالبات الص  ة المفاهيم الهندسي  تنمي  

ة، بالطريقة القصدي   جرى اختيارهن  ، ( طالبة69)راسة مننة الد  نت عي  و  وتك   ،المنهج شبه التجريبي  
( طالبة، 36)وعددهن ،ة العاشرة للبناتة من مدرسة الثانوي  ن إحداهما شعبة تجريبي  في شعبتيْ  ن  عْ وتوز  

من المدارس التابعة  وهن   ،( طالبة33)وعددهن ،والأخرى شعبة ضابطة من مدرسة الثالثة للبنات
ل الأو   في أثناء الفصل الدراسي  ، ةة السعودي  لإدارة التربية والتعليم لمحافظة القريات في المملكة العربي  

في وحدة المفاهيم  اتحصيلي   ااختبار أعد ت الباحثة راسة ولتحقيق أهداف الد   ،م(2022/ 2021)
( فقرة اختبارية، 16)وعددها ةعت بين الفقرات الموضوعي  تنو   ،( فقرة اختبارية20)ن منة تكو  الهندسي  

 المكاني   لاتجاهات الطالبات نحو المدخل البصري   اً ومقياسة، ( فقرات اختباري  4)ة وعددهاوفقرات مقالي  
عت بالتساوي على ثلاثة مجالات، ( فقرة توز  15بلغت فقراته ) ، حيثةفي تدريس المفاهيم الهندسي  

منها  قت الباحثة من صدق كل   ، وتحق  ، والمجال الاجتماعي  ، والمجال النفسي  هي: المجال الأكاديمي  
 اً راسة وجود فرق دال إحصائي  وأظهرت نتائج الد   ،(0.793)آيتا)حجم الأثر( هي وكانت قيمة وثباتها،

ومقياس  للاختبار التحصيلي   ة في التطبيق البعدي  ولصالح المجموعة التجريبي   ،عند مستوى الدلالة
في  المكاني   مي الرياضيات على توظيف المدخل البصري  وأوصت الدراسة بتشجيع معل   ،الاتجاهات

 .ةتدريس الرياضيات بالمرحلة الثانوي  

لتدريس الهندسة  المكاني   ة المدخل البصري  فاعلي  استقصاء إلى  تهدفف (2022أما دراسة سليمان)
في مدرسة الصوة  ل الإعدادي  الأو   الصف  ب طلا  لدى  ،في تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة

( 60)نة البحث مننت عي  وتكو   ،واستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي   ،ةة بمحافظة الشرقي  الإعدادي  
تقسيمها إلى مجموعتين:  ، وتم  اختيارهم بشكل قصدي   وتم   ،ل الإعدادي  الأو   الصف  طلاب من طالباً 

(، والأخرى ضابطة المكاني   س باستخدام المدخل البصري  )تدر   طالباً ( 30نت من)ة تكو  إحداهما تجريبي  
ة: إعادة صياغة وحدة نت المعالجة التجريبي  س بالطريقة المعتادة(، وتضم  )تدر  طالباً  (30نت من)تكو  
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ة المجموعة التجريبي  ب لطلا   من أجل تدريسها ،ل الإعدادي  الأو   رة على الصف  المقر   (والقياسالهندسة )
مهارات ما وراء المعرفة في  نت أدوات البحث اختبار  ، كما تضم  المكاني   باستخدام المدخل البصري  

 اً وبعدي   ،)للتأكد من تكافؤ المجموعتين( اً تطبيقه على المجموعتين قبلي   ، وتم  دة سابقاً الوحدة المحد  
وكانت نتائج الدراسة  ،ة(طات درجات المجموعتين الضابطة والتجريبي  )لتحديد دلالة الفروق بين متوس  

إلى وجود  ةالحالي   الد راسة تلوتوص   ،المجموعة الضابطة بطلاة على المجموعة التجريبي  طلاب ق تفو  
لتدريس الهندسة في تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة  المكاني   ة لاستخدام المدخل البصري  فاعلي  
 .ل الإعدادي  الأو   الصف   طلابلدى 

 المكاني   البصري  ة استخدام المدخل فاعلي  إلى استقصاء هدفت التي ( 2021دراسة الكوري والمعموري)
والاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة  تنمية مهارات التفكير التحليلي   ، فياتفي تدريس الرياضي  

راسة المنهج شبه التجريبي   بمحافظة تعز، السادس الأساسي   الصف   تصميم  واعتمدت الد 
نت العي   المجموعتين)القبلي والبعدي(، من مدرسة التعاون كويرة  وطالبة اً ( طالب40)نة منحيث تكو 

ة مت إلى مجموعتين تجريبي  قس  و ، (2020 -2019تين في محافظة تعز للعام الد راسي)ة الشماي  بمديري  
، ( سؤالا26ن من)تكو   إعداد اختبار في مهارات التفكير التحليلي  تم  ولتحقيق أهداف الدراسة  ،وضابطة

وأظهرت نتائج  ،د من صدقهما وثباتهماد التأك  بع ،( فقرة20س الاتجاهات نحو الرياضيات من)مقياو 
طات درجات بين متوس   )α (0.05=ة عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائي   الاختبار والمقياس

ومقياس الاتجاهات  ة والضابطة في اختبار مهارات التفكير التحليلي  الطلبة في المجموعتين التجريبي  
النتائج وجود فروق ذات دلالة أظهرت ة، كما المجموعة التجريبي  جه نحو يت   في التطبيق البعدي  

في  والبعدي   طات درجات الطلبة في التطبيق القبلي  بين متوس   )α (0.05=ة عند مستوى إحصائي  
ومقياس  في اختبار مهارات التفكير التحليلي   جه نحو التطبيق البعدي  ة يت  المجموعة التجريبي  

ها ضرورة استخدام مت عددا من التوصيات والمقترحات أهم  لنتائج قد  الاتجاهات، وفي ضوء هذه ا
 .ةات بالمرحلة الأساسي  في تدريس الرياضي   المكاني   المدخل البصري  

   (GSP)القائم على برنامج ة المدخل البصري  فاعلي  استقصاء إلى  (2020كما هدفت دراسة العشري)
الحلقة الثانية من التعليم طلاب  لدى وخفض القلق الرياضي   في علاج اضطرابات الإدراك البصري  

ة التابع لمنطقة الإسماعلي   الثانوي   بمعهد السحارة الإعدادي   م الرياضياتذوي صعوبات تعل   الأساسي  
راسة المنهج التجريبي  ، ةالأزهري   ة )وفق مجموعتين: تجريبي   الد راسة من نةنت عي  وتكو  ، واعتمدت الد 
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من  كل   الد راسة تواستخدم ،(، وضابطة )وفق المدخل التقليدي  (GSP)لى بصري القائم عالمدخل ال
مقياس تشخيص  ،ياتم الحساب للز  لصعوبات تعل   ة التقدير التشخيصي  بطاري   ،اختبار الذكاء لرافن

مقياس  ،م الرياضياتللكشف عن صعوبات تعل   اختبار تحصيلي  ، ضطرابات الإدراك البصري لجاردنرا
صعوبات  ،ة في: )مهارات الإدراك البصري  وجود فروق دال   إلىالنتائج  لتقد توص  القلق الرياضي، و 

ة بين التطبيقين جدت فروق دال  ة، كما و  ( لصالح المجموعة التجريبي  القلق الرياضي  ، تعلم الرياضيات
 .التطبيق البعدي  ات البحث لصالح ة في متغير  للمجموعة التجريبي   والبعدي   القبلي  

ة مقترحة قائمة على المدخل أثر استراتيجي   استقصاء إلىهدفت  بدراسة   (2020كما قام خطاب)
 (60من )عي نة الد راسة نت وتكو   ،ةالمرحلة الابتدائي   طلبة ة لدىفي تنمية المهارات الإملائي   البصري  

لد راسة ق هدف ايولتحق ة،بمدرسة الإيمان بمحافظة الشرقي   السادس الابتدائي   الصف  من  ،طالباً وطالبةً 
ة ، وبناء الاستراتيجي  السادس الابتدائي   الصف   طلبةزمة لة اللا  إعداد قائمة بالمهارات الإملائي   فقد تم  

 م، واستخدام المنهج التجريبي  ، ودليل المعل  الطالبكتيب  ، وإعدادالمقترحة في ضوء المدخل البصري  
( 30منها ) ة قوام كل  إلى مجموعتين: ضابطة وتجريبي   نة الد راسةعي   التجريبي(، وتقسيم ه)التصميم شب
، وتدريس اً المجموعتين تطبيقا قبلي  طلبة ة على تطبيق اختبار المهارات الإملائي   تم  ، و طالباً وطالبة

ة المقترحة في ستراتيجي  تخدام الاة باسفة للمجموعة التجريبي  الهمزة المتوسطة والهمزة المتطر   وحدتيْ 
، بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، وبعد الانتهاء من التدريس ضوء المدخل البصري  

الد راسة أن  نتائج أظهرت المجموعتين، وقد طلبة على  اً ة بعدي  تطبيق اختبار المهارات الإملائي   تم  
إيجابي   قد أث   البصري  ة المقترحة في ضوء المدخل لاستراتيجي  ا ة في تنمية المهارات الإملائي   رت بشكل  

 .ةالمجموعة التجريبي   طلبة لدى

ة قائم على المدخل البصري إلى بناء برنامج أنشطة رياضي  ت هدفوالتي  (2019دراسة عبد العال)
 نتة، وتكو  الإعدادي   المرحلةطالبات  ىات لدم الرياضي  لتعل   ةل والدافعي  ودراسة فاعليته في تنمية التخي  

 (،م2018/2019)للعام الدراسي   ل الإعدادي  الأو   الصف  طالبة من طالبات ( 38)من عي نة الد راسة
 أداة لقياس :الآتية إعداد أدوات القياسوقامت الباحثة ب ة للبنات في القاهرة،بمدرسة الزيتون الإعدادي  

المجموعة  اذ التجريبي   التصميم، واستخدمت الد راسة م الرياضياتالدافعية لتعل  وأداة لقياس /لالتخي  
تدريسه في  لا يتم  و  ،البرنامج المقترح جديد ى محتو  ذلك لأن  و ، /البعدي  الواحدة من خلال التطبيق القبلي  

بين متوسطي درجات  اً إحصائي   ةق دال  و وجود فر  :لت نتائج الد راسة إلىوقد توص   ،اً المدارس حالي  
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وجود  لت إلى، كما توص  ل لصالح التطبيق البعدي  في التطبيقين القبلي/البعدي لمقياس التخي   الطالبات
م عل  ة للت  لمقياس الدافعي   /البعدي  ن القبلي  في التطبيقيْ  الطالباتبين متوسطي درجات  اً إحصائي   ةق دال  و فر 

 .لصالح التطبيق البعدي  

راسة هدفتو  (2018)والمعمري   دراسة النظاري    ة استخدام المدخل البصري  فعالي   استقصاءإلى  هذه الد 
ة العاشر بمديري   طالبات الصف   ىلد تنمية مهارات التفكير التأملي   فيفي تدريس الفيزياء  المكاني  

 ،اختبار مهارات التفكير التأملي  تم  بناء دراسة تحقيق أهداف ال  من أجل و  ،محافظة تعزفي  (الشمايتين)
 د من صدقه وثباته،بعد التأك   (اختيار من متعدد)( فقرة من نوع 24)ة منن بصورته النهائي  تكو  والذي 

الخير )( طالبة من طالبات مدرسة 85)نت مننة تكو  ق على عي  ب  ط  ثم   ،تم  استخدام المنهج التجريبي  
 نوقد درس ،( طالبة42)ة تكونت منة، قسمت إلى مجموعتين، مجموعة تجريبي  بطريقة قصدي   (عزاعز

نفس الوحدتين درسن  ( طالبة43)نت من، ومجموعة ضابطة تكو  المكاني   الوحدتين بالمدخل البصري  
  (a=0.05)عند مستوى دلالة اً ة إحصائي  وأظهرت النتائج وجود فروق دال   ،ة المعتادةبالطريقة التقليدي  

 اختبار مهارات التفكير التأملي  ة والضابطة على بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبي  
 ة المدخل البصري  ة، وهو ما يعني فاعلي  لصالح طالبات المجموعة التجريبي  و  ،في التطبيق البعدي  

 ة، كماة في تنمية مهارات التفكير التأملي لدى طالبات المجموعة التجريبي  على الطريقة العادي   المكاني  
على  والبعدي   طات نتائج التطبيقين القبلي  بين متوس   اً ة إحصائي  النتائج وجود فروق دال   أظهرت

م الباحثون عددا من التوصيات ة لصالح التطبيق البعدي، وفي ضوء النتائج قد  لمجموعة التجريبي  ا
ة، في تدريس الفيزياء بالمرحلة الثانوي   المكاني   ها ضرورة استخدام المدخل البصري  أهم   ،والمقترحات

  .في عملية التدريس المكاني   لمي الفيزياء على استخدام المدخل البصري  والعمل على تدريب مع

في تنمية القدرة على  أثر استخدام المدخل البصري  استقصاء هدفت إلى بدراسة  (2015كما قام أحمد)
في  العاشر الأساسي   لدى طلاب الصف   ،ة والاتجاه نحوهاة في الهندسة الفراغي  المسائل الرياضي   حل  

نت من) لةنة ممث  على عي  ، وتم  تطبيق الد راسة استخدم الباحث المنهج التجريبي   غزة، من ( طالباً 68تكو 
تقسيمها إلى  ة للبنين في مدينة خانيونس، وتم  بمدرسة الجنان الثانوي   العاشر الأساسي   طلاب الصف  

ولتحقيق ، طالباً  (34)، ومجموعة ضابطة قوامها( طالباً 34)اامهة قو مجموعتين، مجموعة تجريبي  
 ،ةة الفراغي  ة في الهندسالمسائل الرياضي   لقياس القدرة على حل   الباحث اختباراً  أعد  أهداف الد راسة 

  الآتي:أظهرت نتائج الدراسة و  ،ومقياس الاتجاه نحو الهندسة الفراغية
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الطلاب في بين متوسط درجات  )α  (0.01 =ة عند مستوى دلالةوجود فروق ذات دلالة إحصائي   -
 ط درجات أقرانهم في المجموعة الضابطة في اختبار القدرة على حل  ة، ومتوس  المجموعة التجريبي  

 ة لصالح متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية. المسائل في الهندسة الفراغي  

ط درجات الطلاب في بين متوس   )α  (0.01 =ة عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائي   -
ومتوسط درجات أقرانهم في المجموعة  ،اتة ذوي التحصيل المرتفع في الرياضي  عة التجريبي  المجمو 

ط درجات طلاب المسائل في الهندسة الفراغية لصالح متوس   الضابطة في اختبار القدرة على حل  
 ة.المجموعة التجريبي  

درجات الطلاب في ط بين متوس   )α  (0.01 =ة عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائي   - 
ومتوسط درجات أقرانهم في المجموعة  ،ة ذوي التحصيل المنخفض في الرياضياتالمجموعة التجريبي  

المسائل في الهندسة الفراغية لصالح متوسط درجات طلاب  الضابطة في اختبار القدرة على حل  
 ة.المجموعة التجريبي  

بين متوسط درجات الطلاب في  )α  (0.01 =ا عند مستوى دلالةة إحصائي  وجود فروق دال   - 
المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات أقرانهم في المجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحو الهندسة 

 ة.الفراغية لصالح متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبي  

راسات الأجنبية  الد 

فعالي ة استخدام الخرائط الذ هنية في  استقصاءبدراسة هدفت إلى  (Othman ,2019قام عثمان )
في مدارس الأونروا، ولتحقيق  الثالث وتحسين مهارات التفكير البصري   م مفردات طلبة الصف  تعل  

راسة استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي   نت عي  ، و أهداف الد   ،( طالباً وطالبة79)نة الد راسة منتكو 
ة للبنين غربي خانيونس، تم  تقسيمهم إلى مجموعتين الثالث في مدرسة الأمل الابتدائي   من طلبة الصف  

، وقد أظهرت ة للمفردات والت فكير البصري  ة والضابطة(، واستخدمت الباحثة اختبارات قبلي  )التجريبي  
في متوسط  )α 0.01 =ة عند مستوى الدلالة )نتائج الد راسة، أولًا: وجود فروق ذات دلالة إحصائي  

للمفردات تعزى إلى استخدام الخرائط  درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي  
)α = ة عند مستوى الدلالة )حصائي  ة، ثانياً: توجد فروق ذات دلالة إة لصالح المجموعة التجريبي  الذهني  
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 للتفكير البصري   الاختبار البعدي  ة والضابطة في في متوسطات درجات المجموعتين التجريبي   0.01
 ة. ة لصالح المجموعة التجريبي  تعزى إلى استخدام الخرائط الذهني  

راسة :(,Patmore 2022دراسة باتمور) ة تأثيرات المدخلات السمعي  إلى الكشف عن  هدفت الد 
والتسميات نة، فة مع ثلاثة أوضاع للتعليق )التسميات التوضيحية غير المحس  ة المكث  والبصري  

عة من الإنشاءات ( على تعل م مجموعة متنو  ةاً، وعدم وجود تسميات توضيحي  ي  نة نص  ة المحس  التوضيحي  
راسة نة الد  نت عي  د، والحداثة، تكو  عوامل للتعلم: نوع البناء، والترد   ثلاثة   تأثيرات  الوتدرس  ،L2ة النحوي  

ار شاهدوا عشر حلقات كاملة من المسلسلات التلفزيونية على مد ،( مشارك في مدينة إسبانيا112)من
ة فة على أن ها تخطيطي  ر مصن  اً يحدث بشكل متكر  بناءً نحوي   (27)خمسة أسابيع، استهدفت الدراسة

اً لقياس اً فوري  التصميم اختباراً مسبقاً، واختباراً بعدي   ن  ا ومملوءة بالكامل، تضم  ومملوءة جزئي   ،بالكامل
ة: أد ت اً متأخراً، أشارت النتائج إلى تأثيرات مختلطة للتسميات التوضيحي  ر الحداثة، واختباراً بعدي  آثا

غير  ةة بينما أد ت التسميات التوضيحي  ة فوري  اً إلى نتائج تعليمي  ي  نة نص  ة المحس  التسميات التوضيحي  
ة ن  ة الإنشاءات المختلفة المحس  لكمي   ة إلى تأثيرات أعلى على المدى الطويل، يقترح وضع حد  ن  المحس  

م بناء ة كافية لتعل  ن  ة غير المحس  ال، بشكل عام، تبدو التسميات التوضيحي  م الفع  في المدخلات للتعل  
 القواعد بنجاح.

راسة إلى تحديد ما إذا  :(,Kaitera & Harmoinen 2022) دراسة كايتيرا وهارمونين هدفت الد 
ة من خلال توفير المشكلات الرياضي   ز على تدريس الاستدلال العام لحل  يرك  ذي كان نهج التدريس، ال  

في تبرير و والمهارات  ن أداء الطلاب في المهام  المشكلات، سيحس   ة تسمى مفاتيح حل  أدوات مرئي  
المشكلات لدى  ات حل  أ جريت هذه الدراسة في فنلندا، تم  رسم خريطة لمهارات واستراتيجي  و تفكيرهم، 

الخامس مع المهام  ( طالباً في الصف  25)ـة واللاحقة لب، تم  تحليل البيانات من الاختبارات القبلي  الطلا
د على إيجاد مناهج مختلفة الذي أك   ة، تشير النتائج إلى أن  المنهج التدريسي  ة غير الروتيني  الرياضي  

المشكلات،  المسائل الرياضية كان له القدرة على تحسين أداء الطلاب في اختبار ومهارات حل   لحل  
في شرح تفكيرهم في المهام، تشير نتائج هذه الد راسة إلى أن  المعلمين يمكنهم دعم تطوير و 

لمرئي على واستخدام أداة الاستدلال ا ،ةي  المشكلات من خلال تعزيز المناقشات الصف   ات حل  استراتيجي  
 المشكلات. سبيل المثال تسمى مفاتيح حل  

راسة إلى فحص تصو   :(,Direngol 2020) دراسة ديرينغول ة لطلاب رات الكفاءة الذ اتي  تهدف الد 
ة وكفاءتهم الذاتية في الهندسة، أجريت هذه ات البصري  ة في الرياضي  طة لمحو الأمي  المدارس المتوس  

جمع بيانات  طة في محافظة اسطنبول في تركيا، تم  بالمدارس المتوس  الدراسة مع الطلاب الملتحقين 
"مقياس و ،ة"ات البصري  ة في الرياضي  ة لمحو الأمي  البحث باستخدام "مقياس تصورات الكفاءة الذاتي  



47 
 

أجريت  ،ره الباحثة في الهندسة"، بالإضافة إلى "نموذج المعلومات الشخصية" الذي طو  الكفاءة الذاتي  
ص ، وتتلخ  SPSS 16يل بيانات البحث باستخدام برنامجتحل هذه الدراسة باستخدام نموذج المسح، وتم  

ة لدى طلاب المرحلة المتوسطة لمحو الأمي   رات الاكتفاء الذاتي  نتائج الدراسة: أن  مستويات تصو  
رات الطالبات وكانت مستويات تصو  ات والكفاءة الذاتية في الهندسة كانت مرتفعة، ة في الرياضي  البصري  

ة في الهندسة أعلى من مستويات ة والكفاءة الذاتي  ات البصري  ة في الرياضي  ة لمحو الأمي  للكفاءة الذاتي  
ين ف  السادس أعلى من درجات طلاب الص   ب الصف  الطلاب الذكور، وكانت درجات المقياس لطلا  

ة ة والكفاءة الذاتي  ات البصري  ة في الرياضي  ة لمحو الأمي  رات الكفاءة الذاتي  السابع والثامن، وكانت تصو  
ون الرياضيات أعلى من تلك الموجودة بين الطلاب الذين لا يحبون في الهندسة بين الطلاب الذين يحب  

ة بين جودة ملاحظات العثور على علاقة ذات دلالة إحصائي   الرياضيات، بالإضافة إلى ذلك، تم  
ة في ة لمحو الأمي  راتهم للكفاءة الذاتي  ات وتصو  ة خلال دورة الرياضي  ططلاب المدارس المتوس  

 ة تجاه الهندسة.ة والكفاءة الذاتي  ات البصري  الرياضي  

ات أثر برنامج الرياضي  استقصاء هدفت إلى  (:,Shavers, et al 2020)نيدراسة شويفرز وآخر 
ة في الصفوف على قدرة الطلاب في الهندسة والفنون البصري   (MACEوالفنون والإبداع في التعليم )

 ب الصف  لطلا   ف البرنامج من سلسلة دروس  ة في إحدى مدن نيويورك، تأل  العليا من المدرسة الابتدائي  
 ة، إلى جانب برنامج التطوير المهني  فيها دمج الهندسة والفنون البصري   تم   ،الرابع والخامس والسادس

مين وفصولهم، فيها التحقيق في ثلاث مجموعات من المعل   جريت دراسة شبه تجريبية تم  مين، أللمعل  
(، 36)ن = واتبعوا برنامج التطوير المهني ،مين بتدريس سلسلة الدروسقامت مجموعة واحدة من المعل  

(، وقامت مجموعة مقارنة 36)ن = مين بتدريس سلسلة الدروس فقطوقامت مجموعة واحدة من المعل  
(، تم  استخدام 43)ن = ة من الكتب المدرسية الرياضيةبتدريس سلسلة من دروس الهندسة التقليدي  

ة في قياسات ما قبل وبعد لاختبار ة الفنون البصري  ومهم   ،ة والإبداع والمفرداتاختبار القدرة الهندسي  
نوا أكثر تحس   MACEوا سلسلة دروس ، أظهرت النتائج أن  الطلاب الذين تلق  MACEآثار برنامج 
ة المدركة في العمل الفني المرئي، وا دروسا منتظمة في الهندسة فقط في الجوانب الهندسي  من الذين تلق  

ن جميع الطلاب، ، تحس  الهندسي   ة والتفكير الإبداعي  ق بفهم الطلاب وشرحهم للظواهر الهندسي  فيما يتعل  
 MACEه في هذه الجوانب كان برنامج يعني أن  ا ولكن لم يتم  العثور على فروق بين المجموعات، مم  

 ة من تعليم الهندسة.ت شكلًا أكثر تقليدي  الًا مثل مجموعة المقارنة التي تلق  فع  

هدفت الد راسة إلى  :Sehati & Khodabandehlou, 2017) )دراسة صحتي وخداباندهلو
ة مي اللغة الإنجليزي  قدرة متعل  ة( على بوينت )المدخلات البصري  ز بور الكشف عن تأثير التدريس المعز  

غات ( طالب في معهد كيش لل  100ة المتوسطة على الفهم الاستماعي، شارك في الد راسة )كلغة أجنبي  
وتقسيمهم إلى مجموعات  ،طاً عشوائياً ( طالبا متوس  40تم  اختيار ) ،OPTفي إيران بعد إجراء اختبار 
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الاختبار المسبق لفهم الاستماع، كان الغرض من هذا ة، شاركت كلتا المجموعتين في م وتجريبي  تحك  
ة بالموضوع للمشاركين في القدرة على فهم الاستماع في كلتا الاختبار هو قياس المعرفة الأولي  

ة العلاج بناء ت المجموعة التجريبي  بينما تلق   ،علاج المجموعة الضابطة أي   المجموعتين، ثم  لم تتلق  
جلسات، أخيراً  (8)ة(، استغرق المشروع بأكملهة الطاقة )المدخلات البصري  ز بنقطعلى التدريس المعز  

صت نتائج الد راسة في أن  أداء لخ   تبار البعدي لقدرة فهم الاستماع،تقديم كلتا المجموعتين للاخ تم  
ز أن  التدريس المعز  ضل بكثير من المجموعة الضابطة، و ة أفب في المجموعة التجريبي  الطلا  

ة( كان له تأثير على قدرة فهم الاستماع لدى الأشخاص، تعتبر نتائج الد راسة الحالية )المدخلات المرئي  
ة، ة كلغة أجنبي  غة الإنجليزي  مي الل  الاستماع لمتعل   ذات قيمة لجميع المشاركين في تطوير وتصميم مواد  

 طي المناهج.مين والمختبرين ومخط  إلى جانب المعل  

راسة إلى استقصاء :(,Beltran 2016) دراسة بلتران ة على تسجيل أثر المدخلات المرئي   هدفت الد 
تقديم  عندما يتم   ،ثوتحديد التباين المحتمل في تسجيل أداء اختبار التحد   ،اختبار تحصيل المحادثة

، طلب من مجموعة من بصري   فقط أو سمعي   ا بتنسيق صوتي  إم  ، نات الكلام المراد تسجيلهاعي  
ة نات الكلام الصوتي  لًا تسجيل مجموعة من عي  مين جامعة كولومبيا نيويورك، أو  ة المعل  المقيمين في كلي  

ة عبر ة واحدة من خلال منص  ة أحادي  ن من مهم  الذي يتكو   ث التحصيلي  فقط من اختبار التحد  
ت مقارنة النتائج من ، تم  بصري   مة في شكل سمعي  نات المقد  لوا نفس العي  الإنترنت، بعد أسابيع، سج  

ي إلى تأثيرات كبيرة ة قد لا يؤد  زات البصري  كلتا جلستي التسجيل، وتشير النتائج إلى أن  إدراج المحف  
، ومع ذلك، نظراً لتفضيل المقيمين الم بل غ عنهم لاستخدام الاتساق الداخلي  صة أو على الدرجات المخص  

ة لطرق تدعو إلى مزيد من الاستكشاف للآثار الإيجابي   ، فإن  نتائج الدراسةالبصري   السمعي  ق التنسي
 التسليم على تأثير المقيم.

ة فعالي  هدفت الدراسة إلى الكشف عن  :(,Loewen & Inceoglu 2016) نسيوغلوإدراسة لوين و 
للزمن الماضي الإسباني، تم   )اللغة الثانية( L2ر ة على الملاحظة وتطو  تحسين المدخلات البصري  

، تستخدم دة في النص  ة محد  ة للتحقيق في تأثيرات إبراز تراكيب نحوي  استخدام تحسين المدخلات المرئي  
مين في )أ( إدراك المتعل   ي  لتحديد مدى زيادة التلاعب النص   ة تصميماً شبه تجريبي  الد راسة الحالي  

ال، تم  استخدام تحسين المدخلات لتسليط الضوء على للأشكال المستهدفة و )ب( معرفتهم بالأشك
ة تثبيت المشاركين وقام متتبع العين بقياس تواتر ومد   ،ة السابقة وغير الكاملةأشكال الفعل الإسباني  

مت الاختبارات المسبقة والاختبارات اللاحقة للزمن على العناصر المستهدفة، بالإضافة إلى ذلك، قد  
ومات حول معرفة المشاركين بالنماذج المستهدفة(، تشير النتائج إلى أن  الماضي الإسباني )معل

، ومع ذلك، لم يكن هناك فرق في مقدار زة في النص  ة الممي  المتعلمين كانوا على دراية بالأشكال النحوي  
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نت كلتا المجموعتين في زة، بالإضافة إلى ذلك، تحس  زة وغير المعز  الاهتمام بين المجموعات المعز  
 بين المجموعتين. ن تفاضلي  ، ومع ذلك، مرة أخرى، لم يكن هناك تحس  L2معرفتهما بأشكال 

 

ابقة المتعل   2.2.2 راسات الس   الهندسي قة بالحس  الد 

راسات العربي    ةالد 

الخرائط فاعلية تدريس الهندسة باستخدام استقصاء دفت هذه الد راسة إلى ه :(2022)دراسة خاراوي 
ولتحقيق  ،الإعدادي  ل الأو   لصف  ا بطلا  لدى  الهندسي   تنمية مهارات الحس  في  ،ةة الإلكتروني  الذهني  

نتأهداف الد راسة اعتمد الباحث المنهج شبه التجريبي    طلاب من اطالب( 50) من راسةالد  نة عي   ، تكو 
 إعداد المواد   ، تم  الد راسةتجربة  ولتطبيق، ةبإحدى مدارس محافظة الشرقي   ،ل الإعدادي  الأو   الصف  
لرسم الخرائط الذهنية  ة والأدوات اللازمة، وهي تصميم البرنامج )التدريبي/ التعليمي(التعليمي  

تطبيق الأدوات  تم  ، و الهندسي   ودليل المعلم، واختبار مهارات الحس  الطالب، الإلكترونية، وإعداد كتيب 
من العام  ل الإعدادي  الأو   الصف   بلطلا  والقياس  ر وحدة الهندسةتدريس موضوعات مقر   ، ثم  اً قبلي  

، اً ة، ثم تطبيق أدوات الدراسة بعدي  ة الإلكتروني  باستخدام الخرائط الذهني  م( 2018/2019)الدراسي  
عند مستوى ة وجود فروق ذات دلالة إحصائي  وقد أظهرت النتائج ما يلي: ، اً ومعالجة النتائج إحصائي  

)الذين درسوا موضوعات وحدة الهندسة المجموعة التجريبية  طلاببين متوسطي درجات  (0.05)
)الذين درسوا الموضوعات المجموعة الضابطة  طلابوالقياس باستخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية( و 

 وذلك لصالح ،الهندسي   في التطبيق البعدي لاختبار مهارات الحس   ،ة المعتادة(نفسها بالطريقة التقليدي  
ة رة باستخدام الخرائط الذهني  )الذين درسوا موضوعات الوحدة المقر   ةطلاب المجموعة التجريبي  

 ة(.الإلكتروني  

ة في ة الرقمي  ات العلمي  ة المحط  ة استراتيجي  فاعلي   استقصاءفهدفت إلى ( 2021أما دراسة حميدة )
تم  استخدام المنهج  ة،وعادات العقل لدى طالبات المرحلة الإعدادي   الهندسي   تنمية مهارات الحس  

ل الأو   ( طالبة من طالبات الصف  67نة الد راسة من )نت عي  وتكو   ،التجريبي)تصميم شبه التجريبي(
قسيمهم إلى ، تم  تفي محافظة دمياط في مصر بمدرسة تفتيش كفر سعد الإعدادية بنات الإعدادي  
( طالبة، 32بة، والمجموعة الضابطة وعددها )( طال35ين، المجموعة التجريبية وعددها)مجموعت

ميتها لدى طالبات التي يجب تن الهندسي   واشتملت أدوات ومواد الد راسة على استبانة بمهارات الحس  
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اسة نشاط دليل المعلم، كر  ، مقياس عادات العقل، الهندسي   ة، اختبار مهارات الحس  عدادي  المرحلة الإ
راسة إلى فاعلي  الطالب، توص   ة في تنمية مهارات ة الرقمي  ات العلمي  ة المحط  ة استراتيجي  لت نتائج الد 

ق و ، فقد أظهرت النتائج وجود فر ل الإعدادي  الأو   وعادات العقل لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  
ة في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار جموعة التجريبي  اً بين متوسطي درجات طالبات المإحصائي   ةل  دا

 ةق دال  و ضح وجود فر ، كما ات  لصالح التطبيق البعدي   ولمقياس عادات العقل الهندسي   مهارات الحس  
ة والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبي   اً إحصائي  

 .لصالح طالبات المجموعة التجريبية ولمقياس عادات العقل الهندسي   مهارات الحس  

راسة  تهدف :(2021ه )دراسة عبد رب   أثر استراتيجية مقترحة قائمة على المدخل  استقصاءإلى هذه الد 
 ل الإعدادي  الأو   الصف   طلاب ات لدىة الرياضي  والميل نحو ماد   الهندسي   الجمالي في تنمية الحس  

)تصميم شبه التجريبي(،  استخدام المنهج التجريبي   تم   ،ة المشتركةبمدرسة علي حمودة الإعدادي  
ات في ، ومقياس الميل نحو مادة الرياضي  الهندسي   إعداد اختبار الحس   تم  ولتحقيق أهداف الد راسة 

ة مجموعتين )تجريبي  لى إ تم  تقسيمهم ،( طالباً 80نة البحث من)وتم  اختيار عي   وحدة الهندسة والقياس،
والمجموعة  ة المقترحة،باستخدام الاستراتيجي   ( طالباً 40)التجريبية المجموعة تدريس وتم  وضابطة(، 

 ، وتم  (م2020/2021)في الفصل الدراسي الثاني  ةالاعتيادي   باستخدام الطريقة ( طالباً 40)الضابطة
على المجموعتين  (بعدي و قبلي)ات الرياضي   ، ومقياس الميل نحو مادةالهندسي   تطبيق اختبار الحس  

 ة المقترحة القائمة على المدخل الجمالي  ة الاستراتيجي  فاعلي   قد أظهرت النتائجوالضابطة، و  ةالتجريبي  
 .ل الإعدادي  الصف الأو   طلابوالميل نحو مادة الرياضيات لدى  ،الهندسي   في تنمية الحس  

م للإتقان بمصاحبة تدريس الأقران أثر التعل  استقصاء إلى ت هذه الد راسة هدف :(2021هلال )دراسة 
ل الأو   الصف   الباتلدى ط الهندسي   ة في تدريس الهندسة على تنمية الحس  والوسائل التكنولوجي  

 ( طالبة من80)من لد راسةنة انت عي  وتكو   ،بتصميم شبه التجريبي   استخدام المنهج التجريبي   تم   ،الثانوي  
أفراد  تقسيم بمركز القوصية محافظة أسيوط، وتم   ،ل الثانوي بمدرسة مير الثانويةالأو   طالبات الصف  

 ووحدتي )التشابه  ندرس ،طالبة (40)وعددهن  ة إلى مجموعتين: إحداهما تجريبي   اً عشوائي   نةالعي  
ة، والوسائل التكنولوجي   تقان بمصاحبة تدريس الأقرانلإلم عل  للت   ات التناسب في المثلث( وفقاً نظري  

راسة ال اة أد تم  إعداد، و ةالاعتيادي  بالطريقة ن وحدتيْ ال نودرس ،طالبة( 40)وعددهن  والأخرى ضابطة  د 
بين متوسطي درجات  إحصائياً  ةق دال  و وجود فر  لد راسة، وأظهرت نتائج االهندسي   اختبار الحس   وهي
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 الباتلصالح ط الهندسي   لاختبار الحس   التطبيق البعدي  ة والمجموعة الضابطة في المجموعة التجريبي  
 .ةالمجموعة التجريبي  

راسة إلى استقصاء (2020دراسة محمد ) أثر استخدام الرسم الهندسي في تنمية مهارات : هدفت الد 
 السادس الابتدائي   الصف   طلابات لدى في الرياضي   ، ومهارات التفكير البصري  الهندسي   الحس  

من الد راسة نة نت عي  وتكو  ، ولتحقيق هدف الد راسة تم  استخدام المنهج شبه التجريبي   بمحافظة الفيوم،
؛ ( طالباً 46) ، والأخرى ضابطةطالباً  (46)ةن إحداهما تجريبي  إلى مجموعتيْ توزيعهم  طالباً، تم  ( 92)

رة بكتاب ندسة والقياس( المقر  قام الباحث بإعادة صياغة وتصميم وحدة )الهالد راسة ولتحقيق أهداف 
، الراسم الهندسي   الثاني، في ضوء مبادئ وخواص   الد راسي   م( للفصل2017/2018)طبعة الطالب

خر اختبار لقياس مهارات ، والآالهندسي   ن هما اختبار في مهارات الحس  وقام الباحث بإعداد أداتيْ 
، قام الباحث بإجراء الد راسةمن صدق وثبات أدوات  قتم  التحق  التفكير البصري في الرياضيات، و 

راسة، نة التطبيق الميداني على عي   راسة توصلت وبعد الانتهاء من دراسة الوحدة وتطبيق أدوات الد  الد 
راسة ل  المجموعة الضابطة في كل    طلابة على المجموعة التجريبي  طلاب ق تفو  ، أولًا: لنتائج الآتيةالد 

في الرياضيات، حيث ثبت  ، واختبار مهارات التفكير البصري  الهندسي   ت الحس  من: اختبار مهارا
ثانياً:  ،لكلا الأداتين ة في التطبيق البعدي  ة لصالح المجموعة التجريبي  وجود فروق ذات دلالة إحصائي  

 الهندسي   ة من النوع )طردي قوي( بين مهارات الحس  ة ذات دلالة إحصائي  علاقة ارتباطي  وجود 
 ة.المجموعة التجريبي  طلاب في الرياضيات لدى  ومهارات التفكير البصري  

ة عبر أثر استخدام الرحلات المعرفي  إلى استقصاء راسة الد   هذه هدفت :(2019دراسة الفالي)
طة في والاحتفاظ لدى طالبات المرحلة المتوس   الهندسي   في تنمية الحس   )Quest) ebW الإنترنت

نة بالطريقة اختيار عي   ، وتم  استخدام المنهج شبه التجريبي   راسة تم  ولتحقيق هدف الد  دولة الكويت، 
في المجموعة طالبة ( 25في المجموعة الضابطة، و)طالبة ( 27( طالبة، )52)نت منتكو   ،ةالقصدي  

نتائج  أظهرتوقد ق من صدقه وثباته، التحق   تم  و راسة، استخدام الاختبار كأداة للد   وتم  ، التجريبية
ة )التجريبي   راسةين لمجموعتي الد  ة بين المتوسطين الحسابي  الة إحصائي  دات ق ذو راسة وجود فر الد  

ر طريقة التدريس، لصالح طالبات لمتغي  يعزى البعدي،  الهندسي   على اختبار الحس   ،والضابطة(
ة بين دلالة إحصائي   اتق ذو كما أظهرت النتائج وجود فر  ،(0.39)ة، وبحجم أثرالمجموعة التجريبي  
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للاختبار المؤجل للاحتفاظ بالمعرفة  ة والضابطة()التجريبي   ين لمجموعتي الدراسةالمتوسطين الحسابي  
 .ةللطالبات، لصالح طالبات المجموعة التجريبي  

ة ة قائمة على نظري  ة تدريسي  استراتيجي   أثراستقصاء راسة إلى الد   هذه هدفت :(2018الرويلي) راسةد
م ة نحو تعل  والدافعي   الهندسي   والحس   في تحسين التفكير الاستقصائي   TRIZ)-(I المثاليةتريز 

، ولتحقيق هدف الد راسة تم  ةطة في المملكة العربية السعودي  المرحلة المتوس   طلابالرياضيات لدى 
ط الثاني متوس   من طلاب الصف   ( طالباً 43راسة من)نة الد  نت عي  تكو  و  ،استخدام المنهج شبه التجريبي  

 ( طالباً 21و) ،ةمجموعة تجريبي  لون يشك   ( طالباً 22) توزيعهم إلى مجموعتين، تم   بمنطقة الجوف،
ومهاراته  في التفكير الاستقصائي   الباحث اختباراً  ولجمع البيانات، أعد   ،مجموعة ضابطةلون يشك  

( مسائل 8من) ن )جمع البيانات، وفرض الفروض، والاستدلال، وتفسير البيانات، والتجريب( مكو  
( بالعلاقات، والتفكير الهندسي   بالشكل، والحس   )الحس   الهندسي   ة مفتوحة، ومقياس الحس  رياضي  

( 22)الرياضيات من مة نحو تعل  د، ومقياس الدافعي  ( فقرة من نوع الاختيار من متعد  15)ن منمكو  
ذات دلالة راسة وجود فروق أظهرت نتائج الد  وقد  ،من صدق وثبات الأدوات قتحق  ال فقرة، وتم  

ة التدريس ومهاراته تعزى لاستراتيجي   ة في اختبار التفكير الاستقصائي  طات الحسابي  بالمتوس   حصائيةإ
ملحوظا فيها  ناً إذ لم تظهر النتائج تحس  ة، باستثناء مهارة التجريب؛ ولصالح طلاب المجموعة التجريبي  

ة في طات الحسابي  بالمتوس   ةحصائي  ذات دلالة إكما أظهرت النتائج وجود فروق  ،على القياس البعدي
ة التدريس ولصالح ستراتيجي  ات تعزى لام الرياضي  ة نحو تعل  الهندسي ومستوياته، والدافعي   الحس  

  TRIZ-.(I (ةة تريز المثالي  ة قائمة على نظري  ة تدريسي  تيجي  ة التي درست باستراالمجموعة التجريبي  

راسةهدف (:2018دراسة صاوي) ة برنامج قائم على أنشطة فاعلي  الكشف عن إلى  ةالحالي   ت الد 
طلاب ع في دراسته لدى الاستطلاع للتوس   وحب   ،الهندسي   التوبولوجي وتطبيقاته في تنمية الحس  

راسة اعتمد الباحث التصميم التجريبي   تحقيقولة، المرحلة الثانوي   الذي يعتمد على المجموعة  أهداف الد 
 ( طالباً من طلاب الصف  30نة من)ت الد راسة على عي  ، طبق  والبعدي   الواحدة من خلال التطبيق القبلي  

الباحث ببناء  قاماً، كما تم  اختيارهم عشوائي   ،ة بنين بالقاهرةالثانوي   ل الثانوي بمدرسة النقراشي  الأو  
راسة أدوات  ، الهندسي   ات التوبولوجي، واختبار الحس  لت في الاختبار التحصيلي في أساسي  والتي تمث  الد 

بين متوسطي درجات  اً إحصائي   ةوجود فروق دال  الد راسة: نتائج ، وأظهرت الاستطلاع ومقياس حب  
لصالح التطبيق البعدي عند مستوى دلالة  في القياس القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي  الطلاب 
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 ةق دال  و وجود فر ، و ات التوبولوجي وتطبيقاتهمن أساسي  الطلاب ن يشير إلى تمك  وهذا الأمر (، 0.01)
الهندسي لصالح  في القياس القبلي والبعدي لاختبار الحس   الطلاب طي درجاتا بين متوس  إحصائيً 

الطلاب بين متوسطي درجات  اً ئي  إحصا ةل  ق داو جود فر و و  ،(0.01التطبيق البعدي عند مستوى دلالة )
الاستطلاع لصالح التطبيق البعدي عند مستوى دلالة  في القياس القبلي والبعدي لمقياس حب  

(0.01.) 

  origami) (ة استخدام الأوريجاميفاعلي   استقصاءدفت هذه الد راسة إلى ه :(2016ة)دراسة الزيدي  
، اعتمدت الخامس الأساسي   الهندسي لدى طالبات الصف   الهندسية وتنمية الحس  في اكتساب المفاهيم 

نت عي  الباحثة المنهج شبه التجريبي   الخامس  ( طالبة من طالبات الصف  61نة الد راسة من)، وتكو 
وهي إحدى مدارس ولاية ينقل بمحافظة  (10- 5للصفوف ) بمدرسة ينقل للتعليم الأساسي   الأساسي  
( طالبة درسن وحدة 30نة من)ة مكو  مت العي نة إلى مجموعتين، مجموعة تجريبي  حيث قس  ، الظاهرة

نت المجموعة الضابطة من)وريجامي، بالهندسة باستخدام الأ ( طالبة درسن وحدة الهندسة 30ينما تكو 
والآخر في ة، ة، ثم  قامت الباحثة بإعداد اختبارين أحدهما في المفاهيم الهندسي  بالطريقة الاعتيادي  

كما قامت بالتحقق من ثبات أدوات الدراسة، حيث  ،قت من صدق الاختبارين، وقد تحق  الهندسي   الحس  
 ، تم  الهندسي   ( لاختبار الحس  0.80بلغ )و ( لاختبار المفاهيم الهندسية، 0.85بلغ معامل الثبات )

را الهندسي   ة والحس  تطبيق اختباري المفاهيم الهندسي   ق سة، وقد أظهرت نتائج الدراسة تفو  على عي نة الد 
عند  الهندسي   ة والحس  ة على المجموعة الضابطة في اختباري المفاهيم الهندسي  المجموعة التجريبي  

 (.0.05α=مستوى دلالة )

راسات الأجنبية   الد 

لاستقصاء فاعلية التدريس باستخدام  هدفت هذه الد راسة(: Lee & Chen, 2015دراسة لي وشين)
ة العليا، والتحصيل لطلاب المرحلة الأساسي   المسائل في تنمية التفكير الهندسي   تعليمات بوليا لحل  

نت عي نة الد راسة منل في تايوان، تم  استخدام المنهج التجالمؤج   من طلاب  ا( طالب45)ريبي، وتكو 
جريبية درسوا باستخدام مجموعة ت ا( طالب25)، تم  تقسيمهم في مجموعتين منهمالسابع الأساسي   الصف  

ة، ولتحقيق هدف مجموعة ضابطة درسوا بالطريقة الاعتيادي   ا( طالب20المسائل، و) مدخل بوليا لحل  
، وقد أظهرت نتائج الد راسة في التفكير الهندسي   اً مفتوح ا، واختبار اً تحصيلي   ام اختبار الد راسة فقد استخد

 عة التجريبية.في التفكير الهندسي لدى طلاب المجمو  اً نتحس  
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هدفت إلى  دراسة (Saha & Ayoub & Tarmizi, 2010وب وترميزي )من ساها، وأي   وأجرى كل  
نت ق الهندسي  استقصاء أثر برنامج الجيو جبرا في تحصيل الرياضيات وفي تحسين الت ذو   ، وقد تكو 

ة في ماليزيا وكوالالمبور، ولتحقيق هدف من طلاب المرحلة الث انوي   ا( طالب53)نة الد راسة منعي  
في الرياضيات، إضافةً إلى مقياس الت ذوق  تحصيلي  الختبار الاالد راسة وجمع البيانات تم  استخدام 

 من تحصيل الطلبة في الرياضيات، وفي الت ذوق الهندسي   ، وقد أظهرت النتائج تحسناً في كل  الهندسي  
  وذلك لصالح المجموعة التجريبية. ،ةً بعد دراستهم الهندسة باستخدام برنامج الجيو جبرالديهم خاص  

تأثير  الكشف عنالد راسة إلى  هذه هدفت (:,Korkmaz, et al 2022ن)يدراسة كوركماز وآخر 
والمكاني ة القائمة على الاستقصاء على مهارات التفكير الهندسي ة والخارجي  أنشطة الرياضيات الداخلي  

شهرا في  (66و  48)تتراوح أعمارهم بين  ،طفلاً  (32)المدرسة في تركيا، شارك لأطفال ما قبل
راسة كنموذج بحث شبه تجريبي   م غير واستخدمت تصميم مجموعة تحك   ،الد راسة، استخدمت الد 

المجموعة الضابطة تين، واصلت ن تجريبي  م واحدة ومجموعتي  التصميم مجموعة تحك   ن  متكافئة، تضم  
لأنشطة الرياضيات القائمة  (1ة)بينما تعرضت المجموعة التجريبي   ،ةأنشطة المناهج الدراسية العادي  

( في نفس الأنشطة ولكن في 2، وشاركت المجموعة التجريبية)على الاستفسار في الفصل الدراسي  
 خدام اختبار مهارات التفكير الهندسي  است ة، تم  الهواء الطلق، جنبا إلى جنب مع أنشطة المناهج العادي  

ات القائمة على الاستقصاء كأداة لجمع البيانات، وفقاً لنتائج الد راسة، تساهم أنشطة الرياضي   والمكاني  
ات القائمة لمرحلة ما قبل المدرسة، وكان تأثير أنشطة الرياضي   والمكاني   في مهارات التفكير الهندسي  

مت بعض التوصيات لإجراء ة مشابهاً لبعضها البعض، وقد  ات التجريبي  على الاستقصاء على المجموع
 والتنفيذ عقب نتائج هذه الدراسة. ،مزيد من الدراسات

راسة إلى استكشاف تأثيرات دروس (,Ozcakir, et al 2020ن)يدراسة أوزجاكير وآخر  : هدفت الد 
لدى الطلاب التي  التفكير الهندسي   ة على مستوياتالرياضيات المدمجة مع أنشطة الهندسة الديناميكي  

 (53)مشاركون في الد راسة، كان الموهبتهم الرياضية، استخدم المنهج التجريبي   ةم في احتمالي  تتحك  
ة في مارماريس، تركيا، تم  تجميع هؤلاء الطلاب من حيث من مدرسة خاص   ،طالباً في الصف الخامس

ة حول خصائص المقاطع ة ديناميكي  سبعة أنشطة هندسي   تطوير وتنفيذ احتمال موهبتهم الرياضية، تم  
إجراء  ة، تم  باستخدام الأجهزة اللوحي   ،والأشكال الرباعية في الفصول الدراسية ،والمثلثات ،المستقيمة

، وقد أظهرت النتائج أن  وبعدي   للمشاركين كاختبار قبلي   Van Hiele اختبار مستوى التفكير الهندسي  
حول التعرف  ة تساعد الطلاب على الانتقال من مستوى التفكير الهندسي  ديناميكي  أنشطة الهندسة ال

ة للأشكال، أي العلاقة ة إلى مستوى أعلى حول الخصائص الهندسي  على الأشكال ذات القرائن البصري  
ها، علاوة على ذلك، تم  العثور على تفاعل بين احتمال موهبتهم الرياضية بين الأشكال وخواص  
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راسة في كل   ينات في مستويات التفكير الهندسي  والتحس من مجالات تعليم الموهوبين  ، قد تساهم هذه الد 
والفرص المتباينة  من خلال استكشاف التحسينات في مستوى التفكير الهندسي   ،وتعليم الرياضيات

للحصول على نات أكبر ة أكثر شمولا مع عي  للطلاب الموهوبين، كاقتراح، يمكن إجراء دراسة تجريبي  
 تعميم النتائج كدراسة أخرى.

هدفت الد راسة إلى استقصاء أثر أدوات التعلم : (,Ozcakir, et al 2019ن)يدراسة أوزجاكير وآخر 
م ة في التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة )التحقيق في تقد  ة على التعلم عن الأشكال الهندسي  الرقمي  

ة والتمييز بينها(، ة الأساسي  ف على الأشكال الهندسي  من حيث التعر   م الرقمي  الأطفال في أنشطة التعل  
ستة أنشطة  ةشاركتم  مكان المشاركون في الدراسة ستة أطفال من روضة أطفال في كيرشهير، تركيا، 

ة أربعة أسابيع تقريباً في إعدادات التعلم، ة لمد  ة من قبل الأطفال الذين لديهم أجهزة لوحي  ة رقمي  تعليمي  
في هذه الدراسة، تظهر نتائج هذه الدراسة أن  هذه  تم  التعامل مع جلسات المقابلة القائمة على المهام  

ة أعلى، قاموا بتحسين فهمهم من السلسلة من الأنشطة ساعدت الأطفال على تحقيق مستويات معرفي  
 ة.خلال الأنشطة الرقمي  

هدفت الد راسة إلى استكشاف فهم  :( ,2019Ngirishi & Bansilalدراسة نجيريشي وبانسيلال)
( من حيث مستويات فان هيل 11 (( والصف10) ة من قبل متعلمي الصف  مفاهيم الهندسة الأساسي  

ة في منطقة من ثلاث مدارس ثانوي   ،ماً ( متعل  147، كان المشاركون في البحث )في التفكير الهندسي  
مين واجهوا صعوبات في ت النتائج أن  المتعل  ة في جنوب كوازولو ناتال، جنوب إفريقيا، أظهر ريفي  

ة، والعلاقات المتبادلة بين الخصائص المشاكل التي تنطوي على تعريفات المصطلحات الهندسي  
مين كانوا يعملون ة، كما وجد أن  معظم المتعل  والأشكال، وتضمين الفصل وتغيير التمثيلات السيميائي  

، يوصى بأن  يقوم المعلمون تويات فان هيل للتفكير الهندسي  لمس والتحليلي   على المستويين البصري  
ة، وكذلك تركيز الانتباه على ب حركات بين التمثيلات السيميائي  التي تتطل   مين بالمهام  بتزويد المتعل  

 ة.مين في إثبات جوانب العلاقات الرياضي  تحسين مهارات المتعل  

راسة إلى كشف فعالي ة بيئة التدريس  (: ,2018Ersen, et al)ندراسة إرسن وآخري هدفت الد 
ة في تركيا، تم  استخدام المنهج ة لعقل طلاب المدارس الثانوي  مة لتحسين العادات الهندسي  المصم  

ون ( منهم تجريبي  31( طالباً، )62)فت مجموعة عمل الدراسة من، تأل  كتصميم شبه تجريبي   التجريبي  
ة لتحسين العادات ة ببيئة تعليمي  بينما تم  تزويد المجموعة التجريبي  ( منهم مجموعات ضابطة، 31و)

د مع طلاب المجموعة الضابطة، تم  جمع بيانات أسئلة الاختيار من متعد   الهندسية للعقل، تم  حل  
رها الباحث، في نتيجة واختبار الدوام التي طو   ،والبعدي   البحث من خلال مشاكل الاختبار القبلي  

ة للعقل وديمومة العادات، مة فع الة في تحسين العادات الهندسي  ة المصم  ن أن  البيئة التعليمي  تبي  الدراسة، 
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واستمرار هذه العادات لصالح  ،ة للعقلتحديد أن  هناك فرقاً كبيراً في تحسين العادات الهندسي   أي أن ه تم  
 ة.المجموعة التجريبي  

ابقة المتعلقة بالتفك 3.2.2 راسات الس   ير الشكلي  الد 

راسات العربي ة  الد 

في تنمية التفكير  Plan)ة )هذه الد راسة إلى استقصاء أثر استراتيجي   هدفت(: 2023دراسة صالح )
ات، ولتحقيق هدف الد راسة تم  استخدام في مادة الرياضي   الخامس الابتدائي   الشكلي لدى طلاب الصف  

نت عي نة الد راسة من، تصميم شبه التجريبي   المنهج التجريبي   ( طالباً من طلاب مدرستي أبي 58)وتكو 
اً، م( اختيرت قصدي  2021/2022ذر الغفاري وقبة الصخرة للبنين في محافظة نينوى للعام الد راسي )

( طالباً، حيث 29) ( طالباً وضابطة تضم  29) : تجريبية وتضم  اً تم  توزيعهم على مجموعتين عشوائي  
ة، كما قام ، أما الضابطة فدرست بالطريقة الاعتيادي  Plan))ة باستخدام استراتيجي  ة درست التجريبي  

راسة المتمث   ق من صدقها وثباتها حيث بلغ لة باختبار التفكير الشكلي، وتم  التحق  الباحث بإعداد أداة الد 
ج الد راسة أظهرت نتائ اً،اً، وتحليل النتائج إحصائي  اً وبعدي  (، وبعد تطبيق الاختبار قبلي  0.743ثباتها )

لصالح الاختبار  في التفكير الشكلي   والبعدي   ة بين الاختبار القبلي  حصائي  وجود فروق ذات دلالة إ
ط الفرق بين المجموعتين في التفكير الشكلي حصائية بين متوس  ، ووجود فروق ذات دلالة إالبعدي  

 ة.لصالح المجموعة التجريبي  

ة دورة التعلم دراسة إلى استقصاء أثر استراتيجي  دفت هذه ال  : ه(2019وخوالدة)دراسة السرحان 
لدى  في ضوء التفكير الشكلي   في العلوم ةفي اكتساب المفاهيم البيولوجي   5Es))لة الخماسية المعد  
اختيار أفراد  تم  ، و حيث تم  استخدام المنهج شبه التجريبي  ، في الأردن التاسع الأساسي   طلاب الصف  

من مدرسة  من طلاب الصف التاسع الأساسي   اً قصدي   اختياراً  ( طالباً 40)نت منراسة التي تكو  نة الد  عي  
بمحافظة  ة التربية والتعليم للواء البادية الشمالية الغربيةة للبنين التابعة لمديري  سما السرحان الثانوي  

ة درست وفق استراتيجي   ( طالباً 20) ةإلى مجموعتين: مجموعة تجريبي   اً عشوائي   قسيمهات ، وقد تم  المفرق 
درست وفق الطريقة  ( طالباً 20) ضابطةالوالمجموعة ،  5Es)ة )ة المعدلدورة التعلم الخماسي  

ة استخدام أداتين وهما: اختبار اكتساب المفاهيم البيولوجي   قد تم  لتحقيق هدف الد راسة فة، و الاعتيادي  
في درجة اكتساب  اً أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائي  وقد  ،لتفكير الشكلي  واختبار ا

ة التدريس، لصالح المجموعة ة والضابطة تعزى لاستراتيجي  ة بين المجموعتين التجريبي  المفاهيم البيولوجي  
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أيضاً دراسة أظهرت نتائج ال  و ، (5Es) ة المعدلةم الخماسي  ة دورة التعل  باستراتيجي  درست ة التي  التجريبي  
تعزى  التاسع الأساسي   في درجة اكتساب المفاهيم لدى طلاب الصف   اً ة إحصائي  وجود فروق دال  

ظهرت نتائج ، كما أد)محسوس، ومجرد(، لصالح الطلاب ذوي التفكير المجر   لمستوى التفكير الشكلي  
 ف  ة لدى طلاب الص  في درجة اكتساب المفاهيم البيولوجي   اً ة إحصائي  وجود فروق دال   راسة أيضاً الد  

والطريقة  (5Es)ة المعدلة م الخماسي  ة التدريس )دورة التعل  تعزى للتفاعل بين استراتيجي   التاسع الأساسي  
 .د، والمحسوس()المجر   ة( والتفكير الشكلي  الاعتيادي  

ة أنموذج آدي وشاير في فاعلي   استقصاء: هدفت هذه الد راسة إلى (2019دراسة عبدالله والعزاوي)
، في الفيزياء، تم  استخدام المنهج شبه التجريبي   تنمية التفكير الشكلي لدى طلبة الصف الرابع العلمي  

نت عي نة الد راسة من ة للبنين والبنات في من المدارس الإعدادية النهاري   ،( طالباً وطالبة148)وتكو 
وعات: اً، وتم  توزيعهم إلى أربع مجماختيارهم قصدي   تم   ،(2017/2018مدينة الموصل للعام )

ن من يسهم بأنموذج آدي وشاير، ومجموعتين ضابطتين من الذكور والإناث تم  تدر تين تجريبي  مجموعتي
راسة ا الذكور والإناث تم  تد رسهم بالطريقة الاعتيادي   عتمد الباحثان اختبار التفكير ة، ولتحقيق هدف الد 

ه الجبوري )كلي الالش بيق التجربة ومعالجة البيانات تسم بالصدق والثبات، وبعد تط( وا2017ذي أعد 
( بين متوسطي 0.05ة عند مستوى )حصائي  ائج أولًا: وجود فروق ذات دلالة إحصائياً، أظهرت النتإ

راسة التجريبي   ر الطريقة تين والضابطتين تعزى لمتغي  تنمية التفكير الشكلي ككل لدى طلبة مجموعات الد 
طات تنمية ( بين متوس  0.05عند مستوى ) اً حصائي  إتين، ثانياً: لا يوجد فروق دالة ولصالح التجريبي  

ر ر الجنس، والتفاعل بينه وبين متغي  التفكير الشكلي ككل بين طلبة مجموعات الد راسة تعزى لمتغي  
 الطريقة.

راسة إلى استقصاء أثر استراتيجي   (:2018دراسة الجنابي) ة المكعب في كل من هدفت هذه الد 
ط في مادة الرياضيات في العراق، ل المتوس  الأو   لدى طالبات الصف   التحصيل والتفكير الشكلي  

نت عي نة الد راسة ) التصميم شبه التجريبي   ولتحقيق هدف الد راسة تم  استخدام المنهج التجريبي   (، تكو 
ة طة )أم الربيعين للبنات( التابعة لمديري  ط في متوس  ل المتوس  الأو   البة من طالبات الصف  ( ط64من)

راسي ، تم  ( طالبة33ة )، تم  تقسيمها إلى مجموعة تجريبي  (م2017/2018)تربية بغداد/الكرخ للعام الد 
وفق الطريقة  هن  ( طالبة تم  تدريس31وعة ضابطة )ة المكعب وخطواتها، ومجموفق استراتيجي   تدريسهن  
راسة وهما: اختبار التحصيل في الرياضيات، واختبار التفكير  ة، حيث تم  بناء أداتيالاعتيادي   الد 
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ة، حصائي  الاختبارات والقيام بالمعالجة الإ، تم  التحقق من صدقهما وثباتهما، وبعد تطبيق الشكلي  
( بين متوسطي 0.05عند مستوى الدلالة ) ةأولًا: وجود فروق ذات دلالة إحصائي   أظهرت نتائج الد راسة

ة ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل درجات طالبات المجموعة التجريبي  
( بين 0.05ة عند مستوى الدلالة )ة، ثانياً: وجود فروق ذات دلالة إحصائي  ولصالح المجموعة التجريبي  

جات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير ة ودر متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبي  
 ة.ولصالح المجموعة التجريبي   الشكلي  

راسة إلى استقصاء أثر طريقة التعل   (:2018ليمون بدراسة)وقامت أبو  ة م الرباعي  هدفت هذه الد 
(4Es)   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   ة في ضوء التفكير الشكلي  في اكتساب المفاهيم الفيزيائي 

نت عي نة الد راسة من))التصميم شبه التجريبي   في جرش، تم  اعتماد المنهج التجريبي   ( طالبة 52(، تكو 
ة، ومجموعة م الرباعي  ة درست بدورة الت عل  مت العي نة إلى مجموعتين: تجريبي  اً، قس  اختيارها قصدي   تم  

ق أهداف الد راسة تم  استخدام أداتين هما: اختبار ة، ومن أجل تحقيضابطة درست بالطريقة الاعتيادي  
اً بين ة إحصائي  ، وأظهرت نتائج الد راسة إلى وجود فروق دال  ة، واختبار التفكير الشكلي  المفاهيم الفزيائي  

 ة.ة، ولصالح المجموعة التجريبي  ة والضابطة في اكتساب المفاهيم الفيزيائي  متوسط المجموعتين التجريبي  

ة في مات الشكلي  ة المنظ  فاعلي  الكشف عن هدفت هذه الد راسة إلى  (:2016بري وعراك)دراسة الج
ات في العراق، حيث تم  ة الرياضي  عند طلاب الخامس العلمي في ماد   التحصيل والتفكير الشكلي  

نت عي نة  الد راسة مناستخدام المنهج شبه التجريبي   ة للبنين مديري  ة القاسم ( طالباً من إعدادي  80)، وتكو 
( طالباً، تم  تدريسها باستخدام 40)اً، وز عت على مجموعة تجريبيةتم  اختيارها قصدي   ،تربية بابل

ة، حيث قام الباحثان تم تدريسها بالطريق الاعتيادي   ،( طالباً 40)مات الشكلية، ومجموعة ضابطةالمنظ  
ن من من: اختبار التحص لة في كل  الد راسة والمتمث   ببناء أداتي فقرة نوع اختيار من  18يل )مكو 

( درجة، تم  التأكد من صدقها وثباتها، وبعد جمع البيانات 18)د(، واختبار التفكير الشكليمتعد  
( 0.05ة عند مستوى دلالة )حصائي  فروق ذات دلالة إومعالجتها، أظهرت نتائج الد راسة، أولًا: وجود 

ط درجات المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل س  ة ومتو بين متوسط درجات المجموعة التجريبي  
( بين 0.05ة عند مستوى دلالة )حصائي  ة، ثانياً: وجود فروق ذات دلالة إولصالح المجموعة التجريبي  

ط درجات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير الشكلي ة ومتوس  متوسط درجات المجموعة التجريبي  
 ة.ولصالح المجموعة التجريبي  
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أثر استخدام المدخل المنظومي في  استقصاء راسة إلىهدفت هذه الد  : (2015دراسة بني مصطفى)
لدى طلاب  ،تدريس الرياضيات في تحسين مهارات التفكير الشكلي واكتساب المفاهيم الرياضية

ا طالبً  (60)ن أفرادها من، وتكو  واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي   ،ة في الأردنالمرحلة الأساسي  
ة للبنين في الفصل في مدرسة أم قصير والمقابلين الأساسي   السادس الأساسي   من طلاب الصف  

 عشوائي   بشكل  ا وتوزيعهماختيارهم قصدي  وقد تم  ، (2014/2015)الثاني من العام الدراسيالد راسي  
بناء اختبار تم  راسة، الد  ، ولتحقيق أهداف ( طالباً 30، وضابطة )( طالباً 30إلى مجموعتين، تجريبية )

د من صدق أدوات الدراسة ة، وجرى التأك  واختبار اكتساب المفاهيم الرياضي   مهارات التفكير الشكلي  
ا بين متوسطي علامات الطلاب في إحصائي   ةق دال  و وأظهرت نتائج الدراسة إلى وجود فر  ،وثباتها

ة لصالح واكتساب المفاهيم الرياضي   ، شكلي  من اختبار مهارات التفكير ال راسة في كل  مجموعتي الد  
  .ة التي درست باستخدام المدخل المنظوميالمجموعة التجريبي  

راسات الأجنبية  الد 

راسة إلى  :(,Kumar 2017)دراسة كومار وتحديد  ر المنطق الشكلي  ة مقر  الي  فع استقصاءهدفت الد 
( طالباً من جميع الأقسام 214)نة منالفع الة وغير الفع الة، تم  اختيار عي   رات التفكير النقدي  متغي  

ة نزوى للتكنولوجيا، سلطنة عمان، من كلي   ،والأعمال ،وتكنولوجيا المعلومات ،قسم الهندسة :الثلاثة
ق ومسار المنط رات التفكير النقدي  ة بين متغي  كشف التحليل أن ه لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائي  

، في الوقت ، وجد أن  مهارات الاستنتاج والتفسير لدى الطلاب قد زادت بعد الاختبار البعدي  الشكلي  
انخفضت مهارات الاستدلال والافتراضات والحجج بعد الاختبار البعدي، تم  العثور على مهارة  نفسه

 ر التفكير النقدي الأكثر ملاءمة.الافتراض لتكون متغي  

 استكشافهدفت الد راسة إلى  :( ,2016Manurung & mihardi)ارديدراسة مانورونغ وميه
 لتحسين الفهم المفاهيمي   وقدرة التفكير الشكلي   ،التشعبي   القائم على وسائط النص   م الحركي  فعالي ة التعل  

 للطلاب المحتملين في الفيزياء، تصميم البحث المستخدم هو مجموعة واحدة من التصميم التجريبي  
( طالباً من برنامج تعليم الفيزياء 36تنفيذه في البحث من خلال أخذ ) الذي تم   والبعدي   للاختبار القبلي  

نات اختبارات الفهم المفاهيمي مين في ميدان، إندونيسيا، تم  إعطاء العي  في معهد واحد لتعليم المعل  
نات اختبار ، كما تم  إعطاء العي  التشعبي   م الحركي القائم على وسائط النص  الحركي قبل وبعد التعل  

م قد م، أظهرت النتائج أن  نتائج التعل  قبل التعل   أو اختبار التفكير الشكلي   (TOLT) التفكير المنطقي  
 التشعبي. م الحركي القائم على وسائط النص  نت بشكل ملحوظ باستخدام التعل  تحس  
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راسة إلى  : ,Ferguson & Vazquez-Abad)1995)دراسة فيرجسون وفاسكيز آباد هدفت الد 
 ة في العلوم والتفكير الرسمي، تم  فات للتفكير النقدي والمعرفة الإجرائي  العلاقة بين التصر   إلىعرف الت  

 طالباً من طلاب الصف   (346)تم  إجراء ثلاثة اختبارات على ،الارتباطي استخدام المنهج الوصفي  
في كندا وخلال بداية العام الدراسي ونهايته: جرد التفكير النقدي في كاليفورنيا، وتقييم  السابع

، أشارت النتائج إلى وجود صلة IIالمجموعة للتفكير المنطقي، واختبار مهارات العملية المتكاملة 
النقدي محتملة بين التفكير العلمي والتفكير الشكلي، ولكن لا توجد علاقة بين تصرفات التفكير 

 والتفكير الشكلي أو بين تصرفات التفكير النقدي والمعرفة الإجرائية في العلوم. 
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 راسات السابقةالتعقيب على الد   3.2

، الهندسي   ر الحس  ، وبمتغي  ر المدخل البصري  من خلال استعراض الد راسات السابقة ذات العلاقة بمتغي  
، وعلى ة المدخل البصري  لاحظت الباحثة إجماع تلك الد راسات على أهمي   ر التفكير الشكلي  وبمتغي  

دراسة تناولت موضوع دراستها  غم من أن  كل  ، بالر  والتفكير الشكلي   الهندسي   من الحس   ة تنمية كل  أهمي  
راسة الحالي ة، وتوضح  من منظور وزاوية مختلفة مع وجود تشابه واختلاف بين هذه الد راسات والد 

 ة جوانب كما يأتي: لباحثة ذلك من عد  ا

 من حيث الأهداف:

راسات المتعل   : قة بالمحاور، حيث إاختلفت أهداف الد   ن 

ن أن  جميعها هدفت إلى تبي   ر المدخل البصري  الدراسات السابقة والتي تناولت متغي   بعد استعراض -
تابعة أخرى ومختلفة، تختلف عن رات في تنمية متغي   استقصاء أثر المدخل البصري  و  عن الكشف

 .والتفكير الشكلي   الهندسي   رات الحس  متغي  

للكشف عن هدفت جميعها  الهندسي   ر الحس  بالإضافة إلى أن  الد راسات السابقة والتي تناولت متغي   - 
غير  الهندسي   ات أخرى متنو عة في تنمية الحس  ة مداخل وبرامج واستراتيجي  واستقصاء أثر وفعالي  

 .لمدخل البصري  ا

ة مداخل وبرامج ستقصاء أثر وفعالي  لاهدفت  ر التفكير الشكلي  والد راسات السابقة التي تناولت متغي   -
غير المدخل البصري، كما أن  هناك دراسات  واستراتيجيات أخرى متنو عة في تنمية التفكير الشكلي  

ر آخر،  أو بين دراسة العلاقة بينه وبين متغي  عت أهدافها ما قد تنو   قة بالتفكير الشكلي  ة متعل  أجنبي  
 م.ته في تحسين الت عل  الت عرف على فاعلي  

ها اختلفت ، ولكن  ة تشابهت مع الد راسات السابقة بهدف استقصاء أثر المدخل البصري  فالد راسة الحالي  
استقصاء أثر المدخل رات الت ابعة لها، حيث هدفت الد راسة الحالية إلى مع الد راسات السابقة بالمتغي  

لد راسة عن معاً، وهذا ما تمي زت به هذه ا الهندسي وتنمية التفكير الشكلي   في تنمية الحس   البصري  
لا يوجد دراسة أخذت المدخل البصري مع هذين  –علم الباحثة  على حد   –ن ه باقي الد راسات، حيث إ

 ن التابعين.   المتغيري  
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رات الد راسة )المدخل ة بمتغي  راض الدراسات السابقة والخاص  ومن خلال استع من حيث المنهج: 
ة في فقت مع الد راسة الحالي  ن أن  جميع الد راسات ات  التفكير الشكلي(، تبي   –الهندسي  الحس   -البصري 

م ( لتحقيق أهداف الد راسة حيث ت قس  )التصميم شبه التجريبي   المنهج المستخدم وهو المنهج التجريبي  
(، 2018(، ودراسة صاوي )2019ة لمجموعتين )تجريبية وضابطة(، باستثناء دراسة عبد العال )نالعي  

 بي ذيالمنهج التجرياعتمدت ، ( ,2016Manurung & mihardi)دراسة مانورونغ وميهارديو 
 المجموعة الواحدة )تطبيق قبلي وبعدي(. 

اتبعت المنهج  ، ,Ferguson & Vazquez-Abad)1995) فيرجسون وفاسكيز آباد وباستثناء دراسة
 دراسةو و  ،( ,2019Ngirishi & Bansilal) دراسة نجيريشي وبانسيلالو  الوصفي الارتباطي،

 (.)المسحي   منها المنهج الوصفي   بعت كل  وقد ات   (,Direngol 2020)ديرينغول 

فقت ة ات  الد راسة الحالي  لاع على الد راسات السابقة لاحظت الباحثة أن  من خلال الاط   نة:من حيث العي  
ة في التطبيق، باستثناء دراسة عشوائي   ،ة في الاختيارمع جميع الد راسات في نوع العي نة، وهي قصدي  

فقت ة في الاختيار، أما من حيث جنس العينة )إناث(: فات  نة عشوائي  ( فقد كانت العي  2018صاوي )
(، ودراسة النظاري والمعمري 2019ال )(، ودراسة عبد الع2020الد راسة مع دراسة الرويلي )

(، ودراسة 2019(، ودراسة الفضلي )2021(، ودراسة هلال )2021(، ودراسة حميدة )2018)
(، واختلفت مع باقي الد راسات 2018ليمون )ي (، ودراسة أب2018(، ودراسة الجنابي )2016الزيدية )

 (.اوإناث اأو )ذكور ،فقط  اكونها تناولت إما ذكور 

فقت الد راسة مع دراسة السرحان فات   :التاسع الأساسي   ة وهي الصف  المرحلة العمري   فيما يخص  ا أم   
ها ، ولكن  التاسع الأساسي   الصف   (، في كون العي نة من2018ليمون )ي (، ودراسة أب2019وخوالدة )

الد راسة مع  جنوب الخليل في فلسطين، واختلفتمديرية التربية والتعليم/  تختلف عنها في كونها في
 ة كالتالي: ة حيث كانت المراحل العمري  ية في المرحلة العمري  الد راسات المتبق  

(، 2020شري )(، ودراسة الع2021نتها دراسة الكوري والمعموري )تضم   ة:المرحلة الأساسي   -
ودراسة الزيدية  ،,Ozcakir, et al) 2020ن)يدراسة أوزجاكير وآخر  (،2015)ودراسة أحمد 

(، ودراسة 2019ودراسة السرحان وخوالدة )(، Lee & Chen, 2015) (، ودراسة لي وشين2016)
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(، ودراسة 2020ب )دراسة خطا، (2015(، ودراسة بني مصطفى )2019ليمون ) يأب
 (.2023(، ودراسة صالح )2020، ودراسة محمد )(2019Othman ,)عثمان

(، ودراسة 2019(، ودراسة عبد العال )2020نتها دراسة سليمان )وتضم   ة:المرحلة الإعدادي   -
ه (، ودراسة عبد رب  2021(، ودراسة حميدة )2020(، ودراسة خضراوي )2018النظاري والمعمري )

 (.2016(، ودراسة جبري وعراك )2019(، ودراسة عبدالله والعزاوي )2021)

(، ودراسة صاوي 2022(، ودراسة هلال )2022نتها دراسة الرويلي )وتضم   ة:المرحلة الثانوي   -
 ودراسة إرسن، Saha & Ayoub & Tarmizi, 201)0 ((، ودراسة ساها وأيوب وترميزي 2018)

 .(,Ngirishi & Bansilal 2019دراسة نجيريشي وبانسيلال)و  (، ,2018Ersen, et alن)وآخري

 )دراسة صحتي وخداباندهلوو  ،(,Kumar 2017)كومار مثل دراسة ات وجامعات:طلبة كلي   -

(Sehati & Khodabandehlou, 2017. 

وهي الاختبار، مع دراسة  الهندسي   ة في أداة قياس الحس  فقت الد راسة الحالي  ات   من حيث الأدوات:
(، 2021(، ودراسة هلال )2021ه )(، ودراسة عبد رب  2021(، ودراسة حميدة )2022خضراوي )

(، ودراسة صاوي 2018(، ودراسة الرويلي )2019الفضلي )(، ودراسة 2020ودراسة محمد )
 (,Ferguson & Vazquez-Abad 1995)(، ودراسة لي وشين2016(، ودراسة الزيدية )2018)

، واختلفت مع الهندسي   وهو أحد مهارات الحس   التي استخدمت الاختبار كأداة قياس للتفكير الهندسي  
والتي استخدمت مقياساً  )Tarmizi, 2010) Saha & Ayoub & دراسة ساها وأيوب وترميزي 

 .وليس اختباراً  ق الهندسي  لقياس التذو  

ة أيضاً في أداة قياس التفكير الشكلي وهي الاختبار، مع دراسة صالح كما اتفقت الد راسة الحالي  
راسة الجنابي (، ود2019(، ودراسة عبد الله والعزاوي )2019(، ودراسة السرحان وخوالدة )2023)
(، ودراسة بني مصطفى 2016(، ودراسة جبري وعراك )2018ليمون ) أبي(، ودراسة 2018)
 & 2016Manurung)دراسة مانورونغ وميهارديو  ،(,Kumar 2017دراسة كومار)(، و 2015)

mihardi, )،  1995) فيرجسون وفاسكيز آباد دراسةو(Ferguson & Vazquez-Abad, .   

 ة المدخل البصري  ( أهمي  قة )بالمدخل البصري  المتعل   نتائج الد راساتأظهرت جميع من حيث النتائج: 
 رات التابعة المختلفة.في تنمية العديد من المتغي   وأثره الإيجابي  
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، وبناء الأدوات مثل دراسة الجنابي واستفادت الباحثة من الد راسات السابقة في بناء الإطار النظري  
بالإضافة لتحديد المنهج  ي إعداد دليل المعلم)المادة التعليمية(،وف (،2018)(، ودراسة الرويلي2018)

، كما أن  الباحثة استفادت أيضاً في الهندسي والتفكير الشكلي   من الحس   على مهارات كل  ف والتعر  
 ة المناسبة للد راسة.اختيار الأساليب الإحصائي  

راسة الحالي   راسات السابقة، في أن هاوتمي زت الد  في  هدفت لاستقصاء أثر المدخل البصري   ة عن الد 
علم  على حد  -، فهي التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   والتفكير الشكلي   الهندسي   تنمية الحس  

ر التفكير ةً متغي  رات مجتمعة معاً، وخاص  الد راسة الأولى في فلسطين التي تناولت هذه المتغي   -الباحثة
 الشكلي.
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجرالات

 مة:المقد  1.3 
بعتها الباحثة في تنفيذ الدراسة، بدءاً من منهج اً للخطوات التي ات  يتناول هذا الفصل وصفاً تفصيلي  

ق من صدقها تها، وآلية التحق  وطريقة اختيارها، والأدوات التي أعد   ،نتهاوعي   ،الدراسة، ومجتمع الدراسة
رات التي فيها، كذلك توضيح الباحثة بها في تنفيذ الدراسة، والمتغي  وثباتها، والخطوات التي قامت 

 ة.حصائي  ستخراج النتائج الإاستخدامها في تحليل البيانات وا ة التي تم  المعالجة الإحصائي  
 منهج الدراسة: 2.3

 -يةللمجموعتين )تجريب استخدمت الباحثة في هذه الدراسة المنهج التجريبي، والتصميم شبه التجريبي  
 الهندسي   ، وذلك لاستقصاء أثر المدخل البصري في تنمية الحس  وبعدي   ضابطة(، بقياسين قبلي  

جنوب الخليل، في  /في مديرية التربية والتعليم التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   والتفكير الشكلي  
 مته لأغراض الدراسة.  ، وذلك لملاءات"مبحث "الرياضي  

 الدراسة: مجتمع 3.3

ة ة التابعة لمديري  في المدارس الحكومي   التاسع الأساسي   ن مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف  تكو  
، (م2022\2023) الثاني من العام الدراسي جنوب الخليل، خلال الفصل الدراسي   /التربية والتعليم
والمنتظمات في الدراسة للفصل ة جنوب الخليل، ات مديري  ( طالبةً، وفقاً لإحصائي  2791)والبالغ عددهن  

( توزيع أفراد مجتمع الدراسة، وذلك 1.3ن الجدول)(م، ويبي  2023/2022الثاني من العام الدراسي )
 .(م2023/2022جنوب الخليل لعام) /ة التربية والتعليمات قسم التخطيط التابع لمديري  وفقاً لإحصائي  

 م. 2023/2022للعام الدراسيالبات رس وعدد الط: توزيع مجتمع الدراسة تبعاً لعدد المدا 1.3جدول

 النسبة عدد الطالبات عدد المدارس نوع المدرسة
 %82.1 2292 32 إناث

 %17.9 499 30 / إناثمختلطة

 %100 2791 62 المجموع
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 :نة الدراسةعي   4.3

نت عي نة الد راسة من طالبات الصف   ة للبنات، وهي في مدرسة الزهراء الأساسي   التاسع الأساسي   تكو 
ة، اختيار المدرسة بطريقة قصدي   جنوب الخليل، حيث تم   /من المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم

راسة، ولقرب المدرسة من مكان سكن  وذلك لاحتواء المدرسة على العدد المناسب من الشعب لإجراء الد 
ة، إحداهما عشوائي  تعييناً ، حيث تم  تعيين شعبتين ة مع الباحثةة والتدريسي  الباحثة وتعاون الهيئة الإداري  

طالبة، وتم  تدريسها وفق المدخل البصري، والأخرى  30)ة وبلغ عدد أفرادها )تمثل المجموعة التجريبي  
نة ة، وقد بلغت عي  ( طالبة، وتم  تدريسها بالطريقة الاعتيادي  30المجموعة الضابطة وبلغ عدد أفرادها )

 طالبةً.( 60الدراسة )

 ة )دليل المعلم(:ة التعليمي  الماد   3.5

 ة :ة التعليمي  إعداد الماد   1.5.3

والد راسات السابقة له، قامت الباحثة  بالمدخل البصري   الخاص   لاع الباحثة على الأدب التربوي  بعد اط  
جودة في الكتاب ة المو لمادة التعليمي  تبر دليل المعلم هو إعادة صياغة ابإعداد دليل المعلم، حيث ي ع

 .التاسع في ضوء المدخل البصري   ر للصف  المقر  

 إعداد دليل المعلم 
في تدريس وحدات  قامت الباحثة بالاطلاع على الد راسات السابقة التي استخدمت المدخل البصري  

 (،(2014(، ودراسة جندية(2015ة للاستفادة منها مثل دراسة أحمدأخرى مثل وحدة الهندسة الفراغي  
 ة خطوات على النحو الآتي:ت الباحثة عد  ولإعداد دليل المعلم اتبع  

 التاسع.  وحدة الهندسة في كتاب الصف   محتوى  تحليل .1

 ة لتدريس وحدة الهندسة.ة السلوكي  ة والخاص  . تحديد الأهداف العام  2

وقوانين، تعميمات مفاهيم، مبادئ  ) حقائق، في الوحدةة نات هرم المعرفة العلمي  مكو   تحديد .3
 ونظريات(.

 .. تصميم دليل الوحدة وفق المدخل البصري  4
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 نات الآتية:ن دليل المعلم المكو  وقد تام  
 وفلسفته وخطواته.  نبذة عن المدخل البصري   1.
 ة لمبحث الرياضيات.. الأهداف العام  2

 ة لوحدة الهندسة.. الأهداف العام  3

 الهندسة، المصادر والأدوات اللازمة.ة لتدريس وحدة ة الزمني  الخط  4. 

ة       ة أو غير رقمي  سواء كانت رقمي   ،. مصادر الت عل م اللازمة لتدريس الوحدة وفق المدخل البصري  5
 ) لوحات ، مجسمات، فيديو، بوربوينت، ...(.

 ناً العناصر الآتية:درس من دروس الوحدة متضم   . خطة تدريس لكل  6 

ة درس، الأدوات التعليمي   ة لكل  الحصص اللازمة للدرس، الأهداف السلوكي  ) عنوان الدرس، عدد 
ة السابقة اللازمة للدرس، خطوات سير الدرس وفق المستخدمة في الدرس، الخبرات التعليمي   والمواد  

 ق الأهداف(.، التقويم وأدوات القياس لمعرفة مدى تحق  المدخل البصري  

 م(:)دليل المعل  ة ة التعليمي  : صدق الماد  2.5.3

مين من أهل الخبرة م على مجموعة من المحك  ة تم  عرض دليل المعل  ة التعليمي  ق من صدق الماد  للتحق  
علمي الرياضيات، وتم  إرفاق ات، ومن مشرفي وموالاختصاص في مناهج وطرق تدريس الرياضي  

طة ة الم خط  الإجرائي  ق من مدى ملائمة الدروس (، وذلك بهدف التحق  (1هم في ملحق رقمأسمائ
ة ومناسبتها مع المحتوى غة والصحة العلمي  لأغراض الدراسة، ومن أجل مراجعتها من حيث سلامة الل  

 (.(5ملحق رقم ر،الم قر   التعليمي  

 أدوات الدراسة: 6.3

راسة في استقصاء أثر المدخل البصري    والتفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   لتحقيق هدف الد 
لت في اختبار ، قامت الباحثة بإعداد أداتي الد راسة، والتي تمث  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف  

 ، وقد تم  إعداد الأدوات وفق الإجراءات الآتية:، واختبار التفكير الشكلي  الهندسي   الحس  
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 : الهندسي   اختبار الحس  1.6.3 

لد راسات السابقة بهدف الاستفادة منها في بناء وا لقد قامت الباحثة بالاطلاع على الأدب التربوي  
 بالخطوات الآتية:  الهندسي   ، ولقد مر  إعداد اختبار الحس  الهندسي   اختبار الحس  

راسي  تحديد الماد   1.1.6.3   ة:ة الد 

راسي   وحدة  التاسع الأساسي   ات للصف  ة التي تم  اختيارها من كتاب الرياضي  وهو تحديد الوحدة الد 
 (.ة، الشكل الرباعي الدائري  ة والزوايا المحيطي  ل دروسها في ) الدائرة، الزوايا المركزي  الهندسة، وتتمث  

 تحديد الهدف من الاختبار: 2.1.6.3

ة، ن الضابطة والتجريبي  من المجموعتيْ  لطالبات كل   الهندسي   يهدف الاختبار إلى قياس مهارات الحس  
الثاني،  من الفصل الدراسي   التاسع الأساسي   ات للصف  ث الرياضي  في وحدة الهندسة، من مبح

مثل دراسة  ،الهندسي   والدراسات السابقة التي تناولت مهارات الحس   لاع على الأدب التربوي  وبالاط  
(، وغيرها من الد راسات الأخرى، 2018(، ودراسة الزيدية )2018(، ودراسة العمري )2007سليمان )

 )مهارة الحس  هذه المهارات في  ارات تبعاً لمناسبتها لوحدة )الهندسة(، وتمث لتتم  تحديد المه
وبناءً عليه (، ومهارة التفكير الهندسي   ،بالعلاقات ومهارة الحس   ،بالشكل ومهارة الحس   ،بالمفاهيم

مهارة مجموعةً من  السابقة، ويندرج تحت كل   ناً من المهارات الأربع ةفقد أعد ت الباحثة اختباراً مكو  
 الأسئلة التي تقيس المهارة.

 ة للاختبار:إعداد الصورة الأولي  3.1.6.3 

عت تنو   ،( أسئلة10)ة بحيث تكون منفي صورته الأولي   الهندسي   قامت الباحثة بإعداد اختبار الحس  
ياغتها واختيارها في كتابة الإجابة وص ةة للطالبة، بحيث تتيح الحري  ة والموضوعي  بين الأسئلة الإنشائي  

الفقرات بالاختبار، مع كتابة التعليمات من اسم  ( علامة لكل  50ريدها، وبمجموع )بالطريقة التي ت
 .داً ل السؤال جي  والإجابة على نفس الورقة بعد تأم   ها في الصفحة الأولى من الاختبار،الطالبة وشعبت
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 صدق الاختبار:4.1.6.3 

مين وذوي الخبرة والاختصاص، على مجموعة من المحك   الهندسي   الباحثة بعرض اختبار الحس  قامت 
ات وطرق تدريسها، ومن مشرفي ومعلمي مبحث صين في مناهج الرياضي  من أساتذة جامعات متخص  

حة أسماؤهم في ة لمشرفي مبحث الرياضيات الموض  الرياضيات، حيث تم  مناقشته ضمن مجموعة بؤري  
اً، ومدى انتماء اً ولغوي  د من سلامتها علمي  والتأك   ،(، وذلك بهدف مراجعة فقرات الاختبار1)رقمملحق 

بها، وتم  الأخذ بعين الاعتبار آراء  التي تمثلها، ومدى قياسها للهدف الخاص   الفقرة للمهارات
ختبار جاهزاً بصورته وفي ضوء هذه الآراء تم  إجراء التعديلات اللازمة والمناسبة ليصبح الا ،مينالمحك  
 (. 3) ملحق رقمح في وكما هو موض   ،ة للتطبيقالنهائي  

 ثبات الاختبار: 5.1.6.3

نت نة، تكو  ة من مجتمع الد راسة ومن خارج العي  نة استطلاعي  بتطبيق الاختبار على عي   الباحثة قامت
تربية الة التابعة لمديري  ة التاسع في مدرسة بنات الحدب الثانوي   ( طالبة من طالبات الصف  20)من

باستخدام كرونباخ الفا  الهندسي   جنوب الخليل، وتم  حساب معامل الثبات لاختبار الحس  والتعليم/ 
ط (، وهي قيمة مقبولة ومناسبة تفي بأغراض الدراسة، وكذلك تم  حساب متوس  0.812حيث بلغ )

الاختبار، واعتمدت الباحثة زمن  ة عنة في الإجابنة الاستطلاعي  الزمن الذي استغرقته طالبات العي  
 د من سلامة الصياغة والفهم الصحيح للفقرات من قبل الطالبات.   ( دقيقة للاختبار، وتم  التأك  45)

ن في كما هو مبي   ،وفقاً لمجالات المحتوى  الهندسي   الاختبار حسب مهارات الحس  فقرات ت وقد و زع  
 الجدول الآتي: 
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 ،بالمفاهيم )مهارة الحس   الهندسي   فقرات الاختبار حسب موضوعات المحتوى ومهارات الحس   (: توزيع (2.3جدول
 (.بالعلاقات، ومهارة التفكير الهندسي   ومهارة الحس   ،بالشكل ومهارة الحس  

رس
الد

 

 المحتوى 

ص
حص

د ال
عد

 

 الهندسي مهارات الحس  حسب  الفقراتتوزيع 
موع

مج
ال

ي  
سب

 الن
ن ز

الو
رات

لفق
ل

 

 الحس  
 بالمفهوم

 الحس  
 بالشكل

 الحس  
 بالعلاقات

لتفكير ا
 الهندسي  

ول
الأ

 

 %27 13 - 3 - 10 1 الدائرة

 %6 3 2 - 1 - 3 معادلة الدائرة

ني
الثا

 

 %12.5 6 - 5 1 - 1 ةالزاوية المركزي  

 %27 31 3 6 2 2 1 ة الزاوية المحيطي  

 %15 7 1 4 - 2 1 ةالزاوية المماسي  

لث
الثا

 

 الرباعي الدائري الشكل 
3 - 2 - 4 6 12.5% 

 المجموع
10 14     6   18 10 

48 

 فقرة
100% 

  الوزن النسبي  
- 29%  12.5%  37.5%  21%  100% 

 

 الهندسي   تصحيح اختبار الحس   6.1.6.3

والتي تندرج  ،فقرة من فقرات الاختبار بوضع علامة واحدة لكل   الهندسي   تم  تصحيح اختبار الحس  
ن، وقد تم  تقسيم هذه العلامات عض الفقرات التي و ضعت لها علامتاتحت الأسئلة العشرة باستثناء ب

وز عت لها  ،فقرة (14)بالمفهوم واشتمل على  حسب الأسئلة كالآتي: السؤال الأول: يمثل مهارة الحس  
م إلى ثلاث الحس   )كل فقرة بعلامة واحدة(، والسؤال الثاني يمثل مهارة علامة (14)  ةبالشكل، وقس 

علامة واحدة علامات(، )الفرع الثاني والثالث  4)الفرع الأول  ( علامات6)ة، وز عت له أسئلة فرعي  
 5الثالث)، حيث يندرج تحتها السؤال ( علامة18)وز عت لها فبالعلاقات  ا مهارة الحس  (، أم  منها لكل  

، حيث علامة(12) (، ومهارة التفكير الهندسي  )علامة واحدةعلامة(، والخامس 12علامات(، والرابع )
 والتاسععلامات(، 4علامات(، والسابع )علامة واحدة(، والثامن )3يندرج تحتها السؤال السادس )

 ( علامة.50علامات الاختبار )(، ليصبح مجموع )علامتان والعاشر)علامتان(، 

 وفق المعايير الآتية: الهندسي   حس  تم  توزيع فقرات ودرجات الاختبار على مهارات ال
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 .الهندسي   (: توزيع فقرات ودرجات الاختبار على مهارات الحس  3.3الجدول)

 آلية التصحيح الدرجات رقم السؤال/عددهم المهارة
 فقرة( درجة لكل فقرة  14) درجة 14 1س بالمفهوم الحس  

 درجات  6 (1/2/3)الأفرع 2س بالشكل الحس  

(4+1+1) 
 فقرات( درجة لكل فقرة  6)

 درجة 18 5، س4س ،3س بالعلاقات الحس  

(5+12+1) 
 فقرةفقرة( درجة لكل  18)

، 8، س7، س6س التفكير الهندسي  

 10، س9س

 درجة 12

(3+1+4+2+2) 
 6فقرات( درجة واحدة لكل فقرة، باستثناء )س 10)

 فقرة واحدة )درجتان(. 10درجات(، س 3فقرتان )
 فقرة  48 درجة 50 10 المجموع

 

 : اختبار التفكير الشكلي  2.6.3 

بهدف الاستفادة منها في بناء  ،والدراسات السابقة لاع على الأدب التربوي  لقد قامت الباحثة بالاط  
 بالخطوات الآتية:  ، ولقد مر  إعداد اختبار التفكير الشكلي  اختبار التفكير الشكلي  

 ة:ة الدراسي  تحديد الماد   1.2.6.3 

وحدة  التاسع الأساسي   اختيارها من كتاب الرياضيات للصف   ة التي تم  وهو تحديد الوحدة الدراسي  
 (.ة، الشكل الرباعي الدائري  ة والزوايا المحيطي  ل دروسها في ) الدائرة، الزوايا المركزي  الهندسة، وتتمث  

 تحديد الهدف من الاختبار: 2.2.6.3

ة، ن الضابطة والتجريبي  من المجموعتيْ  لطالبات كل    التفكير الشكلي  يهدف الاختبار إلى قياس مهارات 
الثاني،  من الفصل الدراسي   التاسع الأساسي   ات للصف  في وحدة الهندسة، من مبحث الرياضي  

 مثل دراسة والدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكير الشكلي   لاع على الأدب التربوي  وبالاط  
تحديد المهارات  (، وغيرها من الدراسات الأخرى، تم  2018)الجنابي (؛ ودراسة(2019وي عبدالله والعزا

، ومهارة )مهارة الاستدلال الاستنتاجي  هذه المهارات في  تبعاً لمناسبتها لوحدة )الهندسة(، وتمث لت
الاستدلال  ، ومهارة، ومهارة الاستدلال التركيبي  ، ومهارة الاستدلال التناسبي  الاستدلال الافتراضي  

 ومهارة تحديد وضبط المتغيرات ،القياس المنطقي  مهارة و  ،، ومهارة التعليل الارتباطي  الاحتمالي  
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ناً من وبناءً عليه فقد أعد ت الباحثة اختباراً مكو   ،(المشكلات ومهارة اقتراح الحلول، ومهارة حل  
 مهارة مجموعةً من الأسئلة التي تقيس المهارة. السابقة، ويندرج تحت كل   ةلعشر المهارات ا

 ة للاختبار:إعداد الصورة الأولي   3.2.6.3

( فقرة بصورته  (30ن منبحيث تكو   ،ةفي صورته الأولي   قامت الباحثة بإعداد اختبار التفكير الشكلي  
بدائل، بديل واحد  ةأربعنة من د، مكو  ن جميع أسئلة الاختبار من أسئلة اختيار من متعد  ة، وتتكو  الأولي  

الفقرات بالاختبار، وقامت الباحثة بكتابة التعليمات  ( علامة لكل  30منها هو الصحيح، وبمجموع )
 ص،وشعبتها في المكان المخص   ،للطالبات في الصفحة الأولى من الاختبار من: كتابة اسم الطالبة

 داً.ل السؤال جي  ة الإجابة بعد تأم  وتوضيح كيفي  

 صدق الاختبار: 4.6.5.3

مين وذوي الخبرة والاختصاص، على مجموعة من المحك   قامت الباحثة بعرض اختبار التفكير الشكلي  
ة من صين في مناهج الرياضيات وطرق تدريسها، ومن مجموعة بؤري  من أساتذة جامعات متخص  

مراجعة فقرات (، وذلك بهدف 1)ملحق رقمحة أسماؤهم في مشرفي ومعلمي مبحث الرياضيات، الموض  
لها، ومدى قياسها التي تمث   اً، ومدى انتماء الفقرات للمهارةاً ولغوي  د من سلامتها علمي  الاختبار والتأك  

إجراء  وفي ضوء هذه الآراء تم   ،مينالأخذ بعين الاعتبار آراء المحك   فيها، وتم   للهدف الخاص  
حذف مهارة  ة للتطبيق، حيث تم  رته النهائي  التعديلات اللازمة والمناسبة ليصبح الاختبار جاهزاً بصو 

والعلامة الكلية  ،( فقرة26ة من )ن الاختبار في صورته النهائي  ودمج مهارتين معاً، ليتكو   ،من المهارات
 (. 4ح في ملحق رقم )( وكما هو موض  26للاختبار)

 ثبات الاختبار: 5.2.6.3

نة الدراسة، من مجتمع الدراسة ومن خارج عي   ةنة استطلاعي  بتطبيق الاختبار على عي   الباحثة قامت
ة ة التابعة لمديري  التاسع في مدرسة بنات الحدب الثانوي   ( طالبة من طالبات الصف  20نت من )تكو  

باستخدام كرونباخ  حساب معامل الثبات لاختبار التفكير الشكلي   جنوب الخليل، وتم   والتعليم/ تربيةال
حساب متوسط  مة مقبولة ومناسبة تفي بأغراض الدراسة، وكذلك تم  (، وهي قي0.823ألفا حيث بلغ )

الاختبار، واعتمدت الباحثة زمن  ة في الإجابة عننة الاستطلاعي  الزمن الذي استغرقته طالبات العي  
 د من سلامة الصياغة والفهم الصحيح للفقرات.التأك   ( دقيقة للاختبار، وتم  50)
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ن في وفقاً لمجالات المحتوى كما هو مبي   هارات التفكير الشكلي  وقد و زعت أسئلة الاختبار حسب م 
 الجدول الآتي:  

 .: توزيع فقرات الاختبار حسب موضوعات المحتوى ومهارات التفكير الشكلي  (4.3)جدول 

رس
الد

 

 
ص المحتوى 

ص
الح

دد 
ع

 

  التفكير الشكلي   مهاراتتوزيع الأسئلة حسب 

ا
موع

مج
ل

بي 
نس

ن ال
وز

ال
 

رات
للفق

جي 
تنتا

لاس
ا

ضي 
فترا

الا
بي 

اس
التن

بي 
ركي

الت
الي 

حتم
الا

يل  
تعل

ال
طي

رتبا
الا

ول 
لحل

ح ا
قترا

ا
لات 

شك
الم

حل 
 

ول
الأ

 

 %11.5 3   1   1  1 1 الدائرة

 %15.3 4 1 1  1   1  3 معادلة الدائرة

ني
الثا

 

 %7.8 2   1   1   1 ةالزاوية المركزي  

 %19.2 5    1 2 1   1 1 ة الزاوية المحيطي  

 %3.9   1         1   1 ةالزاوية المماسي  

لث
الثا

 

الشكل الرباعي 
 الدائري  

3 2   1 1 2 1 2 1 1 11 42.3% 

 المجموع
10 4 2 4 3 4 

 

5 

 

 %100 فقرة 26 2 2

 نسبي الوزن ال
- 

15.3

% 

7.8

% 

15.3

% 

11.5

% 

15.3

% 

19.2

% 

7.8

% 

7.8

% 100% 

 

 :تصحيح اختبار التفكير الشكلي   6.2.6.3

ة، إذ أعطت اعتمدت الباحثة في تصحيح اختبار التفكير الشكلي المعيار المتتبع للفقرات الموضوعي  
 -0( للإجابة الخاطئة أو المتروكة، وبذلك تراوحت الدرجة بين )0( للإجابة الصحيحة، و)1درجة )

 ( درجة. 26
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 إجرالات تطبيق الدراسة :  7.3

 خطوات الآتية: لتنفيذ هذه الدراسة وفقاً ل تم  

وتقديمها لعمادة الدراسات العليا في جامعة القدس  ،ووضع خطة البحث ،تحديد عنوان البحث تم   -
 لأخذ الموافقة عليه.

والد راسات السابقة ذات  لاع على الأدب التربوي  بعد الحصول على الموافقة، قامت الباحثة بالاط   -
، بهدف والتفكير الشكلي   الهندسي   والهندسة والحس   التي تناولت المدخل البصري   ،العلاقة المباشرة

 ة.ة التعليمي  الاستفادة منها في إعداد الأدوات وإعداد الماد  

 اني.الث الفصل الدراسي   التاسع الأساسي   اختيار وحدة الهندسة من كتاب الرياضيات للصف   -

ق من صدقه من خلال عرضه على إعداد دليل المعلم لوحدة الهندسة وفق المدخل البصري، والتحق   -
منه، إعداد  اللازمة لتحقيق الهدف المرجو   مجموعة من ذوي الخبرة والاختصاص، وإجراء التعديلات

 رفاقه مع دليل المعلم. إ الوحدة )بوربوينت(، وتم   ة تخص  ة لأنشطة وخرائط مفاهيمي  عروض تقديمي  

التاسع  لدى طالبات الصف   واختبار التفكير الشكلي   ،الهندسي إعداد أدوات الد راسة )اختبار الحس   -
ق من صدقهما بعرضهما على مجموعة من أساتذة الجامعات ومشرفي ومعلمي (، والتحق  الأساسي  

لات التي أوصوا بها لتحقيق الهدف إجراء التعدي مبحث الرياضيات ذوي الخبرة والاختصاص، ومن ثم  
 منها.  المرجو  

 ،الاسم :ة للطالبة وهيحيث شملت على البيانات الأولي   ،قامت الباحثة بوضع تعليمات الاختبارات -
 ة التعامل مع الاختبارات والإجابة عليها.حت الباحثة كيفي  والشعبة، كما وض   ،والمدرسة

مع مراعات الفروق  ،ود ووضوحها عند إعداد فقرات الاختبارة البنغة وصح  مراعاة سلامة الل   تم   -
 التاسع. ة لطالبات الصف  الفردي  

ة في ة العلوم التربوي  ق برنامج أساليب التدريس في كلي  ة من منس  الحصول على كتاب تسهيل مهم   -
 (.15( )ملحق1.2.2023جامعة القدس بتاريخ )
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جنوب الخليل من  /تعليمالتربية و الة الحصول على أعداد طالبات الصف التاسع في مدارس مديري   تم   -
 نة.نفس المديرية؛ لتحديد العي  

ة للد راسة، وذلك نة القصدي  ة من مجتمع الد راسة غير العي  نة استطلاعي  تطبيق أدوات الد راسة على عي   -
ق من سلامة ق من ثبات الاختبارين، والتحق  ، وللتحق  لتحديد زمن الإجابة اللازمة على الاختبارين

وسهولة قراءة الأسئلة وفهمها من ق بل الطالبات، ولتدوين استفسارات الطالبات على  ،الفقرات ووضوحها
 الأدوات.

 ق من ثبات الاختبارين. تم التحق   -

مة مع مديرة المدرسة ومعل  ة، والاجتماع اختيار المدرسة الم راد تطبيق الد راسة فيها بطريقة قصدي   -
 ة.ة بطريقة عشوائي  ، وتعيين الشعبة الضابطة والشعبة التجريبي  الأساسي   التاسع الرياضيات للصف  

راسة القبلي   - ة( في مدرسة نة الد راسة )الضابطة والتجريبي  ة على عي  قامت الباحثة بتطبيق أدوات الد 
 ة للبنات.الزهراء الأساسي  

ة، حيث قامت الباحثة بتدريس بيق الد راسة على المجموعتين الضابطة والتجريبي  قامت الباحثة بتط -
ة )دليل المعلم( الذي ة التعليمي  وبالالتزام بالماد   ة وحدة الهندسة وفق المدخل البصري  الشعبة التجريبي  

قامت ، وقد ةي  ة الاعتيادته الباحثة، وتدريس الشعبة الضابطة نفس وحدة الهندسة بالطريقة التقليدي  أعد  
راسة من قبل معلمين آخرين، بسبب ظروف  ؛الباحثة بإجراءات التطبيق بنفسها لصعوبة إجراء الد 

 مة لتقديم التسهيلات اللازمة.ة والمعل  فاق مع الإدارة المدرسي  الإضراب، وذلك بعد الات  

ن ( على المجموعتيْ الهندسي واختبار التفكير الشكلي   ن البعدي )اختبار الحس  إعادة تطبيق الاختباريْ  -
 ة والضابطة في نفس الوقت واليوم.التجريبي  

راسةجمع البيانات الكمي   -   SPSS.ورصد النتائج ومعالجتها إحصائياً وفق برنامج  ،ة لأدوات الد 

راسة في ضوء النتائج  ،عرض النتائج ومناقشتها - ل التي ت م الت وص  وكتابة الت وصيات ومقترحات الد 
 إليها.
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راسة:متغي   8.3  رات الد 

راسة بهدف استقصاء أثر المدخل البصري   م مت هذه الد   والتفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   ص 
 ،راتات، واشتملت على مجموعة من المتغي  في مبحث الرياضي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف  

 وهي كالآتي:

 ة:المستقل  رات المتغي  

 ة(.، والتدريس بالطريقة الاعتيادي  ن )التدريس بالمدخل البصري  وياطريقة التدريس، ولها مست (1

 ي(.مستويات )مرتفع، متوسط، متدن   ةمستوى التحصيل، وله ثلاث (2

 رات التابعة:المتغي  

. الصف   طالباتلدى  الهندسي   الحس   (1  التاسع الأساسي 

 .التاسع الأساسي   الصف   طالباتالتفكير الشكلي لدى  (2

راسة: 9.3    تصميم الد 

اً، نة قصدي  اختيار العي   لمناسبته أغراض الد راسة، حيث تم   ؛استخدمت الباحثة التصميم شبه التجريبي  
 اً:ومجموعات الد راسة عشوائي  

E: O1   X   O2 

C: O1  ---  O2 

 :ن  حيث إ

E  ة: هي المجموعة التجريبي 

Cهي المجموعة الضابطة : 

:O1 جملة الاختبارات القبلي ة 

O2: جملة الاختبارات البعدي ة  



78 
 

  : Xمعالجة 

 : بدون معالجة ---

 :لمعالجة الإحصائيةا10.3    

طات الحسابي   ة والانحرافات المعياري ة لدرجات المجموعة الضابطة والمجموعة لقد تم  استخراج المتوس 
(، كما تم  استخدام معامل الهندسي واختبار التفكير الشكلي   ة لكلا الأداتين )اختبار الحس  التجريبي  

المصاحب الث نائي  التباينن، واستخدام تحليل كرونباخ ألفا لحساب معامل الث بات لكلا الاختباريْ 
(ANCOVA)  راسة، ولمعرفة دلالة الفروق طات درجات أداء الطالبات على أدوات الد  لمقارنة متوس 

بات في الاختبارين، تبعاً للمجموعة ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما، في متوسطات أداء الطال
وقامت الباحثة بإيجاد حجم الأثر من  (،SPSSة للعلوم الاجتماعية)زم الإحصائي  باستخدام برنامج الر  

لتحديد مستويات حجم  لحساب حجم الأثر، وذلك حسب المقياس المرجعي   خلال مربع إيتا الإحصائي  
 :(2008)رشيد،  مقياس من مقاييس حجم الأثر كما يلي ع إيتا( لكل  الأثر )مرب

 (0.06 - 0.01ضعيف:)

 (0.06 – 0.14متوسط:)

 فأكثر(. 0.14كبير:)
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 مةمقد  ال

 لقة بالإجابة عن السؤال الأو  النتائج المتعل   1،4

 الثانيقة بالإجابة عن السؤال النتائج المتعل   2،4

 ص نتائج الدراسةملخ   3،4
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 الفصل الرابع:

 راسة:نتائج الد  

 مةالمقد  

استخدام أثر  التي هدفت إلى استقصاءو  ،راسةإليها الد   تلضاً للنتائج التي توص  يتناول هذا الفصل عرْ 
 التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   والتفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري  

 ومستوى التحصيل ختلف باختلاف طريقة التدريسالأثر ي اوكذلك معرفة ما إذا كان هذ في فلسطين،
 رات التابعة كما يلي:وفيما يأتي عرض للنتائج في هذا الفصل تبعاً للمتغي  ، والتفاعل بينهما

 :لقة بالإجابة عن السؤال الأو  النتائج المتعل   1.4

؟ التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري  ما أثر استخدام 
 وهل يختلف هذا الأثر باختلاف الطريقة، ومستوى التحصيل، والتفاعل بينها؟

 :الآتيةة الأولى ة الصفري  اختبار الفرضي   هذا السؤال، تم   عنوللإجابة 

( بين  α≤0.05ة عند مستوى الدلالة )حصائي  إوجد فروق ذات دلالة تة الأولى: لا ة الصفري  الفرضي  
تعزى لطريقة التدريس )المدخل  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   متوسطات الحس  

  .ة(، ومستوى التحصيل، والتفاعل بينها، الطريقة الاعتيادي  البصري  

ة ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  المتوس  ة، قامت الباحثة بحساب ة هذه الفرضي  ولاختبار صح  
 ، وذلك حسب طريقة التدريسالتاسع الأساسي   الهندسي لدى طالبات الصف   الحس  اختبار  لدرجات

 (.1.4) كما هو موضح في جدول رقم ومستوى التحصيل،
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لدى طالبات  الهندسي   الحس  لدرجات اختبار  ةة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  (: الأعداد والمتوس  1.4جدول )
 ومستوى التحصيل. حسب طريقة التدريس والبعدي   القبلي   التاسع الأساسي   الصف  

 المجال
 

 ةالدرجات البعدي   ةالدرجات القبلي  

طريقة 
 التدريس

مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 ةالدرجة الكلي  

 لمهارات الحس  
 الهندسي

المجموعة 
 الاابطة

 9 9.094 31.78 9 4.126 9.56 مرتفع

 8 7.689 21.63 8 2.673 5.00 متوسط

 13 6.383 23.08 13 3.305 5.38 متدني

 30 8.539 25.30 30 3.875 6.53 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 4.557 41.10 10 5.971 13.90 مرتفع

 8 5.237 38.50 8 5.668 8.88 متوسط

 12 4.337 34.08 12 5.017 11.58 متدني

 30 5.456 37.60 30 5.678 11.63 المجموع

 المجموع
 19 8.367 36.68 19 5.510 11.84 مرتفع

 16 10.786 30.06 16 4.725 6.94 متوسط

 25 7.778 28.36 25 5.195 8.36 متدني

 60 9.430 31.45 60 5.463 9.08 المجموع

 

 الحس  اختبار  ة لدرجاتالحسابي   طاتة في المتوس  ( وجود فروق ظاهري  1.4ي لاحظ من الجدول)
 ط الحسابي  ت عزى لطريقة التدريس، حيث بلغ المتوس   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي  

(، بينما 5.456) ( بانحراف معياري مقداره37.60) البعدي   ة في الاختبارالتجريبي   المجموعةلعلامات 
التاسع  لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  اختبار  ة لدرجاتطات الحسابي  المتوس   أظهرت النتائج أن  

ة، حيث بلغ التجريبي   المجموعةة لدرجات طات الحسابي  من المتوس   الضابطة أقل   للمجموعة الأساسي  
 ( بانحراف معياري مقداره25.30) للمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي   ط الحسابي  المتوس  

(8.539.) 

قامت الباحثة باستخدام  ،الطالباتة في المتوسطات الحسابية لدرجات الفروق الظاهري  ولفحص دلالة 
 (. 2.4ح ذلك جدول رقم)كما يوض   (ANCOVAاختبار تحليل التباين المصاحب )
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لندى  الهندسني   الحنس  اختبار  ( لمتوسطات درجاتANCOVA) المصاحب بايننتائج اختبار تحليل الت (:2.4جدول )
 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما ر الطريقةتبعاً لمتغي   البعدي   التاسع الأساسي   طالبات الصف  

 

 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجم 
 الأثر

الدرجة 
الكلية 

لمهارات 
الحس 
 الهندسي

  0.001 12.446 408.896 1 408.896 الاختبار القبلي

 0.368 0.000* 30.909 1015.478 1 1015.478 طريقة التدريس

  0.008* 5.238 172.078 2 344.155 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

165.324 2 82.662 2.516 0.090  

    32.854 53 1741.274 الخطأ

     59 5246.850 المجموع المعدل

 (α≤ 0.05ة إحصائياً عند مستوى الدلالة )* دال  

 ر طريقة التدريس:قة بمتغي  النتائج المتعل  

طالبات للفرق بين متوسطي درجات ة للدرجة الكلي  قيمة ف المحسوبة  ( أن  2.4ضح من جدول )يت  
بحسب طريقة الهندسي  الحس  للمجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار  الصف التاسع الأساسي  

( وهي قيمة أقل من مستوى الدلالة 0.000(، بمستوى دلالة محسوبة بلغت )30.909التدريس هي )
وكذلك لجميع المجالات ما عدا ى، ة الأولة الصفري  (، وعليه ت رفض الفرضي  α≤ 0.05حصائية )الإ

ة عند مستوى حصائي  إه توجد فروق ذات دلالة أن   أي(، 8بالشكل ملحق رقم) مجال مهارات الحس  
الهندسي لدى طالبات الصف  الحس  ( بين متوسطات درجات اختبار α ≤ 0.05ة )حصائي  الدلالة الإ

حساب المتوسطات الحسابية  ت عزى إلى طريقة التدريس، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق تم   التاسع الأساسي  
ن الضابطة والتجريبية للمجموعتي   التاسع الأساسي طالبات الصف  ة لدرجات لة والأخطاء المعياري  المعد  

 (.3.4حها جدول رقم )، كما يوض  الهندسي الحس  في اختبار 
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لدى طالبات  الهندسي   الحس  اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  (: المتوسطات الحسابي  3.4جدول)
 حسب طريقة التدريس. التاسع الأساسي   الصف  

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة طريقة التدريس المجال

الدرجة الكلية لمهارات 
 الهندسي   الحس  

 1.146 26.953 ضابطة

 1.135 36.475 ةتجريبي  

للمجموعة التجريبية التي للدرجة الكلية المتوسط الحسابي المعد ل  ( أن  3.4) يتبين من الجدول رقم
ل للمجموعة 36.475) هو المدخل البصري باستخدام درست  ( وهو أعلى من المتوسط الحسابي المعد 

الفروق بين  على أن   يدل  ا (، مم  326.95ة، حيث بلغ )الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادي  
 في تنمية الحس   المدخل البصري  استخدام أثر  ، ولإيجادةن كانت لصالح المجموعة التجريبي  المجموعتيْ 

 مربع باستخدام (Effect Size) التأثير حجم إيجاد تم   التاسع الأساسي   الهندسي لدى طالبات الصف  
على وجود تأثير كبير لطريقة التدريس  وهذا يدل  (، 0.368التي بلغت ) (Eta Squared) إيتا

  .التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري  استخدام ب

 :مستوى التحصيلر قة بمتغي  النتائج المتعل  

المجموعتين  طالباتقيمة )ف( المحسوبة للفرق بين متوسطي علامات  ضح أن  (، يت  4.2من الجدول )
( فـي المـدخل البصـري  سـتخدامابة )التـي درسـت ( والتجريبي ـالاعتيادي ـة الضـابطة )التـي درسـت بالطريقـة

قيمــة الدلالــة الإحصــائية  ( وأن  5.238ر مســتوى التحصــيل هــي )بحســب متغي ــ الهندســي   الحــس  اختبــار 
 عدا مجالي )مهارة الحس  (، وكذلك للمجالات ما α ≤ 0.05) من مستوى الدلالة أقل(، وهي 0.008)

ة فـي مما يشـير إلى وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائي  (، 8الملحق رقم ) بالشكل( بالمفاهيم ومهارة الحس  
يعــزى  التاســع الأساســي الهندســي لــدى طالبــات الصــف   فــي تنميــة الحــس   المــدخل البصــري  اســتخدام أثــر 
لة والأخطاء ساب المتوسطات الحسابية المعد  ح ولمعرفة اتجاه تلك الفروق تم  ، ر مستوى التحصيللمتغي  

ر مســتوى حســب متغي ــ الهندســي الحــس  فــي اختبــار  التاســع الأساســي   طالبــات الصــف  ة لــدرجات المعياري ــ
 (.4.4حها جدول رقم )، كما يوض  التحصيل
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لدى طالبات  الهندسي   الحس  اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  4.4جدول)
 .ر مستوى التحصيلمتغي  حسب  التاسع الأساسي   الصف  

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة مستوى التحصيل المجال

الدرجة الكلية لمهارات 
 الهندسي الحس  

 1.391 34.855 مرتفع

 1.479 31.348 متوسط

 1.152 28.939 متدني

 ة لمســتوى التحصــيل المرتفــعللدرجــة الكلي ــالمتوســط الحســابي المعــد ل  ( أن  4.4) ن مــن الجــدول رقــميتبــي  
، حيـــث بلـــغ لمســـتوى التحصـــيل المتوســـط( وهـــو أعلـــى مـــن المتوســـط الحســـابي المعـــد ل 34.855) هـــو

  ،(28.939بلـــغ ) والـــذيلمســـتوى التحصـــيل المتـــدني المعـــد ل  وكـــذلك للمتوســـط الحســـابي   (،31.348)
 .المستوى المرتفعكانت لصالح في مستوى التحصيل  الفروق  على أن   مما يدل  

 ومستوى التحصيلقة بالتفاعل بين طريقة التدريس النتائج المتعل  

المجموعتين  طالباتقيمة )ف( المحسوبة للفرق بين متوسطي علامات  أن   (4.2)ضح  من الجدول يت  
( فــي المــدخل البصــري   اســتخدامبة )التــي درســت ( والتجريبي ــالاعتيادي ــةالضــابطة )التــي درســت بالطريقــة 

 وأن   ،(2.516بحســب التفاعــل بــين طريقــة التــدريس ومســتوى التحصــيل هــي ) الهندســي   الحــس  اختبــار 
وكــــذلك لجميــــع  ،(α ≤ 0.05) (، وهــــي أكبــــر مــــن مســــتوى الدلالــــة0.090ة )قيمــــة الدلالــــة الإحصــــائي  

فـي  المـدخل البصـري  اسـتخدام أثـر ة فـي مما يشـير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي   ،المجالات
ومسـتوى يعزى للتفاعل بين طريقة التدريس  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   تنمية الحس  

 .  التحصيل

  :قة بالإجابة عن السؤال الثانيالنتائج المتعل   2.4

؟ التاسنع الأساسني   لندى طالبنات الصنف   فني تنمينة التفكينر الشنكلي   البصنري  ما أثر استخدام المندخل 
 وهل يختلف هذا الأثر باختلاف الطريقة، ومستوى التحصيل، والتفاعل بينها؟

 :الثانية الآتيةة ة الصفري  اختبار الفرضي   هذا السؤال، تم   عنوللإجابة 
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( بين α≤0.05ة عند مستوى الدلالة )حصائي  إوق ذات دلالة وجد فر ت: لا الثانيةة ة الصفري  الفرضي  
تعزى لطريقة التدريس )المدخل  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   متوسطات التفكير الشكلي  

  .ة (، ومستوى التحصيل، والتفاعل بينها، الطريقة الاعتيادي  البصري  

ة والانحرافات المعياري   ةطات الحسابي  ة، قامت الباحثة بحساب المتوس  ة هذه الفرضي  ولاختبار صح  
 ، وذلك حسب طريقة التدريسالتاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  اختبار  لدرجات

 (.5.4) كما هو موضح في جدول رقم ومستوى التحصيل،

لدى طالبات  التفكير الشكلي  لدرجات اختبار  ةة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  (: الأعداد والمتوس  5.4جدول )
 .ومستوى التحصيل حسب طريقة التدريس والبعدي   القبلي   التاسع الأساسي   الصف  

 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

طريقة 
 التدريس

مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 الدرجة الكلية

لمهارات 
التفكير 
 الشكلي

المجموعة 
 الاابطة

 9 6.042 14.33 9 3.464 8.00 مرتفع

 8 0.926 10.00 8 1.302 5.63 متوسط

 13 1.032 10.31 13 1.891 5.92 متدني

 30 3.803 11.43 30 2.501 6.47 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 1.430 19.40 10 2.406 8.70 مرتفع

 8 3.662 16.38 8 0.991 6.13 متوسط

 12 3.689 16.17 12 2.340 8.25 متدني

 30 3.365 17.30 30 2.291 7.83 المجموع

 المجموع
 19 4.899 17.00 19 2.891 8.37 مرتفع

 16 4.183 13.19 16 1.147 5.88 متوسط

 25 3.961 13.12 25 2.389 7.04 متدني

 60 4.628 14.37 60 2.476 7.15 المجموع

التفكير اختبار  ة لدرجاتطات الحسابي  ة في المتوس  ( وجود فروق ظاهري  5.4ي لاحظ من الجدول)
ط الحسابي ت عزى لطريقة التدريس، حيث بلغ المتوس   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الشكلي  

(، بينما 3.365) مقداره ( بانحراف معياري  17.30ة في الاختبار البعدي )التجريبي   المجموعةلعلامات 
التاسع  لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  اختبار  طات الحسابية لدرجاتالمتوس   أظهرت النتائج أن  

ة، حيث بلغ التجريبي   المجموعةة لدرجات طات الحسابي  من المتوس   الضابطة أقل   للمجموعة الأساسي  
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 بانحراف معياري مقداره (11.43) يالمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة في الاختبار البعد
(3.803.) 

قامت الباحثة باستخدام ، الطالباتة لدرجات طات الحسابي  ة في المتوس  الفروق الظاهري  ولفحص دلالة 
 (.6.4ح ذلك جدول رقم)كما يوض   ،(ANCOVAاختبار تحليل التباين المصاحب )

لدى  التفكير الشكلي  اختبار  طات درجات( لمتوس  ANCOVA) المصاحب بايننتائج اختبار تحليل الت (:6.4جدول ) 
 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما ر الطريقةتبعاً لمتغي   البعدي   التاسع الأساسي   طالبات الصف  

 

 مصدر التباين المجال
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجم 
 الأثر

الدرجة 
الكلية 

لمهارات 
التفكير 
 الشكلي

  0.008 7.646 72.206 1 72.206 الاختبار القبلي

 0.418 0.000* 38.003 358.885 1 358.885 طريقة التدريس

  0.011* 4.865 45.946 2 91.893 مستوى التحصيل

طريقة التدريس 
مستوى × 

 التحصيل

5.995 2 2.997 0.317 0.729  

    9.443 53 500.505 الخطأ

     59 1263.933 المجموع المعدل

 (α ≤  (0.05 الدلالةعند مستوى  إحصائياً  * دالة

 ر طريقة التدريس:قة بمتغي  النتائج المتعل  

طالبات للفرق بين متوسطي درجات ة للدرجة الكلي  المحسوبة  (ف)قيمة  ( أن  6.4ح من جدول )يتض  
بحسب طريقة  التفكير الشكلي  ة في اختبار للمجموعتين الضابطة والتجريبي   التاسع الأساسي   الصف  

من مستوى الدلالة  ( وهي قيمة أقل  0.000(، بمستوى دلالة محسوبة بلغت )38.003التدريس هي )
، وكذلك لجميع المجالات ما عدا الثانيةة ة الصفري  (، وعليه ت رفض الفرضي  α≤ 0.05ة )حصائي  الإ
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ة عند مستوى حصائي  إه توجد فروق ذات دلالة ، أي أن  (12الملحق رقم ) المشكلات مهارة حل  مجال 
 لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  طات درجات اختبار ( بين متوس  α ≤ 0.05ة )حصائي  الدلالة الإ

ة الحسابي  طات حساب المتوس   ت عزى إلى طريقة التدريس، ولمعرفة اتجاه تلك الفروق تم   التاسع الأساسي  
ة للمجموعتين الضابطة والتجريبي   التاسع الأساسي   طالبات الصف  ة لدرجات لة والأخطاء المعياري  المعد  

 (.7.4، كما يوضحها جدول رقم )التفكير الشكلي  في اختبار 

لدى طالبات  الشكلي  التفكير اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  (: المتوسطات الحسابي  7.4جدول)
 حسب طريقة التدريس. التاسع الأساسي   الصف  

 الخطأ المعياري   ة المعدلةالمتوسطات الحسابي   طريقة التدريس المجال

ة لمهارات الدرجة الكلي  
 التفكير الشكلي  

 0.585 11.875 ضابطة

 0.578 17.034 تجريبية

ة التي للمجموعة التجريبي  ة للدرجة الكلي  المعد ل  ط الحسابي  المتوس   ( أن  7.4) ن من الجدول رقميتبي  
ل للمجموعة وهو أعلى من المتوس   ،(17.034) هو المدخل البصري باستخدام درست  ط الحسابي المعد 

الفروق بين  على أن   (، مما يدل  11.875ة، حيث بلغ )الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادي  
في تنمية التفكير  المدخل البصري  استخدام أثر  ، ولإيجادةجريبي  المجموعتين كانت لصالح المجموعة الت

 مربع باستخدام( Effect Size) التأثير حجم إيجاد تم   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الشكلي  
على وجود تأثير كبير لطريقة التدريس  وهذا يدل  ، (0.418التي بلغت ) (Eta Squared) إيتا

  .التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   في تنمية التفكير الشكلي   البصري  المدخل ستخدام با

 :مستوى التحصيلر قة بمتغي  النتائج المتعل  

المجموعتين  طالباتقيمة )ف( المحسوبة للفرق بين متوسطي علامات  ضح أن  ، يت  (6.4)من الجدول 
( فـي المـدخل البصـري   سـتخدامابة )التـي درسـت ( والتجريبي ـالاعتيادي ـةالضـابطة )التـي درسـت بالطريقـة 

ة قيمــة الدلالــة الإحصــائي   ( وأن  4.865هــي ) مســتوى التحصــيلر بحســب متغي ــ التفكيــر الشــكلي   اختبــار
، وكــذلك للمجــالات مــا عــدا مجــالات )مهــارة  (α ≤ (0.05 مــن مســتوى الدلالــة أقــل  (، وهــي 0.011)

 ومهــــارة حــــل   ،ومهــــارة الاســــتدلال الاحتمــــالي   ،الافتراضــــي  مهــــارة الاســــتدلال و  ،الاســــتدلال الاســــتنتاجي  
ـــ (،12المشـــكلات( الملحـــق رقـــم) ســـتخدام اأثـــر ة فـــي ا يشــــير إلـــى وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائي  مم 
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مسـتوى ر يعـزى لمتغي ـ التاسـع الأساسـي   لدى طالبـات الصـف   في تنمية التفكير الشكلي   المدخل البصري  
 .التحصيل

ـــة اتجـــاه تلـــك  ـــم  ولمعرف ـــ الفـــروق ت ـــة والأخطـــاء المعياري ـــة المعد  طات الحســـابي  حســـاب المتوس  ة لـــدرجات ل
، كمـــا ر مســـتوى التحصـــيلحســـب متغي ـــ كلي  التفكيـــر الشـــفـــي اختبـــار  التاســـع الأساســـي   طالبـــات الصـــف  

 (.8.4حها جدول رقم )يوض  

لدى طالبات  التفكير الشكلي  اختبار  لدرجاتة ة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  8.4جدول)
 .ر مستوى التحصيلمتغي  حسب  التاسع الأساسي   الصف  

 الخطأ المعياري   لةة المعد  طات الحسابي  المتوس   مستوى التحصيل المجال

ة لمهارات الدرجة الكلي  
 التفكير الشكلي  

 0.741 16.246 مرتفع

 0.804 13.847 متوسط

 0.615 13.270 متدني

 ة لمســتوى التحصــيل المرتفــعللدرجــة الكلي ــالمتوســط الحســابي المعــد ل  ( أن  8.4) يتبــين مــن الجــدول رقــم
، حيـــث بلـــغ لمســـتوى التحصـــيل المتوســـط( وهـــو أعلـــى مـــن المتوســـط الحســـابي المعـــد ل 16.246) هـــو

ممـا   (13.270بلغ ) والذيلمستوى التحصيل المتدني المعد ل  وكذلك للمتوسط الحسابي (،13.847)
 .المستوى المرتفعكانت لصالح في مستوى التحصيل الفروق  يدل على أن  

 ومستوى التحصيل قة بالتفاعل بين طريقة التدريس النتائج المتعل  

ن المجموعتيْ  طالباتقيمة )ف( المحسوبة للفرق بين متوسطي علامات  أن   (4.6)ضح  من الجدول يت  
( المـدخل البصـري   سـتخداماة )التي درست بطريقة ( والتجريبي  الاعتياديةالضابطة )التي درست بالطريقة 

 وأن   ،(0.317هـي ) ومستوى التحصيلبحسب التفاعل بين طريقة التدريس  التفكير الشكليفي اختبار 
وكــــذلك لجميــــع  ،(α ≤ 0.05مــــن مســــتوى الدلالــــة ) أكبــــر(، وهــــي 0.729ة )قيمــــة الدلالــــة الإحصــــائي  

فـي  المـدخل البصـري  سـتخدام اأثـر ة فـي وجود فروق ذات دلالة إحصائي  عدم ا يشـير إلى مم   المجالات،
ومسـتوى يعزى للتفاعل بين طريقة التـدريس  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   تنمية التفكير الشكلي  

 .  التحصيل
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 :راسةص نتائج الد  لخ  م   3.4

ها فيما يأتي:هرت الد راسة مجموعة من النتائج، ويأظ  مكن تلخيص 

 المدخل البصري   أثر استخدامفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً ة إحصائي  وجود فروق دال   .1
يعزى لطريقة التدريس ولصالح  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس  

 .بالشكل وكذلك لجميع المجالات باستثناء مهارة الحس   ةالمجموعة التجريبي  

 المدخل البصري   أثر استخدامفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً إحصائي  ة وجود فروق دال   .2
مستوى ر تعزى لمتغي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس  

التحصيل، حيث كانت الفروق لصالح مستوى التحصيل المرتفع، وكذلك لجميع المجالات 
 .بالشكل بالمفاهيم ومهارة الحس   مهارة الحس  باستثناء مجالي 

المدخل  أثر استخدامفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )اً ة إحصائي  وجود فروق دال  عدم  .3
يعزى للتفاعل بين كل  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس   البصري  
 المجالات.ومستوى التحصيل وكذلك لجميع رات طريقة التدريس من متغي  

 المدخل البصري   استخدام أثرفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً ة إحصائي  وجود فروق دال   .4
يعزى لطريقة التدريس ولصالح  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   في تنمية التفكير الشكلي  

 المشكلات. مهارة حل  وكذلك لجميع المجالات باستثناء  المجموعة التجريبية

 المدخل البصري   استخدام أثرفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )اً ة إحصائي  فروق دال  وجود  .5
مستوى ر تعزى لمتغي   اسع الأساسي  ـالت لدى طالبات الصف   في تنمية التفكير الشكلي  

التحصيل، حيث كانت الفروق لصالح مستوى التحصيل المرتفع، وكذلك لجميع المجالات 
ومهارة  ،مهارة الاستدلال الافتراضي  و  ،الاستدلال الاستنتاجي  باستثناء مجالات )مهارة 

 المشكلات(. ومهارة حل   ،الاستدلال الاحتمالي  

المدخل  استخدام أثرفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )اً ة إحصائي  وجود فروق دال  عدم  .6
 للتفاعل بين كل  يعزى  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   في تنمية التفكير الشكلي   البصري  
 وكذلك لجميع المجالات. ،وى التحصيلومسترات طريقة التدريس من متغي  

 

 



90 
 

 

 

 الخامسالفصل 

 والتوصياتنتائج مناقشة ال

 المقدمة

 قة بالسؤال الأولمناقشة النتائج المتعل   1.5

 قة بالسؤال الثانيمناقشة النتائج المتعل   2.5

راسة  3.5  توصيات الد 

راسة مقترحات 4،5  الد 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



91 
 

 الخامسالفصل 

 والتوصياتنتائج مناقشة ال

 المقدمة

ة بهدف مناقشتها، وتحليلها وتفسيرها، ومقارنتها مع نتائج الد راسة الحالي  ن هذا الفصل عرْض يتضم  
ت وصيات ن الفصل بعض النتائج الد راسات السابقة التي عرضتها الباحثة في الفصل الثاني، كما يتضم  

 الباحثة في ضوء النتائج. والمقترحات التي خلصت إليها

 لقة بالسؤال الأو  مناقشة النتائج المتعل   1.5

لدى طالبات الصف  الهندسي   في تنمية الحس   ما أثر استخدام المدخل البصري   :لالسؤال الأو  
 والتفاعل بينها؟؟ وهل يختلف هذا الأثر باختلاف الطريقة، ومستوى التحصيل، التاسع الأساسي  

 أثر استخدامفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً ة إحصائي  وجود فروق دال  أظهرت نتائج الد راسة 
يعزى لطريقة التدريس  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   المدخل البصري في تنمية الحس  

 .بالشكل وكذلك لجميع المجالات باستثناء مهارة الحس   ةولصالح المجموعة التجريبي  

ة الل واتي تم  تدريسهن  وفق المدخل ق طالبات المجموعة التجريبي  ن تفو  ومن خلال هذه النتائج يتبي  
ة، وبالتالي هذا يؤكد البصري على طالبات المجموعة الضابطة الل واتي تم  تدريسهن  بالطريقة الاعتيادي  

، وأن  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   له الأثر في تنمية الحس   البصري  بأن  المدخل 
ات ومساعدة التدريس وفق هذا المدخل من المداخل الفع الة والناجحة في تدريس الهندسة في الرياضي  

 في حياتهن. هندسي   الطالبات في اكتساب حس   

والأنشطة  رها بأن  التدريس باستخدام المدخل البصري  وترى الباحثة أن  هذه النتيجة معقولة، وت فس  
بة يساعد في استثارة انتباه اذ  دة والصور والأشكال والألوان الجة، وباستخدام الوسائط المتعد  البصري  

 م والتفكير وإشغال عقولهن  للتعل   تهن  ا يظهر دافعي  مم   ز أذهانهن  ة، كما ت حف  طالبات المجموعة التجريبي  
ة والتي بدورها تجعل تعل م الهندسة أكثر إثارة وتشويقاً، كما من أنشطة بصري   عرضه عليهن   فيما تم  

ع على الاندماجمم   ،أتاح للطالبات توظيف أكبر قدر ممكن من الحواس   بنشاط وحيوية أثناء  ا شج 
م للطالبات البيئة الجاذبة والمشو   ة، ك روح إيجابي  زة على امتلاقة والمحف  الت علم،  فالمدخل البصري قد 
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والتي ساعدت في تقليل  ،والمليئة  بالرسومات والصور والخرائط المفاهيمية والمحسوسات والعروض
 . الهندسي   ت جميعها على تنمية مهارات الحس  والتي حث   ،لدى الطالبات العبء المعرفي  

جهد والمشاركة والاهتمام مين في بذل الة المتعل  الهندسي يكون من خلال إيجابي   كما أن  تنمية الحس  
تمركز فيه تها، فالتدريس وفق المدخل البصري م، والعمل على توظيف المعرفة وتوليدبالمعنى للتعل  

ة، فقد أ تيح له وفق هذا المدخل ة التعليمي  م هو محور العملي  م باعتبار المتعل  ة التعل م حول المتعل  عملي  
 ،ل أهميةً كبيرة للطالباتوالتجريب والعمل، وهذا يمث   التعلم بالعمل من خلال الجمع بين المشاهدة

يوفر لهن  الفرصة لتطوير تفكيرهن  من خلال الملاحظة والتجريب  والعملي   فالربط بين الجانب النظري  
ة بصورة تناسب الطالبات والعمل ة والجماعي  والتفسير وتقديم التقارير، كما أن  تقديم الأنشطة الفردي  

 ة.ساعدهن  على الإقبال على التعل م بشكل أفضل وتحقيق نتائج إيجابي  ضمن مجموعات 

ة في التدريس يؤدي إلى تسهيل وترى الباحثة أن  ذلك يعود أيضاً إلى أن  استخدام الأنشطة البصري  
 ،وتجميع المعلومات المعطاة ،قة بهاة ورؤية العلاقات والخصائص المتعل  التعامل مع الأشكال الهندسي  

ص من وإدراك المعلومات الناقصة من أجل التخل   ،على ربطها من أجل استنتاج علاقات جديدة والعمل
، بالإضافة إلى أن  هذه الصور الهندسية واستدعائها المعلوماتوض، فهو يساعد في تخزين الغم

وقوانين  ومحاولة استخدام مفاهيم ،اً في الحلولمين في التفكير بصري  والأشكال والرسومات تساعد المتعل  
 اً من خلال الشكل المعروض.ويكون ذلك عقلي   ،واقتراح الحلول ل إجراءات الحل  وتخي   ،سابقة

ووصف العلاقات  ،ومعالجته ،جوانب المفهوم للطالبات الفرصة لفهم كل   كما أتاح المدخل البصري  
ة ما يقومون على صح  ة ة وإقامة الأدل  وتعميم بعضها وتطويرها، وإتاحة الفرصة لإجراء براهين منطقي  

 للطالبات.    الهندسي   ذلك من شأنه تنمية الحس   ويقدمونه من أعمال وحلول، وكل   ،به

في  إحصائي ة بالشكل فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة مهارة الحس   ا فيما يخص  أم  
 كون مهارة الحس  (، وتعزو الباحثة ذلك 8بالشكل بين المجموعتين ملحق رقم) طات الحس  متوس  

( فمن الأساسية العليامين وغير مرتبطة فقط بهذه المرحلة )المرحلة بالشكل مهارة يمتلكها جميع المتعل  
والعمل على  ،الأشكال الهندسية ووصفها تكن لديه القدرة على الت عرف إلى ممتعل   الطبيعي أن  أي  

ت معه في مراحل سابقة، حتى ن ها قد مر  واكتشاف الأخطاء، خاصةً وأ ،تحليلها وإكمال الناقص فيها
 ة فهذا لا يمنع أن يكون لدى طالبات المجموعة الضابطة حس  وإن كان التد ريس بالطريقة الاعتيادي  
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ة ذوات التحصيل المرتفع واللاتي ة، وخاص  متقارب مع ما تملكه طالبات المجموعة التجريبي   شكلي  
من  ، وهذا ما لاحظته الباحثة أثناء تدريس كل  يحرصن دوماً على الحصول على أعلى الدرجات

راسة، فالحس    ،الهندسي ككل الشكلي هو إحدى مهارات الحس   المجموعتين وتطبيق إجراءات الد 
وتعتبر مهارة بسيطة، وكان الهدف من استخدام المدخل البصري هو تنمية هذه المهارة بالإضافة 

عمل على تنمية المهارات الأخرى والأكثر  ل البصري  وهذا ما دل  على أن  المدخ ،للمهارات الأخرى 
 ة.تعقيداً لدى طالبات المجموعة التجريبي  

راسي  أما متغي   عند مستوى  اً ة إحصائي  فروق دال   ، فقد أشارت النتائج إلى وجودر مستوى التحصيل الد 
 لدى طالبات الصف   الهندسي   في تنمية الحس   المدخل البصري   استخدام أثرفي  (α ≤ 0.05الدلالة )

مستوى التحصيل، حيث كانت الفروق لصالح مستوى التحصيل المرتفع، تعزى لمتغير  التاسع الأساسي
، ويمكن تفسير بالشكل بالمفاهيم ومهارة الحس   مهارة الحس  وكذلك لجميع المجالات باستثناء مجالي 

بشكل صحيح، كما إلى المعلومات )فئة التحصيل المرتفع( للوصول دوماً  ذلك نتيجة لحرص هذه الفئة
ة، كذلك حرص وتأدية الأنشطة المطلوبة والواجبات والمهام البيتي   ،أكثر التزاماً بالتعليمات أن هن  ي عت برن 

مة، بالإضافة لحرصهن  على التعلم واكتساب الخبرات هذه الفئة أن تكون دائماً هي الأفضل وفي المقد  
أو  ،من طالبات الفئات الأخرى والتي لا تهتم كثيراً بالتقدم والمثابرة على العكس ،المتنوعة بجدي ة أكبر

يجب أن تكون هناك  هندسي   الالتزام بـتأدية ما هو مطلوب منها من مهام وواجبات، ولامتلاك حس  
وهذه الصفات تكون عادةً خاصة بالطالبات  ،ة وإصرار وجهد ومثابرة من قبل الطالباترغبة ودافعي  

 ل المرتفع أكثر من غيرهن  من المستويات الأخرى.ذوات التحصي

 بالشكل فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة بالمفهوم والحس   مهارة الحس   أما فيما يخص  
، التاسع بالشكل بين طالبات الصف   بالمفهوم والحس   في متوسطات الحس   إحصائي ة ملحق  الأساسي 

الهندسي، وكون المفاهيم  لبساطة هاتين المهارتين من مهارات الحس  (، فتعزو الباحثة ذلك 8رقم)
لصف التاسع والتي وردت فيها قد مر ت مع الطالبات في لالهندسية والأشكال الخاصة بوحدة الهندسة 

وهذا  ،ة سابقة عنهافمن الطبيعي أن تكون لدى الطالبات خلفي   ،مراحل دراسي ة سابقة )خبرات سابقة(
بالشكل لا  بالمفاهيم ومهارة الحس   من مهارة الحس   فكل  ، وجود فروق في هاتين المهارتين ى لعدمما أد  
والتي  ،الهندسي وإدراك قوي من قبل الطالبات كما في المهارات الباقية للحس   ،ب تحليل عميقتتطل  
 فع.   زت بها الطالبات ذوات التحصيل المرتق أكبر فيها والتي تمي  ب تحليل وإدراك وتعم  تتطل  
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وجود فروق عدم  ، فقد أظهرت النتائجلتفاعل بين طريقة التدريس ومستوى التحصيل الدراسياأما  
 المدخل البصري في تنمية الحس   أثر استخدامفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )اً دالة إحصائي  

رات طريقة التدريس من متغي   يعزى للتفاعل بين كل   التاسع الأساسي   الهندسي لدى طالبات الصف  
لوحدة  ومستوى التحصيل وكذلك لجميع المجالات، وهذا دليل على أن  التدريس بالمدخل البصري  

وذلك بما يوفره من تطبيق لنفس  ،الهندسة يوفر فرصا  متكافئة للت علم لجميع المستويات من الطالبات
ملائماً لجميع الطالبات من مختلف  ة وظروف متشابهة، وهذا دليل أن ه كانالمهام والخبرات التعليمي  

ة، مراعياً لخصائص ورغبات وميول الجميع كذلك قدرته مستويات التحصيل في المجموعة التجريبي  
.على جذب واستثارة جميع الطالبات مم    ا ساعد في تفاعلهن  ومشاركتهن 

ل البصري في تنمية فقت نتيجة هذه الد راسة مع نتائج د راسات سابقة عديدة أهتمت بأثر المدخات   
(، ودراسة الكوري 2022(، ودراسة سليمان)2022رات أخرى مختلفة مثل: دراسة الرويلي)متغي  

(، 2019(، ودراسة عبد العال)2020(، ودراسة خطاب)2020(، ودراسة العشري)2021والمعموري)
 ودراسة النظاري (، (Sehati & Khodabandehlou, 2017دراسة صحتي وخداباندهلوو 

(، وقد توصلت جميعها لأثر المدخل البصري في تنمية 2015(، ودراسة أحمد)2018والمعماري)
 تنمية الحس   دة ومختلفة، كما اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسات أخرى تناولت متغير  رات متعد  متغي  

سة (، ودرا2021(، ودراسة عبد ربه)2021(، ودراسة حميدة)2022الهندسي مثل: دراسة خضراوي)
ودراسة ، (Lee & Chen, 2015ودراسة لي وشين) (،2020(، ودراسة محمد)2021هلال)

ة غير ــ، واتفقت معهن  في أن  الطريقة أو الاستراتيجي(2016(، ودراسة الزيدية)2019الفضلي)
 .الهندسي بعة في التدريس تسهم في تنمية الحس  الاعتيادية المت  
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 بالسؤال الثانيقة مناقشة النتائج المتعل   2.5 

لدى طالبات الصف   في تنمية التفكير الشكلي   ما أثر استخدام المدخل البصري   :السؤال الثاني
  ؟ وهل يختلف هذا الأثر باختلاف الطريقة، ومستوى التحصيل، والتفاعل بينها؟التاسع الأساسي  

 أثر استخدامفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً ة إحصائي  وجود فروق دال  أظهرت نتائج الد راسة 
يعزى لطريقة التدريس  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   المدخل البصري في تنمية التفكير الشكلي  

 .المشكلات وكذلك لجميع المجالات باستثناء مهارة حل   ،ةولصالح المجموعة التجريبي  

الل واتي تم  تدريسهن  وفق المدخل ة ق طالبات المجموعة التجريبي  ن تفو  ومن خلال هذه النتائج يتبي  
البصري على طالبات المجموعة الضابطة الل واتي تم  تدريسهن  بالطريقة الاعتيادية، وبالتالي هذا يؤكد 

، وأن  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   له الأثر في تنمية التفكير الشكلي   بأن  المدخل البصري  
الفع الة والناجحة في تدريس الهندسة في الرياضيات وتنمية التدريس وفق هذا المدخل من المداخل 

 التفكير الشكلي لدى الطالبات.

لمادة الرياضيات عمل على جذب  وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن  التدريس وفق المدخل البصري  
للتركيز  انتباه الطالبات وتحفيزهن، وإثارة عقولهن  وتفكيرهن، وذلك من خلال منح الطالبات الفرصة

ة، وعروض البوربوينت، فالعروض بالأنشطة وما يتم  عرضه من صور، ومخططات، وخرائط مفاهيمي  
وفهمهن   ،زيادة وعي الطالباتإلى  يا يؤد  ة تخزين واستدعاء المعلومات، مم  البصرية تسهل عملي  

ى لزيادة ة، كما أد  ي  وبالتالي تنمية قدرتهن على التفكير والتوصل لحلول واستنتاجات منطق ،وإدراكهن  
 .لديهن   ثقة الطالبات بأنفسهن  وتنمية مهارات التفكير الشكلي  

ة م للطالبات فرصة تنظيم وترتيب المعلومات والمعرفة الرياضي  يقد   وترى الباحثة أن  المدخل البصري     
 ،كرة بعيدة المدىة واسترجاعها من الذاوالعمل على ربطها بالأنشطة البصري   ،السابقة الموجودة لديهن  

ة والمتسلسلة المنطقي   وإدراك ما بينها وما بين المعارف الجديدة من علاقات، فخطوات المدخل البصري  
والتي جاءت مناسبة للمرحلة العمرية  ،ةتوظيفها في التدريس لطالبات المجموعة التجريبي   والتي تم  

لم النمو   ل مرحلةوالتي تشك   ،( من حياة الطالباتالأساسية العليا)  ،واكتساب المهارات والقدرة على التع 
مين )مرحلة لدى الطالبات، ففي هذه المرحلة من حياة المتعل   ساهمت في تنمية مهارات التفكير الشكلي  

الكثير من  ات والمبادئ في حل  م استخدام النظري  ة( كما حددها بياجيه يستطيع المتعل  العمليات الشكلي  
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الطالبات على  قد ساعد المدخل البصري  واختبارها، وفي هذه الد راسة ف ضوفرض الفرو  ،المسائل
وباكتساب هذه المهارات  ،وحل المشكلات ،واقتراح الحلول ،والاستقراء ،والتعليل ،والبحث ،التنظيم

 عند الطالبات. ى التفكير الشكلي  ي نم  

ة  بالأنشطة البصري   ن  ة قد اهتممْ كما تعزو الباحثة تلك النتيجة إلى أن  طالبات المجموعة التجريبي  
وعلى  ،فتمي زن  بالمثابرة والاجتهاد، وقد شجعهن  ذلك على طرح أفكارهن   ،المعروضة أو المحسوسة

دون أن يتعرضن  للنقد أو عدم الاهتمام، وهذا بدوره يزيد من  ،ولجميع الطالبات ،التفكير المتواصل
م محوراً ها تجعل المتعل  أن   اد، كمتقال من المحسوس إلى المجر  والان ،تهن  على الفهم والتفكير بعمقدافعي  
واقتراح الحلول وحل المشكلات، وحتى دوره  ،قادراً على الاستنتاج والتحليل والتركيب ،ةة التعليمي  للعملي  

 م بالعملتيح له وفق هذا المدخل التعل  فقد أ  لها،  هذا المدخل يصبح بان  للمعرفة وليس متلق    في ظل   
فالربط بين الجانب  ،ةً كبيرة للطالباتمن خلال الجمع بين المشاهدة والتجريب والعمل، وهذا يمثل أهمي  

من خلال الملاحظة  ،ر لهن  الفرصة لتطوير تفكيرهن  والتفكير الشكلي لديهن  يوف   والعملي   النظري  
حتى  ،الطريقة الجديدة للتدريسن  بهذه متعته   ديم التقارير، وبالتالي فقد وجدنوالتجريب والتفسير وتق

، وهذا ما لاحظته الباحثة على طالبات المجموعة التجريبي  ي نم    ة.ى تفكيرهن 

في إحصائية المشكلات فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة  مهارة حل   أما فيما يخص  
ة ذلك إلى كون مهارة (، وتعزو الباحث12المشكلات بين المجموعتين ملحق رقم) طات مهارة حل  متوس  

 ،التي قد تكون موجودة عند الطالبات من المجموعتين ،المشكلات من مهارات التفكير الشكلي حل  
بها الطالبات في هذه المرحلة،  والتي تمر   ،ة للطالباتات الشكلي  ها من ضمن مرحلة العملي  ة أن  وخاص  

تنميتها، وقد نجح بالفعل في تنمية المهارات الأخرى للتفكير  كان الهدف من المدخل البصري  و 
 . الشكلي  

عند مستوى الدلالة اً ة إحصائي  وجود فروق دال  فقد أظهرت النتائج  ؛ر مستوى التحصيلأما متغي  
(0.05 ≥ α)  التاسع  لدى طالبات الصف   المدخل البصري في تنمية التفكير الشكلي   استخدام أثرفي

مستوى التحصيل، حيث كانت الفروق لصالح مستوى التحصيل المرتفع، وكذلك ر تعزى لمتغي   الأساسي  
ومهارة  ،مهارة الاستدلال الافتراضيو  ،لجميع المجالات باستثناء مجالات )مهارة الاستدلال الاستنتاجي

الطالبات  رت الباحثة سابقاً حرص هذه الفئة منفس  المشكلات(، و  ومهارة حل   ،الاستدلال الاحتمالي
، و وتنمية القدرة العقلي   ،م والحصول على خبرات جديدةق والتعل  م والتفو  على التقد   لديهن  ة لديهن 
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هذه الفئة على إظهار قدرتها على الاستنتاج  وحرص ،ما هو جديد والتعامل معه ي كل  الاستعداد لتلق  
على  س إلى التفكير المجرد، وقدرتهن  والانتقال بتفكيرهن المحسو  ،واقتراح الحلول ،والتعليل والبرهنة

زة دوماً هذه الفئة ذات التحصيل المرتفع متمي   لتكون  ،كالتحليل والاستدلال ،دةة معق  ات عقلي  القيام بعملي  
 والأعلى متوسط في درجات اختبار التفكير الشكلي.  ،نسبةً للجميع

راسياأما  ة وجود فروق دال  فقط أظهرت النتائج عدم  ؛لتفاعل بين الطريقة ومستوى التحصيل الد 
 المدخل البصري في تنمية التفكير الشكلي   استخدام أثرفي  (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )اً إحصائي  

ومستوى رات طريقة التدريس من متغي   يعزى للتفاعل بين كل   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف  
كان ملائماً  يدل  على أن  التدريس وفق المدخل البصري  التحصيل وكذلك لجميع المجالات، وهذا 

، في المجموعة التجريبية ،لجميع الطالبات من مختلف المستويات )المرتفع، والمتوسط، والمنخفض(
ع الأنشطة البصرية فتنو   ،مينحيث أن  المدخل البصري ينسجم مع خصائص المتعل   ق العدالة،ويحق  
ة، ويعتبر التعليمي   وحتى في اختلاف أنماطهن   ،ة بين الطالباتلفروق الفردي  دها يسهم في مراعاة اوتعد  

 تفضيل استخدام المداخل البصرية علىنتيجةً ل ؛ة تفضيلاً نمط التعلم البصري من أكثر الأنماط التعليمي  
م، وفي المقابل نفس ة، فقد وفر  لجميع المستويات من الطالبات نفس الفرص للتعل  المداخل اللفظي  

 التفاعل والمشاركة من قبل جميع الطالبات.  

ة بين وجد فروق ذات دلالة إحصائي  تلا  أنه أما بالنسبة للمهارات السابقة والتي أظهرت النتائج
 عند أعلى مراحل النمو  يعتبر  التفكير الشكلي  ف(، 12ة مختلفة ملحق رقم)الطالبات بمستويات تحصيلي  

ن  هذه إة من مراحل النمو لديه، حيث مرحلة العمليات الشكلية التي تمثل المرحلة الرابع، وهي بياجيه
أن  تفكيرهم في المرحلة العمرية مين بشكل عام، و عند المتعل   المرحلة يظهر فيها مهارات التفكير الشكلي  

ه يمنحهم وهذا بدور  ،د( عاماً يتصف بالمرونة والتجريد، ويتحول من محسوس إلى مجر  17-11من)
 ةالعمليات المنطقي   فبتوظي ،المشكلات التي تواجههم اً وحل  الفرصة لتطبيق المفاهيم علمي  

، ومن هذا المنطلق قد تعزو الباحثة النتيجة في عدم وجود فروق في متوسطات بعض واستخدامها
رات المشار إليها والتي تم  الإشارة إليها سابقاً في أنه قد تكون هذه المها مهارات التفكير الشكلي  

، لذلك لم يظهر فرق واضح في هذه المهارات، على العكس من طالبات جميعهن  موجودة عند ال
الطالبات ذوات  زت بهاوالتي تمي   ،ق أكبروتحتاج لإدراك قوي وتعم   ،المهارات الأخرى والأكثر تعقيداً 

 التحصيل المرتفع.
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ة استراتيجيات وطرق تناولت أثر وفاعلي   ،سابقة متعددةاتفقت نتائج هذه الد راسة مع نتائج دراسات   
 وخوالدة(، دراسة السرحان 2023)دراسة صالح، مثل: في تنمية التفكير الشكلي ،ومداخل مختلفة

(، دراسة 2018ليمون) ي(، دراسة أب2018(، دراسة الجنابي)2019الله والغزاوي)(، دراسة عبد2019)
ة معهن  بأن  جميعها (، واتفقت الد راسة الحالي  2015طفى)(، دراسة بني مص2016الجبري وعراك)

ة، وفي أن  ة التي درست باستخدام طرق واستراتيجيات غير اعتيادي  كانت لصالح المجموعة التجريبي  
 . الطرق والاستراتيجيات غير الاعتيادية في التدريس تسهم في تنمية التفكير الشكلي  

، والتفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   ة أثر المدخل البصري  ي  وت ضيف الباحثة بهذه الدراسة الحال
 أو مع التفكير الشكلي   الهندسي   مع الحس   دراسة أثر المدخل البصري   ز به، حيث لم تتناول أي  لتتمي  

 علم الباحثة. على حد  الاساسي  التاسع  لدى طالبات الصف  

راسة: 3.5  توصيات الد 

 ه الباحثة بالت وصيات الآتية:الد راسة، تتوج   خلصت إليهافي ضوء النتائج التي 

في تدريس الرياضيات، باعتباره  ات على استخدام المدخل البصري  مي الرياضي  . ضرورة تدريب معل  1
 .وجاذبة لأنماط تعل م الطلبة المختلفة فع الةم عل  أساليب تيوفر 

 بمهارات التفكير البصري.هندسة خاصة، ال وحدات، و . العمل على إثراء مناهج الرياضيات عامة2

راسي   والتفكير الشكلي   الهندسي   . الاهتمام بتنمية مهارات الحس  3  ،ةلدى الطلبة في جميع المراحل الد 
ي هذه التي تنم   ،ة والتمارين والمسائلمن خلال تضمين كتب الرياضيات العديد من الأنشطة التعليمي  

 المهارات.

ة العمل على تنمية ة من أجل تدريب المعلمين على كيفي  لجميع المراحل التعليمي   م. إعداد دليل المعل  4
مين المختلفة، ومساعدة المعل   ات المدخل البصري  من خلال استراتيجي   ،الهندسي والتفكير الشكلي   الحس  

ات ، والعمل على توفير أدو على استخدامها من خلال وضع التعليمات والإرشادات الواضحة واللازمة
  ووسائل المدخلات البصرية من قبل الإدارة المدرسية، والذي يساعد بتحقيق الفائدة والنفع للمتعلم.

بشكل خاص، لما له من  ومهارات التفكير الشكلي   ،. تدريب الطلبة على مهارات التفكير بشكل عام5
 دور فع ال في تنمية الطالب وزيادة وعيه.
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راسة:  مقترحات 4.5  الد 

 للد راسة الحالية تقترح الباحثة ما يلي: استكمالاً 

وفي تنمية مهارات  ،رات أخرى في تنمية متغي   . إجراء دراسات لاستقصاء أثر المدخل البصري  1
 مستوياتها. التفكير بكل  

دراسية  ومواد  تعليمية أخرى مراحل للد راسة الحالي ة بمتغيراتها، ولكن على  إجراء دراسات مشابهة. 2
 أخرى.

في ضوء مهارات المدخل  ،في مختلف مراحل التعليمة المناهج الرياضي   إجراء دراسات لتطوير. 3
 البصري.

 لمهارات الحس   الأساسية العليا. إجراء دراسات للتعر ف على مدى امتلاك طلاب وطالبات المرحلة 4
 .والتفكير الشكلي   الهندسي  

 الهندسي   ات من ممارسة مهارات الحس  رياضي  مي الن معل  مدى تمك   دراسات للتعر ف على . إجراء5
  .ومهارات التفكير الشكلي  
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 قائمة المصادر والمراجع 

 المراجع العربيةأولًا: 
ة وحدة مقترحة في مبادئ المنطق الرياضي في تنمية التحصيل والتفكير (. فاعلي  2013)آدم، مرفت. 

مجلة دراسات م لدى طلاب المرحلة الإعدادية مختلفي المستويات التحصيلية. والاحتفاظ بالتعل   ،المنطقي
 .98-71(،36)4، عربية في التربية وعلم النفس

ة برنامج مقترح قائم على المدخل البصري المكاني في تنمية التفكير فاعلي   (.2017إبراهيم، رشا. )
-507(، 109)28، جامعة الزقازيق، تربية ببنهاة المجلة كلي  ة. لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي   الرياضي  

538. 

دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان،  (.2.ط) علم النفس التربوي (. 2000جادو، صالح. )أبو 
 الأردن.

. دار المسيرة للنشر ة والتطبيقتعليم التفكير النظري  (. 2010ونوفل، محمد. ) ،أبو جادو، صالح
 عمان، الأردن.والتوزيع والطباعة، 

. الطبعة العربية، المدخل إلى علم النفس التربوي  (. 2004وأبو المغلي، سمير. ) ،أبو حويج، مروان
 دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان.

أثر توظيف النماذج المحسوسة في تدريس وحدة الكسور على تنمية (. 2013أبو دان، مريم. )
رسالة ماجستير غير ) بغزة الرابع الأساسي   لدى طالبات الصف   صري  التحصيل ومهارات التفكير الب

 كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. (.منشورة

التاسع  لدى طلبة الصف   العلمي   وعلاقته بالحس   التفكير البصري  (. 2020أبو ذريع، شيرين. )
 جامعة القدس، فلسطين. (.سالة ماجستير غير منشورة)ر  في محافظة الخليل الأساسي  

(. مدى توافر مهارات التفكير البصري في كتاب الدراسات الاجتماعية 2019أبو سالم، طلعت. )
 . 837-815(، 6)27، ةة والنفسي  ة للدراسات التربوي  مجلة الجامعة الإسلامي  . الثامن الأساسي   للصف  
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لمفاهيم الخاطئة وفي تنمية التفكير ة نموذج فان هيل في تصويب افعالي   (.2020أبو سباع، سناء. )
 (.رسالة ماجستير غير منشورة) في تربية جنوب الخليل العاشر الأساسي   لدى طلاب الصف   التجريدي  

 جامعة القدس، فلسطين.

في تنمية المفاهيم والتفكير  K.W.L ةأثر استخدام استراتيجي  (. 2012أبو سلطان، كميليا. )
الجامعة  (.رسالة ماجستير غير منشورة) التاسع الأساسي  في الرياضيات لدى طالبات الصف    المنطقي  

 الإسلامية، غزة.

. دار المسيرة للنشر ةوتطبيقاتها التربوي   ر الإنساني  ات التطو  نظري  (. 2006أبو غزال، معاوية. )
 والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن.

 الهندسي   ة مقترحة لتدريس الهندسة في تنمية الحس  ة أنشطة تعليمي  (. فاعلي  2009أبو القاسم، جليلة. )
 ة التربية، جامعة بنها،، كلي  اتات الرياضي  مجلة تربوي  الرابع الابتدائي.  والتحصيل لدى تلاميذ الصف  

 .158-103(، 12ج)

 الأردن.عمان،  ،. دار المسيرة(2)ط. الهندسة طرق واستراتيجيات تدريسها(. 2007أبو لوم، خالد. )

في اكتساب المفاهيم  (4Esة المعدلة )م الرباعي  أثر طريقة دورة التعل  (. 2018أبو ليمون، إيمان. )
رسالة ) في محافظة جرش التاسع الأساسي   الفيزيائية في ضول التفكير الشكلي لدى طالبات الصف  

 جامعة جرش، الأردن. (.ماجستير غير منشورة
ة في المسائل الرياضي   في تنمية القدرة على حل   أثر استخدام المدخل البصري  (. 2015أحمد، بلال. )

رسالة ماجستير غير ) بغزة العاشر الأساسي   ة والاتجاه نحوها لدى طلاب الصف  الهندسة الفراغي  
 منشورة، كلية التربية، جامعة غزة.    

 العددي   في تنمية الحس   المدخل البصري  ات باستخدام ة تدريس الرياضي  (. فاعلي  2015أحمد، شيرين. )
 .244-217(، 60ع) ،مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفسة. لدى طالبات المرحلة الابتدائي  

الهندسي والكفاءة  لتنمية الحس  (7Es) ة المراحل م سباعي  (. استخدام دورة التعل  2018أحمد، منال. )
-204(، 3)71، جامعة طنطا، مجلة كلية التربيةة. الذاتية في الهندسة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي  

266. 
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في تنمية المفاهيم ( PDEODEة )ة البنائي  أثر استخدام الاستراتيجي  (. 2014الأسمر، آية. )
رسالة ماجستير ) الثامن بغزة في الرياضيات لدى طالبات الصف   ة ومهارات التفكير البصري  الهندسي  

 الجامعة الإسلامية، غزة، كلية التربية. (.غير منشورة

ة برنامج قائم على تكوين المشكلات الرياضية وحلها في تنمية القدرة فاعلي   (.2017البدرية، سلامة. )
ة وتكوينها لدى الطلبة مرتفعي ياضي  المشكلات الر  وحل   الرياضي   على الاستدلال وتكوين الحس  

كلية التربية، جامعة  .(رسالة دكتوراه ) في ضول قدرتهم الرياضية العاشر الأساسي   التحصيل بالصف  
 السلطان قابوس، عمان. 

المشكلات  (. فاعلية برنامج إثرائي مقترح قائم على حل  2017) والسيد، رضا. ،البدرية، سلامة
لدى الطلبة مرتفعي  تنمية القدرة على الاستدلال وتكوين الحس الرياضي  ة وتكوينها في الرياضي  

 . 665-645(، 3)11، مجلة الدراسات التربوية والنفسية التحصيل بالصف العاشر الأساسي.

في تدريس الرياضيات في تنمية  أثر استخدام المدخل المنظومي  (. 2015) بني مصطفى، فادي.
رسالة دكتوراه غير )ةة لدى طلاب المرحلة الأساسي  اب المفاهيم الرياضي  واكتس مهارات التفكير الشكلي  

 جامعة العلوم الإسلامية العالمية، عمان. .منشورة(

ة في التحصيل والتفكير الشكلي عند ة المنظمات الشكلي  (. فاعلي  2021) وعراك، محمد. ،الجبري، حامد
 .1040-995(، 25)2، جامعة واسط، التربية ةمجلة كلي  في مادة الرياضيات.  طلاب الخامس العلمي  

 دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان. (.4.ط) تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات(. 2009) جروان، فتحي.

 لدى طالبات الصف   ة المكعب في التحصيل والتفكير الشكلي  أثر استراتيجي  (. 2018) الجنابي، سارة.
ابن كلية التربية للعلوم الصرفة  (.رةرسالة ماجستير غير منشو )الأول المتوسط في مادة الرياضيات

 الهيثم، جامعة بغداد، العراق.

أثر استخدام المدخل البصري المكاني في تنمية مهارات ما ورال المعرفة  (.2014) جندية، نانا.
الجامعة كلية التربية،  (.رسالة ماجستير غير منشورة)الثامن الأساسي   بالعلوم لدى طالبات الصف  

 الإسلامية، غزة، فلسطين.
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في تدريس الرياضيات على  المعرفي   ة نموذج آدي وشاير لتسريع النمو  (. فاعلي  2020) حسين، إبراهيم.
، ة التربيةمجلة كلي  ة. ومهارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي   الرياضي   تنمية الحس  

31(122 ،)383-474. 

 الهندسي   ة في تنمية مهارات الحس  ة الرقمي  ات العلمي  ة المحط  ة استراتيجي  (. فاعلي  2021) حميدة، شيماء.
 .68-21(، 9)24، ات الرياضياتمجلة تربوي  ة. وعادات العقل لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي  

(. تدريس وحدة مقترحة قائمة على الإحصاء المجتمعي لتنمية المفاهيم 2018) الحنان، أسامة.
 ،ات الرياضياتمجلة تربوي  ة. لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي   الإحصائي   ة ومهارات الحس  الإحصائي  

 .302 -232(، 8)21الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، 

ة على (. فاعلية تدريس الهندسة باستخدام الخرائط الذهنية الإلكتروني  2022) .زين العابدين خضراوي،
 ،مجلة شباب الباحثين في العلوم التربوية لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية. الهندسي   تنمية مهارات الحس  

 .229-200(، 10ع)

في تنمية المهارات  ة مقترحة قائمة على المدخل البصري  (. أثر استراتيجي  2020خطاب، عصام. )
، جامعة بني سويف، عدد أكتوبر، الجزء ة التربيةمجلة كلي  ة. ة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي  الإملائي  
 .  2020الثالث

 مكتبة دار الحكمة، القاهرة، مصر. ات تكنولوجيا التعليم.عملي  (. 2003خميس، محمد. )

ة لتنمية بعض المفاهيم الجغرافي   (. منهج مقترح قائم على المدخل البصري  2016دبور، ميرفت. )
مجلة البحث ف الثلاثة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. لدى تلاميذ الصفو  ومهارات التفكير البصري  

 .196-159(، 17، مشتق من رسالة دكتوراه، القاهرة، مصر، ع)العلمي في التربية

. دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الإحصال الوصفي والتطبيقي والحيوي (. 2008رشيد، محمد. )
 الأردن. 

ة تريز المثالية ة قائمة على نظري  ة تدريسي  استراتيجي  أثر استخدام  (.2018الرويلي، سلطان. )
(TRIZ)   ة نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة والدافعي   الهندسي   والحس   في تحسين التفكير الاستقصائي
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كلية التربية، جامعة  (.رسالة دكتوراه غير منشورة)ةة السعودي  طة في المملكة العربي  المرحلة المتوس  
 اليرموك، الأردن.

ة لدى في تنمية المفاهيم الهندسي   ة المدخل البصري المكاني  ة استراتيجي  (. فاعلي  2022الرويلي، عيده. )
 . 121-103(، 12، ع)ة للعلوم التربويةالمجلة السعودي  ل ثانوي واتجاهاتهن نحوه. الأو   طالبات الصف  

ن لتنمية التعلم التعاوني حتى التمك  ة مقترحة في (. استراتيجي  2000والباز، عادل. ) ،الرياشي، حمزة
مجلة تربويات ة. ة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي  المشكلة الهندسي   الإبداع الهندسي واختزال قلق حل  

 .90-31(، 2)3، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، الرياضيات

دار حنين للنشر والتوزيع، . ةمهارات التفكير وسرعة البديهية وحقائق تدريبي  (. 2006ريان، محمد. )
 عمان، الأردن.

السابع في  لدى طلبة الصف   الرياضي   وعلاقته بالحس   الاستدلال الفراغي  (. 2022زهور، رونزا. )
 جامعة القدس، فلسطين. (.رسالة ماجستير غير منشورة)فلسطين

 الثاني، القاهرة، مصر.. دار النشر للجامعات، الجزء علم النفس المعرفي  (. 1998الزيات، فتحي. )

 . عالم الكتب، القاهرة.تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات والاتصالات(. 2002زيتون، كمال. )

ة في اكتساب المفاهيم الهندسي   (origamiفاعلية استخدام الأوريجامي )(. 2016الزيدية، ليلي. )
جامعة  (.الة ماجستير غير منشورةرس)الخامس الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   وتنمية الحس  

 السلطان قابوس، مسقط. 

 )5Es(  لةة المعد  م الخماسي  ة دورة التعل  أثر استراتيجي  (. 2019) .سالم ،والخوالدة ،السرحان، سامي
 التاسع الأساسي   لدى طلاب الصف   في اكتساب المفاهيم البيولوجية في ضول التفكير الشكلي  

 .المفرق ، جامعة آل البيت .)رسالة ماجستير غير منشورة(

لتدريس الهندسة في تنمية بعض مهارات ما  المكاني   ة المدخل البصري  (. فاعلي  2022سليمان، أحمد. )
 .311-268(، 4)25، اتات الرياضي  مجلة تربوي  . الأول الإعدادي   وراء المعرفة لدى تلاميذ الصف  



105 
 

الثامن  للصف   مع الإسرائيلي   ات الفلسطيني  مقارنة محتوى كتاب الرياضي  (. 2011سليمان، أمينة. )
رسالة ماجستير غير )( في محتوى الكتاب الفلسطينيNCTMومعرفة مدى توافر معايير ) الاساسي  

 كلية التربية، جامعة النجاح، نابلس، فلسطين. (.منشورة

ة ماهيته، مهاراته، ة والإعدادي  في المرحلة الابتدائي   الهندسي   الحس   (.2007، رمضان. )سليمان
السابع للجمعية المصرية لتربويات الرياضيات المؤتمر العلمي  ة(.ومداخل تنميته )دراسة تجريبي  

 .146-99)الرياضيات للجميع(، جامعة عين شمس، القاهرة، 

المعرفي في تدريس الرياضيات على  لنمو  ة نموذج آدي وشاير لتسريع ا(. فاعلي  2020السيد، حسين. )
، ة التربيةمجلة كلي  ة. ومهارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادي   الرياضي   تنمية الحس  

31(122 ،)383-474. 

وأساليب تنميتهم برياضيات المرحلة  العددي   والحس   التواصل الرياضي  (. 2017سيد، هويدا. )
 ة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.الرسائل الجامعي  . دار ةالابتدائي  

ات لدى طلبة المرحلة (. درجة توظيف المدخل البصري في تدريس الرياضي  2018شعبان، علي. )
، جامعة الاسكندرية، ة التربيةمجلة كلي  مات في دولة الكويت. مين والمعل  ة من وجهة نظر المعل  الثانوي  

28(5 ،)243-284. 

الخامس  لدى تلاميذ الصف   " في تنمية التفكير الشكلي  Planة "(. أثر استراتيجي  2023صالح، عمار. )
 .1391-1370(، 5، ج)مجلة الدراسات المستدامةفي مادة الرياضيات.  الابتدائي  

 ة برنامج قائم على أنشطة التوبولوجي وتطبيقاته في تنمية الحس  (. فاعلي  2018صاوي، يحيى. )
، مجلة تربويات الرياضياتع في دراسته لدى تلاميذ المرحلة الثانوية. الاستطلاع للتوس   وحب   الهندسي  
 .200-161(، 2)21مصر، 

 اته(.واستراتيجي  ، )مفهومه، ومهاراته التفكير البصري  (. 2016والمصري، إيهاب. ) ،عامر، طارق 
 المجموعة العربية للتدريب والنشر، القاهرة، مصر.



106 
 

ة تدريسه ة وقياس فاعلي  ة والفني  بناء برنامج في التبليط وروابطه الرياضي   (.2015عباس، رشا. )
وفهم وتذوق جمال الرياضيات لدى  الهندسي   في تنمية الحس   باستخدام العصف الذهني الإلكتروني  

 . 186-136(، 7)18، ات الرياضياتمجلة تربوي  تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

(. مستويات الاستدلال التناسبي لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن. 2009عبد، إيمان. )
 .40-28(، 36)ملحق ، الجامعة الأردنية،ةمجلة دراسات العلوم التربوي  

 ة أنموذج آدي وشاير في تنمية التفكير الشكلي  فاعلي   (.2019والعزاوي، أحمد. ) ،، عبد الرزاقعبدالله
 جامعة دهوك، العراق.   (.رسالة ماجستير)الرابع العلمي   لدى طلبة الصف  

 TRIZم المستند إلى الدماغ ونظرية تريزمج بين التعل  ر مقترح للد  (. تصو  2016عبد الحميد، رضا. )
مجلة تربويات . الثاني الإعدادي   لدى تلاميذ الصف   لتنمية الحس الهندسي والتفكير الابتكاري  

 .245-236(، 2)19، تالرياضيا

ة مقترحة قائمة على المدخل الجمالي في تنمية الحس الهندسي (. أثر استراتيجي  2021عبد ربه، سيد. )
، جامعة ات الرياضياتمجلة تربوي  والميل نحو مادة الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

 .205-161(، 9)24بني سويف، 

ة قائم على مناهج التميز في ة برنامج في الرياضيات الحيوي  فاعلي  (. 2019عبد الستار، عمرو. )
كلية  غير منشورة(. رسالة دكتوراه )ة التربيةالرياضي لدى طلبة كلي   المشكلات والحس   تنمية مهارات حل  

 التربية، جامعة الزقازيق.

ته في تنمية (. برنامج أنشطة رياضية قائم على المدخل البصري وفاعلي2019عبد العال، هبة. )
، جامعة ات الرياضياتمجلة تربوي  ة لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. ل والدافعي  التخي  

 .36-6(، 3)22عين شمس، 
ة المدخل البصري القائم على علاج اضطرابات الإدراك البصري (. فاعلي  2020العشري، محمد. )

ذوي صعوبات تعلم رياضيات.  لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي   وخفض القلق الرياضي  
 .152-90(، 6)32، مجلة تربويات الرياضيات
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المسائل الرياضية  (. أثر استخدام المدخل البصري في تنمية القدرة على حل  2001عفانة، عزو. )
الثامن بغزة. "المؤتمر العلمي الثالث عشر، مناهج التعليم والثورة  والاحتفاظ بها لدى طلبة الصف  
 .51-4(، 2، ج)ة للمناهج وطرق التدريسالجمعية المصري  المعرفية والتكنولوجية المعاصرة"، 

. دار صفاء اته وأساليب تعلمهالتفكير أنماطه ونظري  (. 2012العفون، نادية وعبد الصاحب، منتهى. )
 مان.للنشر والتوزيع، ع

ر المكاني في على التحصيل وتنمية مهارات التصو   ة التدريس البصري  (. فاعلي  2019العمري، زينة. )
 . 107-75(، 8)35، كلية التربية، المجلة العلميةالثاني ثانوي.  مقرر الأحياء لدى طالبات الصف  

 .عمان، دار الثقافة للنشر والتوزيع، التفكير عند الأطفال(. 2004غانم، محمود. )

(. بناء اختبار مهارات التفكير الشكلي لدى طلاب الصف الخامس العلمي في 2016الغراوي، وسام. )
-661(، 25، جامعة بابل، ع)مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانيةمادة الفيزياء. 

681 . 

ات العلم لرياضيات لتنمية عملي  ة برنامج قائم على التعلم النشط في افعالي  (. 2019غنام، ابتسام. )
 (.رسالة ماجستير غير منشورة)في جنوب الخليل الرابع الأساسي   والميل نحو المادة لدى طلبة الصف  

 جامعة القدس، فلسطين. 

في تنمية  TIMSS   ة تدريسية مقترحة قائمة على مسابقةة استراتيجي  فاعلي  . (2018) ، علي.القحطاني
 ،التفوق  ة لتطويرالمجلة الدولي  . لدى الطلاب الموهوبين بالمرحلة المتوسطةمكونات الحس الرياضي 

9(17)، 77-97. 

في تنمية  Quest Webة عبر الإنترنت (. أثر استخدام الرحلات المعرفي  2019الفضلي، ياسمين. )
، والمعرفةمجلة القرالة والاحتفاظ لدى طالبات المرحلة المتوسطة في دولة الكويت.  الهندسي   الحس  

 .212-183(، 207جامعة عين شمس، ع)

لدى  الرياضي   ات ما وراء المعرفة في تنمية الحس  ة استخدام استراتيجي  (. فاعلي  2014فليه، شيماء. )
 .587-553(، 15)ع، جامعة بور سعيد، ة التربيةمجلة كلي  ة. تلاميذ المرحلة الابتدائي  
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ة البيت الدائري في تنمية المفاهيم ومهارات راتيجي  ة توظيف استفاعلي  (. 2012الكحلوت، آمال. )
 (.رسالة ماجستير غير منشورة)الحادي عشر بغزة التفكير البصري بالجغرافيا لدى طالبات الصف  

 الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين. 

على تنمية  المكاني   ة استخدام المدخل البصري  (. فاعلي  2021والمعموري، سليمان. ) ،الكوري، ناصر
بمحافظة  السادس الأساسي   مهارات التفكير التحليلي والاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف  

 .381-358(، 17)7، ة والدراسات الإنسانيةمجلة العلوم التربوي  تعز. 

 الهندسي   ( في تدريس الهندسة لتنمية مهارات الحس  GSP)(. أثر استخدام برنامج 2020محمد، فايز. )
مجلة تربويات بمحافظة الفيوم.  لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي   ومهارات التفكير البصري  

 .198-151(، 8)23، الرياضيات

 . دار النهضة العربية، بيروت، لبنان.والتعليم التكنولوجيا في خدمة التعلم  (. 2014الموسى، أنور. )

ة المدخل البصري المكاني في تدريس الفيزياء في (. فاعلي  2018المعمري، سليمان. )النظاري، بشرى، و 
العاشر بمدارس مديرية الشمايتين بمحافظة تعز.  تنمية مهارات التفكير التأملي لدى طالبات الصف  

 .123-99(، 17)9، جامعة تعز، مجلة جامعة العلوم والتكنولوجيا

. دار الكتب، الطفولة والمراهقة علم النفس التكويني  (. 1988. )وإبراهيم، يوسف ،هرمز، صباح
 جامعة الموصل، العراق.

(. أثر استخدام التعلم للإتقان بمصاحبة تدريس الأقران والوسائل التكنولوجية في 2021هلال، أسامة. )
، جامعة بني ة التربيةمجلة كلي  لدى طلاب المرحلة الثانوية.  الهندسي   تدريس الهندسة على تنمية الحس  

 .432-404، (108)18سويف، 

. ترجمة فاضل الأزير جاوي نظرية بياجيه في الارتقال المعرفي(. 1990واردزورث، بي جي. )
 ن، مراجعة موفق الحمداني، دار الشؤون الثقافية، بغداد.وآخري

الثامن الأساسي، الجزء الأول،  . الصف  ةكتاب الدراسات الاجتماعي  (. 2017وزارة التربية والتعليم. )
 ة. ريبي  الطبعة التج

 . دار الكتاب الجامعي، الإسكندرية.اتتدريس الرياضي  (. 2014ياسين، نهى. )
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 ملاحقال

راسة.مي المادة التعليمي  : قائمة أسماء محك   (1ملحق )  ة وأدوات الد 

 .والتفكير الشكلي   الهندسي   من اختبار الحس   نموذج طلب التحكيم لكل   :(2ملحق )

 ة.بصورته النهائي   الهندسي   الحس  اختبار  :(3ملحق )

 ة.بصورته النهائي   اختبار التفكير الشكلي   :(4ملحق )

 ة )دليل المعلم(. ة التعليمي  دليل الماد   :(5ملحق )

 .للتدريس وفق المدخل البصري   العرض التقديمي  شرائح  (:6ملحق )

ة لدرجات اختبار ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  (: الأعداد والمتوس  1.4جدول ) :(7ملحق )
ومستوى  حسب طريقة التدريس والبعدي   القبلي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  

 .التحصيل

 لمتوسطات درجات (ANCOVA) المصاحب باين(: نتائج اختبار تحليل الت2.4جدول ) :(8ملحق )
ــ البعــدي   التاســع الأساســي   لــدى طالبــات الصــف   الهندســي   اختبــار الحــس   ومســتوى  ر الطريقــةتبعــاً لمتغي 

 .التحصيل والتفاعل بينهما

اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطاء المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  3.4جدول) :(9ملحق )
 حسب طريقة التدريس. التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  

اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطاء المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  4.4جدول) :(10ملحق )
 .ر مستوى التحصيلمتغي  حسب  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  

ة لدرجات اختبار ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  (: الأعداد والمتوس  5.4جدول ) :(11ملحق )
ومستوى  حسب طريقة التدريس والبعدي   القبلي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  

 .التحصيل
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ــــ (ANCOVA) المصــــاحب بـــاين(: نتــــائج اختبـــار تحليــــل الت6.4جــــدول ) :(12ملحنننق ) طات لمتوس 
 ر الطريقـــةتبعـــاً لمتغي ـــ البعـــدي   التاســـع الأساســـي   لـــدى طالبـــات الصـــف   اختبـــار التفكيـــر الشـــكلي   درجـــات

 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما

اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطاء المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  7.4جدول) :(13ملحق )
 .حسب طريقة التدريس التاسع الأساسي   التفكير الشكلي لدى طالبات الصف  

اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطاء المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  8.4جدول) :(14ملحق )
 .ر مستوى التحصيلمتغي  حسب  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  

 جامعة القدس. –ة ة العلوم التربوي  ة من كلي  كتاب تسهيل مهم   :(15ملحق )
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راسة.(: 1ملحق ) قائمة أسمال محكمي المادة التعليمية)دليل المعلم( وأدوات الد   

 مكان العمل الاسم الرقم
 جامعة الخاوري  أ. د. حكم حجة -1
 جامعة القدس المفتوحة عادل ريان .د أ. -2
 جامعة القدس عفيف زيدان .د أ. -3
 المفتوحة جامعة القدس محمد شاهين .د أ. -4
 جامعة القدس إبراهيم عرماند.  -5
 جامعة القدس د. محسن عدس -6
 المفتوحة جامعة القدس نبيل المغربيد.  -7
 /جنوب الخليلةتربوي ةمشرف أروى وصوص -8
 مكتب تربية جنوب الخليل عمروسنال  -9

 مكتب تربية جنوب الخليل نادر أبو عقيل -10
 الخليلمعلمة رياضيات/جنوب  سنال أبو سباع -11
 معلمة رياضيات/جنوب الخليل سهيلة أبو شيخة  -12
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 .والتفكير الشكلي   الهندسي   من اختبار الحس   :نموذج طلب التحكيم لكل  (2ملحق )
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

ةفي صورته الأولي   الهندسي   الحس   نموذج تحكيم اختبار مهارات  

 

 عمادة الدراسات العليا

 جامعة القدس 

.الأساسي   التاسع الصف   طالباتفي الرياضيات لدى  الهندسي   الحس   الموضوع: تحكيم اختبار  

 

ة............................................................... حفظك الله ورعاك\السيد  

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 والتفكير الشكلي   الهندسي   في تنمية الحس   أثر المدخل البصري   " تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان:
الماجستير في أساليب وذلك للحصول على درجة  ،"في فلسطين الأساسي   التاسع الصف   لدى طالبات

 الحس  ب ذلك إعداد اختبار مهارات ة العلوم التربوية في جامعة القدس، وتطل  ات من كلي  تدريس الرياضي  
، لذا يرجى الأساسي   التاسع الجزء الثاني للصف   –ات من كتاب الرياضي  الهندسة حدة في و  الهندسي  

فقرة  بداء وجهات النظر في كل  إ، و الهندسي   الحس  م بالاطلاع على اختبار مهارات من سيادتكم التكر  
قدرة "وي عر ف  بأن ه:  الرياضي   نات الحس  هو أحد مكو   الهندسي   الحس   في هذا الاختبار، علماً بأن  

، بطرق مرنة في التعامل مع المشكلات المتعل م على الإدراك والفهم الصحيح للمحتوى الهندسي  
ن المتعل م من ة ت مك  ة لتكوين بصيرة هندسي  ة والأدائي  ات العقلي  ة ، وتسمح بالربط بين العملي  الهندسي  

والذي  ،"ؤ واتخاذ القرارالتفكير بصورة تسمح بالتنب  و  ،بالأشكال والعلاقات والأسباب والحس   ،الاستنباط
بالعلاقات، ومهارة التفكير  بالشكل، والحس   بالمفاهيم، والحس   الحس  ) الآتية مهاراتال ن منيتكو  

 وذلك من حيث:   ،م بتحكيم بنود الاختبارلذا نرجو من سيادتكم التكر   ،(الهندسي  
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اً.ة وسلامتها لغوي  وفقراته من الناحية العلمي  ة بنود الاختبار * مدى صح    
.الشكلي   ة بنود الاختبار لمهارات التفكير* مدى شمولي    

 * مدى تمثيل فقرات الاختبار للمهارات المراد قياسها.
 * مدى مناسبة فقرات الاختبار لمستوى الطلبة. 

ة الحذف أو الاضافة أو التعديل في فقرات الاختبار.*إمكاني    
 

الص الشكر والتقديرمع خ  
 

م:ة للمحك  البيانات الشخصي    
 الاسم:.................................................
 التخصص:............................................
 الدرجة العلمية:........................................

العمل:...........................................جهة   
  
 

بوسندسأباجس رشا  /الباحثة  
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مبسم الله الرحمن الرحي  

ةفي صورته الأولي   الشكلي  نموذج تحكيم اختبار مهارات التفكير   

 

 عمادة الدراسات العليا

 جامعة القدس 

.الأساسي   التاسع الصف  ى طالبات ات لدفي الرياضي   الشكلي  الموضوع: تحكيم اختبار التفكير   

 

ة............................................................... حفظك الله ورعاك\السيد  

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 الشكلي  والتفكير  الهندسي   في تنمية الحس   أثر المدخل البصري  " تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان:
الماجستير في أساليب وذلك للحصول على درجة  ،في فلسطين" الأساسي   التاسع الصف   لدى طالبات

ب ذلك إعداد اختبار مهارات ة في جامعة القدس، وتطل  تدريس الرياضيات من كلية العلوم التربوي  
، لذا الأساسي   التاسع الجزء الثاني للصف   –من كتاب الرياضيات الهندسة في وحدة  الشكلي  التفكير 

بداء وجهات النظر في كل إ، و الشكلي   لاع على اختبار مهارات التفكيرم بالاط  يرجى من سيادتكم التكر  
ا دات والتعميمات مم  "القدرة على استخدام المجر  هو  الشكلي   التفكير فقرة في هذا الاختبار، علماً بأن  

الاستدلال مهارات ) عشر ن منوالذي يتكو   ،الاستنتاجات"ؤ والتخطيط والوصول إلى يمكن من التنب  
، ، الاستدلال الاحتمالي  ، الاستدلال التركيبي  ، الاستدلال التناسبي  ، الاستدلال الافتراضي  الاستنتاجي  

 ، اقتراح الحلول، حل  رات، مهارة القياس المنطقي  ، مهارة تحديد وضبط المتغي  التعليل الارتباطي  
 وذلك من حيث:   ،م بتحكيم بنود الاختبارتكم التكر  نرجو من سياد   لذا ،(المشكلات
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اً.ة وسلامتها لغوي  * مدى صحة بنود الاختبار وفقراته من الناحية العلمي    
.الشكلي   ة بنود الاختبار لمهارات التفكير* مدى شمولي    

 * مدى تمثيل فقرات الاختبار للمهارات المراد قياسها.
دى مناسبة فقرات الاختبار لمستوى الطلبة. * م  

 *إمكانية الحذف أو الاضافة أو التعديل في فقرات الاختبار.
 

 مع خالص الشكر والتقدير

م:ة للمحك  البيانات الشخصي    
 الاسم:.................................................
 التخصص:............................................
 الدرجة العلمية:........................................
 جهة العمل:...........................................

 

بوسندسأباجس رشا  /الباحثة  
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 ة.بصورته النهائي   الهندسي   الحس  اختبار : (3ملحق )

 الرحيمالرحمن بسم الله 

 الهندسي   الحس  اختبار مهارات 

ي                   الصف التاسع الأساس          المادة : رياضيات                                        
 درجة  50الدرجة الكلية :          م                           2022/2023العام الدراسي: 

    

                 ..............................الاسم :....................................         المدرسة :
 : .................. الشعبة

 عزيزي الطالب /عزيزتي الطالبة ....

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

( في لهندسةفي وحدة )ا الهندسي   الحس  يهدف الاختبار الذي بين يديك إلى قياس مدى قدرتك على 
مجال  لكل   ،مجالات ةأربع ن هذا الاختبار من، حيث يتكو  الأساسي   التاسع ات للصف  مبحث الرياضي  

 إذا تكرمت ما يلي :   /عزيزتي الطالبةعدة فقرات، لذا أرجو منك عزيزي الطالب

 اكتب اسمك وشعبتك في المكان المخصص. -
 اقرأ الفقرات جيداً قبل الإجابة . -
 . تأمل السؤال جيداً قبل بدء الإجابة -
 فقرات الاختبار . عن كل   بأج -
 ن تجيب عليه.ألا تترك سؤالًا دون  -
اعلم أن درجة هذا الاختبار لن تؤثر على تحصيلك العلمي، وأن النتائج ستستخدم لأغراض  -

 .البحث التربوي  
 واقبلوا احترامي

 سندس  بوأرشا باجس / الباحثة
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 بالمفاهيم  أولًا: مهارة الحس  

الآتيين، ثم أكمل الجدول التالي بما هو مطلوب، من خلال وضع ل الشكلين تأم   ل :السؤال الأو  
 علامة( 14المفهوم المناسب والرمز الخاص به من الشكلين الآتيين:  )

 

 

 

 

ة عليه في الرموز الدال   المفهوم  ةالعبارة التعريفي  
 الأشكال السابقة

 .................... ........................ أطول وتر في الدائرة  -*
 .................... ........................ جزء من محيط الدائرة  -*
قطعة مستقيمة واصلة بين  -*

نقطتين على الدائرة لا يمر 
 بالمركز

 
 

........................ 

 
 

..................... 
شكل هندسي ناتج من اتحاد  -*

قطعتين مستقيمتين لهما نقطة 
 البداية نفسها وتسمى الرأس 

 
 

........................ 

 
 

..................... 
شكل هندسي داخل إحدى  -*

ن من نصفي الدائرتين يتكو  
 ووتر يصل بينهما هو  ،قطرين

 
 

........................ 

 
 

..................... 
الدائرة في نقطة واحدة  يمس   -*

 تعرف بنقطة التماس
 

........................ 
 

.................... 
لت في الدائرة الزاوية التي تشك   -*

 الثانية من وترين هي الزاوية
 

....................... 
 
 

 
..................... 

 س                  

 ص                                                   

 ع                  م مممنتا            ل      

       

 ن                         و               

                                                      

 م

 ب

 أ

 ج

 ق
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 بالشكل ثانياً: مهارة الحس  

 علامات( 4أجب عما يلي    )السؤال الثاني : 

 الشكل المجاور يمثل ظرفاً لرسالة، استخرج من الشكل ما يلي بالرموز: – 1

 مثلثاً قائم الزاوية ..................  -*

 ة .....................زاوية محيطي   -*

 ة ......................زاوية مركزي   -*

 اً .................دائري  اً شكلًا رباعي   -*

 

 )علامتان(ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة       -**

 سم5 =الصورة العامة لمعادلة الدائرة التي نصف قطرها  من الشكل الهندسي المجاور نستنتج أن   –2
 هي:  

 5= ²+ ص²س ب(      25= ²+ ص²س أ(     

 25=  ²(4-+ )ص ²(3 -)س ج(    

 25=  ²(4+ )ص+ ²(3)س+ د(     

 ما عدا؟ دائري   شكل رباعي   ة لأي  ما يلي من الخصائص الأساسي  جميع  – 3

 رؤوس تقع جميعها على الدائرة.  ةله أربع أ(      

 قياس زاويته الخارجية مساو  لقياس الزاوية المقابلة لمجاورتها. ب(     

 .°360مجموع قياس أي زاويتين متقابلتين فيه =  ج(     

 .°180مجموع قياس أي زاويتين متقابلتين فيه =د(      

 

 ب                            أ        

 مم                     

 ج                           د                                                                            

 م

 ص                         

 ص( أ)س،    

 

 س                    )    

(4،3

) 
 م
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 بالعلاقات ثالثاً: مهارة الحس  

 علامات(5)ما يلي : أكمل الفراغ في -**

 ات بالدائرة ؟في الشكل المجاور، ما علاقة أجزاء المثلث   السؤال الثالث:

 

 

 أ م ج  أ ب ج  الالع أب الالع أ م الالع أج أجزال المثلث

 .............. ............. ............ ............. ........... أجزال الدائرة
 

 علامة( 12دة والعلاقات بينها ؟ )أكمل الجدول الآتي بخصائص الزوايا المحد   السؤال الرابع:

 العلاقة بين قياسات هذه الزوايا موقع رأسها  أضلاعها الزاوية
 ................................... ................ ................. ةالمركزي  

................................... 
 ................................... ................ ................. ةالمحيطي  

................................... 
 ................................... ................ ................. ةالمماسي  

................................... 
 

 

ة الموجودة ل العلاقات بين الأشكال الهندسي  من خلال ملاحظة الشكل المجاور وتأم  السؤال الخامس: 
    )علامة( ؟؟ص =قياس  ، فإن  أ ب = أ ممركز هذه الدائرة، وطول  م فيه، إذا كانت

                      °60ب (           °90أ ( 

         °120د(          °30ج ( 

ج

                          

 

                                         

ج

                    

 م

 أ

 ب

 ج ب

 أ

 م

 ص
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 رابعاً: مهارة التفكير الهندسي  

نصف  دائرة على المستوى الديكارتي، حيث افترض أن   برسم  قام المهندس محمد    السؤال السادس:
محمد في كتابة معادلة هذه الدائرة ، ساعد المهندس (7-،4)، ومركزها هوسم10=قطر هذه الدائرة 

 علامات( 3كما هو مطلوب :     )

 ة: ..........................................................     .على الصورة العام   ( 1

ة: على الصورة القياسي   (2
..................................................................................................

..................................................................................................
................................................................................... 

 

والتي بحاجة لتعبئة الوقود  )أ(ل انطلاق سيارة أحمد من النقطة الشكل المجاور يمث   السؤال السابع:
اسم الزاوية الناتجة عن اتجاه سير  ، برأيك ما)ج(والمحطة الثانية  )ب(من المحطة الأولى إلى كل  

                                       وتوقفت )ج( ثم إلى المحطة )ب(السيارة بخط مستقيم إلى المحطة 
 )أ(؟ن الرجوع إلى النقطة عندها دو 

............................................. 

 

 )علامة(

 

 

 

 أ ج

 ب
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 ا إذا كان الشكل الرباعيق مم  ة للتحق  ة الدائري  استخدم خصائص الأشكال الرباعي   السؤال الثامن:
 علامات(4اً ؟ )المجاور دائري  

 إيجاد قياس الزوايا الآتية:يمكن الحكم على الشكل مع ذكر السبب بعد  -*

  د أ ج = ................... 
 أ د ج = ...................                                                  

 نعم  أم  لا هل الشكل الرباعي دائري ؟   إذنْ 

 ر السبب :..........................................فس  

......................................................................... 

 

 س؟    ص،   في الشكل المجاور وأوجد قياس كل من ل المعطياتتأم  السؤال التاسع: 

 = ................... ص

 = ................... س

 

 )علامتان(

 

 °90أ ب ج =   في الشكل المجاور برهن أن   السؤال العاشر:

 أخذها بالوحدة . )علامتان( ات التي تم  باستخدام النظري  

..................................................................... 

..................................................................... 

 

 س

 ص

30° 

75° 

 د
 ج

 ب أ

 أ

 ب

 ج

 م

 بالتوفيق
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 ة.بصورته النهائي   كلي  : اختبار التفكير الش  (4ملحق )

 الرحيمالرحمن بسم الله 

 اختبار مهارات التفكير الشكلي  

                   ي  التاسع الأساس الصف            ات                                        المادة : رياضي  
 درجة  26 الدرجة الكلية :          م                           2022/2023العام الدراسي: 

    

  الاسم :....................................             المدرسة :...............................
 : ....................الشعبة 

 زيزي الطالب /عزيزتي الطالبة ....ع

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

( في لهندسةفي وحدة )ا يهدف الاختبار الذي بين يديك إلى قياس مدى قدرتك على التفكير الشكلي  
لكل مجال  ،مجالات ثمانيةن هذا الاختبار من ، حيث يتكو  التاسع الأساسي   ات للصف  مبحث الرياضي  

 مت ما يلي :  إذا تكر   /عزيزتي الطالبةلذا أرجو منك عزيزي الطالبة فقرات، عد  

 اكتب اسمك وشعبتك في المكان المخصص. -
 اقرأ الفقرات جيداً قبل الإجابة . -
 داً قبل بدء الإجابة، ثم ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة.تأمل السؤال جي   -
 عن كل فقرات الاختبار . بأج -
 يه.ن تجيب علألا تترك سؤالًا دون  -
النتائج ستستخدم لأغراض  ، وأن  ر على تحصيلك العلمي  اعلم أن درجة هذا الاختبار لن تؤث   -

 البحث التربوي.
 واقبلوا احترامي

 بوسندس أرشا باجس / الباحثة
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 أولًا: مهارة الاستدلال الاستنتاجي      

  ** ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة:

يساوي  ج ب أمركزها، وقياس  مقطر الدائرة،  أبإذا كان  ل: في الشكل المجاورالسؤال الأو  
 ؟                                                هو ج أ بقياس  ، نستنتج أن  45°

 °45 ج(            °90 ( أ
 ° 50  د(°            40 ( ب

 

  ل د أ = ، وكانت شكل رباعي دائري  أ ب ج د  إذا كانالسؤال الثاني: في الشكل المجاور 
 يساوي ؟و ب أ  قياس  ، فإن  140°

 °40 ج(             °50 ( أ
 °70 د(            °140 ( ب

 

قطر في الدائرة،  أجمركز للدائرة،  مإذا كانت أ ب ج د :  السؤال الثالث: في الشكل الرباعي الدائري  
 ؟  يساوي أ ب ج  قياس  ، إذنوهو قطر الشكل الرباعي  

 °  45 ج(            °90 ( أ
 °70 د(           °180 ( ب

 
 ة المشتركة، فما قياس الزاوية المحيطي  °160إذا كان قياس زاوية مركزية في دائرة  السؤال الرابع:

 معها في نفس القوس ؟

 °32 ج(           °160 ( أ
       °80 د(           °100 ( ب

 

          45                                                                     

                                                                                       

 

 أ ب

 ج

 م

 ل

 و

 ج

 أ

 م

 ب

 د

 أ

 ب

 ج

 د
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 ثانياً: مهارة الاستدلال الافتراضي  

زاويتين  جميع الزوايا الأربعة لشكل رباعي تقع على الدائرة، وكانت كل   افرض أن   السؤال الخامس:
 ؟ ، هل يمكن اعتبار الشكل الرباعي دائري  °180متقابلتين لا تساوي 

 الزوايا الأربعة للشكل الرباعي تقع على الدائرة. نعم؛ لأن   ( أ
 .°180زاويتين متقابلتين لا تساوي  كل   نعم؛ لأن    ( ب
 زوايا وأربعة أضلاع. لك أربعالشكل الرباعي يمت نعم؛ لأن   ( ج
 أضلاع الشكل الرباعي غير متساوية.  لا؛ لأن   ( د

 مركزها هو؟ فإن   4 = ²(3-+ )ص ²سمعادلة دائرة كانت كما يلي :  افرض أن  السؤال السادس: 

 (0،3) ج((        0،0) ( أ
 ( 2،3) د((       3-،0) ( ب

 

 التناسبي  ثالثاً: مهارة الاستدلال 

م الدائرة إلى س  قْ نقطتين تقعان على محيط الدائرة، وي   أطول قطعة مستقيمة بين أي   السؤال السابع:
 جزئيين متطابقين هو ؟

 نصف القطر ج(المماس          ( أ
 الوتر د(القطر            ( ب

 علاقة نصف قطر الدائرة مع مماس الدائرة عند نقطة التماس هي علاقة؟  السؤال الثامن:

 تساوي       ج(توازي              ( أ
 تطابق د(تعامد               ( ب

 لها؟ ة المقابلة للمجاورةبالزاوية الداخلي   ة للشكل الرباعي الدائري  علاقة الزاوية الخارجي  السؤال التاسع: 
 تساوي  ج(تناظر                         ( أ

 متكاملتان        د(متتامتان                       ( ب
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ة المشتركة معها في ة يساوي ضعفي الزاوية المحيطي  إذا كان قياس الزاوية المركزي  السؤال العاشر: 
ة المرسومة على الوتر من الجهة ة يساوي قياس الزاوية المحيطي  القوس نفسه، وقياس الزاوية المماسي  

  العلاقات التالية صحيحة؟ إذن أي  الأخرى، 

 ة المشتركة معها في نفس القوس.المماسي   الزاوية المركزية تساوي الزاوية ( أ
 ة المشتركة معها في نفس القوس.الزاوية المركزية تساوي ضعفي قياس الزاوية المماسي   ( ب
 ة المشتركة معها في نفس القوس.الزاوية المركزية تساوي نصف الزاوية المحيطي   ( ج
 المشتركة معها في نفس القوس. ةالزاوية المركزية تساوي نصف الزاوية المماسي   ( د

 

 رابعاً: مهارة الاستدلال التركيبي  

ة قياس الزاوية المحيطي   ، فإن  °30إذا كان قياس الزاوية المماسية لدائرة = السؤال الحادي عشر :
 المرسومة على الوتر من الجهة الأخرى تساوي؟

       °30 ج(                         °60 ( أ
     °40 د(                          °15 ( ب

الأشكال التالية تعتبر شكلًا  أي   ،الدائري   من معرفتك بمفهوم الشكل الرباعي  السؤال الثاني عشر: 
 اً؟ اً دائري  رباعي  

 

 ج(                                   ( أ
 
 
 
 

 د(                                                      ( ب
 

أ

 ب

 ج

 م

 ج

 ب

 أ

 د

 م

 أ

 ب

 م م

 د

 أ
 ج

 د
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 يساوي؟ أ ب ج المجاور، قياس  الدائري   في الشكل الرباعي   السؤال الثالث عشر:

 °80ج(                         °100أ(
  °90 د(                         °70 ب(

 

 

 خامساً: مهارة الاستدلال الاحتمالي  

 في الشكل المجاور بالترتيب هي ؟ من )س ، ص( القيم الممكنة لكل   السؤال الرابع عشر:

        °60،  °45 ج(                °55، °90 ( أ
 °120، °110د(                 °45، °60 ( ب

 

 

 

 العلاقة بين الزاويتين المحيطيتين المرسومتين على قوس واحد؟ السؤال الخامس عشر:

 لا علاقة بينهما  ج(متساويتان                    ( أ
 متكاملتان  د(                     تانمتتام   ( ب

 
 ما قيمة طول نصف قطر الدائرة التي معادلتها: السؤال السادس عشر:

 ؟  0 = 16 - ²+ ص ²س
 سم 9 ج(سم                         4 ( أ

 سم  5 د(سم                        4- ( ب
 

 

 س2

 س2

110°   
 °10ص+

 *م

 أ

 د ب

 ج

 أ

 ب

 ج

 د

70° 

80° 

 ؟؟
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 ن الأشكال التالية ؟ة كما تبي  ما قيمة الزاوية المحيطي   السؤال السابع عشر:

                     
            ع                   س   ع                     س   

 ص               ع                                                            

 ة المرسومة على قطر الدائرة هي زاوية منفرجة.المحيطي  الزاوية  ( أ
 ة .ة المرسومة على قطر الدائرة هي زاوية حاد  الزاوية المحيطي   ( ب

 ة المرسومة على قطر الدائرة هي زاوية قائمة .الزاوية المحيطي   ( ج
 ة المرسومة على نصف قطر الدائرة هي زاوية قائمة. الزاوية المحيطي   ( د

 

 التعليل الارتباطي  سادساً: مهارة 

 يساوي  م س ع ، السبب في أن قياس مدائرة مركزها في الشكل المجاور  السؤال الثامن عشر:
  هو؟ م ع س قياس 

 ن على الدائرة.لأن الزاويتين محيطيتا ( أ
 في الدائرة.                                                   نلأن الزاويتين مماسي تا ( ب

 زاويتي القاعدة متساويتان. مثلث متساوي الساقين فإن   م س علأن المثلث  ج( 
 زاوية مركزية في الدائرة. س م ع لأن  ( د

 

ة، محيطي   زاوية ب أ ج، °40أ ب ج = إذا كان قياس في الشكل المجاور  السؤال التاسع عشر: 
 يساوي ؟ د ج بقياس الزاوية  ، فإن  °30دج أ = قياس و 

 °80 ج(                    °70 ( أ
 °40 د(                   °100 ( ب

   

 م

 

 م

 م

 

 

\ 

 م

 ع س

 ل

 م

 أ

 ج ب

 د

40° 

30° 

 

 ص
 ص

 ص
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 قياس الزوايا المشار ه شكل رباعي دائري، فإن  إذا علمت أن   في الشكل المجاور: السؤال العشرون 
      على الترتيب هو ؟ أ ج ب ، ب إليها بعلامة استفهام 

 °40، °100ج(             °80، °100أ(
      °90، °40د(              °40، °80ب(

   
 

 : ص، ع، س :  قياس الزوايا المجهولةل الأشكال الآتية، ثم أوجد تأم  السؤال الواحد والعشرون: 

    

 

 

 

 °30، س=°40، ع=°90ص= ج(              °90، س=°30ع= ،°40ص=  ( أ
 °90، س=°40، ع=°40ص= د(              °40، س=°90، ع=°30ص= ( ب

 
    ،      °90س + 2أ=  فيه،  ادائري   اً رباعي   شكلاً أ ب ج د  إذا كانالسؤال الثاني والعشرون: 

 ؟هو بالدرجات سقياس  فإن  ، زاويتين متقابلتين °18س +6ج= 
 °9 ج(                     °8 ( أ

 °10د(                      °7 ( ب
 سابعاً : مهارة اقتراح الحلول 

 ؟ سم6، وطول قطرها (3،2-)اقتراحك لمعادلة دائرة مركزها  ما والعشرون:السؤال الثالث 

  9=²(2+)ص+²(3-)س  ج(             36=²(2-+)ص ²(3-)س ( أ
 36=²(3-+)ص²(2)س+  د(               9= ²(2-+)ص²(3)س+  ( ب

 

 أ

 د

 ب

 ج

80° 

40

° 

 ؟

 ؟

 ب

 أ

 ج
 م

 س 50°

 ع

 أ °50ص+

 ب

 ج

40° 
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 ليكون شكلاً )أ ب ج د (،  اقتراحك لقياسات زوايا شكل رباعي بالترتيب ما السؤال الرابع والعشرون:
 ؟ اً دائري   اً رباعي  

 °110،  °125،°70، °55 ج(             °115، °104، °85، °55 ( أ
 °80، °140، °70، °40 د(               °110، °90، °80، °50 ( ب

 

 المشكلات ثامناً : مهارة حل  

ة برسم دائرة على فلسطين الأساسي  ات في مدرسة مة الرياضي  قامت معل   السؤال الخامس والعشرون:
معادلة هذه الدائرة  رة عليها، افترضت المعلمة أن  العودة لتمثيل مواقع بعض القرى المهج   حائط صف  

                                                     0=11 –ص  6-س  8- ²+ ص ²سكالتالي:  م ث  لت
 بالترتيب ؟   قطرهانصف هذه المعادلة وما قيمة  مركز فما

    6( ، 3-،4-)  ج(                                6( ، 4،3)   ( أ
 6( ، 4-،3-)  د(                                6( ، 3،4)   ( ب

 
يمتلك مزارع أرضاً دائرية الشكل، أراد أن يبني سياجاً رباعي الشكل  السؤال السادس والعشرون:

المناسبة حتى يكتمل بناء السياج  )ج(ل المجاور، ما قياس الزاوية لحماية مزروعاته كما في الشك
 ؟ دائري    رباعي    كشكل  

  °80 ج(                           °150 ( أ
 °83 د(                            °100 ( ب

 

 

 

 بالتوفيق والنجاحمع خالص أمنياتي لكم 

 

 د أ

 ب
 ج

97° 

100° 

80° 

 ؟؟

 م

 أ

 ب

 ج

 د
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 ة )دليل المعلم(. : دليل المادة التعليمي  (5ملحق )

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 ةالرياضيات العام  

 

 دليل المعلم 

  وفقاً للمدخل البصري   التاسع الأساسي   تدريس وحدة الهندسة للصف  

 

 التاسع  الصف  

 الثاني الفصل الدراسي  

 م2022/2023
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 الرحمن الرحيمبسم الله 

 ات:عزيزي معلم/ معلمة الرياضي  

ر عليه المعرفة والقيم والمهارات إلى الأجيال، فلم يعد والجسر الذي تعب   م هو الركن الأساسي  المعل   إن  
دوره أصبح في هذا المجال موجهاً ومساعداً  ن  ناً لهم، بل إب أو ملق  موصلًا للمعارف والمعلومات للطلا  

م، ة التعليم والتعل  والوصول إليها في عملي   ،وتوجيههم وتشجيعهم على المعرفة ،وميسراً بإرشاد الطلاب
ر وكذلك مساعدتهم في توظيف هذه المعارف في جميع مجالات حياتهم، فأصبح في ظل هذا التطو  

تجاري هذه النهضة  ،ات حديثةبمداخل واستراتيجي   به أن يلم   ر  جدالكبير أ الهائل والانفجار المعرفي  
 ة والتطور الهائل في مجال التكنولوجيا والمعلومات، مثل المدخل البصري.المعرفي  

ة تعليمي   ه بحاجة لمواد   أن  ة، إلا  ة التعليمي  م في سبيل نجاح العملي  بالرغم من هذا الدور الكبير للمعل  
ة في فهم وتنفيذ أداة مهم   الذي يعد   ،هذه الأدوات هو دليل المعلم اهج، ومن أهم  تساعده في تنفيذ المن

 ،ط والصحيحر المخط  ه التصو  ، وإعطائة، فهو يساعد في ترجمة المحتوى الرياضي  النتاجات التعليمي  
 ة.لاختيار الطرائق والأساليب والمصادر والأدوات لتنفيذ الدروس التعليمي  

م الرياضيات في تدريس وحدة الهندسة )الوحدة التاسعة من مساعدة معل  المعلم إلى ويهدف إعداد دليل  
، والذي يعتبر إحدى المداخل الحديثة، الثاني( وفقاً للمدخل البصري   الد راسي   ات للفصلكتاب الرياضي  

أجل ، من حيث سعت الباحثة لتصميم وإعداد دروس هذه الوحدة بأسلوب مناسب لهذا المدخل البصري  
 ب الصف  لدى طلا   والتفكير الشكلي   الرياضي   استقصاء أثر استخدام هذا المدخل على تنمية الحس  

 بفلسطين. التاسع الأساسي  

جراءات اً، بل هو لتوضيح إفليس عليك الالتزام به حرفي   ،ز بالمرونةفالدليل الذي بين يديك يتمي  
م بالشكر والعرفان لتعاونك ودعمك احثة تتقد  ، فالبالتدريس وأسلوب التدريس وفق المدخل البصري  

 للبحث العلمي.
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 ا يلي: ** ويتكون دليل المعلم مم  

 نبذة عن المدخل البصري. -
 خطوات المدخل البصري. -
 الأهداف العامة لوحدة الهندسة . -
 درس.  ة لكل  تحديد الأهداف الخاص   -
 ة لتدريس وحدة الهندسة.ة الزمني  الخط   -
 زمة.اللا  المصادر والأدوات  -
 رة وفق المدخل البصري.دروس وحدة الهندسة م حض   -

 ** نبذة عن المدخل البصري:

ة من خلال قيام ة المكاني  ف القدرات البصري  ة توظ  مي  ة تعل  المدخل البصري وهو مجموعة أنشطة تعليمي  
ة للمعلومات والأفكار اً، والقيام بعمل تمثيلات بصري  لة بصري  م بتمييز المعلومات والأفكار الممث  المتعل  

استيعاب الخبرة الجديدة من خلال بعض  م، بحيث يتم  ة لدى المتعل  الموجودة في البنية المعرفي   ،السابقة
ومقاطع  ،والرسومات ،ةة لتوضيح هذه الخبرة مثل استخدام الصور التوضيحي  التعليمي   الوسائل والمواد  

 والمتشابهات. ،وخرائط المفاهيم ،الفيديو

 ية التدريس بالمدخل البصري:** آل

 المعبر عن المفهوم ومضامينه.  عرض الشكل الرياضي   -1
 ة أمكانت منطقي  أسواء  ،نة بالشكل، وتحديد خصائص تلك العلاقاترؤية العلاقات المتضم   -2

 ة. سببي  
 ربط العلاقات القائمة من خلال الشكل واستنتاج علاقات جديدة. -3
 مواطن الغموض موضع الدراسة والتفحص.إدراك الغموض من خلال الشكل، ووضع  -4
 اً في الشكل في ضوء مواطن الغموض.التفكير بصري   -5
 من خلال الشكل المعروض. ل الحل  تخي   -6
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 ة لوحدة الهندسة:** الأهداف العام  

 ف إلى معادلة الدائرة.التعر   -
 إيجاد معادلة الدائرة. -
 ة.ة، والزوايا المركزي  ف إلى الزوايا المحيطي  التعر   -
 ة المشتركة في القوس نفسه.ة والمحيطي  استنتاج العلاقة بين الزاويتين المركزي   -
 تين المشتركتين في القوس نفسه.استنتاج العلاقة بين الزاويتين المحيطي   -
 ة في الدائرة.ف الزاوية المماسي  أن يتعر   -
 في نفس القوس. ة المشتركة معها ة والزاوية المحيطي  أن يستنتج العلاقة بين الزاوية المماسي   -
 .ف إلى الشكل الرباعي الدائري  التعر   -
 .الدائري   استنتاج بعض خصائص الشكل الرباعي   -

 

 ة لتدريس وحدة الهندسة:ة الزمني  ** الخط  

 عدد الحصص العنوان الدرس
 4 الدائرة لالأو  

ة ة والزاوي  الزاوية المركزي   الثاني
 ةالمحيطي  

3 

 3 الشكل الرباعي الدائري  الثالث
 10 مجموع الحصص                     

 

 ** الأدوات والمصادر اللازمة:

، ،السبورة، الكتاب الوزاري  Smart Board و، أLCDة ورسومات، جهاز عرض صور توضيحي  
 ة. مات الهندسي  الطباشير الملونة، بعض المجس  
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                للصف   دروس دليل المعلم باستخدام المدخل البصري الوحدة التاسعة )الهندسة(
 .التاسع الأساسي  

 (4عدد الحصص:)                                                 ل: الدائرةالدرس الأو  

 ة بالدرس:**الأهداف الخاص  

 ف الطالب الدائرة.أن يعر   -2ف الطالب المحل الهندسي.            أن يعر   -1
 ( ونصف قطرها نق.0.0مركزها)أن يستنتج الطالب معادلة الدائرة التي  -3
 ف الطالب المعادلة في حل تمارين منتمية.أن يوظ   -4
 أن يستنتج الطالب معادلة الدائرة التي مركزها)د، ه( ونصف قطرها نق. -5
 أن يجد الطالب معادلة الدائرة إذا عرف مركزها ونصف قطرها. -6
 أن يجد الطالب معادلة الدائرة إذا عرف مركزها ونقطة على سطحها. -7
 ن يكتب الطالب معادلة دائرة بصورة قياسية.أ -8
ل  الأن يجد الطالب نصف قطر  -9  ة.م  صورتها القياسي  دائرة ومركزها إذا ع 

 ز الطالب معادلة الدائرة عن غيرها.أن يمي  -10  

  
 ** الخبرات السابقة:

 تين.أن يذكر الطالب قانون المسافة بين نقط -3أن يذكر الطالب أجزاء الدائرة.       -1   

 ع.  أن يجد جذر عدد مرب   -4ع عدد حقيقي.                أن يرب   -2
 

 

ة إن ، السبورة، السبورة الذكي  LCDة ورسومات، جهاز عرض صور توضيحي   ة:** الوسائل التعليمي  
 ة.ة، بعض الأشكال الهندسي  نة، بطاقات صفي  ، الطباشير الملو  توفرت، الكتاب الوزاري  
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 التقويم الخبرات والأنشطة التعليمية التعلمية  الأهداف 
أن يذكر الطالب 

 أجزاء الدائرة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أن يتعرف الطالب 
إلى مفهوم المحل 
الهندسي ومفهوم 

 الدائرة.
 
 
 
 

 التهيئة:
وذلك من خلال  ،. يقوم المعلم بالتهيئة للدرس الجديد1

عرض الشكل الآتي للدائرة، ومن خلال بعض الأشكال 
 ة الجاهزة كمجسمات للدائرة:الهندسي  

  
 
 
 
 لرؤية هذه الأشكال. يعطي المعلم طلبته الفرصة 2

المعروضة من أجل معرفة ما هو معطى في تلك الأشكال 
 .نة في الشكل الهندسي  ورؤية العلاقات المتضم  

. يطلب من الطلبة تدوين أفكارهم على بطاقات صغيرة 3
 ومن ثم لصقها على جانب السبورة.

 
 العرض:

 يطرح المعلم السؤال الرئيس الآتي:
متموها ة للدائرة والتي تعل  الرئيساهيم الهندسية ما المف

 سابقاً؟ 
ة ر بعض المفاهيم الهندسي  . يطلب المعلم من طلابه تذك  4

 قة بالدائرة مثل:موها سابقاً والمتعل  التي تعل  
 )القطر، الوتر، نصف القطر، المركز، القوس، المحيط(.

 
ويطلب منهم الاستدلال على هذه المفاهيم من خلال الرموز 

 بالشكل وتدوين إجاباتهم :الواردة 
 ....... ورمزه ........
 ....... ورمزه ........
 ....... ورمزه ........
 ....... ورمزه ........

 

استنتاجات  ملاحظة :
الطلبة للمفاهيم 

 الهندسية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
تصحيح إجابات الطلبة 

 وتوجيههم وإرشادهم

 أ

 ج ب

 ل

 ع
 م
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ثم يقوم المعلم بتقسيم الطلبة إلى مجموعات وعرض الصورة 
، LCD( من خلال جهاز عرض 1التالية عليهم نشاط )

اً فيه وتأمل صري  فهم بقراءته وإعطائهم فرصة للتفكير بويكل  
 الأسئلة التالية: داً تمهيداً للإجابة عنالصورة جي  

 
 *. ما شكل المسار الناتج من حركة الحصان حول الرجل؟

 *. ماذا يمثل موقع قدمي الرجل بالنسبة للمسار؟
*. ماذا يسمى البعد الثابت بين موقع الرجل ومسار 

 الحصان؟
 

أراد محمود على الطلاب " اً إثرائي   : يطرح المعلم سؤالاً نشاط
رسم دائرة في ملعب المدرسة باستخدام حبل ووتد وقطعة 

 ة كيف سيقوم بذلك؟خشبي  
يرسمون  يطلب من الطلبة اقتراح طرق لرسم الدائرة، ومن ثم  

م ل للطريقة يقوم المعل  اقتراحاتهم وبعد التوص   A3على ورق 
 بسؤالهم؟

 الوتد؟*ماذا يمثل الوتد؟ والمسافة بين المحيط و 
 الهندسي   . يطلب المعلم من الطلبة وضع تعريف للمحل  5

وذلك بعد ملاحظة الصورة ومناقشة أفراد المجموعة  ،وللدائرة
 خاصة.  تدوينه على بطاقاتلبعضهم البعض، ومن ثم  

 
مجموعة من خلال قائدها التعريف الذي  . ثم  تعرض كل  6

بمناقشة الطلبة بما م لت إليه على السبورة، يقوم المعل  توص  
 ،عرضوه من تعريف للمفهوم ويتم اختيار التعريف الصحيح
وبإجراء الخطوات السابقة ومناقشة الأنشطة السابقة سيتم 

 والدائرة. الهندسي   ل معاً لتعريف المحل  التوص  

 
 
 
 
 
 
 
 

ة صح   ملاحظة
 الإجابات
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أن يستنتج الطالب 
معادلة دائرة مركزها 

(0،0) 
 نقونصف قطرها 

 
 
 
 
 
 
 
 

ل المعلم مع طلابه إلى أن  **بعد الخطوات السابقة يتوص  
ك في نقطة تتحر  مسار : هو الهندسي   المحل  تعريف 

نة، حيث المستوى الديكارتي لرسم منحنى تحت شروط معي  
 تنتج هذه المسارات أشكالًا هندسية.

ك )المسار( لنقطة تتحر   الهندسي   بأنها المحل   ف الدائرة:وتعر  
في المستوى، بحيث تبعد بعداً ثابتاً عن نقطة ثابتة، تسمى 

بعد الثابت مركز الدائرة، ويرمز لها بالرمز م، ويسمى ال
 نصف قطر الدائرة ويرمز له بالرمز نق.

 
 ة(:الخاتمة )تقويم غلق الحص  

مه تعل   ما تم   ة لكل  ه المعلم طلبته لرسم خريطة ذهني  يوج   
 ق بالدائرة.خلال هذه الحصة ويتعل  

 
 ) بداية حصة جديدة (        )الحصة الثانية(

 التهيئة:
للطلبة من خلال  ة بعمل عصف ذهني   يبدأ المعلم الحص  

 توجيه السؤال التالي:
الشكل  LCD.يعرض المعلم من خلال جهاز العرض 1

 ل دائرة مركزها نقطة الأصل وتمر  التالي، الذي يمث   الهندسي  
 (، و)س، ص(؟4،3(، ب)0،5بالنقاط التالية: أ)

 :ما طول نصف القطر؟1س
 من القطع  : جد طول كل  2س

 المستقيمة التالية م أ/ م ب/م و؟
 : ما العلاقة بين النقطتين م و؟3س
 
. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض 2

وذلك من أجل معرفة ما هو معطى، ورؤية العلاقات 
 نة في الشكل الهندسي.المتضم  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

استنتاجات  :ملاحظة
الطلبة للعلاقات 

ة في الأشكال ي  الرياض
 المرسومة 

 
 
 

 أ

 ب

 و

 م
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 العرض:
ة ر بعض المفاهيم الهندسي  به تذك  . يطلب المعلم من طلا  3

موها في المراحل السابقة كطول القطعة المستقيمة، التي تعل  
قانون المسافة بين نقطتين، جذر عدد مربع، وتقريب هذه 

 لها. ي  المفاهيم من خلال عرض صف  
 
اً في الشكل . يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير بصري  4

المرسوم واكتشاف طريقة لإيجاد المطلوب، يناقش المعلم 
بعد  ذلك يتم   التي يفترضها، وكل  طلابه في الافتراضات 

 إدراك مواطن الغموض في الشكل المطروح.
 
لهم للحلول . تدوين الحلول المقترحة للطلاب بعد تخي  5

مناقشتهم في  الممكنة من خلال الشكل المعروض عليهم، ثم  
 اً، وذلك كما يلي: تلك الحلول رياضي  

ز يعرض المعلم الحلول على السبورة أو باستخدام جها
الصحيح من خلال أفكار  ويختار الحل   (PPTالعرض )

 الطلبة.
نشاط  فهم بحل  يقسم المعلم الطلبة إلى مجموعات ويكل   -**

م بإرشاد الطلبة وتوجيههم ( من أنشطة الدرس، يقوم المعل  2)
عند الحاجة، وتشجيعهم دون استثناء، ثم يقوم بوضع النتائج 

السبورة ومناقشة الطلبة لت إليها المجموعات على التي توص  
 فيها.

. من خلال إجراء الخطوات السابقة سيصل المعلم مع 6 
ة ل إليها خاص  الطلاب إلى أن  العلاقة التي تم  التوص  

بمعادلة الدائرة التي مركزها نقطة الأصل ونصف قطرها نق 
نقطة  لأي   والصادي   ين السيني  وهي علاقة بين الإحداثي  

 على الدائرة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تصحيح أخطاء 
الطلاب من خلال 

اً اً وفردي  التوجيه جماعي  
 على السبورة
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ف الطالب أن يوظ  
 المعادلة في حل  

 تمارين منتمية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
*** كتابة الصورة العامة لمعادلة الدائرة التي مركزها  

 ( ونصف قطرها نق وهي:    0،0نقطة الأصل)
 

                              
 
 
( على السبورة من خلال أسلوب 1مثال ) يقوم المعلم بحل   

 الحوار والمناقشة.
 

 الخاتمة )غلق الحصة( :
الدائرة التي مركزها نقطة الأصل وطول **جد معادلة 

 ؟12قطرها 
 96( فرع )أ( ص1سؤال ) حل  

 
 

 (                )بداية حصة جديدة (                    )الحصة الثالثة
 التهيئة:

 م.داً للتعل  جي   ** بعد تهيئة مناخ الصف  
للطلبة من خلال  ة بعمل عصف ذهني   م الحص  يبدأ المعل  

ة السابقة، ق بموضوع درس الحص  التي تتعل   إثارة الأسئلة
 ومراجعة الطلبة فيه.

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 س

 ص

 2= نق2+ ص2س
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أن يستنتج الطالب 
معادلة دائرة مركزها 

 )د، ه(
 ونصف قطرها نق

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 العرض:
الشكل  LCD. يعرض المعلم من خلال جهاز العرض 1

ل دائرة مركزها (، الذي يمث  93( ص3الهندسي التالي )نشاط)
 بالنقطة أ)س، ص(؟ )د، ه( وتمر  

 :ما طول القطعة المستقيمة م أ؟1س
:ما معادلة الدائرة في الشكل التالي والتي مركزها)د، ه( 2س

 ونصف قطرها نق؟ 

                           
م طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض . يعطي المعل  2

وذلك من أجل معرفة ما هو معطى، ورؤية العلاقات 
 .نة في الشكل الهندسي  المتضم  

 
ة بعض المفاهيم الهندسي   ر. يطلب المعلم من طلابه تذك  3

موها في المراحل السابقة كطول القطعة المستقيمة، التي تعل  
ر معادلة قانون المسافة بين نقطتين، جذر عدد مربع، وتذك  

 ة السابقة.ف عليها في الحص  التعر   الدائرة التي تم  
 
في الشكل  اً م طلابه فرصة للتفكير بصري  . يعطي المعل  4

م قة لإيجاد المطلوب، يناقش المعل  المرسوم واكتشاف طري
بعد  ذلك يتم   طلابه في الافتراضات التي يفترضها، وكل  

 إدراك مواطن الغموض في الشكل المطروح.
لهم للحلول . تدوين الحلول المقترحة للطلاب بعد تخي  5

مناقشتهم في  الممكنة من خلال الشكل المعروض عليهم، ثم  
 يلي: اً، وذلك كما تلك الحلول رياضي  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
تصحيح إجابات الطلبة 

 وتوجيههم وإرشادهم
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 س

 ص



145 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

أن يجد الطالب 
إذا  ،معادلة دائرة

علم مركزها ونقطة 
 على سطحها

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أن يجد الطالب 
معادلة الدائرة إذا 

علم مركزها ونصف 
 قطرها 

 

الصحيح  يعرض المعلم الحلول على السبورة ويختار الحل  
 من خلال أفكار الطلبة.

. من خلال إجراء الخطوات السابقة سيصل المعلم مع 6
ة ل إليها خاص  التوص   الطلاب إلى أن  العلاقة التي تم  

 معادلة الدائرة التي مركزها)د، ه( ونصف قطرها نق.ب
 

 فهم بحل  ويكل   ،ى مجموعاتم المعلم الطلبة إليقس   -**
 السؤال التالي:

 

 
 ؟لسابق:ما معادلة الدائرة في الشكل ا1س

يقوم المعلم بإرشاد الطلبة وتوجيههم عند الحاجة،  
لت وتشجيعهم دون استثناء، ثم يقوم بوضع النتائج التي توص  

 إليها المجموعات على السبورة ومناقشة الطلبة فيها.
** كتابة الصورة العامة لمعادلة الدائرة التي مركزها النقطة 

 )ه، د( ونصف قطرها نق وهي:    
 

                              
 
 

 ة( :الخاتمة) غلق الحص  
 سم5( وطول نق =2،4-جد معادلة الدائرة التي مركزها)

 د  -2الأفرع )ب و ج( / حل س 1حل س
 واجب بيتي:  

  96.. ص 5س
 

 
 

 تقديم تغذية راجعة
 
 
 
 
 
 
 

إجابات الطلبة  ملاحظة
 وتصحيحها

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (6،5أ)

 (2،2م)

 2= نق2ه(-+)س 2د(-)س
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أن يكتب الطالب 
معادلة دائرة بصورة 

 ة.قياسي  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )بداية حصة جديدة(               )الحصة الرابعة(        
 التهيئة:

ة م ومراجعة الطلبة بالحص  ة للتعل  بعد تهيئة مناخ الحص  
وتقديم تغذية راجعة  ،السابقة، وتصحيح الواجبات للطلاب

 لهم.
 العرض:

( على السبورة، ومناقشة 2**يقوم المعلم بعرض مثال )
باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة،  الطلاب بطريقة الحل  

من أجل إيجاد معادلة الدائرة ثم  القيام بخطوة فك الأقواس 
 حتى الوصول للصورة التالية لمعادلة الدائرة :

 " 4ص = 2 – 2س + ص4 -2" س
( باستخدام جهاز 94( )ص4.يعرض المعلم نشاط)1

ويطلب  ،ةجموعات ثنائي  م الطلبة إلى مم المعل  العرض ثم  يقس  
 .نة ة ملو  النشاط على  بطاقات ورقي   منهم حل  

 
. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية السؤال المعروض 2

وذلك من أجل معرفة ما هو معطى وما هو مطلوب، ورؤية 
 نة في النشاط.العلاقات المتضم  

 
ر بعض المفاهيم التي . يطلب المعلم من طلابه تذك  3

الأقواس، المعاملات،  المراحل السابقة كفك  تعلموها في 
 الحدود، إكمال المربع .

، ل الحل  . يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير وتخي  4
 والإجابة عن الأسئلة المطروحة على النشاط في الكتاب. 

نة، . تدوين الحلول المقترحة للطلاب على البطاقات الملو  5
لت إليه على ص  ثم تقوم المجموعات بعرض أعمالها وما تو 

 السبورة.
يقوم المعلم بمناقشة الطلبة في الإجابات الخاصة بهم 

 والافتراضات التي وضعوها.
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

استنتاجات  :ملاحظة
الطلبة للعلاقات 

ة في الأشكال ي  الرياض
 المرسومة 

 
 
 
 
 
 

 
تصحيح إجابات الطلبة 

 وتوجيههم وإرشادهم 
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أن  يجد الطالب 
نصف قطر دائرة 
ومركزها إذا علم 

 ة.صورتها القياسي  
 
 
 
 
 
 

ز الطالب أن يمي  
معادلة الدائرة عن 

 غيرها 

ة لمعادلة ل المعلم بمشاركة طلبته للصورة القياسي  ** يتوص  
ح الشروط الواجب توافرها فيها، ويوض   الدائرة، ويناقشهم بأهم  

من خلال ة إيجاد مركز الدائرة ونصف قطرها لهم كيفي  
 معادلة الدائرة.

*يعرض المعلم من خلال جهاز العرض شرائح البوربوينت 
 ة لمعادلة الدائرة وهي:ة بالصورة القياسي  الشريحة الخاص   –
  
 
 
 
 
 
 
 
 

( للطلبة عبر جهاز 5**يعرض المعلم الشكل في نشاط )
النشاط باستخدام الخطوات  العرض ويطلب من طلابه حل  

 م الحلول بمشاركة الطلبة.السابقة، ثم يناقش المعل  
 
 الخاتمة )تقويم غلق الحصة( :  
الصور  ة تضم  يكل ف المعلم الطلبة برسم خريطة مفاهيمي   

م الطلبة لمجموعات  ،الثلاثة المختلفة لمعادلة الدائرة، يقس 
ة بها على السبورة، مجموعة تعرض الخريطة الخاص   وكل  

ة على ثم يعرض المعلم بعد انتهاء الطلبة الخريطة المفاهيمي  
الطلبة تصميماتهم  مة مسبقاً ليقارن شريحة البوربوينت المصم  

 مع ما هو معروض.
 واجب بيتي :

 96باقي أسئلة تمارين ومسائل ص حل  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

رسومات  ملاحظة
وتوجيههم  ،الطلبة

 وإرشادهم
 
 
 
 
 
 

 الصورة القياسية لمعادلة الدائرة هي:                    

 0ك ص +ج =2ل س + 2+  2+ص 2س

 ك(  -ل،  -الدائرة ) مركزويكون فيها 

 ج - 2+ ك 2=      لقطرها نق ونصف

 صفر ˂ج – 2+ ك 2ل لاحظ أن
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 (3ة                   عدد الحصص: )ة والزاوية المحيطي  الدرس الثاني : الزاوية المركزي  

 ة بالدرس:** الأهداف الخاص  

 ة.ف الطالب إلى مفهوم الزاوية المركزي  أن يتعر   .1
 ة.ف الطالب إلى مفهوم الزاوية المحيطي  أن يتعر   .2
 ة من زوايا معطاة.المركزية والزاوية المحيطي  ز الطالب الزاوية أن يمي   .3
ة المشتركة معها في ة والزاوية المركزي  أن يستنتج الطالب العلاقة بين قياس الزاوية المحيطي   .4

 القوس نفسه.
ة إذا علمت الزاوية المركزية المشتركة معها في القوس أن يجد الطالب قياس زاوية محيطي   .5

 ذاته.
 دائرة.ف الطالب مماس الأن يتعر   .6
 ة.ف الطالب الزاوية المماسي  أن يتعر   .7
ة المرسومة على القوس من ة والزاوية المحيطي  أن يستنتج الطالب العلاقة بين الزاوية المماسي   .8

 الجهة الأخرى.
ة والزاوية المركزية المرسومة على القوس من أن يستنتج الطالب العلاقة بين الزاوية المماسي   .9

 الجهة الأخرى.
 السابقة: ** الخبرات

 أن يذكر الطالب أجزاء الدائرة) قطر، نصف قطر، وتر، مماس، مركز، قوس( -1
 ة قياسها باستخدام المنقلة.أن يذكر تعريف الزاوية، وكيفي   -2

 

، السبورة، السبورة Smart Board  و، أLCDة، جهاز عرض صور توضيحي   ** الوسائل التعليمية:
ة، اللوحة ة، بعض الأشكال الهندسي  نة، بطاقات صفي  الطباشير الملو  ، ة إذا توفرت، الكتاب الوزاري  الذكي  

 ة.ن، منقلة وأدوات هندسي  اط ملو  ة ، مط  ة المسماري  الدائري  
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 التقويم الأنشطة التعليمية التعلمية الأهداف
 

أن يذكر الطالب 
أجزاء وعناصر 

 الدائرة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أن يتعرف 
الطالب مفهوم 

 المركزيةالزاوية 
 
 
 

 التهيئة:
ف المعلم في البداية على مدى معرفة الطلبة بعناصر يتعر  

فر لديهم من معلومات عنها ومراجعة لما الدائرة ومدى ما يتو  
 دراسته في الحصص السابقة.   تم  

تي من خلال جهاز الآ يعرض المعلم للطلبة الشكل الدائري  
ة، ، يستطيع المعلم عرض صور توضيحي  LCDالعرض 

ة كما يستطيع المعلم رسم الدائرة باستخدام برامج تعليمي  
عة مثل برنامج )الجيو جبرا( وكعصف ذهني للطلاب متنو  

  يطرح عليهم الأسئلة الآتية:

 *الشكل المعروض هو.......
 هو........ أ ب*  هو.........    س ص *
 هو......... ج م هو...........        * م *

 هو.........                                            أج* 
 هي............................  الزاوية *

والحصول على إجابات صحيحة  ،م مع طلبتهيتناقش المعل  
 التأكيد على أن   وواضحة، وتقديم تغذية راجعة للطلبة، ثم  

 لموضوع الدرس الجديد. اً مهم   هذه العناصر تعتبر مدخلا
 :العرض

الشكل  LCD.يعرض المعلم من خلال جهاز العرض 1
 الهندسي التالي، الذي يمثل دائرة مركزها)م( 

 ويطلب من الطلبة الإجابة عن الأسئلة الآتية:
 من أ م، ب م؟ * ماذا يسمى كل  

............... 
 ماذا يسمى أ ب؟ .........* 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

إجابات  ملاحظة:
الطلبة وتقديم 

 تغذية راجعة لهم
 
 
 
 
 
 
 

 أ

 ب

 م
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ف أن يتعر  
الطالب مفهوم 
 ةالزاوية المحيطي  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ي الزاوية المرسومة داخل الدائرة؟ .........* أسم  
 * ما هو رأس الزاوية؟

 ى ضلعاها؟* ماذا يسم  
 ى الزاوية أ م ب ؟* ماذا تسم  

التالي أيضاً عبر جهاز  عرض الشكل الهندسي   يتم   ثم  
 العرض ويطلب من الطلبة الإجابة عن الأسئلة الآتية:

 ى ص س......يسم  * 
 ى ص ع.........* يسم  
 ى س ع.........* يسم  
 ي الزاوية المرسومة في الشكل......* أسم  

 * ما هو رأس الزاوية؟ ........
 * أين يقع رأس الزاوية؟ .........

 
. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض 2

وما هو مطلوب، ورؤية وذلك من أجل معرفة ما هو معطى 
 .نة في الشكل الهندسي  العلاقات المتضم  

اً في الأشكال . يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير بصري  3
المعروضة والمرسومة، وإدراك وفهم محتوى الأشكال 

ة والزاوية فوا على مفهوم الزاوية المركزي  المعروضة، ليتعر  
 ة. المحيطي  

الافتراضات والحلول، وذلك بعد يناقش المعلم طلبته في 
 إدراك مواطن الغموض في الاشكال السابقة.

لهم للحلول . تدوين الحلول المقترحة للطلبة بعد تخي  4
الممكنة من خلال الأشكال المعروضة عليهم، ومناقشتهم 

 في تلك الحلول من خلال ما يلي :
** يعرض المعلم الحلول على السبورة، ومن خلال أفكار 

 الصحيح. يختار الحل   الطلبة
ة، من خلال إجراء  ل لفهم المفاهيم العلمي  . التوص  5

فوا الخطوات السابقة سيتوصل المعلم مع طلبته إلى أن يتعر  
 ة.ة والزاوية المحيطي  من الزاوية المركزي   إلى مفهوم كل  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات الطلبة 

ة ي  للعلاقات الرياض
في الأشكال 

 المرسومة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 س

 ص

 ع

 م
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ز الطالب أن يمي  
بين الزوايا 

المركزية 
والزوايا 

المحيطية وزوايا 
 معطاة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 م المعلم التعريف بصورته النهائية:ثم يقد  
التي يقع رأسها في مركز هي الزاوية  ة:*الزاوية المركزي  

 الدائرة، وضلعاها أنصاف أقطارٍ في الدائرة.
هي الزاوية التي يقع رأسها على  ة:*الزاوية المحيطي  

 الدائرة، وضلعاها أوتار في الدائرة.
فهم بالقيام م المعلم الطلبة إلى مجموعات ويكل  يقس   -** 

والتمييز ة، ة وزوايا محيطي  بالأنشطة التالية لرسم زاويا مركزي  
بين زوايا معطاة، يقوم المعلم بإرشاد الطلبة وتوجيههم عند 
الحاجة، وتشجيعهم دون استثناء، ثم يقوم بوضع النتائج 

لت إليها المجموعات على السبورة ومناقشة الطلبة التي توص  
 فيها.

 (:1نشاط )
يعرض المعلم الأشكال التالية لزوايا مختلفة على بطاقات 

المجموعات، ويطلب من الطلبة تحديد الزوايا ع على توز  
لوين الزوايا المركزية باللون ة بتة والزوايا المحيطي  المركزي  

 زرق، والزوايا المحيطية باللون الأخضر:الأ
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 

 (:2نشاط )
ة أولًا ثم زوايا يطلب المعلم من طلبته رسم زوايا مركزي  

ة ة المسماري  وحة الدائري  اً وذلك من خلال الل  ة ثانيمحيطي  
  مجموعة ما تم   ون، وتعرض كل  اط المل  وباستخدام المط  

 
 
 
 
 

تعزيز مشاركة 
الطلبة ومراقبة 

 تفاعلهم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تصحيح الإجابات 
وتقديم التغذية 

 الراجعة
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أن يستنتج 
الطالب العلاقة 

بين الزاوية 
المركزية والزاوية 

المحيطية 
المشتركة معها 
 في القوس نفسه

 
 
 
 
 
 

م مع وحات أمام الطلبة جميعاً، يتناقش المعل  رسمه بعرض الل  
ل إليه وتأكيد المفاهيم السابقة التوص   طلبته في ما تم  

 وتوضيح الخصائص والشروط الخاصة بكل زاوية.
 )غلق الحصة(:الخاتمة 

( على 97( ص )2نشاط ) م من الطلبة حل  يطلب المعل   
وتصحيحه للطلبة للوقوف على نقاط  الدفتر ومناقشة الحل  

 الضعف للطلبة وتقديم التغذية الراجعة .
 

 )بداية حصة جديدة (                     )الحصة الثانية (        
 التمهيد:

قة والتأكيد على ما تم  ة الساببعد مراجعة الطلبة بالحص  
م السؤال ف عليه من مفاهيم وخصائص، يطرح المعل  التعر  

، هل هناك علاقة بين التالي على الطلبة كعصف ذهني   
ن بنفس ة المشتركتية والزاوية المركزي  قياس الزاوية المحيطي  

 القوس؟
 العرض:

ق من وجود علاقة أم لا يطلب المعلم بداية من طلابه التحق  
ة المشتركة معها في القوس ة والمحيطي  الزاوية المركزي  بين 

 نفسه، وذلك من خلال :
 (:1نشاط )

ة وزوايا يعرض المعلم من خلال جهاز العرض زوايا محيطي  
م ن بالقوس نفسة بوضعيات مختلفة، ثم يقس  ة مشتركتيمركزي  

سم عليها نفس الطلبة لمجموعات موزعاً عليهم بطاقات ر  
، ويطلب منهم القيام بقياسها باستخدام الأشكال المعروضة

 بعد حصول كل   ة )المنقلة(، ومن ثم  الأدوات الهندسي  
ة الخاصة بها ة والمحيطي  مجموعة على قياس الزاوية المركزي  

يطلب المعلم منهم استنتاج هذه العلاقة ومناقشتهم من خلال 
 ل معاً إلى النتيجة. استنتاجاتهم والتوص  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات الطلبة 

ة ي  للعلاقات الرياض
في الأشكال 

المرسومة 
 والمعروضة
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 (:2نشاط )
المعلم على الطلبة الشكل التالي والذي قام برسمه  .يعرض1

ون، فالشكل ة والمطاط المل  ة الدائري  باستخدام اللوحة المسماري  
ن دائرة مركزها )م(، ويطلب من الطلبة الإجابة التالي يبي  

 عن الأسئلة الآتية:

 
 ى الزاوية ب م أ ؟ ............*ماذا تسم  

 ............ى الزاوية ب ج أ ؟ * ماذا تسم  
 ماذا يحدث ؟............ ،ه  ت  د  * إذا وصلت ج م ومد  

 * هل هناك علاقة بين الزاوية ب ج م والزاوية ب م د؟ ...

 * هل هناك علاقة بين الزاوية أ ج م والزاوية أ م د ؟ .....
* ما العلاقة بين قياس )الزاوية ب م د + الزاوية د م أ( 

 الزاوية م ج أ (؟وقياس ) الزاوية ب ج م + 
 استنتاجك؟........... * ما

 
. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض 2

وذلك من أجل معرفة ما هو معطى، ورؤية العلاقات 
 نة في الشكل الهندسي.المتضم  

 
ة ر بعض المفاهيم الهندسي  . يطلب المعلم من طلابه تذك  3

ث المتساوي موها في المراحل السابقة كالمثلالتي تعل  
الساقين، الزاوية الخارجية للمثلث، زاويتي القاعدة في المثلث 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات الطلبة 

ة ي  للعلاقات الرياض
في الأشكال 

 المرسومة
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أن يستنتج 
الطالب قياس 
ة الزاوية المحيطي  
المرسومة على 

 قطر الدائرة.
 

ة موه في الحص  المتساوي الساقين متساويتين، كذلك ما تعل  
 السابقة.   

اً في الشكل . يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير بصري  4
المرسوم واكتشاف طريقة لإيجاد المطلوب والقدرة على 

م طلابه في الافتراضات التي المعل  الاستنتاج، يناقش 
بعد إدراك مواطن الغموض في  ذلك يتم   يفترضها، وكل  

 الشكل المطروح.
لهم . تدوين الحلول المقترحة للطلبة واستنتاجاتهم بعد تخي  5

للحلول الممكنة من خلال الشكل المعروض عليهم، ثم 
ل ص  التو  اً، ومناقشتهم بما تم  مناقشتهم في تلك الحلول رياضي  

إليه من خلال طرح أفكارهم، تعرض حلولهم على السبورة 
 ويتم مناقشتهم واختيار الحل الصحيح.

ة، من خلال إجراء  ل لفهم المفاهيم العلمي  التوص   6
م مع طلبته إلى العلاقة بين ل المعل  الخطوات السابقة سيتوص  

ة المشتركة معها في نفس ة والزاوية المحيطي  الزاوية المركزي  
 وس.الق

المثلث المتساوي  *** من خلال مناقشة الطلبة في أن  
الساقين في الشكل له زاوية خارجية تساوي مجموع قياس 
زاويتي القاعدة في المثلث متساوي الساقين ... ومنها يتم 

ن تين المحيطية والمركزية المشتركتيإثبات العلاقة بين الزاوي
 في القوس نفسه.

 ناقشة الطلاب .( وم4( ونشاط )3*حل نشاط ) 
 (:1تدريب )

يعرض المعلم الشكل التالي على الطلاب من خلال جهاز 
ة في العرض ويطلب منهم إيجاد قياس الزاوية المحيطي  

 الشكل :  
 ة في الشكل؟د الزاوية المحيطي  *حد  

 *أوجد قياسها؟
 )بدون استخدام المنقلة(.
 الزاوية*هل هناك علاقة بين 

 
 
 
 
 
 
 
 

حلول  ملاحظة:
الطلبة ومناقشتها 

 وتقديم تغذية راجعة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المعلم يلاحظ: 
مدى مشاركة 

الطلبة وتفاعلهم 
مع بعضهم 

 .البعض

 س

 ص

 ع

 م
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أن يستنتج 
الطالب العلاقة 

ن الزاويتين بي
المحيطيتين 

ن المرسومتي
 على قوس واحد

 
 
 
 

أن يجد الطالب 
الزاوية  قياس

ة إذا المحيطي  
علم قياس 

الزاوية المركزية 
المشتركة معها 

في القوس 
 نفسه. 

 
 
 

أن يتعرف 
الطالب مماس 

 الدائرة
 

 س ص ع والقطر س ع ؟ 
 د من قياس هذه الزوايا باستخدام المنقلة، ماذا تلاحظ؟*التأك  

 " ل المعلم مع طلبته بالحوار والمناقشة إلى أن  فيتوص   
ة المرسومة على قطر الدائرة تساوي قياس الزاوية المحيطي  

90° " 
 (:2تدريب )

رسم  يطلب المعلم من الطلبة بعد تقسيمهم إلى مجموعات
اط ة باستخدام المط  زاوية مركزية على اللوحة المسماري  

ن مع الزاوية وإضافة زاويتين محيطيتين مشتركتي ون،المل  
المركزية بنفس القوس، بعد الانتهاء من رسمها يعطي المعلم 
طلبته فرصة استنتاج العلاقة بين قياس الزاويتين 

إلى  المحيطيتين، ثم عرض الحلول على السبورة والوصول
 الحل الصحيح.

ل المعلم مع طلبته إلى *من خلال المناقشة والحوار يتوص  
ن على قوس واحد في أي زاويتين محيطيتين مرسومتي" أن  

 الدائرة متساويتان في القياس "
  

 الخاتمة )غلق الحصة(
مع الطلبة، يطلب المعلم  ا( ومناقشتهم6(، )5نشاط ) حل  

وتصحيحه  101تمارين ومسائل ص 1س من الطلبة حل  
 للطلبة وتقديم تغذي راجعة عن الإجابات.

 واجب بيتي: 
 (.102)تمارين ومسائل ص 5/ س4/ س 3س حل  
    

 ة جديدة (                   ) الحصة الثالثة (        )بداية حص  
 التمهيد:

 ف عليه ة السابقة وما تم  التعر  بعد مراجعة الطلبة في الحص  
إذا ر سم ب: للطلا يطرح المعلم السؤال الآتي كعصف ذهني   

مستقيم يقطع الدائرة في نقطة واحدة، ماذا يسمى هذا 
 مناقشة الطلبة والاستماع إلى إجاباتهم  واختيار  ؟المستقيم

 
 
 
 

تصحيح الإجابات 
وتقديم التغذية 

 الراجعة
 
 
 
 
 
 
 
 

إجابات  ملاحظة:
 الطلبة
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ف أن يتعر  
الطالب مفهوم 
 ةالزاوية المماسي  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ل معاً لتعريف مماس الدائرة .الإجابات الصحيحة، والتوص  
 العرض  عرض الشكل المجاور على الطلبة باستخدام جهاز

(LCD)،   الدائرة بمشاركة المعلم  والقيام بتعريف مماس
 وطلابه.

 هو المستقيم" الدائرة بأن ه يعرف مماس  
 الذي يشترك مع الدائرة في نقطة واحدة

 تعرف بنقطة تماسه معها )نقطة التماس(".
 

 العرض:
 التالي أيضاً عبر جهاز عرض الشكل الهندسي   ثم يتم  

 ويطلب من الطلبة الإجابة عن الأسئلة الآتية: العرض
 

  
.........* يسم    ى س س 
 ى أ ب .........* يسم  
 ي الزاوية المرسومة في الشكل........* أسم  

 * ما هو رأس الزاوية؟ ........
 * أين يقع رأس الزاوية؟ .........

 ى النقطة أ بــ...............* تسم  
ل المعلم مع طلبته إلى أن سيتوص  من خلال مناقشة الطلبة 

 ة.يستنتج الطلبة مفهوم الزاوية المماسي  
: هي الزاوية المحصورة بين المماس ةالزاوية المماسي   -*

 بنقطة التماس. ووتر في الدائرة يمر  
 (:1تدريب)

يقوم المعلم بتقسيم الطلبة إلى مجموعات وتشكيل زوايا 
 ون.اط المل  والمط  ة وحة المسماري  ة باستخدام الل  مماسي  

 
 
 
 

: صحة ملاحظة
التعريف وتقديم 

التغذية الراجعة  
والقيام بعرض 

المفهوم الصحيح 
من خلال جهاز 

 العرض
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 م

 ص
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أن يستنتج 
الطالب العلاقة 

بين الزاوية 
 المماسية وكل  

من الزاوية 
ة المحيطي  
ة والمركزي  

المرسومة على 
القوس من 

 الجهة الأخرى.

* يعرض المعلم على الطلبة الشكل الآتي من خلال جهاز 
 تحضيره مسبقاً على شرائح البوربوينت: والتي تم   ،العرض

 
 في  الشكل الآتي: 

 ى الزاوية أ ب ج ؟.......ماذا تسم  
 ى الزاوية أ م ج ؟........ماذا تسم  

 ى ..........والزاوية  أ ج د تسم  
من الزاوية  ة وكل  هل هناك علاقة بين الزاوية المماسي  

ة المرسومة على القوس من الجهة ة والمركزي  المحيطي  
 الأخرى؟..................

 
( من 100( ص)9نشاط ) ** يوجه المعلم طلابه لحل  

، قلم، فرجار، A4وذلك باستخدام ورق  ،رالكتاب المقر  
العلاقة السابقة ومن مسطرة، ومنقلة، لكي يستنتج الطلاب 

 أجل أن يجيب الطلاب عن السؤال السابق. 
مجموعة تقوم برسم  بعد تقسيم الطلاب لمجموعات وكل   

ة بها، واتباع الإرشادات ة بها بقياسات خاص  دائرة خاص  
ة والتوجيهات المناسبة ورسم زاوية محيطية ومماسية ومركزي  

 منها. وإيجاد القياسات لكل  
 

 على العلاقات الآتية:الطلبة  يستدل  
ة المرسومة على ة تساوي الزاوية المحيطي  " الزاوية المماسي  

 ل إلى العلاقة: التوص   . ومنها يتم   الوتر في الجهة الأخرى"
ة المرسومة ة تساوي نصف الزاوية المركزي  الزاوية المماسي  "

 على القوس من الجهة الأخرى".
 

 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات الطلبة 

ة ي  للعلاقات الرياض
في الأشكال 

 المرسومة
 والمعروضة
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الطلبة من خلال جهاز . يعرض المعلم الشكل الآتي على 1
 ويطلب منهم إيجاد قياس الزوايا. (،LCDالعرض )

 
. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض 2

وذلك من أجل معرفة ما هو معطى وما هو مطلوب، ورؤية 
 .نة في الشكل الهندسي  العلاقات المتضم  

 
اً في الأشكال م طلابه فرصة للتفكير بصري  . يعطي المعل  3

المعروضة والمرسومة، ومحاولة استخدام مفاهيم وقوانين 
 وبراهين سابقة. 

يناقش المعلم طلبته في الافتراضات والحلول، وذلك بعد 
 إدراك مواطن الغموض في الاشكال السابقة.

 
لهم للحلول تدوين الحلول المقترحة للطلبة بعد تخي  . 4

عليهم، ومناقشتهم الممكنة من خلال الأشكال المعروضة 
 في تلك الحلول من خلال ما يلي :

** يعرض المعلم الحلول على السبورة، ومن خلال أفكار 
 الصحيح. الطلبة يختار الحل  

 
 ة(:الخاتمة )غلق الحص  

ة م من خلال جهاز العرض خريطة مفاهيمي  يعرض المعل  
 ،ف عليهاتشمل العلاقات بين الزوايا السابقة والتي تم  التعر  

تحضيرها من  وتساعد الطلبة في تثبيت المعلومات، وقد تم  
 خلال شرائح البوربوينت.

 (.101باقي أسئلة تمارين ومسائل ص) حل  

 
إجابات  ملاحظة:

الطلبة وتصحيحها 
 وتقديم تغذية راجعة
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 (3عدد الحصص: )                                   الدائري   الدرس الثالث : الشكل الرباعي  

 ** الأهداف الخاصة بالدرس:

 ف الطالب الى الشكل الرباعي الدائري ن يتعر  . أ1

 ف الطالب إلى خصائص الشكل الرباعي الدائري أن يتعر   .2

 ز الطالب الشكل الرباعي الدائري في الاشكال الهندسية  أن يمي   . 3

 ° 180قياس الزاويتين المتقابلتين في الرباعي الدائري مجموعهما يساوي  أن يستنتج الطالب أن   . 4

  لدائري  ا ة للشكل الرباعي  ف الطالب إلى الزاوية الخارجي  أن يتعر   .5

  ة في الشكل الرباعي الدائري  أن يجد الطالب قياس الزاوية الخارجي    .6

ة المقابلة الزاوية الداخلي  تساوي ة في الشكل الرباعي الدائري الزاوية الخارجي   أن يستنتج الطالب أن  . 7
 لمجاورتها

 

 ** الخبرات السابقة:

 ف الشكل الرباعي. أن يعر  1

 نالزاويتين المتكاملتي. أن يذكر مجموع 2

 

، السبورة، السبورة Smart Board ، أوLCDة، جهاز عرض صور توضيحي   ة:** الوسائل التعليمي  
ة، اللوحة ة، بعض الأشكال الهندسي  نة، بطاقات صفي  ، الطباشير الملو  الذكية إذا توفرت، الكتاب الوزاري  

 هندسية.ن، منقلة وأدوات اط ملو  ة ، مط  ة المسماري  الدائري  
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 التقويم الأنشطة التعليمية التعلمية الأهداف
ف ن يتعر  أ

لى إالطالب 
الشكل 
 الرباعي  
 الدائري  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أن يتعرف 
الطالب إلى 

خصائص 
الشكل 

الرباعي 
 الدائري 

 
 
 
 
 

 التهيئة:
للطلبة من خلال توجيه  بعمل عصف ذهني   ة يبدأ المعلم الحص  

 الأسئلة الآتية:
الشكل  LCD.يعرض المعلم من خلال جهاز العرض 1

 الهندسي الآتي:

  
 ويستثير تفكير الطلبة:

 ما اسم الشكل المرسوم داخل الدائرة؟ -1
 أين تقع  رؤوس الشكل الرباعي؟ -2
 هل جميعها على الدائرة؟ -3
 الناتج؟ى الشكل ماذا يسم   -4
. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض وذلك 2

نة في من أجل معرفة ما هو معطى، ورؤية العلاقات المتضم  
 .الشكل الهندسي  

 العرض:
ة التي ر بعض المفاهيم الهندسي  . يطلب المعلم من طلابه تذك  3

 قة بالشكل الرباعي.موها في المراحل السابقة والمتعل  تعل  
اً في الشكل المعلم طلابه فرصة للتفكير بصري  . يعطي 4

ف على المطلوب، يناقش المعلم طلابه في المرسوم للت عر  
بعد إدراك مواطن  ذلك يتم   الافتراضات التي يفترضها، وكل  

الغموض في الشكل المطروح، يتعر ف الطلبة بعد ذلك على 
قوم ق به من خصائص، ويما يتعل   وأهم   الدائري   الشكل الرباعي  

المعلم بعد ذلك بعرض الشريحة الخاصة بمفهوم الشكل الرباعي 
 وخصائصه.

 

 
 

 
 
 
 

تفاعل  ملاحظة:
الطلبة مع 

الأشكال 
المعروضة 

وتقديم التغذية 
 الراجعة
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أن يميز 
الطالب 
الشكل 

الرباعي 
الدائري في 

الاشكال 
 الهندسية

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )تدريب(:
باستخدام اللوحة  للشكل الرباعي الدائري   يقوم المعلم بعرض  

 ون، ويطلب من الطلبة ع م ل  شكل  ة والمطاط المل  المسماري  
من خلال المطاط بعد أن يتم  تقسيم الطلبة  دائري    رباعي   

ن من أعمالهم ومناقشتها من أجل الت مك  عرض  لمجموعات ويتم  
 المفهوم. 

  
ة من خلال جهاز ** يعرض المعلم عدداً من الأشكال الرباعي   

هذه الأشكال  ويطلب من الطلبة تحديد أي  LCD) العرض )
 لطلاب السبب في ذلك.اً وأن يذكر ااً دائري  ل شكلًا رباعي  يمث  

 

 
يعطي المعلم طلبته الفرصة لرؤية الأشكال المعروضة وذلك  -

 من أجل معرفة ما هو معطى.
يعطي المعلم طلبته فرصة للتفكير بصرياً في الأشكال -

المرسومة والمعروضة أمامهم وتمييز هذه الأشكال من خلال 
التعرف البحث عن خصائص الشكل الرباعي الدائري التي تم  

 عليها سابقاً.
 الخاتمة )غلق الحصة(:

 106: ص1تمارين ومسائل: س حل  
 

 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
الطلبة تصنيفات 
للأشكال 

المرسومة 
 والمعروضة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

صحة  ملاحظة:
التصنيف وتقديم 

التغذية الراجعة  
وملاحظة تفاعل 
 ومشاركة الطلبة 
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يستنتج أن 
 الطالب أن  

قياس 
الزاويتين 

المتقابلتين 
 الشكل في

 الرباعي  
 الدائري  

مجموعهما 
يساوي 

180 ° 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )بداية حصة جديدة(                        ) الحصة الثانية(
 التمهيد:

ة السابقة وتذكر م بمراجعة الطلبة بما تم  تناوله بالحص  يقوم المعل  
 ر أهم خصائصه.مفهوم الشكل الرباعي الدائري، وتذك  

بالشكل  م بالتمهيد للموضوع الجديد الخاص  يقوم المعل  كما 
وهو التعر ف على العلاقة بين كل زاويتين  الدائري   الرباعي  

 متقابلتين في الشكل الرباعي الدائري.
 

 العرض:
مجموعة الأدوات  بعد تقسيم الطلبة لمجموعات تعطى كل  

تية: ) بطاقات من الكرتون مرسوم عليها أشكال رباعية الآ
ائرية مختلفة وبأحجام وقياسات مختلفة، منقلة، وأقلام د

 رصاص(.
 . يطرح المعلم الأسئلة الآتية: 1
 هل هناك علاقة بين الزاويتين المتقابلتين في الشكل الرباعي   -

 ؟ الدائري  
 هذه العلاقة؟ ، ب ي ن ماإذا و جد ت علاقة -
 
به فرصة لرؤية الشكل المرسوم . يعطي المعلم طلا  2

والمعروض أمامهم وذلك من أجل معرفة ما هو معطى وما هو 
 مطلوب.

ة التي ر بعض المفاهيم الهندسي  . يطلب المعلم من طلبته تذك  3
موها سابقاً في المراحل السابقة كالزاويتين المتكاملتين تعل  

 وقياسهما. 
. يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير بصرياً في الأشكال 4

، وإدراك وفهم محتوى هذه الأشكال، المعروضة والمرسومة
، واكتشاف نة في الشكل الهندسي  فوا على العلاقات المتضم  ليتعر  

زاويتين متقابلتين وإيجاد  هذه العلاقة من خلال القيام بقياس كل  
 كافة القياسات للزوايا الأربعة. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات 

الطلبة للعلاقات 
ة في يالرياض

الأشكال 
 المرسومة

 والمعروضة
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. تدوين العلاقات المقترحة من الطلبة بين الزوايا المتقابلة بعد 5

ها في الأشكال المعروضة عليهم، وتدوينها على بطاقات قياس
ة بهم على مجموعة بعرض البطاقة الخاص   ويقوم قائد كل  

 السبورة. 
. يعرض المعلم الحلول على السبورة، ويناقشهم في تلك 6

ل المعلم مع الحلول، ومن خلال إجراء الخطوات السابقة سيتوص  
 .°180جموعهما = ن مزاويتين متقابلتي طلبته إلى أن  كل  

:  وبالتالي يتم  الاستنتاج أن 
 "هناك علاقة بين كل زاويتين متقابلتين في الشكل الرباعي  

ل في أن  مجموع الزاويتين المتقابلتين تساوي وتتمث   الدائري  
إذا كان مجموع  ا، وبالعكس يعتبر الشكل الرباعي دائري  180°

 ".°180الزاويتين المتقابلتين تساوي 
 

 (:1)تدريب 
وشرائح   (LCDم من خلال جهاز العرض ). يعرض المعل  1

البوربوينت التي تم  تحضيرها المسائل الآتية للطلبة لإيجاد 
الزوايا المجهولة وبناءً على الخصائص السابقة للشكل الرباعي 

 الدائري.

 
. يعطي المعلم طلبته الفرصة لرؤية الأشكال المعروضة 2

 مطلوب.لمعرفة ما هو معطى وما هو 

 
 

صحة  ملاحظة:
الإجابة ومناقشة 

الطلبة وتقديم 
 التغذية الراجعة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

: مدى ملاحظة
ة الطلبة دافعي  

وتفاعلهم مع ما 
 هو معروض.
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ف أن يتعر  
الطالب إلى 

الزاوية 
ة الخارجي  
للشكل 
 الرباعي  
 الدائري  

 
 
 
 

اً في الأشكال . يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير بصري  3
المعروضة، وإدراك الغموض بواسطة الشكل، ومحاولة استخدام 

 مفاهيم ونظريات وبراهين لإيجاد الحلول.
من خلال الشكل المعروض، مع مراعاة أن  ل الحل  . تخي  4

 عقلياً عبر معطيات ومفاهيم سابقة. ل للحل  يكون التخي  
.مناقشة المعلم للطلبة في الحلول المقدمة منهم، ثم  التوصل 5

 الصحيح وعرضه أمام الجميع. للحل  
في الكتاب  104(: ص5( و)3(،)2* مناقشة الطلاب بنشاط )

رة للطلبة عبر شرائح  المقرر، بالإضافة للأنشطة الم حض 
البوربوينت، تنويع هذه الأنشطة لهم وتوجيههم وإرشادهم وتقديم 

 ية الراجعة باستمرار. التغذ
 الخاتمة: )غلق الحصة( 

 ،104( صفحة 4النشاط) يطلب المعلم من الطلبة محاولة حل  
 106في ص 3، و2ينالسؤال وواجب بيتي: حل  

 
 )بداية حصة جديدة(                          )الحصة الثالثة(

 التمهيد:
الرباعي يقوم المعلم بالتمهيد للموضوع الجديد والخاص بالشكل 

وذات  ،من خلال مراجعة الطلبة بالمواضيع السابقة الدائري  
العلاقة، ثم عمل عصف ذهني للطلبة باستثارة تفكيرهم وتحفيزهم 

تهم للموضوع الجديد من خلال عرض الشكل الآتي  وزيادة دافعي  
 وطرح الأسئلة :

               
 

 ث؟.........ل الزاوية أ+ ب بالنسبة للمثل  ماذا تشك   -
 ث؟...............ما علاقتها بالزوايا الداخلية للمثل   -

 

 
: الحل ملاحظة

الصحيح وتقديم 
 التغذية الراجعة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تفاعل  ملاحظة:
 الطلبة واندفاعهم

 
 
 
 
 
 
 
 
 



165 
 

 
 
 

أن يجد 
الطالب 

قياس الزاوية 
ة في يالخارج
الشكل 
 الرباعي  
 الدائري  

 
 
 
 
 
 
 

أن يستنتج 
 الطالب أن  

الزاوية 
ة في الخارجي  
الشكل 

الرباعي 
الدائري 
تساوي 
الزاوية 
ة الداخلي  

المقابلة 
 لمجاورتها

 

 :العرض
يقوم المعلم بعرض الشكل الآتي من خلال جهاز العرض 

(LCD ويطلب من الطلاب ربط هذا الشكل وما فيه من زوايا )
والاستدلال على العلاقات فيما  ،ث وزواياه(بالشكل السابق )المثل  

بينها، كما يطلب من الطلاب محاولة استنتاج العلاقة بين 
 ة له. والزوايا الداخلي   ة للشكل الرباعي  الزاوية الخارجي  

                                                      

 
 ة للشكل الرباعي  يناقش المعلم طلبته في مفهوم الزاوية الخارجي  

 ،وما عندهم من تعاريف لها ،ويستمع لإجابات الطلبة الدائري  
ر فيه ، فيعطيهم وذلك من خلال رؤية الشكل المعروض والت بص  
بالشكل ووضع  المعلم الفرصة لاكتشاف العلاقات والحس  

ة تعريف مناسب لها، والسعي لإيجاد قياس الزاوية الخارجي  
أو من خلال  من خلال استخدام المنقلة للشكل الرباعي  

الاستفادة من نظريات وبراهين سابقة، ومن خلال مناقشة نشاط 
 ، بين المعلم وطلابه.105( ص6)

:فيتم  الت وص    ل من خلالها إلى استنتاج أن 
الزاوية تساوي الدائري  ة في الشكل الرباعي  الزاوية الخارجي  " 

 " لمجاورتها ة المقابلةالداخلي  
وذلك ، °= الزاوية ف °الزاوية فأي أن   من الشكل السابق:

، °180= °+ الزاوية ن °الزاوية ف بتحليل العلاقات بالشكل فإن  
 °(، وأيضاً الزاوية فدائري    )زاويتان متقابلتان في شكل رباعي   

، وذلك لأن  )ه ج د( °180مجموعهما  °المجاورة للزاوية ن
 (.°180مستقيم، فالزاوية الخاصة به مستقيمة = 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات 

للعلاقات  الطلبة
ة في يالرياض

الأشكال 
 المرسومة

 والمعروضة
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أن يجد 
الطالب 

قياس الزاوية 
ة في ي  الخارج
الشكل 

الرباعي 
 الدائري 

 
 

 )تدريب(:
الشكل  (LCD. يعرض المعلم باستخدام جهاز العرض )1

بوينت(، نشاط تم  تحضيره على شرائح البور الهندسي الآتي ) ك
وإيجاد قياس الزوايا  ويطلب المعلم من الطلبة تقديم الحل  

 المجهولة.

 
 

ة ويطلب منهم حل م المعلم الطلبة إلى مجموعات ثنائي  *يقس  
 .النشاط على  بطاقات ورقية ملونة 

. يعطي المعلم طلابه فرصة لرؤية الشكل المعروض وذلك 2
من أجل معرفة ما هو معطى وما هو مطلوب، ورؤية العلاقات 

 نة في الشكل.المتضم  
ر بعض المفاهيم والعلاقات التي . يطلب المعلم من طلابه تذك  3

 تعلموها في حصص سابقة.  
، ل الحل  اً وتخي  . يعطي المعلم طلابه فرصة للتفكير بصري  4

 والإجابة عن الأسئلة المطروحة. 
. تدوين الحلول المقترحة للطلاب على البطاقات الملونة، ثم 5

 تقوم المجموعات بعرض أعمالها وما توصلت إليه على السبورة.
يقوم المعلم بمناقشة الطلبة في الإجابات الخاصة بهم 

 ل للحلول الصحيحة.والافتراضات التي وضعوها، والتوص  
 

 الخاتمة )غلق الحصة(:
 105( ومناقشة الملاحظة ص7مناقشة نشاط)

      106ص  4واجب بيتي: حل سؤال 

 
 
 
 
 
 

 :ملاحظة
استنتاجات 

الطلبة للعلاقات 
ة في يالرياض

الأشكال 
 المرسومة

 والمعروضة
 
 
 
 
 
 

صحة  ملاحظة:
الإجابة ومناقشة 

الطلبة وتقديم 
 التغذية الراجعة

 
 

تعزيز المجموعة 
صاحبة الحل 

 الصحيح
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 دريس وفق المدخل البصري.قديمي للت  العرض الت  شرائح (: 6ملحق )
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جانب من استخدام اللوحة المسماري ة 

 
 

 



177 
 

 الهندسي   (: الأعداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات اختبار الحس  1.4جدول ) :(7ملحق )
 .ومستوى التحصيل القبلي والبعدي حسب طريقة التدريس التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف  

 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 مهارة الحس  
 بالمفاهيم

المجموعة 
 الاابطة

 9 1.130 11.44 9 2.550 4.67 مرتفع

 8 3.780 8.50 8 1.488 1.25 متوسط

 13 3.093 9.69 13 1.291 2.00 متدني

 30 3.010 9.90 30 2.238 2.60 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 1.337 12.30 10 2.497 4.70 مرتفع

 8 1.982 11.25 8 2.850 3.12 متوسط

 12 1.621 11.92 12 2.392 4.08 متدني

 30 1.634 11.87 30 2.539 4.03 المجموع

 المجموع
 19 1.286 11.89 19 2.451 4.68 مرتفع

 16 3.243 9.88 16 2.401 2.19 متوسط

 25 2.697 10.76 25 2.141 3.00 متدني

 60 2.598 10.88 60 2.480 3.32 المجموع

 مهارة الحس  
 بالشكل

المجموعة 
 الاابطة

 9 1.118 4.67 9 1.118 2.67 مرتفع

 8 0.835 4.13 8 1.061 1.38 متوسط

 13 1.115 3.92 13 1.363 1.77 متدني

 30 1.064 4.20 30 1.285 1.93 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.876 5.10 10 1.506 3.60 مرتفع

 8 1.246 4.88 8 1.282 3.25 متوسط

 12 1.000 4.50 12 1.000 3.50 متدني

 30 1.031 4.80 30 1.224 3.47 المجموع

 المجموع
 19 0.994 4.89 19 1.385 3.16 مرتفع

 16 1.095 4.50 16 1.493 2.31 متوسط

 25 1.080 4.20 25 1.472 2.60 متدني

 60 1.081 4.50 60 1.465 2.70 المجموع
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 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 مهارة الحس  
 بالعلاقات

المجموعة 
 الاابطة

 

 

 

 

 9 5.500 11.00 9 1.000 1.67 مرتفع

 8 4.104 6.38 8 0.744 1.63 متوسط

 13 3.546 7.08 13 1.188 0.92 متدني

 30 4.638 8.07 30 1.061 1.33 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 2.357 15.00 10 2.319 2.60 مرتفع

 8 3.024 15.00 8 1.982 1.75 متوسط

 12 3.166 11.75 12 1.311 2.08 متدني

 30 3.218 13.70 30 1.840 2.17 المجموع

 المجموع
 19 4.520 13.11 19 1.834 2.16 مرتفع

 16 5.654 10.69 16 1.448 1.69 متوسط

 25 4.069 9.32 25 1.358 1.48 متدني

 60 4.872 10.88 60 1.547 1.75 المجموع

مهارة التفكير 
 الهندسي

المجموعة 
 الاابطة

 9 2.958 4.67 9 1.014 0.56 مرتفع

 8 1.506 2.62 8 0.886 0.75 متوسط

 13 1.193 2.38 13 1.109 0.69 متدني

 30 2.145 3.13 30 0.994 0.67 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 2.003 8.70 10 2.055 3.00 مرتفع

 8 2.722 7.38 8 1.035 0.75 متوسط

 12 2.466 5.92 12 2.234 1.92 متدني

 30 2.609 7.23 30 2.059 1.97 المجموع

 المجموع
 19 3.190 6.79 19 2.035 1.84 مرتفع

 16 3.246 5.00 16 0.931 0.75 متوسط

 25 2.597 4.08 25 1.815 1.28 متدني

 60 3.143 5.18 60 1.732 1.32 المجموع
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 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 ةالدرجة الكلي  

 لمهارات الحس  
 الهندسي  

المجموعة 
 الاابطة

 9 9.094 31.78 9 4.126 9.56 مرتفع

 8 7.689 21.63 8 2.673 5.00 متوسط

 13 6.383 23.08 13 3.305 5.38 متدني

 30 8.539 25.30 30 3.875 6.53 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 4.557 41.10 10 5.971 13.90 مرتفع

 8 5.237 38.50 8 5.668 8.88 متوسط

 12 4.337 34.08 12 5.017 11.58 متدني

 30 5.456 37.60 30 5.678 11.63 المجموع

 المجموع
 19 8.367 36.68 19 5.510 11.84 مرتفع

 16 10.786 30.06 16 4.725 6.94 متوسط

 25 7.778 28.36 25 5.195 8.36 متدني

 60 9.430 31.45 60 5.463 9.08 المجموع
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ننANCOVA) المصنناحب بنناين(: نتننائج اختبننار تحليننل الت2.4جنندول ) :(8ملحننق ) اختبننار  طات درجننات( لمتوس 
نن التاسننع الأساسنني   لنندى طالبننات الصننف   الهندسنني   الحننس   ومسننتوى التحصننيل والتفاعننل  ر الطريقننةالبعنندي تبعنناً لمتغي 
 .بينهما

 

 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجم 
 الأثر

مهارة 
 الحس  

 بالمفاهيم

  0.048 4.107 21.394 1 21.394 الاختبار القبلي

*0 6.198 32.290 1 32.290 طريقة التدريس .016 0.105 

  0.326 1.144 5.959 2 11.918 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

4.021 2 2.010 0.386 0.682  

    5.210 53 276.114 الخطأ

     59 398.183 المجموع المعدل

مهارة 
 الحس  
 بالشكل

  0.003 9.374 8.803 1 8.803 الاختبار القبلي

 0.002 0.756 0.098 0.092 1 0.092 طريقة التدريس

  0.200 1.660 1.559 2 3.118 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.053 2 0.026 0.028 0.972  

    0.939 53 49.770 الخطأ

     59 69.000 المجموع المعدل
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 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

الدلالة مستوى 
 الإحصائية

 حجم الأثر

مهارة 
 الحس  

 بالعلاقات

  0.222 1.528 20.591 1 20.591 الاختبار القبلي

 0.363 0.000* 30.149 406.416 1 406.416 طريقة التدريس

  0.019* 4.302 57.990 2 115.980 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

62.408 2 31.204 2.315 0.109  

    13.480 53 714.457 الخطأ

     59 1400.183 المجموع المعدل

مهارة 
التفكير 
 الهندسي

  0.877 0.024 0.117 1 0.117 الاختبار القبلي

 0.452 0.000* 43.748 212.735 1 212.735 طريقة التدريس

  0.002* 7.094 34.497 2 68.995 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
التحصيلمستوى   

3.352 2 1.676 0.345 0.710  

    4.863 53 257.727 الخطأ

     59 582.983 المجموع المعدل

الدرجة 
ة الكلي  

لمهارات 
 الحس  

 الهندسي  

  0.001 12.446 408.896 1 408.896 الاختبار القبلي

 0.368 0.000* 30.909 1015.478 1 1015.478 طريقة التدريس

  0.008* 5.238 172.078 2 344.155 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

165.324 2 82.662 2.516 0.090  

    32.854 53 1741.274 الخطأ

     59 5246.850 المجموع المعدل
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 اختبار الحس   ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  3.4جدول) (:9ملحق )
 حسب طريقة التدريس. التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي  

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة طريقة التدريس المجال

 0.436 10.072 ضابطة بالمفاهيم مهارة الحس  

 0.432 11.636 تجريبية

 0.198 4.487 ضابطة بالشكل مهارة الحس  

 0.196 4.581 تجريبية

 0.694 8.291 ضابطة بالعلاقات مهارة الحس  

 0.692 13.756 تجريبية

 0.430 3.206 ضابطة مهارة التفكير الهندسي

 0.423 7.348 تجريبية

ة لمهارات الدرجة الكلي  
 الهندسي الحس  

 1.146 26.953 ضابطة

 1.135 36.475 تجريبية
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 اختبار الحس   ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  المعد   ةطات الحسابي  (: المتوس  4.4جدول) :(10ملحق )
 .متغير مستوى التحصيللدى طالبات الصف التاسع الأساسي حسب  الهندسي  

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة مستوى التحصيل المجال

 0.558 11.483 مرتفع بالمفاهيم مهارة الحس  

 0.592 10.197 متوسط

 0.458 10.883 متدني

 0.227 4.742 مرتفع بالشكل مهارة الحس  

 0.246 4.626 متوسط

 0.194 4.233 متدني

 0.853 12.844 مرتفع بالعلاقات مهارة الحس  

 0.918 10.713 متوسط

 0.739 9.514 متدني

 0.514 6.697 مرتفع مهارة التفكير الهندسي  

 0.562 4.983 متوسط

 0.441 4.150 متدني

ة لمهارات الدرجة الكلي  
 الهندسي   الحس  

 1.391 34.855 مرتفع

 1.479 31.348 متوسط

 1.152 28.939 متدني
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ة لدرجات اختبار التفكير ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  (: الأعداد والمتوس  5.4جدول ) :(11ملحق )
 .ومستوى التحصيل حسب طريقة التدريس والبعدي   القبلي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الشكلي  

 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

مهارة الاستدلال 
 الاستنتاجي

المجموعة 
 الاابطة

 9 1.364 2.11 9 1.000 1.67 مرتفع

 8 0.707 1.75 8 0.641 0.88 متوسط

 13 0.650 1.62 13 1.193 1.38 متدني

 30 0.925 1.80 30 1.028 1.33 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.568 3.10 10 0.789 1.80 مرتفع

 8 0.518 2.63 8 1.246 1.13 متوسط

 12 0.651 2.67 12 1.155 1.67 متدني

 30 0.610 2.80 30 1.073 1.57 المجموع

 المجموع
 19 1.116 2.63 19 0.872 1.74 مرتفع

 16 0.750 2.19 16 0.966 1.00 متوسط

 25 0.833 2.12 25 1.159 1.52 متدني

 60 0.926 2.30 60 1.048 1.45 المجموع

مهارة الاستدلال 
 الافتراضي

المجموعة 
 الاابطة

 9 0.000 1.00 9 0.500 1.00 مرتفع

 8 0.000 1.00 8 0.535 0.50 متوسط

 13 0.277 1.08 13 0.506 0.38 متدني

 30 0.183 1.03 30 0.563 0.60 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.422 1.20 10 0.516 0.60 مرتفع

 8 0.518 1.38 8 0.000 0.00 متوسط

 12 0.515 1.58 12 0.651 0.33 متدني

 30 0.498 1.40 30 0.547 0.33 المجموع

 المجموع
 19 0.315 1.11 19 0.535 0.79 مرتفع

 16 0.403 1.19 16 0.447 0.25 متوسط

 25 0.476 1.32 25 0.569 0.36 متدني

 60 0.415 1.22 60 0.566 0.47 المجموع
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 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

مهارة الاستدلال 
 التناسبي

المجموعة 
 الاابطة

 9 1.118 2.00 9 0.972 1.22 مرتفع

 8 0.463 1.25 8 0.707 0.75 متوسط

 13 0.277 1.08 13 0.913 1.00 متدني

 30 0.770 1.40 30 0.871 1.00 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.516 3.60 10 1.174 1.40 مرتفع

 8 0.835 3.13 8 0.463 0.75 متوسط

 12 1.215 2.75 12 0.965 1.25 متدني

 30 0.973 3.13 30 0.950 1.17 المجموع

 المجموع
 19 1.167 2.84 19 1.057 1.32 مرتفع

 16 1.167 2.19 16 0.577 0.75 متوسط

 25 1.201 1.88 25 0.927 1.12 متدني

 60 1.233 2.27 60 0.907 1.08 المجموع

مهارة الاستدلال 
 التركيبي

المجموعة 
 الاابطة

 9 0.972 2.22 9 1.093 1.22 مرتفع

 8 0.518 1.38 8 0.835 1.13 متوسط

 13 0.480 1.31 13 0.689 0.85 متدني

 30 0.770 1.60 30 0.850 1.03 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.516 2.60 10 0.943 2.00 مرتفع

 8 0.535 2.00 8 0.518 1.38 متوسط

 12 0.515 2.08 12 0.778 1.67 متدني

 30 0.568 2.23 30 0.794 1.70 المجموع

 المجموع
 19 0.769 2.42 19 1.065 1.63 مرتفع

 16 0.602 1.69 16 0.683 1.25 متوسط

 25 0.627 1.68 25 0.831 1.24 متدني

 60 0.743 1.92 60 0.882 1.37 المجموع
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 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

الاستدلال مهارة 
 الاحتمالي

المجموعة 
 الاابطة

 9 1.118 2.00 9 0.928 0.89 مرتفع

 8 0.518 1.38 8 0.641 0.88 متوسط

 13 0.439 1.23 13 0.725 0.77 متدني

 30 0.777 1.50 30 0.747 0.83 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.943 3.00 10 1.033 1.20 مرتفع

 8 1.061 2.63 8 0.707 1.25 متوسط

 12 0.985 2.67 12 1.087 1.50 متدني

 30 0.971 2.77 30 0.959 1.33 المجموع

 المجموع
 19 1.124 2.53 19 0.970 1.05 مرتفع

 16 1.033 2.00 16 0.680 1.06 متوسط

 25 1.038 1.92 25 0.971 1.12 متدني

 60 1.081 2.13 60 0.889 1.08 المجموع

التعليل مهارة 
 الارتباطي

المجموعة 
 الاابطة

 9 1.202 2.22 9 1.333 1.44 مرتفع

 8 0.354 1.13 8 0.835 0.88 متوسط

 13 0.927 1.77 13 0.599 0.77 متدني

 30 0.980 1.73 30 0.947 1.00 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 1.197 2.90 10 0.667 1.00 مرتفع

 8 1.195 2.00 8 0.926 1.00 متوسط

 12 1.030 1.83 12 1.030 0.83 متدني

 30 1.194 2.23 30 0.868 0.93 المجموع

 المجموع
 19 1.216 2.58 19 1.032 1.21 مرتفع

 16 0.964 1.56 16 0.854 0.94 متوسط

 25 0.957 1.80 25 0.816 0.80 متدني

 60 1.112 1.98 60 0.901 0.97 المجموع
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 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

 طريقة التدريس
مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

مهارة اقتراح 
 الحلول

المجموعة 
 الاابطة

 9 0.500 1.33 9 0.726 0.44 مرتفع

 8 0.000 1.00 8 0.463 0.25 متوسط

 13 0.277 1.08 13 0.660 0.46 متدني

 30 0.346 1.13 30 0.621 0.40 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.483 1.70 10 0.483 0.30 مرتفع

 8 0.518 1.38 8 0.463 0.25 متوسط

 12 0.452 1.25 12 0.522 0.50 متدني

 30 0.504 1.43 30 0.490 0.37 المجموع

 المجموع
 19 0.513 1.53 19 0.597 0.37 مرتفع

 16 0.403 1.19 16 0.447 0.25 متوسط

 25 0.374 1.16 25 0.586 0.48 متدني

 60 0.454 1.28 60 0.555 0.38 المجموع

مهارة حل 
 المشكلات

المجموعة 
 الاابطة

 9 0.527 1.44 9 0.333 0.11 مرتفع

 8 0.354 1.13 8 0.518 0.38 متوسط

 13 0.376 1.15 13 0.480 0.31 متدني

 30 0.430 1.23 30 0.450 0.27 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 0.483 1.30 10 0.516 0.40 مرتفع

 8 0.463 1.25 8 0.518 0.38 متوسط

 12 0.492 1.33 12 0.522 0.50 متدني

 30 0.466 1.30 30 0.504 0.43 المجموع

 المجموع
 19 0.496 1.37 19 0.452 0.26 مرتفع

 16 0.403 1.19 16 0.500 0.38 متوسط

 25 0.436 1.24 25 0.500 0.40 متدني

 60 0.446 1.27 60 0.481 0.35 المجموع
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 المجال
 

 الدرجات البعدية الدرجات القبلية

طريقة 
 التدريس

مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 العدد

 الدرجة الكلية

التفكير لمهارات 
 الشكلي

المجموعة 
 الاابطة

 9 6.042 14.33 9 3.464 8.00 مرتفع

 8 0.926 10.00 8 1.302 5.63 متوسط

 13 1.032 10.31 13 1.891 5.92 متدني

 30 3.803 11.43 30 2.501 6.47 المجموع

المجموعة 
 التجريبية

 10 1.430 19.40 10 2.406 8.70 مرتفع

 8 3.662 16.38 8 0.991 6.13 متوسط

 12 3.689 16.17 12 2.340 8.25 متدني

 30 3.365 17.30 30 2.291 7.83 المجموع

 المجموع
 19 4.899 17.00 19 2.891 8.37 مرتفع

 16 4.183 13.19 16 1.147 5.88 متوسط

 25 3.961 13.12 25 2.389 7.04 متدني

 60 4.628 14.37 60 2.476 7.15 المجموع
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ننANCOVA) المصنناحب بناين(: نتننائج اختبننار تحليننل الت6.4جندول ) :(12ملحننق ) اختبننار  طات درجننات( لمتوس 
 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما ر الطريقةالبعدي تبعاً لمتغي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  

 

 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجم 
 الأثر

مهارة 
الاستدلال 
 الاستنتاجي  

  0.124 2.438 1.447 1 1.447 الاختبار القبلي

 0.285 0.000* 21.169 12.566 1 12.566 طريقة التدريس

  0.192 1.701 1.010 2 2.020 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.074 2 0.037 0.062 0.940  

    0.594 53 31.460 الخطأ

     59 50.600 المجموع المعدل

مهارة 
الاستدلال 
 الافتراضي  

  0.953 0.003 0.000 1 0.000 الاختبار القبلي

 0.191 0.001* 12.491 1.724 1 1.724 طريقة التدريس

  0.146 1.993 0.275 2 0.550 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.244 2 0.122 0.884 0.419  

    0.138 53 7.314 الخطأ

     59 10.183 المجموع المعدل
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 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 حجم الأثر

مهارة 
الاستدلال 

 التناسبي  

  0.198 1.697 1.115 1 1.115 الاختبار القبلي

 0.542 0.000* 62.805 41.277 1 41.277 طريقة التدريس

  0.005* 5.977 3.928 2 7.856 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.220 2 0.110 0.167 0.846  

    0.657 53 34.833 الخطأ

     59 89.733 المجموع المعدل

مهارة 
الاستدلال 

 التركيبي

  0.011 6.987 2.273 1 2.273 الاختبار القبلي

 0.124 0.008* 7.475 2.432 1 2.432 طريقة التدريس

  0.001* 7.556 2.458 2 4.917 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.476 2 0.238 0.732 0.486  

    0.325 53 17.243 الخطأ

     59 32.583 المجموع المعدل

مهارة 
الاستدلال 
 الاحتمالي

  0.054 3.875 2.775 1 2.775 الاختبار القبلي

 0.303 0.000* 23.045 16.501 1 16.501 طريقة التدريس

التحصيلمستوى   3.920 2 1.960 2.737 0.074  

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.294 2 0.147 0.205 0.815  

    0.716 53 37.950 الخطأ

     59 68.933 المجموع المعدل
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 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 حجم الأثر

مهارة 
التعليل 
 الارتباطي

  0.239 1.420 1.496 1 1.496 الاختبار القبلي

 0.074 0.045* 4.219 4.443 1 4.443 طريقة التدريس

  0.024* 4.007 4.219 2 8.438 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

2.055 2 1.027 0.976 0.384  

    1.053 53 55.809 الخطأ

     59 72.983 المجموع المعدل

مهارة اقتراح 
 الحلول

  0.512 0.436 0.075 1 0.075 الاختبار القبلي

 0.127 0.007* 7.740 1.325 1 1.325 طريقة التدريس

  0.016* 4.442 0.760 2 1.521 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.131 2 0.066 0.384 0.683  

    0.171 53 9.073 الخطأ

     59 12.183 المجموع المعدل

مهارة حل 
 المشكلات

  0.815 0.055 0.012 1 0.012 الاختبار القبلي

 0.004 0.635 0.229 0.048 1 0.048 طريقة التدريس

  0.486 0.731 0.152 2 0.305 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

0.294 2 0.147 0.705 0.498  

    0.208 53 11.045 الخطأ

     59 11.733 المجموع المعدل
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 المجال
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجم 
 الأثر

الدرجة 
الكلية 

لمهارات 
التفكير 
 الشكلي

  0.008 7.646 72.206 1 72.206 الاختبار القبلي

 0.418 0.000* 38.003 358.885 1 358.885 طريقة التدريس

  0.011* 4.865 45.946 2 91.893 مستوى التحصيل

× طريقة التدريس 
 مستوى التحصيل

5.995 2 2.997 0.317 0.729  

    9.443 53 500.505 الخطأ

     59 1263.933 المجموع المعدل

 (α≤ 0.05الدلالة )ة إحصائياً عند مستوى * دال  
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اختبار التفكير  ة لدرجاتة البعدي  ة المعدلة والأخطال المعياري  طات الحسابي  (: المتوس  7.4جدول) :(13ملحق )
 حسب طريقة التدريس. التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الشكلي  

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة طريقة التدريس المجال

مهارة الاستدلال 
 الاستنتاجي

 0.144 1.848 ضابطة

 0.143 2.785 تجريبية

مهارة الاستدلال 
 الافتراضي

 0.071 1.025 ضابطة

 0.070 1.387 تجريبية

 0.152 1.457 ضابطة مهارة الاستدلال التناسبي

 0.150 3.150 تجريبية

 0.110 1.710 ضابطة مهارة الاستدلال التركيبي

 0.110 2.150 تجريبية

مهارة الاستدلال 
 الاحتمالي

 0.161 1.597 ضابطة

 0.160 2.704 تجريبية

 0.192 1.694 ضابطة مهارة التعليل الارتباطي

 0.190 2.248 تجريبية

 0.077 1.137 ضابطة مهارة اقتراح الحلول

 0.077 1.439 تجريبية

 0.086 1.239 ضابطة مهارة حل المشكلات

 0.085 1.297 تجريبية

الدرجة الكلية لمهارات 
 التفكير الشكلي

 0.585 11.875 ضابطة

 0.578 17.034 تجريبية
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اختبار التفكير  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  8.4جدول) :(14ملحق )
 .التحصيلر مستوى متغي  حسب  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الشكلي  

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة مستوى التحصيل المجال

مهارة الاستدلال 
 الاستنتاجي

 0.179 2.561 مرتفع

 0.198 2.258 متوسط

 0.154 2.129 متدني

مهارة الاستدلال 
 الافتراضي

 0.091 1.098 مرتفع

 0.095 1.189 متوسط

 0.075 1.331 متدني

 0.188 2.764 مرتفع الاستدلال التناسبيمهارة 

 0.207 2.240 متوسط

 0.162 1.907 متدني

 0.133 2.350 مرتفع مهارة الاستدلال التركيبي

 0.143 1.717 متوسط

 0.115 1.723 متدني

مهارة الاستدلال 
 الاحتمالي

 0.194 2.510 مرتفع

 0.212 2.005 متوسط

 0.170 1.936 متدني

 0.239 2.515 مرتفع التعليل الارتباطيمهارة 

 0.257 1.568 متوسط

 0.207 1.831 متدني

 

 



195 
 

 الخطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدلة مستوى التحصيل المجال

 0.095 1.516 مرتفع مهارة اقتراح الحلول

 0.104 1.179 متوسط

 0.083 1.170 متدني

 0.106 1.369 مرتفع مهارة حل المشكلات

 0.114 1.188 متوسط

 0.092 1.245 متدني

الدرجة الكلية لمهارات 
 التفكير الشكلي

 0.741 16.246 مرتفع

 0.804 13.847 متوسط

 0.615 13.270 متدني
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 جامعة القدس. –ة ة العلوم التربوي  ة من كلي  كتاب تسهيل مهم  : (15ملحق )
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 فهرس الجداول

 رقم الصفحة اسم الجدول رقم الجدول
 66 م.2022/2023توزيع مجتمع الدراسة تبعاً لعدد المدارس وعدد الطالبات  1.3
 الهندسي توزيع فقرات الاختبار حسب موضوعات المحتوى ومهارات الحس   2.3

بالعلاقات، ومهارة  ومهارة الحس   ،بالشكل ومهارة الحس   ،بالمفاهيم )مهارة الحس  
 التفكير الهندسي(.

71 

 72 .الهندسي   توزيع فقرات ودرجات الاختبار على مهارات الحس   3.3
هذه  توزيع فقرات الاختبار حسب موضوعات المحتوى ومهارات التفكير الشكلي   4.3

، ومهارة ، ومهارة الاستدلال الافتراضي  المهارات في )مهارة الاستدلال الاستنتاجي  
، ، ومهارة الاستدلال الاحتمالي  التركيبي   ، ومهارة الاستدلالالاستدلال التناسبي  

 المشكلات (. ، ومهارة اقتراح الحلول، ومهارة حل  ومهارة التعليل الارتباطي  

74 

 الحس  لدرجات اختبار  ةة والانحرافات المعياري  الأعداد والمتوسطات الحسابي   1.4
والبعدي حسب طريقة  القبلي   التاسع الأساسي الهندسي لدى طالبات الصف  

 ومستوى التحصيل. التدريس

81 

اختبنار  لمتوسنطات درجنات (ANCOVA) المصناحب بايننتائج اختبار تحليل الت 2.4
 ر الطريقنةتبعناً لمتغي ن البعدي   التاسع الأساسي لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  

 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما

82 

 الحس  اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  المعد  ة المتوسطات الحسابي   3.4
 .حسب طريقة التدريس التاسع الأساسي   الهندسي لدى طالبات الصف  

83 

 الحس  اختبار  ة البعدية لدرجاتلة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  المتوس   4.4
 مستوى التحصيل.ر متغي  حسب  التاسع الأساسي الهندسي لدى طالبات الصف  

84 

التفكير لدرجات اختبار  ةة والانحرافات المعياري  الأعداد والمتوسطات الحسابي   5.4
القبلي والبعدي حسب طريقة  التاسع الأساسي   الشكلي لدى طالبات الصف  

 .ومستوى التحصيل التدريس

85 

اختبار  لمتوسطات درجات (ANCOVA) المصاحب بايننتائج اختبار تحليل الت 6.4
 ر الطريقةالبعدي تبعاً لمتغي   التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   التفكير الشكلي  

 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما

86 

اختبار التفكير  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  طات الحسابية المعد  المتوس   7.4
 .التاسع الأساسي حسب طريقة التدريس لدى طالبات الصف   الشكلي  

87 

التفكير اختبار  ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  المتوسطات الحسابية المعد   8.4
 ر مستوى التحصيل.متغي  حسب  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الشكلي  

88 
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 فهرس الملاحق

 رقم الصفحة عنوان الملحق رقم الملحق
راسة.ة التعليمي  مي الماد  أسمال محك   قائمة (1ملحق )  115 ة وأدوات الد 
 116 .الهندسي والتفكير الشكلي   من اختبار الحس   نموذج طلب التحكيم لكل   (2ملحق )
 120 ة.الهندسي بصورته النهائي   الحس  اختبار  (3ملحق )
 126 ةبصورته النهائي   اختبار التفكير الشكلي   (4ملحق )
 134 ة )دليل المعلم(.ة التعليمي  الماد  دليل  (5ملحق )
 167 العرض التقديمي للتدريس وفق المدخل البصري. (6ملحق )
ة لدرجات ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  (: الأعداد والمتوس  1.4جدول ) (7ملحق )

القبلي والبعدي  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   اختبار الحس  
 .ومستوى التحصيل حسب طريقة التدريس

177 

لمتوسطات  (ANCOVA) المصاحب باين(: نتائج اختبار تحليل الت2.4جدول ) (8ملحق )
البعدي تبعاً  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   اختبار الحس   درجات

 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما ر الطريقةلمتغي  

180 

 (: المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطال المعيارية البعدية لدرجات3.4جدول) (9ملحق )
حسب طريقة  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   الهندسي   اختبار الحس  

 التدريس.

182 

 ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  (: المتوسطات الحسابي  4.4جدول) (10ملحق )
ر مستوى متغي  التاسع الأساسي حسب  لدى طالبات الصف   الهندسي   الحس  اختبار 

 .التحصيل

183 

ة لدرجات ة والانحرافات المعياري  (: الأعداد والمتوسطات الحسابي  5.4جدول ) (11ملحق )
القبلي والبعدي حسب  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   اختبار التفكير الشكلي  

 .ومستوى التحصيل طريقة التدريس

184 

طات لمتوس   (ANCOVA) المصاحب باين(: نتائج اختبار تحليل الت6.4جدول ) (12ملحق )
البعدي تبعاً  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   اختبار التفكير الشكلي   درجات

 .ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما ر الطريقةلمتغي  

189 

 ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  7.4جدول) (13ملحق )
حسب طريقة  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   اختبار التفكير الشكلي  

 التدريس.

193 

 ة لدرجاتة البعدي  لة والأخطال المعياري  ة المعد  طات الحسابي  (: المتوس  8.4جدول) (14ملحق )
ر مستوى متغي  حسب  التاسع الأساسي   لدى طالبات الصف   اختبار التفكير الشكلي  

 .التحصيل

194 

 196 جامعة القدس. –ة ة العلوم التربوي  ة من كلي  كتاب تسهيل مهم   (15ملحق )
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 فهرس المحتويات

 رقم الصفحة الموضوع
 - إجازة الرسالة

 - الإهدال

 أ إقرار

 ب الشكر والعرفان

راسة بالل    ج العربيةغة م لخص الد 

راسة بالل    د غة الانجليزيةم لخص الد 
 تهاأهمي  ة الدراسة و الفصل الأول: خلفي  

 1 مقدمةال

 5 مشكلة الدراسة

 6 الدراسة أهداف

 6 الدراسة أسئلة

 7 الدراسة فرضيات

 7 الدراسة أهمية

 8 حدود الدراسة

 8 مصطلحات الدراسة
 والدراسات السابقة الفصل الثاني: الإطار النظري  

 11 الإطار النظري  

 11 المحور الأول: المدخل البصري  

 23 الهندسي   المحور الثاني: الحس  

 32 المحور الثالث: التفكير الشكلي  

 41 ابقةراسات الس  الد  

 41 بالمدخل البصري   ةقتعل  المابقة س  الدراسات ال

 49 بالحس الهندسي   ةقتعل  ابقة المس  الدراسات ال

 56  بالتفكير الشكلي   ةقتعل  المابقة س  الدراسات ال

 61 التعقيب على الدراسات السابقة

 الفصل الثالث: الطريقة والإجرالات
 66 مةالمقد  
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 66 راسة منهج الد  

 66 راسةمجتمع الد  

 67 راسة نة الد  عي  

 67 ة التعليمية )دليل المعلم(الماد  

 68 راسة أدوات الد  

 75 راسةالد  إجراءات 

 77 راسة الد  رات متغي  

 77 تصميم الد راسة

 78 ة المعالجة الإحصائي  
 الفصل الرابع: نتائج الدراسة

 80 مةمقد  ال

 80 لالسؤال الأو  الإجابة عن قة بالنتائج المتعل  

 84 السؤال الثانيالإجابة عن قة بالنتائج المتعل  

 89 الد راسة م لخ ص نتائج
 الخامس: مناقشة النتائج والتوصياتالفصل 

 91 مةمقد  ال
 91 لقة بالسؤال الأو  مناقشة النتائج المتعل  

 95 قة بالسؤال الثانيمناقشة النتائج المتعل  

 98 الد راسةتوصيات 

 99 مقترحات الد راسة

 100 المصادر والمراجع

 113 الملاحق

 197 فهرس الجداول

 198 فهرس الملاحق

 199 فهرس المحتويات 
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