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 داءــإه

 

 

 

 

 

 إلى فلسطين: الأرض والإنسان

داد!أهدي هذا العمل المتواضع، راجيًا من الله الت    وفيق والس 

 

 الط الب

 سويطيمحمود إياد محم د 
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 :رارـإق
 

مت لجامعة القـالر  سال دُّ ع  رُّ أنا م  ـأق ة، ـاثي الخاص  ـا نتيجة لأبحـة الماجستير، وأن هـل درجدس؛ لنيـة بأن ها ق د  
ة عليا لأي   ـد م لنيل درجـا، لم يقـزء منهـة، أو أي  جـذه الر  سالـا ورد، وأن  هـه حيثمـارة لـالإش تا تم  ـباستثناء م

 ر.ـد آخـة أو معهـجامع

 

 

 وقيع:   الت  

 إياد محم د محمود سويطيالاسم: 

  م2024/ 28/07  اريخ:الت  
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 رفانعشكـر و 

نتني من إتمام هذا العمل البحثي   المتواضع، وأسـألك بضلـلك أن  هكر كلُّ ه، ولك الشُّ لك الحمد كلُّ  هم  الل   أنْ مك 
 يكون من العلم الن افع، يضيد من طالَعَه ، فيكتب لي به الأجر.  

ـكر وتاليًا فإن ني أحضظ لأهل الضلل فللهم، ولا أبخسهم حق   هم، فلا يشكر الله مـن لا يشـكر الن ـاس، ف ـلُّ الشُّ
ـــة، ،لجـــامعتي جامعـــة القـــدس العرفـــانو  ـــذلك وأعلـــاء هيهتيهـــا الإداري ـــة والأ اديمي  ـــذ ن  وأخـــبُّ ك الأســـاتذة ال 

متهم الدُّ تور محسن عدس، والدُّ تور عفيف زيدانأتتلمذت على   . د هم خلال فترة دراستي، وفي مقد  

كر ا لجنـة  وللأسـتاي ن علـوي ، رئـي  لجنـة المناقشـة ستايي ومشـرفي الـدُّ تور إكـراعيم عرمـانلجزيل لأوالشُّ
ــدُّ تورة إ نــاس ناصــر المناقشــة ــدُّ تور مجــدي الجيوســي، وال ، هــءلاء ال ــذ ن ت ا ــدوا مشــق ة مطالعــة رســالتي، ال

ــكلي ة ل ــرو  العلمي ــة والش  ــق مــن مطابقتهــا للشُّ ، ومناقشــتها لتخــرن فــي أحســن ومراجعتهــا، والت حقُّ لبحــا العلمــي  
 .صورة

ادة المحك  مين سواء أ انوا من جامعة القدس أم من خارجها، ال ذ ن تشر فت كتحكيمهم  كر موصول للس  والشُّ
 .لأدواتي، فأفدت منهم أيُّما إفادة

ــكر والعرفــان م بالشُّ ل والعــاملين فــي قســم الإشــرا  إلــى مد ري ــة ترجيــة جنــو  الخليــ ولا يضــوتني ختامًــا أن أتقــد 
ســات ريــاض الأطضــال بمــد راتها ومعل  ماتهــا والت خطــي ،  عوة إلــى تعاهــة أدوات وإلــى مءس  الل ــواتي اســتجان للــد 

راسة، فقد كان لجهودهن  عظيم الأثر في إتمام هذا العمل.  الد  

ـــار  الله فـــي جهـــودكم، وجـــزا  ـــر الجـــزاء، نالله أســـأل أن يكتـــب لب ـــا خي  ـــم الأجـــر والث ـــوا ، وأن  هـــبكم م عن 
 الاستمراري ة في الاذل والعطاء.

 لط البا

 سويطيمحمود إياد محم د 
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 صملخَّ ال

سات رياض الأطضال من وجهة نظر راسة هدفت هذه الد    إلى ال شف عن واقع الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 
، . ينالمعل  مات وعلاقته بالذ  اء العاطضي   لد هن  في فلسط وقد استعمل الباحا المنهج الوصضي  الارتباطي 

راسة فقد   -لقياس واقع الت هيهة اللُّغوي ة، والأخرى  -لهما: أو  استبانتين طو ر الباحاوتحقيقًا لأهدا  هذه الد  
ونة من على عي    تطايقهماتم  صدق الأداتين وثباتهما، وجعد التأ ُّد من  .لقياس مستوى الذ  اء العاطضي    نة مك 

سات رياض 55) ( معل  مة اختيرت بطريقة العي  نة الط بقي ة العشوائي ة من المعل  مات العاملات في مءس 
راسي  الثاني من العام ) الأطضال الت ابعة لمد ري ة ترجية جنو  الخليل  .م(2023/2024خلال الضصل الد  

راسة أن  مستوى الت هي سات رياض الأطضال من وجهة نظر وقد أظهرت نتائج الد   هة اللُّغوي ة في مءس 
، وسنوات المءه  ل العلمي   ، وأن ه لا توجد فروق دال ة إحصائيًّا ت عزى لمتغي  رات: )لمعل  مات جاء كدرجة مرتضعةا

وضة(. كما أظهرت الن تائج أن  مستوى الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض ا لأطضال جاء الخارة، ونوع الر 
، وسنوات الخارة، ونوع المءه  ل العلمي   ) :، وأن ه لا توجد فروق دال ة إحصائيًّا ت عزى لمتغي  راتكدرجة مرتضعة

وضة  الت هيهة اللُّغوي ةدرجات كين  (ةإيجاكي  )ة طردي  ارتباطي ة علاقة ود وجأظهرت النتائج   ذلك فقد. (الر 
 بلرورة الباحا ىوص  راسةوفي ضوء نتائج الد    .معل  مات رياض الأطضالى لد الذ  اء العاطضي   ودرجات 

ثأنشطة الاهتمام كتطوير  ف  ي ة في رياض الأطضال الاستماع والت حدُّ والأركان ، وتضعيل دور الايهة الص 
ضل،الت عليمي ة  اعمة للغة الط   عم العاطضي   و العمل على كذلك و  الد  ي ة توفير كيهتقديم الد   لمعل  ماتة داعمة وصح  

 لمساعدتهن  في أن يصبحن أ ثر قدرة على الت يف والت غلُّب على ضغو  العمل. ؛رياض الأطضال

،، الذ  الت هيهة اللُّغوي ة تاحيَّة:الكلمات المف  .رياض الأطضال، معل  مات رياض الأطضال  اء العاطضيُّ
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The Reality of Language Preparation in the Kindergarten Institutions from 

the Point of View of Their Teachers and its Relationship with their 

Emotional Intelligence in Palestine. 

 

Prepared by: Iyad Mohammad Mahmoud Swaiti  

Supervised by: Dr. Ibrahem  Irman 
 

Abstract 

This study aims to reveal the reality of the Language Preparation in the Kindergarten 

Institutions from the Point of View of Their Teachers and its Relationship with their 

Emotional Intelligence in Palestine. The researcher used the descriptive – correlational  

approach and order to achieve the objectives of this study, the researcher developed two 

questionnaires which are: The first is a questionnaire to measure the reality of the language 

formation, and the other is to measure the level of emotional intelligence. After confirming the 

authenticity of the both tools and their stability, they were applied to a sample of (55) female 

teachers, selected by the method of random stratified sampling from female teachers who 

work in the kindergarten institutions that affiliated to the Directorate of Education/ South 

Hebron during the second semester of the Academic year: (2023/2024).   

The result of the study showed that the level of language preparation in the kindergarten 

institutions from the point of view of the teachers was high, and that there were no statistically 

significant differences attributable to the variables: (Educational Qualifications, Years of 

Experience and type of kindergarten). Also, the result showed that the level of the Emotional 

Intelligence among the kindergartens’ teachers was very high, and that there were no 

statistically significant differences attributable to the variables: (Educational Qualifications, 

Years of Experience and types of kindergarten). The results also showed a direct (positive) 

correlation between the language preparation scores of kindergarten female teachers. In the 

light of the study, the researcher recommends the need to pay attention to the development of 

listening and speaking activities in the kindergartens, activating the role of the classroom 

environment and the educational pillars supporting the child’s language as well as working to 

provide the emotional support and providing a supportive and healthy environment for the 

female kindergarten teachers; which help them to become more adaptable and overcome work 

pressure.       

Keywords: Language Preparation, Emotional Intelligence,  Kindergarten, kindergarten 

Teachers.  
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 لالأوَّ  الفصل
 

 تهاراسة وأهميَّ الد    ةخلفيَّ 
 

 مةمقد    1.1
 

تعــدُّ مرحلـــة ريـــاض الأطضـــال مـــن أهـــم   المراحـــل ال تـــي يمـــرُّ كهـــا الإنســـان فـــي حياتـــه، فضيهـــا تنمـــو ميولـــه 
ــا  ــلو ؛ مم  وات  جاهاتــه، ويكتســب فيهــا ألوانًــا مــن المعرفــة والمضــاعيم والقــيم وأســاليب الت ض يــر ومبــاد  السُّ

 (. 2009وتظلُّ آثارها في ت وينه مدى العمر )عدس،  يجعلها فترة حاسمة في مستقاله،

ــ ــ ا أساســيًّاأمــرً بضعالي ــة غــة ا كانــت القــدرة علــى اســتخدام اللُّ ولم  ة فــي لتحقيــق المواطنــة، ولمــا لهــا مــن أهمي 
 به من المعلومات الجد ـدة ا تمدُّ  عم  فللًا ، واصل مع الآخرينض  والأف ار والخارات والت  عن الن   عايرالت  

أحد الأدوار  ا في رياض الأطضالضل لغويًّ تنمية الط    فإن   -ليمالس   ضاعل الاجتماعي   للت   زمةات اللا  ي  لوكوالسُّ 
سات رياض الأطضالالبارزة  ئ الأطضـال تي تهي   ركيز على الأنشطة ال  بالت   ماتتقوم فيها المعل    حيا، لمءس 

ــللاســتخدام اللُّ  ـــ ؛ةة الأساســي  غوي ــركيــز علــى المهــارات اللُّ رص الت  تتــيح لهــم فــو حيح، غــوي الص  ق بمــا يحق  
  .(2014)شريف،  غوي   غوية أو الاستعداد اللُّ اللُّ  هيهةذي  تمحور حول الت  ال   غوي   شا  اللُّ أهدا  الن  

ة ات شخصـي  مـن أساسـي   ت ـوين أسـاس مهـم ٍّهـو دورهـا الـر ئي  فـي  مرحلة رياض الأطضـالولعل  ما يمي  ز 
ضـل، غة في حياة الط   للُّ  هايُّ هذه المرحلة ليطلق عليها العصر الذ   ، كل إن  يُّ غو ضل، ألا وهو الجانب اللُّ الط   

لهـا، هـم أ ثـر فالأطضال ال ذ ن  تعر ضون في سنواتهم الخم  الأولى مـن حيـاتهم لخاـرات لغوي ـة مخط ـ  
ت ــــوين المهـــــارات واتهم مــــن الأطضــــال الآخـــــرين، كمــــا أن  للـــــت علُّم، وأ ثــــر تقــــد رًا لـــــذ اســــتعدادًا وداف ي ــــة
 اليـة، ومـن ثـم  علـيم الت  ة في مراحـل الت  غوي  ته اللُّ  ضل في ت وين كضارة يساعد الط   ة المبك   غوي  والاستعدادات اللُّ 

ضــل م فيهــا الط    ــتعل   يتــهــا الضتــرة ال  ن  أ، كمــا هــاتنميــة لغــتهم وتطوير  ية مســاعدة الأطضــال فــأهمي ــ لنــا لــحتت  
 .(2016)أكو صالح،  وافق الاجتماعي   ضاعل والت  ة للت  روري  والل   ةالمضاعيم والمدركات الأساسي  
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ضــل بالن شــا  والحركــة، والقيـــام هــي إن  عملي ــة الت هيهــة اللُّغوي ــة  حالـــة مــن الت أهُّــب والاســتعداد تســـمح للط  
وتشـمل عملي ـة  .سر عند التحاقـه بالمدرسـةللُّغة بسهولة وي  بمجموعة من المهارات تساعد على ا تسا  ا

ضـــل علــى مهــارات الاســـتماع والتُّحــدُّث والقـــراءة وال تابــة ويلــك مـــن خــلال الأنشـــطة  ،الت هيهــة تــدريب الط  
ف  ي ة لخدمة  هذا المختلضة، يلا  إلى يلك فإن  الممارسات الت عليمي ة وأساليب الت دري  وتضعيل الايهة الص 

 .(2004 ،شحاتة) الغرض كلُّها عوامل مءث  رة في عملي ة الت هيهة الل غوي ة لدى الأطضال

سـتوجب أن فـي جانـب الت هيهـة اللُّغوي ـة ت ومن جهة أخرى فإن  الممارسات الت عليمي ة للمعل  مات وخصوصًـا
ــ خصــي ة، والعقلي ــة،  ضاتتتحل ــى المعل  مــة بمجموعــة مــن الص    والاجتماعي ــة، ولعــل  مــن أهم  هــا ،والن ضســي ةالش 

؛ حت ــى  ال ـذي يجعـل المعل  مــة تتمت ـع كدرجـة عاليـة مــن الات  ـزان العــاطضي  ، وتحد ـدًا الـذ  اء الـذ  اء الانضعـالي  
، تحــبُّ وت ــره، وت ســرُّ وتغلـب فــي حــدود الإنســان الط ايعــي    ، تسـتطيع أن تحق  ــق لنضســها الت وافــق الن ضسـي 
ـــوي   عـــن انضعـــالاتهم  وحينهــا ت ـــون قـــادرة علــى إشـــباع حاجـــات الأطضــال، ومســـاعدتهم علـــى الت عايــر الس 

 .(2001)شريف، 

ــــضات والمهـــارات العـــاطضي   إن  الـــذ  اء ـــم مشــــاعر  والمتمث ـــل فـــي عـــدد مـــن الص   ـــخب مـــن تضهُّ يمك  ـــن الش 
انطلاقًـا مـن هـذه المهـارات، وعليـه والاجتماعي ـة كـون أ ثـر قـدرة علـى ت ييـف حياتـه الن ضسـي ة ليالآخرين، 

وإدرا  أثرهـا فـي  هـتمُّ بالجانـب العـاطضي   مـن شخصـي اتنا، والت عامـل مـع مشـاعرنا، فهذا النُّوع مـن الـذ  اء 
دت أدوارنـا فـي هـذه ا الاجتماعي ـة المختلضـة وتوجيههـا لخدمـة أهـدافنا فـي مرا زنـأدائنا وتض يرنا،  ـا تعـد  مهم 

،  ياةالح  .(2016)الجباليُّ

إلـى أن  الـذ  اء ( Harrod & Scheer, 2005) هـارود وشـير  اء فقـد أشـارولأهمي ة هـذا الن ـوع مـن الـذ  
ـــأ ثر مـــن  (%80)العـــاطضي  يســـهم بحـــوالي  ـــذ  اء المعرفـــيُّ لا يســـهم ب مـــن الن جـــال فـــي الحيـــاة، كينمـــا ال

  .للن جال في الحياة (20%)

وال ضايــات الانضعالي ــة الاجتماعي ــة تــءث  ر بشــكل كايــر فــي قــدرة الضــرد علــى الن جــال فــي   مــا أن  المهــارات
غو  المحيطة به، فـالضرد الـذ  يُّ انضعاليًّـا هـو باتها اليومي ة، إضافة إلى تحمُّ حياته، واستيعا  متطل   ل اللُّ

متعل  قة بالآخرين، ويتحم ـل المتطل بـات ال ذي يضهم ما  دور في نضسه، ويعا  ر عنه بسهولة، ويضهم الأمور ال
 (.Bar-On, 2006غو  الانضعالي ة )اليومي ة واللُّ 
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ــذ  اء  علــى درجــة كايــرة مــن الأهمي ــة؛ حيــا إن  الأفــراد الأيكيــاء  العــاطضي   ويعــدُّ امــتلا  الضــرد لمهــارات ال
ساتهم، وي   ون واجباتهم حرزون نجوجدانيًّا أ ثر سعادة، وأ ثر التزامًا تجاه مءس  احًا أوفر في حياتهم، ويءدُّ

علــى أ مــل وجـــه فــي عملهــم، ويســـتخدمون مشــاعرهم فــي تحســـين قــدرتهم علــى ات  خـــاي القــرار، وياثُّـــون 
خصـــي ة ) ــعور بالحماســـة والث  قــة والت عـــاون فــي الآخـــرين مــن خـــلال علاقــاتهم الش   & Gradnerالشُّ

Stough, 2002.) 

ضل في مرحلة الر   وضة بحاجة إلى رعاية ترجوي ة شاملة، وفق مباد  وأس  ونظري ات علـم الـن ض  إن  الط  
ـــار الأساســـي ة،  ـــة معظـــم انضعـــالات ال ب ـــد الأطضـــال فـــي هـــذه المرحل والت رجيـــة وأصـــولها، حيـــا تتطـــو ر عن

ضــل، أي ويميلـون للت عايـر عـن مشـاعرهم بحر  ي ـة، ومـن هنـا تــأتي أهمي ـة العنايـة بمـن يقـوم علـى ترجيـة الط   
ــغو   وضــة، حيــا  تطل ــب أن ت ــون المعل  مــة يات شخصــي ة مت زنــة، قــادرة علــى مواجهــة اللُّ معل  مــة الر 
ـحيحة؛ لأن  المعل  مـة هـي  لاي ة، والعمل على إدارتها، وتوجيهها الوجهة الص  وتحمُّل سلوكي ات الأطضال الس 

 .(2014ريف، )ش الن موين والمثل ال ذي يحتذى من قال الأطضال

سـات ريـاض الأطضــال نـاتج بطايعـة الحـال عــن و  يـرى الباحـا أن  الاهتمـام المتزا ـد كدراســة أوضـاع مءس 
ســات الت رجوي ـة، ودورهــا الــر ئي  فـي وضــع الل انـات الأولــى فـي كنــاء الأجيــال،  ـعور بأهمي ــة هـذه المءس  الشُّ

 اعي ة مناسبة. وتنشهتهم تنشهةً جسمي ة وعقلي ة ووجداني ة واجتم

ـليمة للأطضـال فـي هـذه المرحلـة الت هيهـة اللُّ فـإن  ومن هنـا  بال شـف ين ضـرورة قيـام المعني  ـ تسـتلزمغوي ـة الس 
ساتنا الوطني ة بشكل دائم، ورصـد هـذا الواقـع بكـل    واقع عملي ة الت هيهةعن  ال تي تستهد  أكناءنا في مءس 

تي تهد  إلى ة بالمهارات والأنشطة ال  تخطي  وتصميم كرامج غني  مل على دق ة وموضوعي ة، ومن ثم  الع
ســات ريــاض الأطضــال فــي هــذا المجــال مــو   تحقيــق النُّ  ، بالإضــافة إلــى تطــوير ال ــوادر العاملــة فــي مءس 

 ليكونوا على قدر المسءولي ة والأمانة في القيام كواجباتهم ات  جاه أطضالنا.

م وجنــاءً  راســةو  ،علـــى مــا تقـــد  ـــري الد   ( لأهمي ــة متغي   فقـــد جــاءت هـــذه  ؛)الت هيهـــة اللُّغوي ــة، والـــذ  اء العــاطضي 
سات رياض الأطضال،  راسة لل شف عن واقع عملي ة الت هيهة اللُّغوي ة من وجهة نظر المعل  مات في مءس  الد  

جانـب الت هيهـة اللُّغوي ـة  ت يعـالجنَ ويلك للت عرُّ  عن كثب على طايعة هذا الواقـع، وإيا مـا كانـت المعل  مـا
ـل المعل  مـة وسـنوات  ورة المطلوجة أم لا، وكذلك إيا ما كانـت هـذه الممارسـات تختلـف بـاختلا  مءه   بالصُّ
ــذ  اء العــاطضي   لــدى  راســة الت عــرُّ  علــى مســتوى ال وضــة العاملــة فيهــا. كمــا حاولــت الد   خارتهــا ونــوع الر 
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غوي ـة، للبحـا فيمـا الت هيهة اللُّ إيا كانت هنا  علاقة ارتباطي ة كينه وجين مستوى  وال شف عم االمعل  مات، 
وضة أم لا.  إيا كان هذا الواقع يختلف باختلا  درجة الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات الر 

 

راسةم 2.1  شكلة الد  
 

فهـي حلقـة وسـطى كـين المنـزل والمدرسـة  ة،رجوي ـة الت  ة في العملي  ساسي  أمرحلة رياض الأطضال مرحلة  ن  إ
ــ ىأو خطـوة أولــ ة،رجيــة المنزلي ــا للت  ا مرحليًّـدادً ـباعتبارهـا امتــ وهــي فــي كلتـا الحــالتين فتــرة  ،عليمـي   م الت  ل  للسُّ

ة عقلي ـالو  ة،حركي ـالو  ،ةجسـمي  ال :ةه الأساسـي  وت امـل جوانـب نمـو    ته،ضـل لانـاء شخصـي  حاسمة في حيـاة الط   
ـــالو  ،ةغوي ـــلُّ الو  ة،درا ي ـــالإو  ـــالاو  ة،ضســـي  ن  الو  ة،جمالي  ـــالو  ،ةجتماعي ـــالاو  ة،نضعالي  ـــالو و  ،ةوحي ـــرُّ الو  ة،خلقي  ة، طني 
 .ةضل المستقالي  مرحلة لها أكلغ الأثر في حياة الط    ة،مهاري  الو 

 ،دريب الميـداني   الت ـ سًا لطالبات رياض الأطضال،  وإشرافه علىمدر    همن خلال عمل -الباحا  رصدوقد 
ســات ريــاض الأطضــال، عد ــد الملاحظــات حــول أوضــاع بعــا مءس   -وزيارتــه لــبعا ريــاض الأطضــال

هـاتهم فـي ت فق  لإ ـواء الأطضـال أثنـاء بيـا  أم  عد  أما ن أ  ها كدت وكأن  بعا رياض الأطضال حيا إن  
الاــرامج ، كمــا أن  ل وإعــدادهم للمدرســةهتمــام كتهيهــة هــءلاء الأطضــافهنــا  قصــور فــي الا ومــن ثــم   ،العمــل

علـــى تحفــيظ الأطضـــال الأناشـــيد والأغــاني وســـماع القصـــب  يـــاض تقتصــرهـــذه الر   بعــا ة فـــي غوي ــاللُّ 
ـــارة دون هـــد  محـــد   ـــى ، دالمخت تشـــبه المدرســـة كـــدت وكأن هـــا بعـــا ريـــاض الأطضـــال  أن   بالإضـــافة إل

 ؛قليدي  والت   بمعناه الجا    كلي   أو الش   سمي   دري  الر  ى أساس الت  ة القائمة علغوي  ة في كرامجها اللُّ الاكتدائي  
 ضو  المدرسي ة.أقر  ما ت ون إلى الصُّ القراءة وال تابة في فصول   م مبادفهي تعل   

ـوضعف وركا ة الت   ،ةغوي  لة اللُّ انخضاض المحص   ن ناتج عومن هنا فقد كدا خطر ترجويٌّ   ائعة،عايرات الش 
سـات، فـي هـذه المءس  ضـل غـوي للط   ناعيـك عـن القصـور اللُّ  ضـل،مـة للط   ة المعلومات والمعار  المقد  وسذاج

ة  ويني ـفهـي الضتـرة الت  ، فتـرات الحيـاة قاـل المدرسـة مـن أهـم   فتـرة مـا وتادو خطورة هذا الوضع باعتبار أن  
لاته في ر بشكل سريع، بحيا  الغ أعلى معد  طو  ضل في هذه المرحلة  تللط    غوي  مو اللُّ ، إي إن  النُّ الحاسمة

   مرحلة رياض الأطضال.

وقد أ  ـدت في هذا الجانب،  عد دةفقد أجريت دراسات لقد استشعر كثير من الباحثين هذا الخطر، لذا و 
ــابقة ال تـــي اط لــع عليهــا الباحـــا جميــع  راســات الس  ســاة فـــي هــذه الت هيهــة اللُّغوي ــأهمي ــة الد   ت ريـــاض مءس 
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راســة الجهنــي  والخالــدي  (، ود2023(، ودراســة الغامــدي  )2023دراســة الزُّجيــر وجل ــة ) :مثــل  ،الأطضــال
ـم ري  ، و (2021وجشـلاغم ) (، ودراسـة حــواس2022) دراسـة الحجيلــي  ، و (2022) والعليمــات  دراســة الش 
ـــم ري   )و  ،(2019) يــب ومشـــر دراســـة و  ،(2018دراســة القيســـي   والش  ودراســـة الخالـــديُّ  (،2017ي )بالط  

 .(2013ودراسة الحوامدة وعاشور ) (،2016والمغرجى )

راسات وغيرها سعت باختلا  إن   واقع الت هيهـة اللُّغوي ـة لـدى هـذه الضهـة مـن لل شف عن مناهجها هذه الد  
هذا أهمي ة  ءك  د  وهذاالبحا عن كرامج لغوي ة مقترحة في محاولة للنُّهوض كهذا الواقع، كذلك ، و الأطضال
ضل، وضرورة ا فيالجانب   ستمراري ة البحا فيه.حياة الط  

ـضـل للط    غوي  مو اللُّ النُّ  إن  من جهة أخرى ف   لهـا فـي هـذه المرحلـة بحاجـة إلـى وجـود كـرامج وأنشـطة مخط 
عنـد التحاقـه بالمدرسـة،  يسـر وجكـل    ،م بشكل فع العلُّ كي يمارس الت   ؛ضل وإعدادهيصًا لتهيهة الط   خص    عدُّ ت  

فمــا تمتل ــه ، ولا يمكــن فعــل يلــك كــدون وجــود العنصــر الأساســي   فــي العملي ــة الت عليمي ــة ألا وهــو المعل  مــة
، وخصوصًـــا ضــعضه الواقــع اللُّغــوي   أو قــو ةالأثــر فـــي  مــة مــن صــضات وكضايــات قـــد يكــون لــه كايــر  المعل   

  عي ة والعاطفي ة والقدرة على الت واصل.الاجتماالن ضسي ة و العقلي ة و  الخصائب

 فهـم احتياجـات كـل   مرتضـع يمك  نهـا مـن ويكـاء عـاطضي ٍّ مـة بمهـارات تواصـل متقد   تتحل ى المعل  مـة أن  يجب
ــ طضــل بشــكل فــردي    ــوفع  ــد  ال، مم  ، رهمالمناســب والملائــم لمراحــل تطــوُّ غــوي عم اللُّ ا يســاعدها فــي تقــديم ال

ـجناء علاقات ثقة و  ، غـة بشـكل نشـ  وإكـداعي   م واسـتخدام اللُّ علُّ ز مـن اسـتعدادهم للـت  ا يعـز   مع الأطضـال، مم 
ــذ  اء العــاطضي   المرتضــع يمكــن لهــا أن  أضــف إلــى يلــك ــت  أيلًــا أن  المعل  مــة يات ال زهم لهــم الأطضــال وتحض  

ــ ؛قــدي    يــر الن  ضوالت   اتي   عايــر الــذ  ع علــى الت  غــة وتجرجتهــا بشــكل يشــج   ست شــا  الل  لا ا يســهم فــي تطــوير مم 
 .ةعليمي  رة من حياتهم الت  غوية بشكل شامل ومستدام في هذه المرحلة المبك   مهاراتهم اللُّ 

راســات أهمي ــة امــتلا  معل  مـة ريــاض الأطضــال للــذ  اء العـاطضي   وأثــره فــي نجاحهــا  ــدت كثيــر مـن الد   لقـد أ  
ـــد ها المهنـــي    ـــذ ات ل ـــة ال (، ودراســـة 2018) ون (، ودراســـة حســـن وآخـــر 2023الغريـــري )كدراســـة  وفاعلي 

اد وآخر  راسات (، وغيرها2017) ون الحد  لاعـه– ، ول ن لم يجد الباحامن الد   حـا بَ  نْ مَـ -في حدود اط  
سات رياض الأطضال.  العاطضي    الذ  اءفي أثر   في واقع الت هيهة اللُّغوي ة في مءس  
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 وضـةضل في الر  م للط   تي تقد  ال   واقع الت هيهة اللُّغوي ةتي تسعى لل شف عن راسة ال  من هنا جاءت ف رة الد   و 
. ، وكـذا معرفـة طايعـة العلاقـة كـين هـذا الواقـع ودرجـة الـذ  اء العـاطضي   لـد هن  ،من وجهة نظـر المعل  مـات

 ءال الآتي: للإجابة عن السُّ  سعتراسة وعليه فإن  هذه الد   

سات رياض الذَّكاء العاطفي  درجةالتَّهيئة اللُّغويَّة و  درجةة بين قة ارتباطيَّ هل توجد علا في مؤسَّ
 .معل  مات في فلسطينالأطفال من وجهة نظر ال

 

راسة 3.1  أهداف الد  
 

راسة الحالي ة إلى:  هدفت الد  
 

 سات رياض الأطضال من وجهة نظر الم واقع ال شف عن عل  مات في الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 
 .فلسطين

 فلسطينلدى معل  مات رياض الأطضال في  مستوى الذ  اء العاطضي    ال شف عن. 
  طات مستوى سات رياض فحب دلالة الضروق الإحصائي ة كين متوس   الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 

سنوات الخارة،  ،المءه  ل العلمي   ) :فلسطين تبعًا لمتغي  راتالأطضال من وجهة نظر المعل  مات في 
وضة(  .نوع الر 

  طات مستوى الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض فحب دلالة الضروق الإحصائي ة كين متوس  
وضة(المءه  ل العلمي   ) :فلسطين تبعًا لمتغي  راتفي  الأطضال  .، سنوات الخارة، نوع الر 

  لدى معل  مات  الذ  اء العاطضي   ودرجات  غوي ةالت هيهة اللُّ كين درجات فحب دلالة العلاقة الارتباطي ة
 فلسطين.في  رياض الأطضال

 

راسة 4.1  أسئلة الد  
 

راسة ل  لإجابة عن الأسهلة الآتية:سعت هذه الد  
 

ل: ؤال الأوَّ سات ريـاض الأطضـال مـن وجهـة نظـر المعل  مـات فـي  السُّ ما مستوى الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 
  فلسطين؟
ؤال  سات رياض الأطضال من وجهة نظر المعل  مات في  الثَّاني:السُّ هل تختلف الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 

وضة(؟المءه  ل العلمي   )فلسطين باختلا    ، وسنوات الخارة، ونوع الر 
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ؤال الثَّالث:  ما مستوى الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال في فلسطين؟ السُّ
ــؤال الرَّ  ختلــف الـــذ  اء العــاطضي   لـــدى معل  مـــات ريــاض الأطضـــال فــي فلســـطين بـــاختلا  هـــل ي ابـــع:السُّ

وضة(؟ ، وسنوات الخارة، ونوع الر   )المءه  ل العلمي  
ــؤال الخــامس: الــذ  اء العــاطضي   لــدى  ودرجــة الت هيهــة اللُّغوي ــة درجــةهــل توجــد علاقــة ارتباطي ـة كــين  السُّ

 سطين؟معل  مات رياض الأطضال في فل
 

 راسةات الد   فرضيَّ  5.1
 
 

ضري ة الآتية:والخام )الث اني، والر ابع،  :قام الباحا كتحويل الأسهلة  ( إلى الضرضي ات الص  
 

فريَّ ـالف لالة الإ ة الأولى:ـرضيَّة الص    ة حصائي  لا توجد فروق يات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  
(0.05 ≥ αطات الحسا سات رياض الأطضال من وجهة نظر هيهة اللُّغوي ة كي ة للت  ( كين المتوس   في مءس 

 .المءه  ل العلمي   فلسطين ت عزى لمتغي  ر المعل  مات في 
 

فريَّ ـالف لالة الإ :الثَّانيةة ـرضيَّة الص    ة حصائي  لا توجد فروق يات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  
(0.05 ≥ α  طات الحساكي سات رياض الأطضال من وجهة نظر هيهة اللُّغوي ة ة للت  ( كين المتوس   في مءس 

 .فلسطين ت عزى لمتغي  ر سنوات الخارةالمعل  مات في 
 

فريَّ ـرضيَّ ـالف  ة حصائي  لا توجد فروق يات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  لالة الإ :الثَّالثةة ـة الص  
(0.05 ≥ αطات الحساكي ة لل سات رياض الأطضال من وجهة نظر هيهة اللُّغوي ة ت  ( كين المتوس   في مءس 

وضةالمعل  مات في   .فلسطين ت عزى لمتغي  ر نوع الر 
 

فريَّ ـرضيَّ ـالف  ة حصائي  لا توجد فروق يات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  لالة الإ :الرَّابعةة ـة الص  
(0.05 ≥ αطات الحساكي ة للذ  اء فلسطين في  رياض الأطضال معل  ماتلدى  العاطضي    ( كين المتوس  

 .المءه  ل العلمي   ت عزى لمتغي  ر 
 

فريَّ ـرضيَّ ـالف لالة الإ :الخامسةة ـة الص    ة حصائي  لا توجد فروق يات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  
(0.05 ≥ α   طات الحساكي ة للذ  اء العاطضي فلسطين في  الأطضال رياض معل  ماتلدى  ( كين المتوس  

 .ت عزى لمتغي  ر سنوات الخارة
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فريَّ ـرضيَّ ـالف ادسةة ـة الص   لالة الإ :السَّ  ة حصائي  لا توجد فروق يات دلالة إحصائي ة عند مستوى الد  
(0.05 ≥ α   طات الحساكي ة للذ  اء العاطضي فلسطين في  رياض الأطضال معل  ماتلدى  ( كين المتوس  

وضةت عزى لمتغي     .ر نوع الر 
 

فريَّ ـالف ابعةة ـرضيَّة الص    ة حصائي  لا توجد علاقة دال ة إحصائيًّا عند مستوى الد  لالة الإ :السَّ
(0.05 ≥ α ) في  معل  مات رياض الأطضاللدى الذ  اء العاطضي    ودرجة الت هيهة اللُّغوي ة درجةكين

 .فلسطين
 

 راسةالد    ةيَّ م   أه 6.1
 

راسة في الجاناين الت اليين:ت من أهمي    ة  الد  
 

 ريَّة:النَّظالأهميَّة 

  راســة مــن أهميــة الموضــوع ال ــذي تعالجــه، وال ــذي  تنــاول العلاقــة كــين الت هيهــة تنطلــق أهمي ــة هــذه الد  
راســـة هـــي معل  مـــات  اللُّغوي ــة والـــذ  اء العـــاطضي   لـــدى معل  مـــات ريـــاض الأطضـــال، ومـــن كـــون عي  نـــة الد  

وضة، وهذه الضهة مسءولة عن تشكيل عقول الأطضال وتنشهتهم، وتنميتهم نضسيًّا وعقليًّا وجسديًّا.ا  لر 
 

  راسة  تعد  يمكن أن لاعه –هذه الد   ل دراسة فلسطيني ة تناولت ال شف  -في حدود علم الباحا واط   أو 
سات رياض الأطضال.عن العلاقة كين الت هيهة اللُّغوي ة والذ  اء العاطضي   لدى الم  عل  مات في مءس 

 

  راســة، وهمـا: )الت هيهـة اللُّغوي ـة، والــذ  اء راسـة أدبًـا نظريًّــا ومعلومـات متعل  قـة بمتغي  ـري الد   تـوف  ر هـذه الد  
(، قد يستضيد منها الباحثون في هذا الميدان.  العاطضي  

 

 راسة أداتين قام الباحا (، )اسـتبانة  كتطويرها  توف  ر الد    قـدالت هيهـة اللُّغوي ـة، واسـتبانة الـذ  اء العـاطضي  
 تســـن ى للبـــاحثين الآخـــرين اســـتخدامهما أو الاســـتضادة منهمــــا فـــي إجـــراء دراســـات يات صـــلة كهــــذا 

 الموضوع.
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 الأهميَّة التَّطبيقيَّة:

  ــا راســة منطلقً ن حيــا تنميــة ضــال مــلدراســات مســتقالي ة تهــتمُّ بمعل  مــات ريــاض الأطقــد ت ــون هــذه الد  
وضـــة،  ةهيهــة اللُّغوي ـــبجوانـــب الت   ضـــا تهن  الأدائي ــة فيمـــا  تعل ــق، ورفــع كالعـــاطضي    يكــائهن   لأطضــال الر 

ة لرياض الأطضال.  والمناهج المعد 
  ــــد راســــة قــــد تضي ــــى القــــائمين هــــذه الد   ــــرامج الت  عل ــــة فــــي وضــــع الا ــــة الت عليمي ــــة والت رجوي  خطــــي  للعملي 

سات ريـاض الأطضـال، وتنميـة الـذ  اء تيجي  والاسترا ة لتحسين واقع الت هيهة اللُّغوي ة في مءس  ات الخاص 
وضة.  العاطضي   لدى معل  مات الر 

  راســة يمكــن أن تلضــت نظــر القــائمين علــى كــرامج الت ــدري  الجــامعي   إلــى أهمي ــة كنــاء كــرامج هــذه الد  
ب رياض الأطضال طالباتلتنمية الذ  اء العاطضي   لدى  في ال ل  ي ات والجامعات ومعاهد إعداد  تخصُّ

 ، في سعي لتهيهتهم للحياة المهني ة.مينالمعل   
    راسة اهتمام الباحثين إلى أهمي ة قد توج ، حيا تشير جميع الأدكي  ه هذه الد   ات دراسة الذ  اء العاطضي  

ابقة إلى مدى مساهمته الإيجاكي ة في الممارس  ات المهني ة عمومًا.الس 
  راســة فــي قدمســتقــد يســتضاد مــن الت وصــيات ال تــي ضــلها الد   ــع أن هــا ال  و  ،مجــال ترجيــة الط   تــي مــن المتوق 

من له صلة كريـاض الأطضـال  وكل    روالمرشد ن ودوائر صنع القرا ستساعد معل  مات رياض الأطضال
سات الت عليمي ة.  على تطوير واقع هذه المءس 

 

 راسةد الد   و دـح 7.1
 

ـدود الآتية: من الح  راسة ض   أ جريت هــذه الد  

 :دود البشريَّة  فلسطين. –معل  مات رياض الأطضال في مد ري ة ترجية جنو  الخليل  الح 

 :دود المكانيَّة راسة ط ب قت  الح  سات رياض الأطضال الت ابعة لمد ري  هذه الد   ة ترجية جنو  على مءس 

موع، الظ اهري ة(. .نفلسطي -الخليل  وتلمُّ الأما ن الآتية: )دورا وقراها، مخيم الضوار، إينا، الس 

 :دود الزَّمانيَّة راسة خلال ا الح  راسي   الث اني للعامط ب قت الد   راسي    لضصل الد    .)م2023/2024) الد  

 :دود الموضوعيَّة راسة بالمضاعيم والمصطلحات الوار  الح  دت هذه الد   د    دة فيها. ح 

 :دود الإجرائيَّة د    الح   فيها. ة المستخدمةراسة بالمنهج والأدوات والمعالجات الإحصائي  الد    دت هذهح 



11 
 

 راسةمصطلحات الد    8.1
 

راسة على المصطلحات الآتية:  اشتملت الد  

 التَّهيئة اللُّغويَّة:

ضل بالن شا  والحركـة، والقيـام  ( على أن ها: "حالة من الت أهُّب والاستعداد2004عر فها شحاتة ) تسمح للط  
 بمجموعة من المهارات تساعد على ا تسا  اللُّغة بسهولة ويسر عند التحاقه بالمدرسة".

ــا يعر  فــهو  وضــة بأن ــه :الباحــث إجرائي  بعــد إجاكتهــا عــن  مجمــوع الــد رجات ال تــي تحصــل عليهــا معل  مــة الر 
 .الباحا لهذا الغرض طو رهاال تي  ةفقرات استبانة الت هيهة اللُّغوي  

:  الذَّكاء العاطفيُّ

القــدرة علــى الاســتدلال علــى العواطـــف  :( علــى أن ـــه 55-50 .ص ،2018عر فــه عيســى والمصــريُّ )
والت مييـــز كينهــــا، وفهمهــــا، والاســـتضادة منهــــا، وتنظيمهــــا، واســــتخدام معلوماتهـــا؛ لترشــــيد أنضســــنا، والرُّقــــي   

 .حولنا، بما يحق  ق فعالي ة أ ار في حياتنا اليومي ةكتصرُّفاتنا مع من 

ــاو  وضــة بعــد إجاكتهــا عــن  :يعر  فــه الباحــث إجرائي  بأن ــه مجمــوع الــد رجات ال تــي تحصــل عليهــا معل  مــة الر 
ها الباحا لهذا الغرض  .فقرات استبانة الذ  اء الانضعالي   ال تي أعد 

 رياض الأطفال:

ــــريُّ ) ــــمءس  "( بأن هــــا 25 ص. ،2013عر فهــــا الحري ــــســــات ترجوي  ــــق النُّ ة اجتماعي  ــــى تحقي  مــــو   ة تهــــد  إل
ــضســي  ة والن  ة والعقلي ــواحي الجســمي  المت امــل والمتــوازن للأطضــال مــن جميــع الن ــ  عــن ة، فلــلًا ة والاجتماعي 

علــــى ويطلــــق مصـــطلح ريــــاض الأطضــــال  ،شـــا  الحــــرعــــب والن  تـــدعيم وتنميــــة قــــدراتهم عـــن طريــــق الل  
ــســات ال  المءس   ادســة أو نة الس  تــي تعنــى كرعايــة الأطضــال مــن عمــر ثــلاث ســنوات أو أرجــع وتمتــد إلــى الس 

  ."ةحين الالتحاق بالمدرسة الاكتدائي  

ـــا يعر  فـــهو   ( ســـنوات الملتحقـــين6-4مـــارهم كـــين )مرحلـــة الأطضـــال ال ـــذ ن تتــراول أع بأن ــه :الباحـــث إجرائي 
ـــكريـــاض الأطضـــال فـــي م راســـي الث ـــاني مـــن العـــام ة ترجيـــة جنـــو  الخليـــل بضلســـطين، د ري  فـــي الضصـــل الد  

 م.2023/2024
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 :معل  مات رياض الأطفال

وضـــة هــي  وضـــة، جمــع معل  مـــة، ومعل  مــة الر  ضـــل فــي مرحلـــة الر  "المرج  يـــة ال تـــي تقــوم كرعايـــة ومتابعــة الط  
منهـان، مـع مراعـاة الخصـائب العمري ـة والن ضسـي ة، وتسعى إلـى تحقيـق الأهـدا  الترجوي ـة ال تـي  تطل اهـا ال

وأكــو  )الحوامـدة والاجتماعي ـة، والمعرفي ـة؛ مـن خـلال إدارة الن شـا ، وتنظيمــه فـي غرفـة الن شـا  وخارجهـا"
  .(2011 ،شريخ

ــا يعر  فــهو  ســات ريــاض الأ بأن ــه :الباحــث إجرائي  طضــال جميــع المعل  مــات اللائــي  در  ســن الأطضــال فــي مءس 
راســــي الث ــــاني مــــن العــــام بضلســـطين، المرخ صـــة الت ابعــــة لمد ري ــــة ترجيــــة جنــــو  الخليــــل  فــــي الضصــــل الد  

 م.2023/2024
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 الفصل الثَّاني

ابقةـالإط راسات السَّ  ار النَّظريُّ والد  

 ار النَّظريُّ ـالإط 1.2

 التَّهيئة اللُّغويَّة 1.1.2

 الذَّكاء العاطفيُّ  2.1.2

ابقـال 2.2 راسات السَّ  ةـد  

 ق بالتَّهيئة اللُّغويَّةة تتعلَّ ـات سابقـدراس 1.2.2

 ق بالذَّكاء العاطفي   دراسات سابقة تتعلَّ  2.2.2

ابقة ـالتَّعقيب على ال 3.2 راسات السَّ  د  

  راسات ذات العلاقة بمتغي ر التَّهيئة اللُّغويَّةد   ـالتَّعقيب على ال 1.3.2

راسات ذات العلاقة بمتغي ر الذَّكاء العاطفي   ـعلى ال التَّعقيب 2.3.2  د  
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

ابقة راسات السَّ  الإطار النَّظريُّ والد  
 
 الإطار النَّظريُّ  1.2

 

راسة، حيا قام الباحا بعرض الإطار الن   تلم   ذي ال ـ ظري   ن هذا الضصل الأرضي ة الن ظري ة لموضوع الد  
راســات ن الموضــوعات المتع تلــم   ، كمــا عــرض مجموعــة مــن الد   ــذ  اء العــاطضي  ل  قــة بالت هيهــة اللُّغوي ــة وال

راسة، وفيما  لي تضصيل يلك: ن من الحصول عليها، وال تي لها علاقة بمتغي  رات الد   ابقة ال تي تمك   الس 
 

 :التَّهيئة اللُّغويَّة 1.1.2
 

والعوامــل المــءث  رة فيهــا، ومهاراتهــا ، هــامــن حيــا مضهوم ي ــةالت هيهــة اللُّغو تنــاول هــذا المحــور الحــد ا عــن 
؛ فـي محاولــة لتقـديم صــورة واضـحة ومختصــرة الأرجعـة، وهــي: )الاسـتماع، والت حــدُّث، والقـراءة، وال تابــة(

 :، وهذا تضصيل عناصر الموضوعحول هذا البا  وكافية
 

فلمفهوم اللُّغة   :وأهميَّتها للط  
 

( اللُّغة بأن هـا: "أصـوات يعا  ـر كهـا كـلُّ قـوم عـن أغراضـهم". وهـذا 34، ص1، ن2008) عر   اكن جن  ي ٍّ 
غـة، فهـو من أقدم الت عريضات وأدق  ها في الت عاير عن ماعي ة اللغة، فهـو  ـذكر كثيـرًا مـن الجوانـب الممي ـزة للُّ 

وتي ة، وكذا وظيضتها الاجتماعي ـة فـي الت عايـر ونقـل  الض ـر، كمـا أن ـه يشـير إلـى أن  ل ـل    ءك  د طايعتها الص 
ة  .مجتمع لغته الخاص 

ـــان  ـــة لاي ـــة للت وســـع فـــي هـــذا الت عريـــف، ومحاول ـــك مـــن تعريضـــات للُّغـــة هـــو محاول ولعـــل  مـــا جـــاء بعـــد يل
وســان )فقــد عر فهــا خصــائب اللُّغــة مــن خلالهــا،  نظــام مــن الرُّمــوز " :أن هــاعلــى ( 12 .، ص2000الرُّ

 ."وال تي تمث  ل المعاني المختلضة، وال تي تسير وفق قواعد معي نةالمت ضق عليها، 
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ومن جهة أخرى فقد عر   علماء الن ض  اللُّغة بأن هـا الوسـيلة ال تـي يمكـن كوسـاطتها تحليـل أي صـورة أو 
ــورة مــر ة أخــرى فــي أيهانلف ــرة يهني ــة إلــى أجزائهــا أو خصائصــها، ال تــي يمكــن كهــا تركيــب هــذه ا نـــا صُّ

 ٍّ  (.2000كد ر وصادق، ) وأيهان غيرنا كوساطة تأليف كلمات في تركيب خاص 

كـل  اـي  ن وظيضتهـا أيلًـا، وجـذلك  ت لـح أن  للُّغـة  ،ولعل  هذا الت عريـف لا  تلـم ن فقـ  كيـف تعمـل اللُّغـة
دث اسـتجابات لـدى وظيضة سيكولوجي ة، وهي الت عاير عن أف ار ومشاعر المت ل  م، بالإضافة إلى أن ها تح

امع لل لام  .الس 

ــا فــي حيــاة الإنســانو  ــفــ، تلعــب اللُّغــة دورًا مهمًّ ــل جــزءًا مهمًّ ، النُّمو اللُّغــويُّ يمث   ضــل المعرفــي   ا مــن نمــو   الط  
ــلة بــالض رحيــا إن   ل مــن نب ــه Piagetوكــان كياجيــه )، اللُّغــة وثيقــة الص   لــى هــذه العلاقــة الت بادلي ــة إ( أو 

، حيا تـدخل اللُّغـة فـي كثيـر مـن عملي ـات الت ض يـر و ادي ة كين اللُّغة الاعتم ـة الت ض يـر جوالنُّمو   العقلي   خاص 
ـن صـورة يهني ـضـل عنـدما يكــو   الط   ، فالمجـر د والت مييـز كـين المعــاني ة الموجـودة فــي ي  ة بضعـل المثيــرات الحس  

تخزينها واسـترجاعها  ثم   ،ة وتحد دهاة الأولي  ي  حظات الحس   غة لتساهم في تنظيم الملاكيهته يحتان إلى اللُّ 
غـة ضل  نمـو بسـرعة كايـرة بضلـل اللُّ الآخرين، وهكذا نجد أن تض ير الط    همعند تضاعله مع خرينونقلها للآ

 .(2000)قطامي،  ةعلاقاته الاجتماعي   وجضلل نمو   

مسـتويات أ ثـر  إلـىلت ض يـر، وتمك  ـن الضـرد مـن الانتقـال تقوم كدور كاير في تطوُّر افإن  الل غة وجناء عليه 
تتبعها لا كد  أن تنمية لغوي ة ، ولذلك فإن  أي   بعد ا تسا  اللُّغةتجريدًا، وال تي لا يمكن الوصول إليها إلا  

ـــهة والعكـــ  صـــحيح، تنميـــة ف ري ـــ ضـــل لا كـــد  وأن يلـــع فـــي  فـــأيُّ  وعلي كرنـــامج يســـتهد  تنميـــة لغـــة الط  
 (. 1999)الن اشف،   فقد الارنامج كثيرًا من جدواه ال ذي وصل إليه، وإلا   الاعتبار المستوى الض ري  

ضــل علـى ت ـوين عالمــه بأبعـاده كاف ــة، كمـا تســاعده فـي الت عــرُّ   وتقـوم اللُّغـة كــدور كايـر فــي مسـاعدة الط  
ــائدة فــي  م فــي ســلوكه وضــبطه  هدور مجتمــع، وهـذا كــالعلـى العــادات والت قاليــد والقــيم الس  يمك  نــه مــن الــت حكُّ

 طبقًا لتلك القيم والعادات.

واصـــل يشـــمل الأصـــوات والإيمـــاءات ، وهـــذا الت  واصـــل الاجتمـــاعي   فـــي الت   اأساســـيًّ  اغـــة دورً للُّ  ـــذلك فـــإن  
ـ ،والإشارات ا  اـدأ ة، حيـة بأنضسـهم مـن خـلال تضـاعلاتهم اليومي ـفالأطضال  انـون لغـتهم ومعـانيهم الخاص 

إليهم،  ن الجمل ليوصل أف ارهويكو    ،ويستمع إليهم اويتضاعل معهم لغويًّ  ،ه نحو الآخرينوجُّ ضل في الت  الط   
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 وضـــة تبقــى محــدودة )أكـــيا،خاراتــه فــي الر   ضـــل مــنإفــادة الط    عايـــر والضهــم فــإن  وجــدون القــدرة علــى الت  
1993 .) 

ضــل بــالأمن مــن عدمـه، فجميــع مشــاعر الأمــن مـن جهــة أخــرى فــإن  اللُّغـة تعمــل علــى تحقيــق شـ عور الط  
ضل عن طريق اللُّغة، وما تتلم نه من كلمـات، ولـذلك نجـد كثيـرًا مـن علمـاء الـن ض   يمكن غرسها في الط  

ضل الاجتماعي    تأث ر كلغته، كمـا أن  اللُّغـة تتـأث  و  ءك  د ر بمـدى هـذا الت وافـق، فالعلاقـة ن أن  مدى توافق الط  
 .(2017)خطا بة،  ين الت وافق الاجتماعي   واللُّغة علاقة متبادلة وتضاعلي ةك

 

فل: الكتساب اللُّغوي   ومراحله  عند الط  
 

ضل منذ لحظة كها الط    تي يمرُّ تلك المراحل المختلضة ال   :الا تسا  اللُّغوي  على أن ه (1986خليل ) عر  
ـذي ولد فيه ويستعملها، وغالبًـلغة المجتمع ال   م فيحكُّ ى يستطيع الت  الميلاد حت   نة ا مـا يكـون يلـك فـي الس 

 .ادسة من عمره على الأ ثرابعة أو الخامسة أو الس  الر  

ضل  ا تسا وهذ يعني أن   ، فمنـذ لحظـة المـيلاد تاـدأ ةيمرُّ بمراحل مختلضـة، ولا يكـون دفعـة واحـد غةللُّ الط  
ضــل علــى ا تســا  اللُّغــة ضــل للُّغــة بالأصــوات، ثــم  تأخــذ هــذه الأصــوات  ، حيــاقــدرة الط    اــدأ ا تســا  الط  

ــى ــب هــذه ال لمــات لتصــبح جمــلًا نحوي ــة يات معنً ــى، ثــم  ترك  ، وهكــذا بالت مــا ز لتصــبح كلمــات لهــا معنً
 ذي  نتمي إليه.لغة المجتمع ال  بالت دريج حت ى يكتسب 

لعمــر فهــم تعايــرات لغوي ــة كثيــرة، ويســتجب الأطضــال مــن شــهرهم العاشــر مــن ا يســتطيع الأطضــال كدايــةً 
ضــل عامــه الث الــا تــزداد قدراتــه علــى  ــة وال لمــات ال تــي تــدلُّ علــى الأشــياء، وجوصــول الط   للأســماء العام 
ــ ، كمــا يمكنــه اســتخدام جمــل   الــغ عــدد  ، إي بإمكانــه الت عامــل بــألف كلمــة فــي المتوس   الت عايــر اللُّغــوي  

مضعولًا به، أو ماتدأ وخاـرًا، بالإضـافة إلـى بعـا علامـات و ث كلمات، تتلم ن فعلًا وفاعلًا مضرداتها ثلا
مائر المختلضة، وحرو  ال  (.1992جر   )صالح، الت ذكير والت أنيا، والل 

ضــل  إن  للارتقـاء اللُّغــوي    ــنوات الث  و لـدى الط    -أ شــير ســابقًا مـا -مـن العمــر لاثـة الأولــى خصوصًـا فــي الس 
م نضسـه إلــى الآخـرين مـن خـلال أنمـا  ســلوكي ة أو  أهمي ـة بالغـة فـي ا تسـا  اللُّغــة، فهـو يسـتطيع أن يقـد  

جاهــاتهم نحـوه، فهــي اجتماعي ـة معي نـة، كــذلك فإن ـه يسـتطيع أن  ــدر  كثيـرًا مـن الأمــور عـن الآخـرين وات   
 تساهم في إكراز العلاقات الاجتماعي ة وا تساكها ونمو  ها. 
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، لتصبح الت عاكير أ ثر تماسـكًا وفهمًـا، كمـا تنشـأ لـدى تشهد هذه القدرات ثراءً  الر ابعة والخامسةفي سن   و 
ـــرفي ة لت ـــوين الجمـــوع،  ن مـــن قواعـــد الن حـــو مـــن خـــلال اســـتخدام القواعـــد الص  ـــت مكُّ ـــى ال ضـــل القـــدرة عل الط  

ن وتصــريف الأفعــال، والت ضريــق كــين الاســم والضعــل، وجــين الأزمنــ ة الماضــي والحاضــر والمســتقال، ويــتمك 
بـة  ضل من استخدام جملٍّ يصل عدد مضرداتها إلى أرجع أو ست   كلمات، ويزداد اسـتعمال الجمـل المرك  الط  

، ويـتمُّ تـدعيم كـلُّ هـذا مـن خـلال مه في العمر، وتبعًـا لدرجـة الـذ  اء والمسـتوى الاجتمـاعي   الالتحـاق  كتقدُّ
 (. 1991)سايني،  ول المدرسةخكرياض الأطضال، وقال د

ضـل عن مراحل الت طوُّر الن  ساي   لظهور الت را يب والانـى المعرفي ـة Piaget)) هكياجيوقد تحد ث  ، لـدى الط  
، كمـا تنـزع اا وتعايـرً  وفهمًـبشـكل كايـر تحصـيلًا تنمـو تتمي ـز بكونهـا طضـل مـا قاـل المدرسـة لغـة ويكر أن  

ضــل فــي هــذه المرحلــة الط   ة أن  تــه المعرفي ــفــي نظري  ن كــي  فقــد  ، كــذلكطــقالنُّ  قــة وتحســننحــو الوضــول والد   
صـف ادسـة، وتت  الس   تـي تمتـد مـن سـن سـنتين إلـى نهايـة سـن   ات ال  ة يقع فـي مرحلـة مـا قاـل العملي ـالعمري  

ــالنُّ  ــمو اللُّ هــذه المرحلــة ب  ة كثيــرةضــردات لغوي ــوالإلمــام بم ،وجالقــدرة علــى ت ــوين جمــل كاملــة ،ريعغــوي الس 
 .(2000)قطامي، 

ضل تمرُّ ويمكن القول بأن  عملي ة ا تسا  اللُّ   :(2003)صالح،  ، وهيمراحلبأرجع غة لدى الط  

ــق عـــن طريــق الت قيُّــد والـــت علُّم ورجــ  الل ضـــظ  و مـــا قبــل النَّحـــو:مرحلــة الكلمـــة الواحــدة أ -أوَّلً  وهــذا  تحق 
ضـل أصـواتًا متمـا زة فـي صـورة كلمـات أولـى لهـا بمدلوله، وتادأ في نهاية ا ـنة الأولـى، حيـا  نطـق الط   لس 

ــمع، ونــداء  ضــل علـى الس  ـون فــي الت رجيـة كتــدريب حـواس   الط   لالــة. وهنـا  نصــح المختصُّ قـو ة الجمــل فـي الد  
ضل المحروم من الحب    ضل باسمه، وإشعاره بالحب   والحنان، ومداعاته ومناغاته، فالط   والمداعبة يكـون  الط  

 العزلة عن الآخرين. إلىعصاي  المزان، عدواني  الط بع، يميل 

نـة مـن أ ثـر مـن كلمـة، وهـي تتـدر ن  مرحلة النَّحو: -ثانيًا وتظهر في هذه المرحلـة بعـا النُّطـوق المكو 
ضـل،  ـنة الث انيـة. وفـي هـذه المرحلـة  تطـو ر قـاموس الط   بحيـا يسـتجيب في ظهورها، وهـذا يحـدث فـي الس 

للأوامــر والأســهلة، ويســتخدم ال لمــات ويــدر  معانيهــا، كمــا أن ــه يســتطيع تركيــب ال لمــات لتنــتج جمــلًا 
بشـكل شـبه مسـتمر ٍّ مـع  مبسيطة؛ لذا  توجب على الآباء استثارة أطضـالهم لغويًّـا مـن خـلال الحـد ا معهـ

ضل للنُّطق بكلمات  نطقها غيره، أو معاقاته على يلك. مراعاة الضروق الضردي ة، فلا يلغ  على الط  



18 
 

: -ثالثًا يعدُّ الت ضاعل الاجتماعيُّ ركنًا مهمًّا في ا تسـا   مرحلة اكتساب اللُّغة في إطار تفاعل اجتماعي  
اللُّغة، فالت ضاعل الاجتماعيُّ هو المثير والـت علُّم هـو الاسـتجابة، وتـدفعنا مختلـف الوضـ ي ات إلـى الت ضاعـل 

 المتبا نة. ستخدام الأنما  اللُّغوي ةي   لاالعلو 

ـــة: -وأخيـــرًا وهـــذا يحــدث بالت ـــدرُّن بعـــد الر ببـــة فـــي  مرحلـــة التَّفاعـــل الجتمـــاعي   وبنـــاء الأنمـــا  النَّحويَّ
ضـل الر صـيد اللُّغـوي   ، ومـن الر  جـا  الاجتمـاعي    انـي الط   ال تواصل ال تـي تحـدث نتيجـة الت ضاعـل الاجتمـاعي  

 يستطيع به الضهم وتعد ل أنما  ال لام والت عرُّ  على خصائب اللُّغة.ال ذي 
 

فل: اللُّغةمتطلَّبات اكتساب   عند الط  
 

ضل  اخلي ة، ولغته الاستقبالي ة، ولغته الت عايري ة، على الن حو الآتـي  لغتهيكتسب الط   إيا قام كتطوير لغته الد 
 (:2015)الن وايسة والقطاونة، 

ــة:اللُّ  - اخليَّ ضــل مــن خلالهــا كانــاء جســر كــين الأف ــار واللُّغــة  غــة الدَّ وهــي لغــة الأف ــار، حيــا يقــوم الط  
المنطوقة توجهـه للايهـة، وتـزو  ده بالت صـوُّر الل ضظـي   لل لمـات والمضـاعيم، ومـن الممكـن أن نسـتدل  علـى أن  

اخلي ــة علــى أســاس كيفي ــة الرُّمــ ضــل ا تســب اللُّغــة الد  ــر عنهــا أو يســتقالها بشــكل الط   وز اللُّغوي ــة ال تــي يعا  
ضل لها  ءس    ال ضا . وأثناء ا تسا  الط   للُّغة المنطوقة والقراءة والهجـاء اة اللُّغوي ة المناسبة لإتقان يواقعي ٍّ

 وال تابة وفنون اللُّغة الأخرى.

ضل على فهم الرُّموز الم اللُّغة الستقباليَّة: - نطوقة والمكتوجة، أو هي حلُّ الرُّمـوز اللُّغوي ـة وهي قدرة الط  
اخلي ــة، ومتطل بًــا ســابقًا  زة لتطــوُّر اللُّغــة الد  لإجــراء بعــا العملي ــات العقلي ــة، وتعــدُّ اللُّغــة الاســتقبالي ة معــز  

 لمهارات اللُّغة الت عايري ة.

اء مـن خـلال الرُّمـوز المكتوجـة والمنطوقـة، حيـا وهي القـدرة علـى نقـل الأف ـار والآر   اللُّغة التَّعبيريَّة: -
ضل  كيفي ة تحويل الرُّموز المنطوقة إلـى رمـوز مرئي ـة، وعنـدها يكـون  تتطو ر مهارات اللُّغة عندما  تعل م الط  

ضل قد ا تسب مهارات ال ضا  ة اللُّغوي ة.يالط  
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 :الفروق الفرديَّة في اكتساب اللُّغة لدى الأطفال
 

لأطضال في قدراتهم اللُّغوي ة، وفي محصولهم اللُّغوي   عنـدما  ـدخلون المدرسـة فـي سـنتها الأولـى، يختلف ا
؛ عسـا ر 2003ل ؛ خليـ2002مجموعة من العوامل نذكر منها )أكـو معـال،  إلىويعود هذا الاختلا  

 (:2007، الن اشف، 2006؛ صالح، 2010

- : ضل في العمر الزَّمنيُّ م الط   ، ويرجع  عندما  تقد  م في تحصيله اللُّغوي   ن    تقد  الارتبـا  كـين إلى  هذاالس  
ة نلج ال ن   والنُّلج، وخاص  ، وما يصاحب يلك من زيادة فـي خاـرات جهاز ال لامي   والنُّلج العقلي  الس  

ضل.  الط  

جـد أن  هنـا  علاقـة قد و   زداد مستوى ا تسا  المهارات اللُّغوي ة عند الأطضال كزيادة الذ  اء، ف الذَّكاء: -
ضل القدرة على استخدام لغة ال ـلام، والـر ج  كـين أجزائـه،  قوي ة كين الذ  اء وا تسا  اللُّغة، فهو يعطي الط  

 وفهمه والرد   عليه، والمشاركة فيه.

، ســلامة الأعضــاء:  - حنجــرة ال :وهــيويقصــد كــذلك تحد ــدًا ســلامة الأعلــاء المتعل  قــة بــالنُّمو   اللُّغــوي  
ـــوالل    ــاضتســان والش  ـــفغــة، اللُّ عـــن ة المســـءولة ي ــوالبصـــر، والمرا ـــز المخ     معن وأعلـــاء الس  ـــح  الص   ة ة العام 
ــوجضــل للط    ــخاص  ا نوات الأولــى مــن حياتــهة فــي الس  ــة جــدًّ شــا  ة الن  ي بــه المــرض إلــى قل ــحيــا  ــءد    ،مهم 

 .غويُّ ه اللُّ فيتعطل نموُّ  ،ضاعل مع الآخرينة والت  والحيوي  

-  : الملاحــظ وجـود أثــر لاخـتلا  الن ــوع الاجتمــاعي   علـى ا تســا  اللُّغـة الأطضــال مــا النَّـو  الجتمــاعيُّ
ثون كهـا قال المدرسة، فالذُّ ور  ت ل مـون أقـل  مـن الإنـاث، حت ـى إن  محتـوى الحـد ا والط   ريقـة ال تـي  تحـد 

 مختلضة.

ــائد فـــي الأ - ـــبا السَّ ضـــل ســرة: نمــا الضَّ إن  جـــو  الت عامــل ال ـــذي يســود الأســـرة  ــءث  ر علـــى ا تســا  الط  
مــن الــود     ن  نتمــون إلــى كيهــة يســودها جــوٌّ للمهــارات اللُّغوي ــة، ونمــو   ال ــلام لديــه، فنجــد أن  الأطضــال الــذ  

ثون أ ثر من أولهك الذ  ن  نتمون إلى كيهة يسودها الت سلُّ  والس    يطرة والقهر.والمرونة  تحد 

ضــل ال ــذي  نتمــي إلــى مســتوى اجتمــاعي ٍّ واقتصــادي   إن   المســتوى الجتمــاعيُّ والقتصــاديُّ ل ســرة: الط  
رًا، وهـو يسـتخدمها فـي أعمـار تقـلُّ  أعلى يستخدم جملًا أ ثر طولًا، وفـي الوقـت نضسـه أ ثـر نلـجًا وتطـوُّ

ضل ال ـذي  نشـأ  عن أقرانه في المستويات الاجتماعي ة والاقتصادي ة نيا. فالط   فـي كيهـة تـو  فر لـه مسـا  بات الدُّ
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مــو   الل غــوي   مــن كتــب وقصــب وألعــا  ورحــلات وخــوض الت جــار  المختلضــة تنمــو لغتــه بشــكل أســرع النُّ 
 وأفلل.

فل في مرحلة رياض الأطفال:خصائص   لغة الط  
 

ضل ال   كها لغة من إدرا  الخصائب ال تي تتمي ز لا كد  للمعل  مة وضة ذيالط   ، فهذه تستقاله في الر 
ل، ومن أهم    ىالخصائب هي ال تي  ان ف   الَأو  ال تي  الخصائبعليها تعليمه القراءة ال تابة في الص 

وضة )أكو معال،  تتمي ز  :(2002كها لغة طضل الر 
 

دات - فـــل بالمحسوســـات ل بـــالمجرَّ ل مـــا  ـــ: تعلُّـــق لغـــة الط   ضـــل أو  تعل م ال ـــلام  اـــدأ بمـــا تقـــع عليـــه فالط  
مثـل: بابـا، مامـا، حليـب، ربيـف، الانـت، ال ـرة، الأرض، ، ، وهو ما يطلـق عليـه "أسـماء الـذ وات"حواسه

ـــا أســـماء المعـــاني ، وفـــرل، ولا تظهـــر الأفعـــال والحـــرو  إلا  بعـــد الأســـماء المحسوســـة، أم  ، مثـــل: حـــب 
ر إلى مراحل تالية؛ لأن  ظهو  وحنان، ضـل للفتتأخ  ت عمـيم، وهـذا القـدرة رهـا  تطل ـب خاـرات معي نـة لتهي  ـئ الط  

رة.  لا تظهر إلا  متأخ  

فل:تمركز اللُّ  - ضل في هذه المرحلـة  تغلـب عليـه الأناني ـة وحبُّـه لذاتـه، ولـذلك فهـو  غة حول ذات الط   الط  
ئرة نضسـه وأسـرته ال تـي تمنحـه يقول: أنا عملت، أنا أ لت، فلغته محصورة في دا دائم الحد ا عن نضسه،

مه في العمر واختلاطه مع الآخرين.الحب  والحنان، ول ن  هذه الن زعة سرعان ما تادأ   بالذ ها  مع تقدُّ

ـريع  غـوي    اـدأ المحصـول اللُّ  فل وعدم قدرتـه علـى تحديـد المطلـوب:بساطة لغة الط    - ضـل بـالنُّمو   الس  للط  
كذلك  لجأ  .عندما يصل إلى ست   سنوات ( كلمة2000إلى ما يقر  من ) يصلفي هذه المرحلة حت ى 

ضل إلى الت  رار بسـاب قل ـة خاراتـه،  ؛في ال لمات المستخدمة، كما أن  قدرتـه علـى الت عمـيم غيـر كافيـة الط  
 مم ا  ءد  ي في بعا الأحيان إلى الغموض.

ة بـه فـي الكـ - فل بمفاهيم وتراكيب خاصَّ ضـل المضـاعيم بالا تشـا  مـن خـلال  لام:تمتُّع الط   يكتسـب الط  
ضــل عــن الأشــياء تــأتي تبعًــاالت ضاعــل مــع الايهــة، ف ن للخاــرات ال تــي يمــرُّ كهــا فــي حياتــه، ويكــو    مضــاعيم الط  

ضــل فــي هــذه المرحلــة مضــاعيم تختلــف عــن ال بــار، ولــذلك ت ــون للألضــا   عنــده دلالات تختلــف علــى للط  
ضـل كمي ـة مـن  (بحر)ي يستخدمها ال بار، ف لمة دلالات الألضا  ال ت ال تي يسـتخدمها ال بـار، قـد تعنـي للط  

  اركة.الو في أالماء تجم عت في مكان واحد في الحديقة 
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ر عـن ، تعا  ـريـاض الأطضـالضل خـلال مرحلـة تي يظهرها الط   را يب ال  عايرات والت  الألضا  وال لمات والت   إن  
ن زات، وما تعانيه من مشـكلات قـد تحتـان إلـى نظـام معـي  كها من خصائب وممي    ته، وتظهر ماشخصي  
سـة مءس    فـي كنـفق إلا  ، وهـذا لا  تحق ـمـو   ى يكون قادرًا على مسـا رة قواعـد النُّ حت   ؛عاية والاهتماممن الر   

 .(2011،وأكو شعيرة بباري ) لها للقيام كهذه الواجباتات ما  ءه   تمتلك من الإمكاني  
 

 مفهوم التَّهيئة اللُّغويَّة:
 

ــيء:  التَّهيئــة لغــة: ــأ للش  ، وتهي  ٍّ ه وكي ضــه لتحقيــق غــرض خــاص  ــيء: أعــد  ــأ الش  ــأ(، وعي  مصــدر الضعــل )عي 
يء: الاستعداد له بما  نبغي، والت هيُّء: وضع الـن ض  فـي حالـة معي نـة للاـدء  استعد  له وتأه ب. والت هيُّء للش 

ن. وعليه فإن  الت هيهة تحمل معاني الاستعداد والإعداد والتأهُّـب المـادي   والن ضسـي لممارسـة أمـر بأمر معي  
 .(1993)اكن منظور،  ما

م أسبا  يستوفي المعل    وفيها ،اجحعليم الن  من مقومات الت  ( بأن ها 2021عر فها رسن ) التَّهيئة اصطلاحًا:
 ،علـيم نولوجيـا الحد ثـة فـي الت  ة فـي وقتهـا، وتوظيـف الت   عليمي ـل الت  نجاحه في تعليمه من استعمال الوسائ

 نولوجيـا الحد ثـة فـي علـيم وطرائقـه، ويوا ـب الت   ذي  تقن قدر المسـتطاع أسـاليب الت  اجح هو ال  م الن  والمعل   
   .يلك

ــة اصــطلاحًا: ــب والاســتعداد تســمح ( علــى أن هــا: "حالــة مــن الت  2004عر فهــا شــحاتة ) التَّهيئــة اللُّغويَّ أهُّ
ضل بالن شا  والحركة، والقيام بمجموعة من المهـارات تسـاعد علـى ا تسـا  اللُّغـة بسـهولة ويسـر عنـد  للط  

ضــل مــن الت أهُّــب  وعليــه فــإن   التحاقــه بالمدرســة". مهــارات الت هيهــة اللُّغوي ــة هــي المهــارات ال تــي تمك  ــن الط  
 للُّغوي ة المتنو  عة بسهولة ودق ة من خلال الممارسة والت دريب.والاستعداد للقيام بالأنشطة ا

 ،" أكـو معـال  قـد عر فـهو ويطلق بعا الت رجـوي ي ن علـى عملي ـة الت هيهـة اللُّغوي ـة مصـطلح "الاسـتعداد اللُّغـوي  
ــا يجــول فــكــالط  ضــل إلــى مرحلــة ي وصــول" :بأن ــه ( 2002) ي نضســه مــن ون فيهــا قــادرًا علــى الت عايــر عم 

ضــــل  :هأن ــــب( 2002عاـــد الله ) عر فـــهو  خـــواطر وأف ـــار عنــــد ســـماعه أو ر.يتـــه أي  شــــيء". ا تســـا  الط  
ــف   الأول.   للمهــارات الأ اديمي ــة اللازمــة لــتعلُّم اللُّغــة قاــل الاــدء كــتعلُّم اللُّغــة علــى شــكل دروس فــي الص 

علـى أن  ـتعل م بسـرعة وسـهولة، وعلـى أن يصـل  قـدرة الضـرد ال امنـة  :( علـى أن ـه2001الحسن ) هعر فو 
( بــأن  الاســتعداد اللُّغــوي  لــدى 2002وأضــا  أكــو معــال ) إلــى مســتوى عــالٍّ مــن المهــارة فــي مجــالٍّ مــا.
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ضـل فيـه تـدرُّجًا واضـحًا  ضل لا  تـأت ى دفعـة واحـدة، أو  نحصـر فـي مرحلـة مـن المراحـل، كـل  تـدر ن الط   الط  
 احل حياته المختلضة.منذ الولادة مرورًا بمر 

 مهارات التَّهيئة اللُّغويَّة:

ضل لا تسـا  مهـارات في إعداد الط    رياض الأطضال هي المرحلة الأهمُّ  ( إلى أن  2007اشف )الن   أشارت
صــلة ضــل مجموعــة مــن المهــارات المت  ا فــي المدرســة، ويلــك عــن طريــق إ ســا  الط   لاحقًــ ةغــة الأرجعــاللُّ 

غـة هـي علاقـة تـأثير هيهة والاسـتعداد، فالعلاقـة كـين الاسـتعداد ومهـارات اللُّ ارات الت  ى بمهوالمنتظمة تسم  
نـة فــي يا رتـه مـن خــلال ضـل لا يســتطيع قـراءة كلمـة وفهــم معناهـا مـا لــم ت ـن مخز  الط    وتـأثر بمعنـى: أن  

جد ـدة، قــد  ضـل مـن خـلال الحـوار والاسـتماع والمحادثـة يكتسـب مضـرداتمـا، فالط    صـورة أو موقـف لغـوي ٍّ 
ا، ز الأشـكال بصـري  عليها، ويمي  ـ ال   ورة بالاسم المكتو  الد  ت ون أسماء لأشياء  رى صورها، فيقارن الصُّ 

ــويــدر  الت   ــشــابه والاخــتلا  فــي الصُّ هــا مهــارات تــدخل فــي ضــظ وال لمــة المطاوعــة، وكلُّ وت والل  ورة والص 
 غة.لمهارات اللُّ  ضلات ا تسا  الط   عملي  

وال تابـة،  ،ث، والقـراءةالاسـتماع، والت حـدُّ  :وهـي رجع مهـارات أساسـي ةأم مهارات الت هيهة اللُّغوي ة إلى وتنقس
كل )  :واحدة منهما وهذا تضصيل ل ل   (، 1.2 ما  اي  ن الش 

 
 (: مهارات التَّهيئة اللُّغويَّة. )إعداد الباحث(1.2شكل )

 

مهارات 
التَّهيئة 
 اللُّغويَّة

 الستما 

 التَّحدُّث

 القراءة

 الكتابة
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 : (Preparing for listening) مهارات التَّهيئة للاستما 
 

ــة والمــءث  رة فــي النُّمــو   الانضعــالي والاجتمــاعي   والمعرفــي    إن  قــدرات الاســتماع والت حــدُّث مــن العوامــل المهم 
ـــضوي   فـــي الخاـــرات للط    ـــة خـــلال الات  صـــال الش  ـــغار أســـاس القـــراءة وال تاب ـــال الص   ضـــل، حيـــا  انـــي الأطض

ن هارتــان يكتســاهمااليومي ــة، فالاســتماع والت حــدُّث م ضــل أو لًا حت ــى  ــتمك  لاحقًــا مــن ا تســا  مهــارات  الط  
 القراءة وال تابة وإتقان العملي تين الأخيرتين بسهولة.

ضـل للر  ســالة المســموعة  :( مهـارة الاســتماع علــى أن هـاWeiss, 2008وايــ  ) عـر   إعــادة صــياغة الط  
هد  الوصول إلى الت مييز والت ضسير واستخلاص الن تائج. ك ؛صوتًا وحروفًا وكلماتٍّ ت شف عن فهمه لها

( بأن ها: "عملي ة انتباه واهتمام ومتابعة لضهم ما يقوله المتحـد  ث، وتحليلـه، ونقـده، 1990) ودوعر فتها مسع
 والحكم عليه.

 

وضة:  أهميَّة الستما  لطفل الرَّ
 

دامًا، حيـا  رافـق الضـرد طـوال حياتـه، وترجـع أهمي ـة هـذه يعدُّ الاستماع من أ ثـر المهـارات اللُّغوي ـة اسـتخ
 المهارة ل ونها أساس كل   تعلُّم، وهي مهارة نشطة تتطل ب الانتباه، ويصاحاها إدرا  وفهم لما يسمع. 

ضل الذ ي  ولد ومعنى يلك أن  الاستماع شر  أساسيٌّ للنُّ  ، فالط   مع، فإمو    ن ـه لاأصمًّا أو به عيو  في الس 
 الأطضـاليستطيع ال لام، وجالت الي لا يستطيع القراءة أو ال تابة بالط ريقة ال تي  ت ل م ويكتب كها غيره من 

ضل ثروته الل   ـورة ضظي ة من خلال رج  الص  العاد   ين، فعن طريق الاستماع يكتسب الط   ورة، والص  وت والصُّ
ان،  وت والعمل )الط ح   (.2003والحركة، والص 

ضـل، فـي ة لطضل ما قاـل المدرسـة الاستماع بالن  سبوتتمث ل أهمي ة  ـم ي ة للط   وتدريبـه علـى تنميـة الـذ ا رة الس 
ــحيح، تنميــة القــدرة علــى الت عايــر و  الاحتضــا  بالمعلومــات،  تنميــة قــدرة و  وصــياغة الجمــل والنُّطــق الص 
ضـل علـى تمييــز الأ ضــل علـى تنظــيم و ، وكــذلك صـوات والحــرو  وال لمـات بشــكل صـحيحالط   مسـاعدة الط  

انوالمشاركة الإيجاكي ة في الحد ا )أف اره   (.2007 ،ط يمة؛ 2003 ،الط ح 
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 لاستما :لالتَّهيئة  عمليَّةجوانب 
 

ريف، 1993ومصطضى،  تماع ثلاثة جوانب أساسي ة )أحمدلعملي ة الت هيهة للاس ؛ فودة، 2007؛ الش 

2012:) 

: الجانب -أوَّلً  ي الحركيُّ ضل وتركيز الانتباه، وات  خـاي الأوضـاع المناسـبة  الحس   ويتعل ق بكيفي ة جلوس الط  
ث أو الانشغال عنه مت الواجب، وعدم مقاطعة المتحد     .للإنصات الجي  د، واحترام الص 

: -ثانيًا ة محاور، وهي الجانب المعرفيُّ  :ويتلم ن عد 

 به والاختلا  كينها. تمييز الأصوات: من خلال الانتب  اه إلى أوجه الش 
  م ي ة، مـع إمكانيـة ترتيـب الأصـوات أو ال لمـات طبقًـا : وهو تعزيز مهارة الذ ا رة الس  معيُّ الإدرا  الس 

ضل عليها وعلى مصادر الأصوات، وكذلك إدرا  الأصوات الخافتة.  لتلق  يها، وتعريف الط  
  وهو تنمية مهار : معيُّ  ة تمييز الاختلا  كين الأصوات.الت مييز الس 
  ر ـــم ي ة ال تــي مــر ت عليـــه، مثــل: تـــذكُّ ر المثيــرات الس  ضــل علـــى تــذكُّ ــم ي ة: وهـــي قــدرة الط   الــذ ا رة الس 

 ال لمات وأصوات الحرو .

: -ثالثًــا ســن الاســتماع  الجانــب الجتمــاعيُّ النَّفســيُّ ضــل علــى ح  ويتعل ــق هــذا الجانــب بأهمي ــة تعويــد الط  
ــــى الت ضاعــــل الاجتمــــاعي    ضــــل عل ــــد يســــاعد الط   ــــه أو أســــرته، فالاســــتماع الجي   للآخــــرين كمعل  متــــه أو أقران
ضل كنضسه، ويجن  به الاضطرابات الَتي قد تءث  ر سلبًا على شخصي ته. حيح، وهذا كدوره يعم  ق ثقة الط    الص 

 

ـة وال  ومن أ ثـر الأنشـطة أهمي ـ الاسـتماع إلـى سلسـلة مـن : ي ريـاض الأطضـالي مهـارة الاسـتماع فـتـي تنم  
، الاســتماع إلــى أصـوات ال لمــات المســموعة، ومعـاني الأصــوات المألوفــة، و الأصـوات المتتاليــة وت رارهـا

 . (2000 ،صادقو  )كد ر ةتتبع الأحداث في قص  ، وجيهاتتنضيذ الت  ، و ل الأصوات المألوفةتخيُّ و 

سـماع أصـوات  ن  إحيـا ، سجيل والأشـرطةضل باستخدام أجهزة الت  ط   لدى ال معي   ويمكن تنمية الانتباه الس  
ــالطُّ  عليمــات ت  ســماع الو  ،وســماع القصــب ،عــداي يــة كــالمطر والر  واهر الط  يــور والحيوانــات، وجعــا الظ 

، اشــفالن  )مــن المتعــة والمــرل  ق فــي جــو ٍّ يحل  ــ ضــل وتجعلــهتســتثير خيــال الط    ،يطلــب منــه تنضيــذهاال تــي 
1999) . 
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 :(Preparing for talkingللتَّحدُّث )مهارات التَّهيئة 
 

( الت حـدُّث علـى أن ـه "نقـل المعتقـدات 2007( كمـا جـاء فـي سـعيد )Sonmez, 2010عـر   سـونميز )
ة  والأحاســي  والات  جاهـــات والمعــاني والأف ـــار مــن المتحـــد  ث للآخـــرين فــي طلاقـــة وانســيا ، مـــع صـــح 

 داء".الت عاير وسلامة في الأ

، وحت ــى  ة( أن  الت حــدُّث هــو الوســيلة اللُّغوي ــ2003الر  يمــاويُّ ) ويكــر الأشــمل لعملي ــة الت واصــل الإنســاني  
ـحيحة، ال تـي تـدلُّ علـى  الة لا كد  له مـن فهـم أساسـي ات المحادثـة الص  ضل لعملي ات الت واصل الضع  يصل الط  

ضـل لـن يصـل إلـى ا تسـا  مهـارة الت حـدُّث دفعـة خروجه الت دريجي   مـن الت مركـز حـو  ل ياتـه، علمًـا أن  الط  
ل إلــى الحـوار مــع الآخـرين مــن و  احـدة، فياـدأ حــواره داخليًّـا بحيــا يحـاول نضســه، وجعـد سـن   الر ابعــة  تحـو 

 خلال مهارة الت حدُّث والت واصل الل ضظي   معهم.

ـــث مـــن العملي ـــحـــدُّ الت   وي عـــدُّ  ـــفهـــي عملي ـــ ،تـــي لا تنـــال بســـهولةال   اقةات الش   بـــة تنطـــوي علـــىدة ومرك  ة معق 
 :(2007، اويُّ والعز   الهاشميُّ ) همايستين، و ات يمكن حصرها في عمليتين رئعملي  

  َّضــلوفيــه يعــود  حليــل:الت ــتــي تمك    بحــا عــن الألضــا  أو الوحــدات ال   غــوي   إلــى رصــيده اللُّ  الط   مــن  هن
 .تي ظهرت في يهنهال  عن المعاني  عايرالت  

  َّالميذ من هذه الألضا  أو من هذه الوحدات جملة أو عبارة تشكل كناءً رصينً ف الت   وفيه  ءل    ركيب:الت 
 . تأن  له نضسهمت املًا 

وعليه فإن  هذه المهارة مـن المهـارات الن اميـة ال تـي تحتـان إلـى الت ـدريب والممارسـة المنظ مـة والخاـرة ال تـي 
نـه مـن إكـراز مهاراتــه  يحق  ـق كهـا الضـرد الر  ضـا عـن نضسـه مـن نجاحـه فـي الت ضاعـل مـع الآخـرين نتيجـة تمكُّ

 ،  (.2014وقدراته وما  دور في نضسه من مشاعر وأحاسي  بشجاعة ومل ة على المضردات )الجاوريُّ

ساسيٌّ فـي تنميـة القـدرة ومن جهة أخرى فإن  مهارة الت حدُّث مرتبطة بالاستماع، فالاستماع الجي  د عامل أ
ضل نطقًا صحيحًا إلا  إيا استمع إلى من  نطق نطقًا صحيحًا،  عب أن  نطق الط   على الت حدُّث، فمن الص 

ضل لغة الت حدُّث.  فمن خلال الاستماع الجي  د  تقن الط  
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فل:  أهميَّة التَّحدُّث للط  
 

ضـل فـي مرحلـة مـا قاـل المدرسـة إلـى الت حـ د بالمعلومـات والمهـارات يحتان الط   دُّث للات  صـال بغيـره، وليتـزو 
ــل الإلانــاء علاقــات اجتماعي ــة تزيــد مــن  ثتقانــه لمهــارة ال ــلام للت حــدُّث مــع الآخــرين، ويمث   الجانــب  ت حــدُّ

ث بعـــد الاســـتماع والإصـــغاء للغـــة الآخـــ  رين )كـــد رالإيجـــاكي  فـــي الت واصـــل اللُّغـــوي   حيـــا يـــأتي الت حـــدُّ
 (.2000، وصادق

ـــرور و  ـــة ريـــاض  ي   مـــن الل  ضـــل، وخصوصًـــا فـــي مرحل ـــد الط   ـــة مهـــارة الت حـــدُّث عن  أن تهـــتم  المعل  مـــة كتنمي
ضــل بإيجاكي ــات كثيــرة، منهــا والت واصــل يســاعده علــى الت ضاعــل أن ــه  :الأطضــال، وهــذا الأمــر يعــود علــى الط  

ــليم،  ضــل كنضســه، و الاجتمــاعي   الس  فــي  ضــل مبــاد  المبــادرة والت  لقائي ــةيغــرس لــدى الط   أن ــه كمــا يزيــد ثقــة الط  
 .(2010)محم د،  الت حدُّث معهم

 

 التَّهيئة للتَّحدُّث: عمليَّةجوانب 
 

 حدُّث ثلاثة جوانب أساسي ة:للت  لعملي ة الت هيهة 

لها  حة.القدرة على إخران كل   حر  من المخرن الخاص   به بطريقة صحي نطق الحروف: -أوَّ

 إخران كل   كلمة من المخرن الخاص   كها بطريقة صحيحة. نطق الكلمات: -وثانيها

 تركيب وإخران الجمل بطريقة صحيحة.  نطق الجمل: -وآخرها

تـي البطاقـات ال  ،  و القصـب المصـورة ث فـي مرحلـة مـا قاـل المدرسـة:حـدُّ ومن أهم طـرق تنميـة مهـارة الت  
ـ، ث ويلك كوصـف مـا  رونـه فـي الصـورحدُّ والت   ر الأحداثتساعد الأطضال على تذكُّ  ا ور وفقًـترتيـب الصُّ

ـ ، ضـل وجيهتـها للحـد ا  ـرتب  بحيـاة الط   صـورة موضـوعً  ل كـلُّ ث بحيـا تمث  ـحـدُّ ة وصـور الت  لأحداث القص 
ـ ما أن   ـات والت  ضافي  مسرل العـرائ  وأفـلام الضيـد و والش  ث حـدُّ لت  ة تسـهم فـي تنميـة مهـارة اوتي  سـجيلات الص 
 (.1999 ،اشفضل )الن  لدى الط   

عايـر ث لدى طضل ما قال المدرسة من خـلال الت  حدُّ ه يمكن تنمية مهارة الت  أن   (2003)ان ح  وأضافت الط  
ـض  بجمـل سـليمة وصـحيحة ووصـف الخصـائب الممي ـعن الن   تـائج ة، وتضسـير الن  ورة كدق ـزة لمـا فـي الصُّ
 ا. ا صحيحً ورة نطقً رة عن الصُّ نة بجمل صحيحة، ونطق الحرو  المعا   قف معي  بة على حدوث مواالمترت   
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 العوامل المؤث  رة في عمليَّة التَّهيئة للتَّحدُّث والستما :
 

ث  للن جال في الأطضال في درجة استعدادهنا  عد د العوامل ال تي تءث  ر  ممارسة مهارتي الت حدُّ
تها، امل الاستماع، ومن أهم   هذه العو و  وكذلك القدرة سلامة أعلاء جهاز النُّطق، و سلامة الحواس   وحد 

ضل لإعادتها عند على م ي ة كما سمعها الط   ورة الس  م ي ة(، و  استبقاء الصُّ الإدرا  الحاجة )الذ ا رة الس 
م معاني ال لمات عند فهوحركات الضم والأسنان والل  سان، ومنها كذلك قدرة الط  ضل  البصريُّ لوجه المت ل  م

م ي ة لل لمة أثات في  ورة الس  ضل، وتصبح الصُّ م ي ة للط   ورة الس  سماعها؛ فالمعنى مرتب  بالنُّطق والصُّ
هن وجزءًا من  ، يلا  إلى يلك تدن  ي المستو الذ   ضل اللُّغوي   الحي   ى الثقافي   والاقتصادي   قاموس الط  

 (.2008 ؛ كاظم ،2005)البطا نة، للأسرة 
 

 :رياض الأطفالالحديث في 
 

وضة سواء الحد ا الثُّنائي أو الحد ا في مجموعات صغيرة أو  يغلب الحد ا على معظم نشاطات الر 
علـى تحقيـق الت ـوازن كينهمـا.  صمجموعات كايرة، ول ل   حد ا أهمي ته، ولذلك يجـب علـى المعل  مـة الحـر 

ضل  تيح له فرصة أ ار ل لت عاير من الحد ا مـع مجموعـة الأطضـال، وكـذلك فـإن  حـد ا والحد ا مع الط  
ضل أمام مجموعة  زيد جرأته وثقته كنضسه  .الط  

ــذا علــى  الانتبــاه إلــى أن  مــة وعنــد الحــد ا مــع الأطضــال يجــدر بالمعل    ضــل علــى الت ركيــز قليلــة؛ ل قــدرة الط  
ضـل أن  ا الت نبُّـه إلـى عليهـكـذلك  المعل  مة ألا  تتوق ع منه أن يصغي لضترة طويلة. قـد يشـرد عـن موضـوع  الط  

لـى إيلا   الحد ا، ولذلك يجب أن تنتبه المعل  مة لذلك وتحاول مساعدته على العودة والت ركيز كلباقة.
وضة، وعلى المعل  مة تصـحيحها بطريقـة الأخطاء الل  يلك عليها أن تراعي أن   ضظي ة شائعة كين أطضال الر 

تقل  ــل مــن اســتخدام الأســهلة المغلقــة، مثــل: مــا هــذا؟ مــا لــون هــذا؟ وهــي مــا  نصــح بــأن   غيــر مباشــرة.
هن، ال تي ت ون إجاكتها بكلمة واحـدة، فـي مقاكـل الإ ثـار الأسهلة  مـن الأسـهلة المضتوحـة ال تـي تسـتثير الـذ  

به...؟  (.2005)صادر،  مثل: مايا تلاحظ ..؟ ما الضرق ...؟ ما أوجه الش 
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 والإصغاء: الحديث: الحوار

ضـل ترجيـة صـحيحة، نأخـذ منـه ونعطيـه، نعـر  مـا  يالحوار هو الوسـيلة ال تـ يمكـن مـن خلالهـا ترجيـة الط  
لديه من خارة، ثم  نصل معـه إلـى ا تشـا  جد ـد. ويشـمل الحـوار عنصـرين أساسـي  ين، وهمـا: الإصـغاء 

ضـ ل علـى الت ركيـز، كمـا أن ـه  زيـد مـن قدرتـه علـى والحد ا. فأم ا الإصغاء للآخرين فإن ه  زيد من قدرة الط  
ضـل كنضسـه ويشــعره بأهمي تـه لـذلك علـى المعل  مــة أن  .الإدرا  والضهـم، كـذلك فإن ـه يعمـل علــى زيـادة ثقـة الط  

عه علــى الإصـغاء إلـى الآخـرين، وهـذا بحـد   ياتـه  زيـد مــن  ضـل تصـغي إليـه  وتشـج   ت ـون قـدوة حسـنة للط  
ضل.  فرص الت علُّم عند  الط  

نصـب عينيهـا مسـاعدتهم وعلى المعل  مة وفي أثناء تخطيطها لإ سا  الأطضـال خاـرات جد ـدة أن تلـع 
ت  صـال بـالآخرين تنميـة قـدرتهم علـى الاوالحـرص علـى  تهم اللُّغوي ة وقاموس مضـرداتهم، إثراء حصيلعلى 

الاســتعداد العــامُّ جنــاء وخاـراتهم، و ايــر عـن أنضســهم ومشــاعرهم تنميــة قـدرتهم علــى الت عوالإصـغاء إلــيهم، و 
 (.2005للمدرسة والاستعداد للقراءة وال تابة )صادر، 

 

 :(Preparing for reading) مهارات التَّهيئة للقراءة
 

 

ى ما تدلُّ عليه ز إلمو لرُّموز ونطقها، وترجمة هذه الرُّ القراءة على أن ها "تعرُّ  ا (2014عر    ون  )

ن ها ( إلى أ1981ويهب خاطر وآخرون ) . ي عملي ة ف ري ة تهد  إلى الضهم"فه ،من معانٍّ وأف ار

دة تماثل جميع ة معق  ها عملي  كل إن   ،طقد النُّ ة بحته يقتصر الأمر فيها على مجر  ة ميكانيكي  ليست عملي  

  .ة الإنسان بكل جواناهايستلزم تدخل شخصي   ات التي يقوم كها، فهي نشا  عقليٌّ العملي  

قطة ال تي يكون ( على أن ها النُّ Weining, 2004, p. 147ها ويننغ )ة الت هيهة للقراءة فقد عر فأم ا عملي  
ضـل مـن غيـر قـادر علـى القـراءة )غيـر قـار (  ل فيـه الط   ا للـت علُّم، والوقـت ال ـذي  تحـو  ضل مسـتعدًّ عندها الط  

 إلى قادر على القراءة )قار (. 

حالـة مـن النُّلـج العـام   ال ـذي يصـل إليـه  ا( بأن هـ Harris & Sipay, 1979  وسـباي )هـاري وعر فهـا
ضل، وال تي تسمح له بأن يقرأ دون صعوجة".   الط  
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 غـوي العــام  اللُّ  مـو   جانـب مـن النُّ هـو ( إلـى أن  الاسـتعداد للقـراءة Stoodt, 1989وقـد أشـارت سـتود ت )
هـة ال تـي وج  مث والقـراءة وال تابـة، وأن ـه لـي  مجموعـة مـن المهـارات الحـدُّ ضل، والمرتب  بالاستماع والت  للط   

يجب أن يضهمها الأطضال فهمًا تامًّا قاـل الت عـرُّ  علـى القـراءة، كـل إن ـه سلسـلة مـن الـت علم  اـدأ فـي الوقـت 
ضل بالت حدُّث، وفي سن   الأرجع سنوات والن  صف وقال دخوله الص   .ال ذي  ادأ الط   ل الاكتدائي   ف  الأو 

ا  ضـل مسـتعدًّ ومن هذه الت عريضات نجد أن  بعلها اعتار الاستعداد للقراءة هو الل حظة التـي يكـون فيهـا الط  
للقراءة دون تحد د لأي جانب يمكن الاستدلال على هذا الاستعداد، ويرك  ز على جانب واحد هـو جانـب 

،  أم ا الآخرون  فقـد اعتاـروا الاسـتعداد عملي ـة تهيهـة مـن خـلال الـر ج  كـين الاسـتعداد للقـراءة النُّمو   العقلي  
 وجين النُّلج والت دريب المناساين.

 

فل:  أهميَّة القراءة للط  

ـلاع والاحت ـا  بالث قافـات  إن  القراءة بشكل عام ٍّ تساهم في إ سا  المعرفة وتثقيـف العقـل، وتحقيـق الاط  
لمســتويات المرغـــو  كهــا فـــي العملي ــة الت عليمي ــة، كمـــا أن هــا تســـهم فــي تحقيـــق الأخــرى، وكــذلك تحقيـــق ا

 الت واصل الن اجح كين الأفراد. 

ضـل مسـتقبلًا بإيجاكي ـ ضل، وهذا الأمر يعود على الط   روري   أن تهتم  المعل  مة بعملي ة القراءة للط   ات ومن الل 
تنميـــة و  تحقيـــق الضهـــم وزيـــادة الت حصـــيل.و  تمثيـــل المعـــاني.ضـــب  الن طـــق وحســـن الأداء و  ثيـــرة، منهـــا: 

ــلاع الــذ اتي والاعتمــاد علــى و  مســتوى الت عايــر عــن الأف ــار، وإثــراء الحصــيلة اللُّغوي ــة. ضــل الاط   تعويــد الط  
 (.2012)غايش،  وترقية الإحساس بالذ وق والجمالتنمية الن زعة الجمالي ة و  النض .

ل الوسائل المختلضة، مثل: سرد القصب، وعقـد الحـوار حولهـا، أو مـن خـلال ويمكن عمل يلك من خلا
ور والمجلا   ض، وعر مثيلي   عب الت  الل    رة للأطضال.ت المصو  الصُّ

فل القراءة؟   متى نبدأ بتعليم الط  

ضل القراءة، وقد انقسموا في يلك إلى ثلاثة مذاهب  :  اختلف الت رجويُّون حول موعد كدء تعليم الط  

ل: ضــل فيجارونــه علــى تعلُّــم القــراءة بطريقــة منظ مــة عنــد   المــذهب الأوَّ ــل أنصــار هــذا المــذهب الط    تعج 
ا  ــم  ــنجحدخولــه المدرســة، ســواء أ ــان مســتعدًّ ، فــإيا ل ضــل فــي يلــك اتُّهــم بال بــاء  لهــا أم غيــر مســتعد ٍّ الط  

 والت قصير.
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ضل للقراءة حت ى يلـمنوا اسـتعداده، وقـد  ءي  د أنصار هذا المذهب تأجيل  المذهب الثَّاني: عملي ة تعلُّم الط  
ضل إلى المدرسة بعام أو عامين. بالغون في الت    أجيل إلى ما بعد دخول الط  

وهءلاء يمث  لون المذهب الوس ، فهم لا  ءمنون بالت عجيل بالقراءة ولا  ءمنون بالت أجيل،  :الأخيرالمذهب  
ضـال ال ـذ ن يختلضـون فـي اسـتجاباتهم للايهـة المحيطـة كهـم وفقًـا لمسـتوى نلـج كـل ٍّ وإنما  تمه لون مع الأط

ضل نضسه طبقًا لاسـتعداده سـيقر   أمنهم، على المعل  م في هذه الحالة  ر ن  هي  ئ الظُّرو  المناسبة لهم، والط  
 (.2012ما إيا كان سيقرأ ومتى سيقرأ )غايش، 

ي  د ) رة القراءة تستغرق وقتًا طويلًا، فهي تحتان إلى نلج وتـدريب، وتاـدأ ( إلى أن  مها1975ويشير الس 
يه علمــاء الت رجيــة بمرحلــة الت هيهــة للقــراءة، حيــا تعتاــر هــذه المرحلــة يات أهمي ــة  قاــل المدرســة فيمــا يســم  

ضـل مهــا  ( حيـا يكـرا بــأن  2000وصـادق ) رة القـراءة. وإلـى هـذا أشـارت كــد ربالغـة بالن  سـبة لإ سـا  الط  
ـــة متطل بـــات القـــراءة مـــن  ـــد كلوغـــه درجـــة مـــن النُّلـــج والت ـــدريب لموا ب ا للقـــراءة عن ضـــل يكـــون مســـتعدًّ الط  

 مهارات.

ضـل  للقـراءة، ولـي  تعليمهـا بطريقــة  ولهـذا  ـرى الباحـا أن وضـة علـى إعــداد وتهيهـة الط   يقتصـر دور الر 
ضل كدأ  م. م القراءة بشكلها المنظ  كتعلُّ  رسمي ة، ثم  إيا تأ  د للمعل  مة جهوزي ة الط  

رات ال تي ت نائ كوقد أوردت كد ر، وصادق مجموعة من الد لائل وال ضـل لمرحلـة الاسـتعداد مءش   وصول الط  
ــراتلل ـــو  تــوافر ســلامة النُّطـــق وضــب  مخــارن الحــرو . :قــراءة، ومــن هــذه المءش   ضــل بحاس   تي تمتُّــع الط  

ــــوافر رصــــيد و  الت ــــازر الحركــــيُّ والنُّمــــو الجســــميُّ كدرجــــة جي  ــــدة. أن يكــــون و  ســــمع وإبصــــار جي  ــــدتين.  ت
ضــل. ضــل بجــو ٍّ اجتمــاعي ٍّ وعــاطضي ٍّ و  تــوافر القــدرة علــى الت ركيــز والانتبــاه.و  لغــوي ٍّ متنــام مــع الط    تمتُّــع الط  

 .(2000)كد ر وصادق،  جي  د

يـه كتعلـيم القـراءة المنظ مـة المقصـودة، ول ـن نستطيع أن نحدد عمرًا معي نً ناـدأ ف وجناء على يلك فإن نا لا
لـه  ا مـن الاسـتعداد  ءه   ضـل كـتعلُّم القـراءة لا كـد  أن يكـون قـد وصـل حـدًّ نستطيع القـول بأن ـه وحت ـى  اـدأ الط  
ضل للقراءة.  للن جال فيها حينما  ادأ، وهنا يأتي دور رياض الأطضال في كناء هذه الاستعدادات وتهيهة الط  
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 حل تعليم القراءة:مرا
 

 (:2014يمرُّ تعليم القراءة بخم  مراحل، وهي ) ون ، 

 ( سنوات.6 – 4مرحلة الت هيهة لتعليم القراءة، وهي في مرحلة رياض الأطضال ) -أوَّلً 
، وفيها  تمُّ الت درُّ  بشكل أساسي ٍّ ع -ثانيًا ل الأساسي   ف   الأو  لى مرحلة الادء في تعليم القراءة في الص 
 النُّطق والت عرُّ . تي   ر مها
ض ين الث اني والث   -ثالثًا الا، وفيها  تمُّ تدريب مرحلة تنمية المهارات الأساسي ة في تعليم القراءة في الص 

رعة، وما  رتب  كها من مهارات فرعي ة. ضل على مهارات الت عرُّ ، والضهم، والنُّطق، والسُّ  الط  
ضل على  مرحلة القراءة -رابعًا ادس، وفيها  تمُّ تدريب الط   ضو  الر ابع والخام  والس  الواسعة في الصُّ

 القراءة في مجالات العلوم المختلضة، مثل: الر  ياضي ات، والمواد   الاجتماعي ة، وغيرها.
ضو  ال -وأخيرًا ابع مرحلة صقل ومراجعة جميع المهارات ال تي تم  تدريب الطُّلا   عليها في الصُّ س 

والث امن والت اسع، ووظيضة هذه المرحلة الارتقاء بمستوى مهارات القراءة، ومحاولة تنمية المهارات ال تي لم 
ز عليها سابقًا.   رك 

 

 التَّهيئة للقراءة: عمليَّةجوانب 
 

ـــــراعيم )ات   (، 1998(، وفهـــــيم مصـــــطضى )1999(، والن اشـــــف )1995ضـــــق كثيـــــر مـــــن المـــــرج  ين مثـــــل إك
ضـل للقـراءة وال تابـة2003لواني )والحي يـأتي: الت مييـز  مـا (، على أن  من أهـم   جوانـب ومهـارات إعـداد الط  

، والت مييــز  ــمعي   ــم ي ةالس  ، والــذ ا رة الس  ومــن خــلال البحــا وجــد الباحــا أن   البصــري ة.الــذ ا رة و  ،البصــري  
ريف، )ا جوانب أساسي ة ست ةلعملي ة الت هيهة للقراءة  ؛ 2000؛ كد ر وصادق، 2012؛ العلونى، 2007لش 

 (:2008عطي ة، 

 (1: ــمعيُّ ضــل علــى الت ضرقــة كــين أصــوات الحــرو   (. التَّمييــز السَّ ويتمث ــل بشــكل ٍّ أساســي ٍّ فــي قــدرة الط  
ضــل علــى تمييــز الاخــتلا  والت شــابه كــين الأصــوات وأصــوات ال لمــات،  ويــتمُّ يلــك مــن خــلال تــدريب الط  

 ألوفة ال تي يسمعها، مثل: أصوات الحيوانات، والطُّيور، والأجهزة، وأصوات الحرو .الم

ــــمــــن أهــــم مهــــارات الت  ( إلــــى أن  1999وأضـــافت الن اشــــف ) ضــــل علــــى تمييــــز معي تــــدريب الط   مييـــز الس 
ــ ويلــك مــن خــلال نطــق  ،وترتيــب هــذه الأصــوات فــي كلمــة مــا ،ةة بــالحرو  الأبجدي ــالأصــوات الخاص 
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ضل، وتشجيع ة المألوفة لدى الط   خاص  جلمات كب ء شد د وجصوت واضح والوقو  قال نهاية ال لمة، و ال 
ضل ومساعدته على أن  ـذكر مة مع الط   ي لت تمل ال لمة، وحد ا المعل   ضل على تخمين الحر  المتبق   الط   

هـا فــي وأ     ،لتـأتي فــي الأو  الأصــوات    عليهـا فــي كلمـة تقــال لـه، وســءاله عـن أي   تـي  تعــر  الأصـوات ال  
 .ضل من القراءة  الط   ها خارات تقر  وهذه كلُّ  ،نهاية ال لمة

(2: ـبه والاخــتلا  والعلاقــات كــين  (. التَّمييـز البصــريُّ ضـل علــى ملاحظــة أوجــه الش  ويتمث ــل فــي قــدرة الط  
ل، والـر ج  كـين  ورة بال لمة من خلال تعرُّ ور والحرو  وال لمات، ورج  الصُّ الأشياء والصُّ  الحر  الأو 

ـــحيح ال ـــذي  ضـــل بــالحر  الص  ــكل المرســـوم أمــام الط   الـــة عليهــا، وملـــاهاة الش  ــورة وأجـــزاء ال لمــة الد  الصُّ
ل لل لمــة، وتحد ــد الحــرو  المتشــاكهة مـــع  يشــاهه، والت نــاظر كــين ال لمــات المتشــاكهة مــع الحــر  الأو 

ل لل لمة، وتحد د الحرو  الحر   ل لل لمة.الأو   المتشاكهة مع الحر  الأو 

ـريع علـى الحـر ، والت مييـز البصـري   :( إلى هـذه المهـارات1999وأضا  مصطضى ) مهـارة الت عـرُّ  الس 
للحرو ، والت عرُّ  على الحرو  فـي سـياق ال لمـة، والت ماثـل والاخـتلا  كـين ال لمـات، وتمييـز الحـر  

ــورة، والقـــدرة علــى اختيـــار كلمــة مـــن كلمــاتل والأخيــر لل لمـــة، وارتبــا  االأو   ة ل لمـــة بالصُّ ، وقـــراءة عـــد 
ريع، وإدرا  الأجزاء المتشاكهة في ال لمات.  الجمل بالل مح الس 

(3: ر البصــريُّ ــذكُّ ل  (. التَّ ــورة بــأو  ــورة، وملــاهاة الصُّ ــورة بالصُّ ضــل علــى رجــ  الص  ويتمث ــل فــي قــدرة الط  
يار الحر  المتشابه مـع الحـر  تورة بشكل الحرو  المشاكهة لها، واخحر  من اسمها، وملاهاة الصُّ 

ل والأخير لل لمة. ل لل لمة، وتحد د المتشابه مع الحر  الأو   الأو 

ضـــل للأشـــياء المحسوســــة 2002وأضـــا  عاـــد الـــر حمن وعلـــي ) ر الط   ( إلـــى هـــذه المهـــارات مهـــارة تـــذكُّ
ــ يوالملموسـة ال تــ ر الصُّ ــور والرُّســومات ال تـي عرضــت عليـه، وترتور رآهـا، ثــم  تـذكُّ يــب مجموعـة مــن الصُّ
 ن ساق الت عرُّ  عليه، وترتيب الحرو  الن اقصة من ال لمات المألوفة لديه.كتسلسل معي  

(4: ــمعيُّ ر السَّ ــذكُّ ضــل علــى الــر ج  كــين مــا مــر  بــه مــن خاــرات ســم ي ة ســابقة  (. التَّ ويتمث ــل فــي قــدرة الط  
، مع مساعدته على الاستدعاء من خلال: تقليد أصوات مختلضة حسب تسلسـل سـماعه ي  والموقف الحال

د  مت لـه شـضهيًا حسـب لها، وتنضيذ تعليمات وإرشادات شضهي ة حسب تسلسل سماعها، وإعادة سرد جملة ق ـ
 ترتيب سماعه لها.
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(5: معيُّ البصـريُّ ضـل علـى تمييـز ال (. التَّمييز السَّ ـويتمث ـل فـي قـدرة الط   اصُّ ل ورة الد  لـة علـى الحـر  الأو 
ــورة  ضــل، وتحد ـد الصُّ ل ال ــذي يسـمعه الط   ـوتي ة للحـر  الأو  ــورة تبعًـا للادايــة الص  المنطـوق، وتصـنيف الصُّ

ــ ــوت الن ــاقب فــي الاســم وكتاكتــه أمــام المختلضــة عــن الحــر  الص  ضــل، وإ مــال الص  وتي   ال ــذي يســمعه الط  
ور ال تي تعا  ر  وت الن اقب في ال لمة.الصُّ ورة وإ مال شكل الص  ضل للصُّ  عن الاسم، وقراءة الط  

ضــل فــي مرحلــة ريــاض الأطضــال نحــو 2000يكــرت كــد ر وصــادق ) :التَّعبيــر اللُّغــويُّ (. 6)  ( يميــل الط  
ـــ ـــالوضـــول ودق  ـــل إلـــى الت حـــدُّث عـــن نضســـه ىة المعن ـــة، كمـــا يمي ـــر عـــن نضســـه بجمـــل صـــغيرة كامل ، ويعا  

خـلال  تنمية الت عاير الل غوي   منويمكن ياء، وفهم معاني ال لمات ال تي يستخدمها وإدرا  العلاقات. والأش
عرض بطاقات ال لمات، وإعداد قاموس لها، وإتاحة الضرصة أمام الأطضال للاستماع والت حدُّث والمناقشـة 

خصي ة.  والت عاير عن الخارات الش 

 : للقراءةالتَّهيئة عملية  العوامل المؤث  رة في

، وهذا لا تسا  اللُّغة( أن  هنا  فروقًا فردي ة كين الأطضال في عملي ة تهيهتهم Reed, 1927 ذكر ريد )
ومــن  ومنهـا مهــارة والقــراءة،  معنـاه أن هــم يختلضــون فـي درجــة اســتعدادهم للن جــال فـي العملي ــات الت عليمي ــة،

 هذه العوامل ما يأتي:

 ,Helman & Danial)كمـا نقـل هيلمـان ودانيـال  يشـير البـاحثون  :عوامـل العقليَّـة والمعرَّيَّـةال -أوَّلً 
ــذا قــد يخضــق كثيــر مــن أن  إلــى  (1988 هنــا  علاقــة وثيقــة كــين الــذ  اء وســهولة الاــدء كــتعلُّم القــراءة، ل

ــنة الأولــى مــن حيــاتهم المدرســي ة؛ لأن  عمــرهم ا  مــن ســت    لعقلــي  أقــلُّ الأطضــال فــي تعلــم القــراءة فــي الس 
 سنوات، كينما  تعل م الأطضال ال ذ ن  الغ عمرهم العقلي  ست  سنوات أو أ ثر القراءة بسهولة.

مقيــاس يقــاس بــه  ( علــى أن  عامــل النُّمــو   العقلــي   هــو أدقُّ 2001)مصــطضى وتــدلُّ الأبحــاث كمــا  ــذكر 
ضــل ال ــ ضــل للقــراءة، ولــذلك فــإن  الط   ــنة يكــون اسـتعداد الط   ذي يكــون عمــره العقلــيُّ ســت  ســنوات ونصــف الس 

نجاحه في تعلُّم القراءة موثوقًا به، وعليه فالأصل أن يصبح العمـر العقلـيُّ هـو الأسـاس ال ـذي  نبغـي أن 
. ى راع  في قاول الأطضال بالمدارس الاكتدائي ة وجدء تعلُّم القراءة، ولي  العمر الز مني 

ة أق ميَّة:العوامل الجس -ثانيًا  (:2002، أكو معال، 1973م، وهي )رضوان، اسوهي تنقسم إلى عد 
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ضل خاليًا من عيو   الإبصار ال تي من شأنها إعاقة عملي ة بحيا  استعداد البصر: .1 يكون الط  
ضل إيا ما كان يعاني من  القراءة، والواجب على المعل  مة أن ت تشف بالملاحظة البسيطة للط  

ن تعمل على تهيهة الضرص له في حجرة الن شا  كي  تغل ب على بعا هذه هذه العيو ، وأ
 المشا ل.

مع:  .2 ضل ال ذي لا يسمع جي  دًا يضقد استعداد السَّ مع، ولذلك فإن  الط   فتعلُّم القراءة يعتمد على الس 
مع، فإيا كان ضل غير   ثيرًا مم ا  تمت ع به غيره من الأطضال يوي القدرات العالية على الس  الط  

مع فإن ه سيواجه صعوجات في رج  الأصوات المسموعة بال لمات المرئي ة،  قادر على الس 
حيح، وصعوجات في  ضوي ة، وصعوجات في تعلُّم الهجاء الص  وصعوجات في تتبُّع المحادثات الش 

 تتبُّع ما يقوله زملا.ه أو يقر.ونه.
ليماضطرابات النُّطق:  .3  ءث  ر بشكل مباشر على القراءة، حيا  ءدي إلى الخل   فالنُّطق غير الس 

ضل، وتأتي اضطرابات النُّطق نتيجة لتشوهات في بعا  كين الأصوات ال تي يسمعها الط  
أعلاء النطق، ومن هذه الت شوُّهات: كنية الأسنان غير الطاي ي ة،  وارتضاع سقف الضم أو 

 (.Curtis, 1973ضيقه)
ة العامَّة: .4 حَّ ( أن  تعلُّم القراءة يقتلي انتباهًا ويقظة وتركيزًا Stodt, 1989ذكر ستودت )ت الص  

ضل ال ذي يستولي عليه الإرهاق والت عب ولا يجد ن في كل   عملي ة م عملي اتها، لذلك فإن  الط  
الط اقة ال افية للاستمرار في الت علُّم سرعان ما يشرد يهنه فيضوته شيء كثير من عناصر 

وضة، فيضوته تعلُّم كلمات جد دة، الن   ضل المريا قد يلطرُّ للت غيُّب عن الر  شا ، كذلك فإن  الط  
 وكذلك تثايت ال لمات القديمة.

ضـل النُّلـج العـاطضي  قـد يسـاب لـه ( 2002أكو معـال )يكر  :العوامل النفعاليَّة -ثالثًا أن  عـدم كلـوا الط  
ــلاي ات علــى تعلُّمــه القــ ــت علُّم. هراءة فــي المســتقال، كمــا أن ــبعــا الس   ســيجد صــعوجات بالغــة فــي عملي ــة ال

ـعور بالر  ضــا عــن نضســه وتقــد ر  ضـل فــي كدايــة تعلُّمــه اللُّغــة الشُّ ن لــدى الط   ــروري   أن  ت ــو  ولـذلك فمــن الل 
 ياته.

الاستعداد  أن   (Helman & Danial, 1988)يكر هيلمان ودانيال  العوامل الجتماعيَّة: -وأخيرًا
إيجابًا، فهنا  طضل لا  هتمُّ بمن حوله ولا  لقي لهم بالًا، بالعوامل الاجتماعي ة سلبًا و   للقراءة  رتب 

وطضل لا يستطيع أن  رك  ز تض يره وجهده في عملي ة ما لضترة طويلة، وطضل منطوٍّ لا يكاد يضتح فاه، وفي 
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خصي ة، وقو ة في مضهوم الذ ات تمك  نه من الت  يُّف مع  المقاكل فإن نا نجد طضلًا كلغ حد  النُّلج في الش 
المواقف ال تي يمرُّ كها، ويشار  الآخرين كعلوٍّ في الجماعة، ويحترم آراءهم ويناقشها، وكلُّ هذه 

ماتها الث قافية والاقتصادي ة، كما أن هم يخت لضون الاختلافات تأتي نتيجة الن شأة في كيهات مختلضة في مقو  
 في تنشهتهم الاجتماعي ة من كيت لآخر.

 

 :(Preparing for writingكتابة )مهارات التَّهيئة لل

و جمـلًا يات معنًـى أرمـوز ت ـو  ن كلمـات "على أن هـا ال تابة ( 139 .، ص2000) وصادق كد ر عر فت
ضــل فــي كدايــة تعل مـه القــراءة وال تابــة  ــتعل م الحــرو  الأسا"وظيضـي ٍّ  سـي ة عــن طريــق أصــوات اللُّغــة، . والط  

ول ن ه لا يستطيع ال تابة إلا  إيا ا تمل النُّلج العصايُّ لديه، فهو  تعل م أوًّلا رسـم الرُّمـوز ال تاكي ـة، وهـذا 
م فـي القـبا علـى القلـم، وفـي حركـات  ديـه وأصـابعه أثنـاء تحريكهـا، وتـازر حركـة  لا  تأت ى دون الـت حكُّ

ضل لا يستطيع ال تابة إلا  إيا وصل إلى مستوى من النُّلج العقلي   يمك  نه مـن العين مع اليد؛ أي  إن  الط  
 (.2012)غايش،  تعلُّم ال تابة

ـــان و  ، وهـــي والقـــراءة مهارت تعـــدُّ عملي ـــة ال تابـــة إحـــدى أهـــم   الوســـائل المســـتخدمة فـــي الاتصـــال الت عليمـــي  
ـــعف فـــي ال ـــعف فـــي ال تابـــة، كمـــا أن  متلازمتـــان بالن  ســـبة لأي طضـــل، فالل  ي إلـــى الل  تقـــان إقـــراءة  ـــءد  

ضـل بـأداء  ي إلـى إتقـان المهـارات ال تاكي ـة، ولهـذا وحت ـى يقـوم الط   لأنشـطة المختلضـة االمهارات القرائي ـة  ـءد  
 بضعالي ة عليه أن  تدر   على العمليتين كلتيهما.

( علـى أن هـا حالـة مـن الت هيُّـء مـن الن احيـة الجسـمي ة 2003اشف )أم ا عملي ة الت هيهة لل تابة فقد عر فها الن  
، وتشـكيل  والعقلي ة والانضعالي ة لا تسا  المهارات الأساسي ة لتعلُّم ال تابة، مثل: الت ناسق البصري  الحركـي  

ــدة لعملي ــة ال تابــة كرســم الأشــكال المختلضــة، والخطــو  الرأســي ة والأفقي ــة  رمــوز ال تابــة، والمهــارات الممه  
قيقة لأنامل اليد.  والمنحنية لتنمية المهارات الد 

ضـل لا يسـتطيع تعلُّـم ال تابـة قاـل  راسـات أن  الط   ن يسـاق عملي ـة الـت علُّم فتـرة إعـداد وتـدريب فـي أوتءك  ـد الد  
ــي لديــه الاســتعداد لــتعلُّم  ريــاض الأطضــال، بحيــا يكتســب فــي هــذه الضتــرة المضــاعيم والمهــارات ال تــي تنم  

 (.2005ال تابة )مردان، 
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فل:  أهميَّة الكتابة للط  

ـــا يجـــول فـــي نضســـه مـــن أف ـــار ومعـــانٍّ  ـــر بالر  ســـم عم  إن  ال تابـــة بشـــكل عـــام ٍّ تتـــيح للضـــرد الضرصـــة للت عاي
لـذ ات بجمـل وتسا.لات، فهي المهارة اللُّغوي ة ال تي تتلم ن القدرة على الت عاير عـن مواقـف الحيـاة، وعـن ا

ة أمـور المسـاعدة فـي قــراءة ، منهـا: متماسـكة مترابطـة، ولـذا فهـي مهـارة ضـروري ة يجـب الاهتمــام كهـا لعـد 
 مســـاعدة القــــار  فـــي ممارســــة مهـــارات الضهــــم والت حليـــل والت ضســــير والن قـــد والت قــــويم.و  المكتـــو  بســــهولة.

 (.2012)غايش،  المساهمة في الات  صال مع الآخرينو 

فل الكتابة؟متى   يتعلَّم الط  
 

ــ راســات ب ــد الد   ضــل لا يســتطيع تعلُّــم ال تابــة قاــل أتءك   ــت علُّم فتــرة إعــداد وتــدريب فــي أن  الط   ن يســاق هــذا ال
ــي لديــه الاســتعداد لــتعلُّم ال تابــة )مــردان،  ريــاض الأطضــال، بحيــا يكتســب المضــاعيم والمهــارات ال تــي تنم  

2005). 

ارسون  ضل لل تابة على موعـد الاـدء فـي تعلـيم ال تابـة كمـا اختلضـوا فـي وقد اختلف الد  في مجال إعداد الط  
د جون د ـوي سـن  الث امنـة سـنًّا مناسـبًا لتعلـيم ال تابـة، أم ـا ماريـا منتسـوري فقـد اسـتطاعت  القراءة، فقد حد 

تابـة وجالـذ ات حاســتا أن تعل  ـم الأطضـال ال تابـة فـي ســن   الخامسـة، عـن طريـق تـدريب أعلــاء الحـ    وال 
مع،  ويرى فوجل أن نا يجب أن نادأ كتعليم ال تابة للأطضال عندما  رغاون هم في يلك، سواء  البصر والس 

 أ ان يلك في سن   الث الثة أم الث امنة.

ضل لا يستطيع يكرت بأن  بعا البحوث  لاختلافات في وجهات الن ظر إلا  وجالر غم من هذه ا تعلُّم أن  الط  
ادسـة مـن عمــره، وأن  سـن  الت هيُّـء لـتعلُّم ال تابــة إن مـا  رجـع إلـى أهمي ــة  مبـاد  ال تابـة قاـل كلوغــه سـن الس 
إعـداد تـدريبات ترجوي ـة مناســبة، وكـذلك إعـداد ظــرو  مناسـبة واختيـار خاـرات ســابقة ت عـين علـى ظهــور 

 الاستعداد لل تابة.
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 : للكتابةالتَّهيئة عملية  العوامل المؤث  رة في

 ال تي تءث  ر على عملي ة الت هيهة للقراءة لدى الأطضال، ومنها:هنا  مجموعة من العوامل 

1. : ه لـي  قاـل أن   ، إلا  وازن ا من الت  ا كايرً ق قدرً ضل أن يحق   الخامسة يستطيع الط    في سن    النُّضج الحركيُّ
ـ ايًـكاف اادسة يسـتطيع أن يحقـق تـازرً الس   سن     قيقـة، علـى أن  يطرة علـى الحركـات الد  كـين العـين واليـد والس 

ــ ضــل أن حيــا يســتطيع الط    ؛الخامســة هــور عنــد ســن   قيقــة تاــدأ فــي الظُّ يطرة علــى العلــلات الد  كـوادر الس 
ســرع مــن أضــل بصــورة جاهــات. والعلــلات ال ايــرة تنمــو لــدى الط   الات    مســتقيمة فــي كــل    ا رســم خطوطًــ
 (.1997بصورة أ ار )عماد الد   ن،  ولذلك فهو يعتمد عليها ،قيقةلد  العللات ا

علـى  قيقة في مرحلة ما قال المدرسة تعتمد بشكل أساسـي ٍّ ة الد  المهارات الحركي   نمو   ن  من جهة أخرى فإ
والقلم، ويلك مـن ضل الورقة ة الأصابع واليد قال أن يمسك الط   أن نتأ د من قو   ة، ولذا لاكد  الخارة الإيجاكي  

 ضـــــل مــــــن مســـــك القلـــــم بشـــــكل صــــــحيحن الط   تـــــي تمك  ـــــة اليــــــد والأصـــــابع ال  خـــــلال أنشـــــطة تـــــدعم قـــــو  
(Donnette,2007.) 

تــدريبات تســاعد علـــى  معــين بالإضــافة إلـــى عمليــة ال تابــة تحتـــان إلــى مســتوى نلـــج حركــي ٍّ  مــا أن  
ضــل علــى ، وهكــين العــين واليــد راب  الحركــي   وازن والت ــا تســا  الت ــ نــا يــأتي دور المعل  مــة فــي مســاعدة الط  

ـير علـى الن  قـا ، وللـم الخـرز فـي الخـي ، وتلـوين ال لمـات  تحقيق يلك من خـلال الت ـدريبات، مثـل: الس 
  المضر غة وكذا الحرو ، وتلوين الأشكال المضرغة.

2. :  ،لـي   قلج العن من النُّ مستوى معي  م ال تابة يحتان إلى تعلُّ  ( أن  1987محم د )تذكر  النُّضج العقليُّ
وكـذلك القـدرة  ،لتحد ـد شـكل الحـرو  وال لمـات ؛ركيـز والانتبـاهة الملاحظـة والقـدرة علـى الت  ل في دق   تمث   

موز المستخدمة في ال تابـة، تي ترج  أصوات ال لام بأشكال الرُّ موز وإدرا  العلاقات ال  على استخدام الرُّ 
ـــال تابــــة تحتـــان   مـــا أن   وإدرا   ،رصــــوُّ والقـــدرة علــــى الت   ،تــــابعوإدرا  الت  ، ةم العلاقــــات المكاني ـــإلــــى تضهُّ

 .خصائب الأشياء

ــوت شــف نتــائج الت   ــالت ــ أن   (1998وغاــيش ) بعجريــب كمــا تــذكر الل  ــي  دريبات الحس   م ة تســاق وتــلازم تعلُّ
 ،ائرةالـد   ،الخطـو  ،قطة)النُّ  :مثل ،للأشكال سي  موالل   الإدرا  البصري   فإن   الطضل لمهارة ال تابة، ومن ثم  

ـــ ـــ ،عالمرج  ـــقالش   ،وتمييـــز أحجـــام الأشـــياء ) ايـــر ،ن، والمســـتقيم(المصـــمت، والمتعـــر    ،كل المضتـــول والمغل
ــ جاهــات الأشــياء وتمييــز ات    (، أصــغر مــن ،مــن أقــل   ،ســميك، رفيــع، أ اــر مــن ،قصــير ،طويــل ، متوس  
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أمـام،  ،تحـت، بجانـب ،فـوق  )وتحد ـد أوضـاعها فـي الضـراا  (،والمقلوجـة ،لمائلةالمنحدرة، واو  ،)المستقيمة
انـة الأولـى الل   دُّ هـذا الإدرا  يعـ (.يسـار ،جاههـا )يمـينوات    ، كـين، داخـل( ،أعلـى ،أسضل ،بعد، قال ،خلف

ءه أو متــه وتوجيهاتهـــا، ولــن يعــي أخطـــاضـــل ملاحظــات معل   ضــل ال تابـــة، فلــن يســتوعب الط   م الط   فــي تعلُّــ
واضـح ودلالـة واضـحة  رجاه تصوُّ كل والحجم والوضع والات   الة على الش  جها، ما لم يكن لل لمات الد  يصو   
 .دة في عقلهومحد  

ــة: .3 ــء لــتعلُّ هيُّــالت   ســن  إن   الفــروق الفرديَّ تــي  اــدأ فيهــا رو  ال  م الأطضــال ال تابــة يختلــف بــاختلا  الظُّ
 ،ومـدى فاعليتـه الاجتماعيـة ،فهو يختلف عن زملائه في اهتماماته ،الخاص   طضل ت وينه فل لُّ  ،مهمتعلُّ 

ه لأن ـ ؛يسـتجيب أحـد الأطضـال لا فقـد تلاحـظ المعلمـة أن   ، تي تصـدر عنـهوفي أنوع الأخطاء ال   ،وقدراته
، معلُّ لـت  ة فـي اسـتعدادات الأطضـال لولذلك يجب مراعاة الضروق الضردي   يات تضوق قدراته.يجد في العمل تحد   

  ادأ فيها هذا التعلم. تيرو  ال  م الأطضال ال تابة يختلف باختلا  الظُّ ء لتعلُّ هيُّ الت  ف

حيـا  ،ة الأداة المسـتخدمةمـا علـى نوعي ـ جال فيها تتوقـف إلـى حـد ٍّ ة ال تابة والن  عملي   أدوات الكتابة: .4
ــب مــن الط    تطل ــ ــضــل الس  وانســيا   ،ومرونــة الأصــابع ،ة حركــة اليــديطرة علــى تلــك الأداة مــن خــلال خض 

أن ت ــون الأداة مناســبة ليـد الطضــل مــن حيــا حجمهـا وشــكلها، وأن ت ــون صــالحة لأداء  لا كــد  و  الحركـة.
  .ضللعدم إرهاق الط    ؛مت من أجلهذي صم   العمل ال  

 سن ٍّ  يبه استخدام قلم يتطل  ذي  باشير يختلف عن الجهد ال  به استخدام أداة مثل الط  ذي  تطل  الجهد ال   إن  
ا ا عليهـا أثنـاء ال تابـة، أم ـا خفيضًـب ضـغطً عن استخدام الضرشـاة، فـالأداة الأولـى تتطل ـ كما يختلف ة،بمدك  

ـأم  و القلم فهو يحتان إلى ضغ  أقوى،  ـا الضرشاة فتحتـان إلـى الل  لاثـة وجمقارنـة الأدوات الث   ،حبغ  والس 
ـــرُّ  أن   الت رجـــوي  ين الأدوات صـــعوجة، ويـــرى بعـــاالضرشـــاة أ ثـــر  لـــح أن   ت   .وس اســـتخدام الأقـــلام يات ال

ـــ ـــى، بشـــر  أن ت ـــون يات حجـــم مناســـب للأطضـــالة أفلـــل مـــن الر  ال روي   .صـــاص فـــي المراحـــل الأول
ـ بالإضافة إلى ما تقدم فإن ال تابة تحتان إلى أن  تقن الطضل الإمسا  بـالأداة بأصـابعه الإكهـام بابة والس 

 غ  عليها وتحريكها.للل   ؛لوسطىوا

5. : ر المكانيُّ ضـل علـى ز يراع الط   ضـل هـو إسـقا  لحي  ـللط    ي  عاير الخط   الت   ض  أن  يعتار علماء الن   التَّصوُّ
ضـل لحركـات يراع الط    فـراا ياتـيٌّ : زون كـين نـوعين مـن الضـراالتخطي  رموز ال تابة، وهـم يمي  ـ الضراا المعد   
  .تحدث فيه تخطيطات الطضل وفراا موضوعيٌّ  ،عند ال تابة
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جالآخرين و  ،ضل بأعلائهبإثارة وعي الط    م ال تابة تهتمُّ ضل لتعلُّ للط    تي تعدُّ ة ال  وعي  دريبات الن  الت   ولذلك فإن  
ـضـل علـى الت    الط   جاهاته في الضلاء المحي  به، ويمكـن أن تـدر   جات   و  ،من حوله  اورة أوخطـي  علـى الس 

فالأطضــال يصــعب علــيهم  ،ةســم فــوق مناضــد فردي ــكمــا يمكــنهم الر   ،ت علــى حامــل رأســي ٍّ علــى ورق مثا ــ
فتسـمح لهـم  ،نوا بعد من تحد د أما نهم فـي الضلـاءلأنهم لم  تمك   ؛ن   مة في هذه الس   تنضيذ توجيهات المعل   

 (.1976إكراعيم، )زملائهم الجالسين بجاناهم  المناضد المشتركة كتقليد

ـــة أن  ت   ـــة ال تابـــة يلـــا  إليهـــا أهمي خـــذ الأطضـــال الوضـــع  انـــت هـــذه هـــي العوامـــل المـــءثرة فـــي عملي
ولا  ،وقـدماه ثاكتـة علـى الأرض ، علـى المعقـدضـل معتـدلاً فـيجل  الط    ؛حيح أثنـاء جلوسـهمالص   الجسماني  

ــ س ظهــره ى لا يقــو  حت ــ ؛اولــةأو الانحنــاء علــى الط   ،ماليســمح لــه بالانحنــاء ناحيــة اليمــين أو ناحيــة الش  
 حيح.ضل الوضع الص  ى يعتاد الط   وجيه حت  والت   وهذا يأتي بالمران المستمر    ،ويلعف بصره

 مراحل تعليم الكتابة ل طفال:

ضل والآخرين، الأمر ال ذي  تطل   ب منه استخدام إن  الت عاير ال تاكي   نبغي أن يظل  وسيلة ات  صال كين الط  
ضـل الحـرو  الأمت ضق عليها، تنسخ أصـوات ال ـلام المن رموز ن منهـا طـوق، ويـتعل م الط   ساسـي ة ال تـي تت ـو 

فال تابة عملي ة معق دة  تشتمل على مهارات كثيرة، منهـا مـا هـو  أصوات اللُّغة عند كداية القراءة وال تابة 
ــيطرة علـى حركــات الأصـ ـيٌّ كاســتعمال أدوات ال تابـة والس  راع واليـد، ورســم أشـكال الحــرو ، حس   ابع والــذ  

ومنهــا مــا هــو عقلــيٌّ كتــذكر هجـــاء ال لمــات، وفهــم الن  ظــام ال ــذي تســـير عليــه الجمــل فــي الت عايــر عـــن 
 (.2012)غايش، المعاني

 رجـع علــى وجـود عوامـل مشــتركة    مـا أن  القـراءة وال تابـة عملي تــان كينهمـا ارتبـا  وثيــق، وهـذا الارتبـا
عملي تــين، فالقـدرة علــى القـراءة تتوق ــف علـى عوامــل منهـا تصــوُّر شـكل ال لمــة، والـر ج  كــين أشــكال كـين ال

 الحرو  وأصواتها، وتحليل كنية ال لمة، وفهم معنى الجملة، وكلُّ هذه قدرات أساسي ة في تعلُّم ال تابة.

ضل بالضائدة  ة أساكيع يعود على الط   ما دام يكتسب عـن طريـق القـراءة بعـا وعليه فإن  تأخير ال تابة عد 
ضـل  ة أشـهر يكـون فيهـا الط   العادات ال تي تضيده في ال تابة، ولذلك  نصح كتـأخير ال تابـة فـي المدرسـة عـد 
م نـه مـن الـت حكُّ قيقـة ال تـي تمك    قد انتهى من ا تسا  المهارات الأساسي ة للقراءة، وكذلك نمت علـلاته الد 

 (.2002وأحمد،  د الر حمنفي أدوات ال تابة )عا
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م مراحل تعلُّم ال ت  (:2009والحوامدة،  وهي )عاشور، ابة إلى ثلاثة مراحلويمكن أن نقس  

  مرحلة الستعداد لتعلُّم الكتابة: -أو ل

وهــدفها الـــرئي  هـــو إثـــارة ميــول الأطضـــال نحـــو ال تابـــة وإعــدادهم لاســـتخدام الوســـائل المختلضـــة بســـهولة 
ة، منها:وتتلم   معقولة.  ن هذه المرحلة الت خطيطات الأوَلية للأطضال بمستويات عد 

: سَــم التَّصــويريُّ ـورة العقلي ــة ال تــي يختزنهــا إلــى دنيــا  )أ(. الر  ضــل فــي إخــران الصُّ وهــو يعا  ـر عــن رببــة الط  
ا  الواقـــع )المَنـــزل، بعـــا الألعـــا ، الأشـــخاص ال ـــذ ن يعـــرفهم(، وتعـــدُّ شـــخبطة الأطضـــال علـــى الأكـــو 

ل والث الا، ثم   خبطة فيما كين عامه الأو  ضل بالش  ل لتعلُّم ال تابة. وعادة ما  ادأ الط   والجدران المنطلق الأو 
ضل.  لي ة ل تابة الط   ور الأو  خبطة للآخرين من حوله، وتعدُّ هذه المرحلة مرحلة الصُّ  يحاول تضسير هذه الش 

:)ب(. النَّشــا  التَّخطيطــيُّ الت  لقــا ــنة الث انيــة إلــى الر ابعــة، وهــذه الت خطيطــات ت ــون  ئيُّ وهــي تاــدأ مــن الس 
دفة، وت ـون فـي ات  جاهـات مختلضـة تعكـ  بعـا  ضل في تقليد ال بار، أو عن طريق الصُّ نتيجة رببة الط  

فقيًّا أو رأسيًّا أا الإحساسات العللي ة والجسمي ة. ثم   تطو ر الت خطي  غير المنظ م فيأخذ شكلًا منتظمًا إم  
ضل للعلاقة كين حركة  ده، وأثرها على الورق.   أو مائلًا، ويرجع يلك لإدرا  الط  

ابعة، حيا  ادأ  )ج(. التَّدريب النَّوعيُّ للنَّشا  التَّخطيطي   المنظَّم: وتادأ من سن   أرجع سنوات وحتى الس 
ـــرا ـــبعا الخا ـــة فـــي تحميـــل رمـــوزه ك ضـــل فـــي هـــذه المرحل ـــي   الط   ـــك نتيجـــة نلـــجه العقل ت البصـــري ة، ويل

ابقة لا يمكـن الت عـرُّ  عليهـا إلا عنـدما يطلـق  ، فبعد أن كانت رموزه في المرحلة الس  والجسمي   والانضعالي  
 عليها مسم ياته. 

   مرحلة تعليم مبادئ الكتابة: -ثانيًا

ضـل علــى تعلُّـم ال تابـة، وتاــدأ هـ ضــل وهـدفها الـر ئي  هــو تـدريب الط   ذه المرحلـة بمجــر د أن  تحق ـق لـدى الط  
ــور البســيطة للرُّمــوز  ــيطرة علــى أدوات ال تابــة، وكتابــة بعــا الصُّ النُّمــوُّ العلــليُّ ال ــذي يمك  نــه  مــن الس 

 اللُّغوي ة أو الجمل.

ضـل فــي ال  ؛ ةتابــوتتطل ـب هــذه المرحلــة مـن المعل  مــة مراعــاة عـدد مــن الأســ ، ومنهـا اســتغلال دوافــع الط  
وضة لتعلُّم ال تابة، لذا  نبغي أن ت تب أسماء الأطضال على  ضل الأولى في الر  فهنا  حاجة في حياة الط 
ضـل؛  ـب علـى المعل  مـة مراعـاة النُّلـج العلـلي   للط   ضل كتعلُّم خـ  الن سـخ. كمـا  توج  بطاقات، وهنا  ادأ الط  
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ضل أضعف في حركات ال تابة من ال بار، ولذلك وجب علـيهن  أن يكـن  لا كد  أن تدر  المعل  مات أن  الط  
 أ ثر صارًا في معالجة كتابة الأطضال.

فل لتعلُّم مبادئ الكتابة إلى قسمين:  وتنقسم مرحلة إعداد الط  

لهما ضل في الضتـرة الأولـى كنسـخ نمـوين قريـب ل لمـة تقـع تحـت بصـره، وهـذا الن سـخ الحرفـيُّ  -أوَّ قيام الط  
ضــل لعناصـر ال لمـة المكتوجــة، وهـو كدايـة إدرا ــه لترتيـب أوضــاع  دليـل موضـوعيٌّ  علــى كدايـة تحليـل الط  

 الحرو  ال تي ت و  ن ال لمة وات  جاهها بالن  سبة لبعلها.

ضل في الضترة الث انية كنسخ نموين ل لمة مكتوجة على مسافة بعيدة، كأن ت ون مكتوجـة   -والآخر قيام الط  
اُّورة أو  ضل مجهودًا مزدوجًـا لتحليـل على الس  على بطاقة معل قة على الحائ ، ويتطل ب هذا الت قليد من الط  

ــور العقلي ــة ل ـل   عنصــر مــن عناصــر الل ضــظ مــع المحافظــة علــى  عناصـر الل ضــظ المكتــو ، ثــم  نســخ الصُّ
 ترتيب وضع كل   عنصر في مكانه.

ضل على اجتياز هذه المرحلة، قد ت إعـداد قوم المعل  مـة كـبعا الت مرينـات المسـاعدة، ومنهـا: ولمساعدة الط  
ضل ترتياها وفق عن اصر الن موين المكتو . بطاقات من ال رتون، تنسخ عليها الحرو ، ويطلب من الط  

ضــل علــى نقــل البطاقــات ال تــي تحمــل حروفًــا منســوخة لمطابقتهــا مــع الحــر  الأصــلي   وكــذلك  تــدريب الط  
ن منه  اُّورة أو البطاقة. الذ ي  ت و  ضل على نسخ بالإضافة إلى نموين الل ضظ المكتو  على الس  تدريب الط  

لصال.  الحر  المطلو  كتحريك  ده في الضلاء، أو كتشكيله من خلال الص  

يطرة على أسلوب ناضج في الكتابة: -وأخيرًا   مرحلة السَّ

ــيطرة علــى أســلو  ناضــج فــي ال تابــة، فهــو الت ركيــز علــى تحســين ممارســة الأطضــال   وهــدفها الــر ئي  الس 
لل تابة والانتقال كهم من خ    الن سخ إلى خ    الرُّقعة، ويتلم ن الت حسين أمـرين: جـودة الخـ    أو جمالـه، 

ف   الث الا وتستمرُّ إلى نهاية المرحلة الاكتدائي ة. رعة في ال تابة. وتادأ هذه المرحلة من الص   والسُّ

 ارة التَّهيئة للكتابة:جوانب مه

 ، ، 1995؛ إكـراعيم، 2000؛ كـد ر وصـادق، 1991لعملي ة الت هيهة لل تابـة أرجعـة جوانـب أساسـي ة )علـي 
 (:1999؛ والن اشف، 2002عاد الر حمن وأحمد، 
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(1: ـور وال ل (. الإدراك البصريُّ مـات، ويتلم ن هذا الجانب إدرا  الت شابه والاختلا  كـين الأشـياء والصُّ
 وإدرا  الأطوال والأحجام والمسافات، وإدرا  العلاقات المكاني ة والات  جاهات.

(2: ر البصــريُّ ــور  (. التَّــذكُّ ويتلــم ن ترتيــب الأشــياء ال تــي ســاق الن ظــر إليهــا ترتيبًــا معي نًــا، وترتيــب الصُّ
ضل.كتسلسل معي ن ساق الت عرُّ  عليه، وإ مال الحرو  الن اقصة من ال لما  ت المألوفة للط  

(3: ضـل علـى 2000وصادق ) يكرت كد ر (. التَّمييز البصريُّ ( أن  الت مييـز البصـري   تمث ـل فـي قـدرة الط  
م في  نقـي ، الت  و وصيل، لوين والت  د على مسك القلم للت  عوُّ الت  و د في حركة اليد والأصابع، م الجي   حكُّ الت  الت حكُّ

ويلــك  ،ةة والحلزوني ـة والمتعرجـة والمن سـرة والملتض ـملخطـو  المسـتقيل الأطضـال ت ـرار الخطـو  فـي رسـمو 
 صــاص ، أقــلام رســم باشــير ، أقــلام الر  لــوين ، الط  لصــال ، فــرت الت  مثــل: الص    ،باســتخدام بعــا المــواد   

 مل وجعا العصي.ة(، حوض الر  ة، خشاي  شم ي   ،ةزيتي  )

وهنـا   ،اا تـدريجيًّ وافـق كـين العـين واليـد نمـوًّ تنمـو قـدرة الطضـل علـى الت    :(. التَّناسق البصريُّ الحركـيُّ 4)
 إدخــال مجموعــة مــن الحلقــات المضرغــة: هــذه المهــاراتومــن وافــق، مهــارات تســاعد علــى تحقيــق هــذا الت  

د ير إلى هد  مكاني   محد  من خلال  )مضتوحة ومغلقة( داخل بعلها، والر سم على النُّق ، والت لوين، والس 
 متاهة.

ضـل إلـى قم ـة الاسـتعداد  (. تشكيل رموز الكتابـة:5) وهـي مهـارات تهـد  فـي مجملهـا إلـى الوصـول بالط  
لل تابـة، وتتمث ــل فـي وضــع الحـرو  فــي أما نهـا المضر غــة، وتلـوين فــراا ال لمـات، والت عــرُّ  علـى أشــكال 

 الحرو  الن اقصة ورسمها.

ضـل  توف  ر المعل  مة داخـل حجـرة الن شـا  مـواد   ولتنمية تلك المهارات يجب أن ال تابـة ال تـي سيسـتخدمها الط  
نـة، وفـرض الت لـوين، وجطاقـات للحـرو  في  لصـال، وأقـلام عريلـة ملو  أثناء تهيهتهم لل تابـة، مثـل: الص  

 غيرها.لوان غوات، وألوان شمع، وساُّورات، حوض رمل، و أقلام رصاص، وألوان خشاي ة، و أوال لمات، و 
 

فل:  الت  جاهات الحديثة في التَّهيئة اللُّغويَّة للط  

ضل في مجال أساليب تع لُّم وتعليم الأطضال للُّغة، تتنو ع الات  جاهات الحد ثة في الت هيهة والت رجية الل غوي  للط  
دة تسـاعد المعل  مـة علـى تنضيـذ كـراموتتلـم ن هـذه الات  جاهـات  ج الت هيهـة للقـراءة مـن طرائـق وأسـاليب متعـد  

 خلال أنشطة مختلضة تساعد في الاستضادة من هذه الارامج، ومنها:
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وهــو نشــا  يسـاعد علــى نمــو   الحصــيلة اللُّغوي ــة، وتزويــده بمضــردات كثيــرة ومتنو  عــة عــن الــر  حلات:  -أوَّلً 
ضـل علـى خاـرات جد ـدة  عـن طريـق المشـاهدات الموضوعات المتعل  قـة بالر  حلـة، فمـن خلالهـا يحصـل الط  

ـــة المحيطـــة، وتدر  جـــه علـــى الاعتمـــاد علـــى الـــن ض ، وتقويـــة العلاقـــات  والحـــ    والإدرا  تعر  فـــه علـــى الايه
  .(1989)شحاتة،  الاجتماعي ة للأطضال

:  -ثانيًا راميُّ ليصـبح ا كداخلـه عايـر عم ـم علـى الت  ها تثـري قـدرة المـتعل   ت من أهمية الدراما في أن  اللَّعب الد  
ب مــن خلُّ تاحـة الضــرص لتجرجـة مواقـف مختلضـة، ناعيــك عـن الـت  إأثير فـي الآخـرين، و أ ثـر قـدرة علـى الت ــ

 .مواعبهم لنضسه وقدراته و ة، ومعرفة المتعل   لاي  ال ات والانضعالات الس  

قـة فـي نضـ  الث   وا تسـا  ، فـي صـقل الجسـم وتنميـة الحـواس    رامي   عب الد   خلال الل   منو راما  ما تسهم الد   
ـــالمـــتعل    ـــ ؛داقةم، وتقويـــة رابـــ  الص  ـــى الـــت  مم  مـــن خـــلال تنميـــة الخيـــال وطاعـــة الأقـــران،  علمُّ ا يســـاعده عل

 ،غــويُّ وكــذا الإثــراء اللُّ  ،الاســتطلاع والا تشــا  وإشــباع حــب    ،وتطــوير المهــارات القياديــة، وكــذا الإكــداع
ـــ ،طـــقوتصـــحيح النُّ  ـــتعل   ســـبة للمـــلو  بالن   وتعـــد ل السُّ ـــرة والش  المتعـــة  جاعة، وإضـــضاءم مـــع ا تســـابه للخا
ال، ) معلُّ ا يجعله أ ثر قاكلية للت  والاهجة؛ مم     .(2015الن ح 

راميُّ الل عب إن   وتمثيل أدوار ال بار فرصة تستطيع المعل  مة مـن خلالهـا تشـجيع الأطضـال علـى تمثيـل  الد  
ذكر لهــم الأحاد ــا ال تــي تــدور كيــنهم، وهــذا يســاعد علــى الخاــرات أو القصــب ال تــي ســمعوها دون أن تــ

ضــل علــى  ضــل علــى الت مييــز وتنميــة قدراتــه العقلي ــة والاتصــال مــع الآخــرين، ونمــو   قــدرة الط   زيــادة قــدرة الط  
خصــي ات باســتخدام الأغــاني والأناشــيد والحركــات  ــب الش  الاســتماع، وإثــارة الانتبــاه، ولعــب الأدوار وتقمُّ

  .(1997؛ صالح، 2001)كد ر،  عي ة، وتحريك الأصابع، وتمثيل القصبالإيقا

مى: مســر   -ثالثًــا  ســبةة بشــكل مســموع وملمــوس بالن   خصــي  علــى تجســيد الض ــرة والش   الــدُّمى ســاعدتالــدُّ
  تواصـل الأطضـال، حيـا ا ز بـه مـن شـكل جـذ  ضـل؛ لمـا تتمي ـتعمل على إثارة انتباه الط    ، كما أن هاضلللط   

وتشــبع ، واســتخدام الخيــال للأطضــال ض يــر الإكــداعي  تنمــي الت  ، كمــا أن هــا دون ملــل مــع العــرض المســرحي   
ضل   (.2010حسين،  ؛ 2008)الهنيدي،  سليةإلى المعرفة والت   حاجة الط  

ضـ ، دمـى الخيـو (إن  الدُّمى على اختلا  أنواعهـا )دمـى العصـا، دمـى اليـد، دمـى الأصـابع ع الط    ل تشـج  
ضـل الت عايـر عـن نضسـه، لـذا  فهو ؛على الل عب الإكداعي      تحـد ث معهـا، ويلعـب بحر  ي ـة تام ـة؛ فيسـتطيع الط  
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ضـل حر  ي ـة اختيـار مـا يحــبُّ   يجـب علـى المعل  مـة تـوفير أعـداد وأنــواع مختلضـة مـن هـذه الـدُّمى، وإعطــاء الط  
 .(2010)حسين، 

ة:  -رابعًا ضـل  ا توف  رهأنوع الأد  إلى الط ضل، ومن أقرجها إلى نضسه؛ إي إن   وهي من أحب   رواية القصَّ للط  
لوكي ات الحميدة، والمثـل العليـا، وتعـو  ده حسـن الت سلية، والاستمتاع، وتغذ  ي عقله وتض يره ، كما ت سبه السُّ

 .(1997؛ صالح، 1990)شريف، وتسلسل الأف ارالإصغاء، وحسن الت  لُّم 

ضـلقـدر القصـة تنم  ي  ذلك  ـة،  ة الط   ة غوي ـروة اللُّ زيـادة الث ـوتعمـل علـى الت عايـر مـن خـلال إعـادة سـرد القص 
سـاع معجمـه غويـة وات   لـة فـي زيـادة مضرداتـه اللُّ غويـة المتمث   ويلـك مـن خـلال إثـراء حصـيلته اللُّ  ،ضـلعند الط   

 .(2006خلف، ) فلغة الطضل تنمو من خلال التقليد ،غوي   اللُّ 

ــ ،المغــامرات ة، وقصــبالقصــة الواق ي ــ :فمنهــا ،تتعــدد أنــواع قصــب الأطضــال  ــذلك  ،ةوالقصــب العلمي 
ـــ ـــوالقصـــب الد    ،ةوالقصـــب الخيالي  ـــ ،ةاريخي ـــوالقصـــب الت   ،ة ني  ـــة الش   ،قصـــب الحيـــوانو  ،ةعاي  والحكاي

م هذه القصب ب، ةالحركي   ةوالقص   ـوتقد  ، أو مـن خـلال نشـا ، اويًّ ة شـضأساليب متعددة، منها: سـرد القص 
ــ عــن طريــق مســـرل  هاســـردو ، وســردها كلعــب الأدوار، ىور، وســردها بالقافيـــة والموســيقأو ســردها بالصُّ

ـلذا . العرائ  ضـل ة واختيـار نوعهـا بمـا  ناسـب سـن  يجـب علـى المعل  مـة أن تهـتم  كتقـديم القص  وقدراتـه  الط  
  (.2009)أحمد،  العقلي ة

ـــة:الألعــاب اله -خامسًــا يمكــن تعلــيم الأطضـــال الأحــر  الهجائي ــة مـــن خــلال الأغــاني، واســـتخدام  جائيَّ
احدًا ما عدا بطاقة واحدة، فيكتب عليها حر  آخـر، و مجموعة من البطاقات ت تب عليها المعل  مة حرفًا 

ضـل علـى الت مييـز كـين ا لأحـر ، ثم  يطلب من الأطضال إيجاد الحر  المختلف. وهذا الت مـرين يسـاعد الط  
 .(1997)صالح،  ثم   نتقل إلى ال لمات وهكذا

لتعلــيم  لوســائل المحا بــة للأطضــال، ومــدخل مناســبوهــي مــن ا  الألغــاز والأحــاجيُّ والطَّرائــ : -وأخيــرًا
ضل ممارسة الجانب الاكت  ضل، فمن خلالها يمكن للط   بعالط   ة اللُّغة )الل   (. 1998وغايش،  اري   وجخاص 

ضل، مثل: ال تـب  وجالمجمل فإن   وضة تتطل ب استخدام أنشطة ملائمة للط   كرامج الت هيهة اللُّغوي ة لطضل الر 
، وجـرامج الحاسـو ،  المصو رة، والمسج  لات، والأفلام، والأغاني، والحرو  المشخ صة، والت  لضاز الت عليمـي  

 (.1989)شحاتة،  ليمةكدورها تمك  ن الأطضال من الأنما  الل غوي ة الس   يوال ت
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يَّة ودورها في عمليَّة التَّهيئة اللُّغويَّة: ف    البيئة الصَّ

ضل في هذه المرحلة  تأث ر إلى حـد ٍّ كايـر  م للط   ضل أن  ما يقد  بشكل عامٍّ  ت ضق معظم العاملين في ترجية الط  
وضـة مـع مـا  يشـتمل عليـه مـن تجهيـزات الإطـار كتصميم المكان والأثاث والت جهيزات، لـذا يعـدُّ مانـى الر 

ضل.  الذ ي تتمُّ فيه الأنشطة المختلضة ال تي يمارسها الط  

ـليم،  ، وتحقيـق النُّمـو   الس  ضـل واسـتقراره الن ضسـي   وضة ورونقه له أثر كاير في ت يُّف الط   إن  جمال مانى الر 
. كــل يجــب علــى القــائمين وفـي احتــرام حاجاتــه، وتحقيــق حيــاة هادئــة ضــروري ة لنمــو  ه العصــا ي   والحركــي  

ور ت ــون جن ــة  علــى رعايــة الأطضــال أن يصــم  موا رياضــهم وفــق مواصــضات فن  ي ــة وصــحي ة؛ حت ــى هــذه الــدُّ
ضــــل فــــي البحــــا وال شـــف والجــــري والت ســــلُّق والانطــــلاق  الأطضـــال ومرتعًــــا خصــــبًا لإشــــباع حاجـــات الط  

ضــل العقلي ــة  والانــدمان مــع أقرانــه فــي جــو ٍّ هــاد  ملــيء بالت قــد ر والمحب ــة، فتســاعد فــي تنميــة قــدرات الط  
 (.2002)كدر،  والاجتماعي ة واللُّغوي ة العاطفي ةوالجسدي ة و 

ضــل علــى ا تســا  اللُّغــة، وخصوصًــا  ــف   المادي ــة  ــرتب  كتطــوير قــدرة الط   إن  الإعــداد الــدقيق لايهــة الص 
ــــد أشــــا ــــة، فق ــــراءة وال تاب ــــل المادي ــــة جــــاناي الق ض ــــة الط   ــــراء كيه ــــى أن  إث ــــة إل راســــات الحد ث رت بعــــا الد  

وايا الت عليمية، وتشجيع الأطضال على الانتباه  بالمطاوعات، وتوفير مواد وأدوات تعليم اللُّغة في جميع الز 
ــــــراءة ــــــر للغــــــة وتحد ــــــدًا الق ــــــال المبك   ــــــى تطــــــوير تعلُّــــــم الأطض ــــــا يســــــاعد عل  إليهــــــا، واســــــتخدامها وظيفيًّ

 (. Cosgrove, 1992; Morrow, 2004وال تابة)

ـف  ي ة المنظ مـة بعنايـة اسـتخدامًا Morrow, 2004ويـرى مـورو ) ( أن  الأطضـال يظهـرون فـي الغـر  الص 
 ايرًا، وأ ثر إنتاجي ة للأنشطة اللُّغوي ة مقارنة مع أقرانهم الذ  ن  تعل مون في غر  صف  ي ة منظ مـة بطريقـة 

 .عشوائي ة

ـــر إشـــراقًا  ـــة والبطاقـــات الممتعـــة تجعـــل مظهـــر الغرفـــة أ ث ـــور الجذ اب ـــة بالصُّ ولا شـــك  أن الجـــدران المزي ن
وحيوي ة، وهذه العروض قد ت ون من أعمال الأطضـال أو المعل  مـة أو الأطضـال والمعل  مـة، ويمكـن أن نقسـم 

 تة.هذه العروض من حيا فترة الاستخدام إلى: عروض دائمة وعروض مءق  

ومـن أهــم   هـذه العــروض وال تـي تســاهم بشـكل كايــر فـي عملي ــة التهيهـة اللُّغوي ــة: لوحـة للحلــور وال يــا  
، ومســم يات  ــف   ، وقــوانين الص  باســم الط الــب وصــورته، ولوحــة أيــام الأســاوع، والط قــ ، والت قــويم اليــوميُّ
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المســـتهد ، بالإضـــافة إلـــى مســـم يات الأركـــان، وقـــوانين الأركـــان، وجطاقـــات حـــرو  وكلمـــات الـــد رس 
ف   من أدوات وألعا )  (.2008إحميدة،  الأشياء داخل الص 

، وأن تعمـد علـى تغييـر  ـف   ف  ي ة في كل   زاوية من زوايا الص  وعلى المعل  مة أن تراعي تنظيم العروض الص 
أثناء العرض، وعـدم ت ديسـها فـوق  هذه العروض تبعًا للموضوع، كذلك عليها أن تهتم  بالن احية الجمالي ة

ضل.  بعلها بعلًا، كما  توجب عليها أن تلعها على مستوى نظر الط  

إن  تعرُّض الأطضال لل لمات المطاوعة بشكل دئم في تلك الايهة ي سهم في زيادة وعـيهم باللُّغـة المكتوجـة، 
 ومن ثم  تطوير مهارات اللُّغة لد هم وخصوصًا القراءة وال تابة.

 

 لأركان التَّعليميَّة ودورها في عمليَّة التَّهيئة اللُّغويَّة:ا

دة ال تــي  ــتمُّ فصــل كــل ٍّ ( 54، ص. 2004ي عــر    فهمــي ) الأركــان الت عليمي ــة علــى أن هــا المســاحة المحــد 
ب كلُّ مساحة لممارسة نشا  معي ن، وتزو  د المعل مة كل   ركـن منها عن الآخر بحواجز طاي ي ة، وتخص 

بـالمواد   الوسـائل والأدوات ال تـي تـرتب  بموضـوع الـرُّ ن، حيـا تقـوم بعرضـها بشـكل جـذ ا  يحق  ـق تضاعـل 
 .الأطضال معها

كـن ر ومن أهم   الأركان الت رجوي ة ال تـي لا كـد  مـن وجودهـا فـي قاعـة الن شـا : ركـن المكتبـة، وركـن الإكـداع، 
(المنــزل  ــل   والت ركيــب، ، وركــن الط   )الل عــب الإ هــامي  ايعــة، وركــن الاســتماع والمشــاهدة، وركــن الانــاء والح 

ــراء،  وركــن الت رجيــة الاجتماعي ــة، ومرتلـــى  ؛ إليــاس2005)خلــف،  وركــن الحاســو  وركــن الايــع والش  
2015). 

وضــة؛ فهــي جــزء مهــمٌّ مــن العملي ــة الت رجوي ــ ة داخــل إن  هـذه الأركــان لهــا تــأثير كايــر فــي نجــال كــرامج الر 
وضـة، وهــي يات قيمــة بالن  ســبة للمعل    ضــل وتقيــيم مــالر  ل علــى المعل  مــة ملاحظــة الط   ضــل؛ كونهـا تســه   ة والط  

ــق  ــد مـن تحقُّ ضـل أثنــاء العملي ـة الت عليميـة، والت أ ُّ نمـوُّه بجوانبـه المختلضــة مـن خـلال الملاحظــة المباشـرة للط  
 أهدافها.

( إلـــى أن  الأركــان الت عليمي ــة تســـهم فــي تحقيـــق عد ــد الأهـــدا ، 2019وقــد أشــارت المبـــار  وآخــرون )
ضــل. ومنهــا: إ ســا  الأطضــال دوافــع إيجاكي ــة لا تســا  خاــرات و  تعزيــز مهــارات الت نشــهة الاجتماعي ــة للط  

ضـــل للبحـــا والاست شـــا ، وتـــنض    عـــن انضعالاتـــه. مـــا أن هـــا  تعليمي ـــة. ـــي حاجـــات الط    تقل  ـــل حـــدوثو  تلا  
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ـــال. ـــين الأطض ـــلوكي ة ك ـــين الخاـــرات كـــذلك فإن هـــا  المشـــكلات السُّ ضـــل اســـتيعا  العلاقـــة ك ـــى الط   ل عل تســـه  
رها. تنميــة مهـارات الات  صــال كــين الأطضـال؛ مــن خــلال تــدرياهم بالإضــافة إلـى دورهــا فــي  الت عليمي ـة وتــذكُّ

 .على كيفي ة الت عاير عن الر أي، وضرورة احترام الر أي الآخر

وتعدُّ الأركان الت عليمي ة أحد أهم   عناصر كيهة تطوير مهارات اللُّغـة لـدى الأطضـال، لـذا  وصـي الت رجويُّـون 
وضـة علـى شـكل  كتنظـيم القاعـة بحيـا يصـبح جوُّهـا مريحًـا وأسـريًّا، وعـادة مـا  ـتمُّ تنظـيم القاعـة فـي الر 

 هم بعلًـا، وتضــاعلهم مــع المــواد   والأدوات فــي أركـان تعليمي ــة تقــوم علــى فلسـضة تضاعــل الأطضــال مــع بعلــ
 الايهة المحيطة؛ س يًا لإثارة داف ي ة الأطضال للن شا ، وا تسا  مزيد من الخارات والمهارات والات  جاهـات

 . (2015 ومرتلى إلياس ؛2005)خلف، 

 لاقـة كبعلـها بعلًـا ويجب الحرص على تنظيم الأركان بطريقة فعال ة بحيـا تـنظ م الأركـان ال تـي لهـا ع
في أما ن متقارجة، مع الحرص على عدم تدخل الأركان، فيكون ل ل   ركن حـدوده وسـماته الممي  ـزة، كمـا 
  راعى تنظيم الأركان بطريقة تتيح للأطضال إمكاني ة ممارسـة الأنشـطة بحر  ي ـة دون إزعـان لبقي ـة الأطضـال

 (. 2019)فهمي، 

كل أقسامالت عليمي ة إلى أرجعة  وعادة ما  تمُّ تقسيم الأركان  ، وهذه الأقسام هي:(2.2) كما يظهر في الش 

 
 )إعداد الباحث( (: توزيع الأركان التَّعليميَّة.2.2شكل )

 

 ن القيام بالأنشطة في هذا الرُّ   تمُّ  رفيه والاستماع، حياللأنشطة المرتبطة بالت   :هادئ جاف -أو لً 
 ة.عي  ة والجماالهادئة الضردي  
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مثل: الاناء  ،العللات ال ايرة تي تعتمد علىة ال  يخصب للأنشطة الحركي  و   ف:نشيا جا -ثانيًا
 .ةبالألعا  الحركي   عبأعمال الايت، والل  و جارة، أعمال الن   و  ،بالالوكات
لصال لص   عب باوالل   والقب    ،ةوالأعمال الورقي   ،وتناول الطعام ،هييصلح للط   :مبللو هادئ  -ثالثًا
 ين.والط   
لوين بالأصباا المختلضة، مل والماء، والت  تمارس فيه الأنشطة المرتبطة بالر   :لمبلَّ و نشيا  -وأخيرًا

 وعمل تجار  تحتان للماء، بالإضافة إلى وجود دورة مياه وحوض مغسلة في هذا الركن.
 

 ي تطوير مهارات اللُّغة عند الأطضال، ومنها:( أن  للزوايا الت عليمي ة دورًا كايرًا ف1997ويرى عاد الله )
 

ع  ركن اللُّغة والمكتبة: -أوَّلً  تضتح المعل  مة ركن اللُّغة  وميًّا للأطضال أسوة كبقي ة الأركان، وعليها أن تشج  
الأطضــال علــى الإقبــال عليهــا، والت عــرُّ  إليهــا عــن قــر ، وا تشــا  محتوياتهــا، والت ضاعــل معهــا. وعلــى 

ور القصبمة أن تشار  الأطضال بالمحادثة والت عاير كوساطة المعل    ة كذلك.  والصُّ  والبطاقات الخاص 

ــ ــل أن يخص  لهــذا الــر  ن مســاحة واســعة تشــتمل علــى طاولــة ومقاعــد، منظ مــة بشــكل جــذ ا ،  بويضل 
اقـات كلمـات ويمكن أن يشتمل هذا الرُّ ن على بعـا الوسـائل والأدوات، ومنهـا: بطاقـات الحـرو ، بط

الدُّروس، بطاقات محادثة، صور معا  رة، دمًـى للت عايـر، قصـب، أشـرطة قصـب وأناشـيد، لـول صـغير، 
ت، صناد ق لتصنيف الأشياء وغيرها)نيروخ،   (.2005بطاقات أسماء أعلاء الجسم،  صحف ومجلا 

طضال والمحافظة دى الأتنمية حب   ال تب ل(: 2018)سالم،  ويهد  هذا الرُّ ن إلى عد د الأمور، ومنها
ضـــل نحـــو الاســـتطلاع والمعرفـــة، إشـــباع دوافـــعو  ، توعيـــة الأطضـــال بقيمـــة ال لمـــة المطاوعـــةو  عليهــا،  الط  

ـور،معرفـة الو  القــدرة تنميـة و  كـين الأشـكال المختلضـة والمتشـاكهة،الت مييـز و   لمـات والحـرو  مقرونـة بالصُّ
ضـل و  والت تـابع المنطقـي   للأف ـار، ت عايـر اللُّغـوي   تنميـة القـدرة علـى الو  على الت عاير عن الأف ـار، تعويـد الط  

 على احترام حقوق الآخرين في المشاركة بال تب والتزام الهدوء.
 

وهـــو مــن الأركــان المحا بــة للأطضـــال، حيــا  ــتقم ب فيـــه  (:)ركــن المنــزل ركــن الل عــب الت مثيلـــي -ثانيًــا
يم والخاـرات، ويشـتمل هـذا الـرُّ ن مـن خلالـه بعـا المضـاعيم والقـتسـاون الأطضال أدوار أفراد الاسـرة، ويك

علــى أدوات تشــبه مــا  وجــد فــي المنــزل علــى شــكل ألعــا ، ومــن يلــك: دولا ، طاولــة، أدوات مطــبخ، 
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ــــب، هــــاتف، وغيرهــــا  ــــة طاي ــــواع والأحجــــام، أدوات نجــــارة، حقيب ــــة الأن ــــل، عــــرائ  مختلض ملابــــ  للت مثي
 (.2015)جرادات، 

لهمــا رُّ ن إلــى قســمين:وينقســم هــذا الــ ــأيحتــوي علــى   -أو  ايعــة.ثــاث يمث   ر  تغي ــ -والآخــر ل المنــزل والط  
مغســلة أو  ،كيــع ملابــ  و محــل  أ ،و محــل خياطــةأ ،و كــوافيرةأ ،ن يكــون بقالــةأمكن يفــ ،حســب الوحــدة

 .  ملاب 

معرفـة علاقـات الأسـري ة، وكـذلك عرُّ  علـى التنمية القيم والات  جاهات الأسري ة والت  ويهد  هذا الرُّ ن إلى 
ضـــــل مثيـــــل دور الأ  والأم   فــــي الأســـــرة، بالإضــــافة إلـــــى  يفيــــة تنظـــــيم المنــــزل وت تطــــوير مهـــــارات الط  

 (. 2015)جرادات،  الاجتماعي ة والت واصل مع الآخرين

ة، منها: هيهة اللُّغوي ة استخدام هذا الرُّ ن بضاعلي ة قد يسهم في تحقيق الت  يرى الباحا أن  و  من جوانب عد 
ضــل اللُّغوي ــة مــن خــلال  تــي قــد لا اســتخدام مجموعــة واســعة مــن ال لمــات وال بــارات ال  تنميــة حصــيلة الط  

ضـل علــى الكــذلك  .ةيسـتخدمونها فــي المحادثــات اليومي ـ عايــر عـن أف ــاره ومشــاعره كوضــول، ت  تشــجيع الط  
يســـاعد  مثيلــي   عــب الت  الأصــوات والمحادثــات فــي الل   تقليــد أن  كمــا  .مهــارات الحــوار والاســتماع يرطــو تو 

ـا يعـز   غـة، مم ـ  على الأصوات المختلضـة فـي اللُّ عرُّ الأطضال على الت   كـذلك فإن ـه  .لـد هم وتي  ز الـوعي الص 
ض ير خارن غوي والقدرة على الت  ز الإكداع اللُّ ا يعز   ع الأطضال على اكت ار قصب ومواقف جد دة، مم  يشج   
ق، سوُّ الت   :مثل ،ةغة في مواقف حقيقي  م الأطضال كيفية استخدام اللُّ  تعل   خلال هذا الرُّ نومن  .ندوق الص  

 .ةغة في الحياة اليومي  ز قدرتهم على استخدام اللُّ ا يعز   مم   ؛ضاعل مع الأطباءبخ، أو الت  الط  و 

مــن الأركــان المحا بــة للأطضــال، حيــا يمــارس فيــه  يعــدُّ واحــدًا ركــن التَّعبيــر الفنــي   )الإبــدا (: -وأخيــرًا
ضل الأنشطة الضن  ي ة والت شـكيلي ة الممتعـة بأنواعهـا المختلضـة:   ،صـقوالل   لـوين، والقـب   والت   ،سـم الحـر   كالر  الط  

القر   ن بـلصال والعجائن المختلضة، ويضلـل أن يكـون الـرُّ شكيل بالص  والت   ،سجوالخياطة والن   ،باعةوالط   
وجصـضر،  دهان )محم ـمـا احتـان إلـى يلـك بعـد اسـتخدام العجـين أو الـد   من مصـدر المـاء، ليغسـل  ديـه كل  

2020.) 

ولذلك يجب أن  تلم ن هذا الرُّ ن الأدوات والمواد اللازمة لممارسة هذا الأنشطة، نذكر منهـا: الأوراق، 
ـــــاأوال رتـــــون، وأقـــــلام الر صـــــاص، و  ـــــمع، والمقص  لصـــــال، وورق قـــــلام الش  ـــــمغ أو الغـــــراء، والص   ت، والص 
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شـمع(، وغيرهــا، وتـنظ م فــي أرفـف أو فــي خزانــة ال ريشـة، والضــرت، والألـوان المتنو  عــة )خشـاي ة، غــوات، 
 .(2005)خلف،  بمتناول  د الأطضال

ضــل، ازر الحركــي   تنميــة الت ــدا  ال تــي يحق  قهــا هــذا الــرُّ ن: ومــن أهــم   الأهــ تنميــة علــلات و  والبصــري   للط  
ــغيرة مــن خــلا ضـل الص  ضــل، و الط   ضــل.ل أعمــالهم الضن  ي ــة واليدوي ــة، وتنميــة خيــال الط    تنميــة الحــ    الضن  ــي   للط  

ضــل علــى  ــة. ــذلك فهــو يســاعد الط   ضــل عــن أف ــاره وأحاسيســه بطريقــة خاص  ولــه دور مهــمٌّ فــي  تعايــر الط  
ضل كيف  نتج؟ وكيف يض   ر؟ وك  (2020وجصضر،  د)محم  يف  ات ر؟تعريف الط  

راســـات، مثـــل: دراســـة  الغامـــدي   ) ـــد الد   ـــدت عد  ـــديُّ )دراســـة (، و 2023وقـــد أ    ،(2022الجهنـــيُّ والخال
جيـــر ودورهـــا ال ايـــر فـــي تحســـين النُّمـــو   الل غـــوي     ،( أهمي ـــة الأركـــان الت عليمي ـــة2023وجل ـــة ) ودراســـة الزُّ

ــــك مــــن خــــلال زيــــادة ــــة للأطضــــال، ويل ــــة لغــــتهم المنطوق ، وتنمي ــــة، مخــــزونهم اللُّغــــوي   ــــدراتهم الت عايري  ، وق
أوصــت بلــرورة تشــجيع المعل  مــات علــى اســتخدام هــذه الأركــان فــي واســتعدادهم للقــراءة وال تابــة. كمــا 

 الر  ياض لما لها من دور إيجاكي ٍّ في زيادة الحصيلة اللُّغوي ة.
 

  :الذَّكاء العاطفيُّ  2.1.2
 

ذا المحور الحد ا عن الذ  اء العاطضي   من حيـا مضهومـه، وخصائصـه، وأهميتـه، وأهـمُّ الن مـاين تناول ه
؛ فــي محاولــة لتقــديم صــورة واضــحة ومختصــرة وكافيــة، وهــذا تضصــيل عناصــر  ــرة لل  ــذكاء العــاطضي   المضس  

 الموضوع.

 مفهوم الذَّكاء وأنواعه:

، ويكا  ذكو يكا(، من الضعل )يكا :الذَّكاء لغة والذ  اء: سرعة الضطنـة، ونقـول صـايٌّ يكـيٌّ إيا ءً فهو يكيٌّ
   (.1993 . )اكن منظور، ان سريع الضطنة

ــذَّكاء اصــطلاحًا: أن ــه: "قــدرات فطري ــة طاي ي ــة ت ــو  ن ( الــذ  اء علــى 8 ص. ،2016الجبــاليُّ ) عــر   ال
لو ".مجموع المهارات الضردي ة ال تي كدورها تءث  ر على جميع نشاط   ات العقل وتوجيه السُّ

( علــى أن ـه: "مهــارات الضهــم، والت جد ـد، والت حليــل، وا تشــا  الأخطــاء، 9 ص. ،2015فـه )عفيضــي، وعر  
؛ لتحقيق الت علُّم".   وتوجيه الت ض ير لحل   المشا ل، وتحد د دق ة الحل  
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م يمكــن القـول بــأن  الــذ  اء هـو مجموعــة مـن  تـي يمكــن ا تســاكها القــدرات والمهــارات ال  وجنـاء علــى مـا تقــد 
وتنميتها بالت عليم والت دريب المستمر ين؛ وهو ما يمك  ن الإنسان مـن اسـتثمار هـذه القـدرات لتحقيـق الن جـال 

 . خصي   والمهني   والمجتمعي    الش 

ــضات ال تــي  تمي ــز كهــا عقــل الإنســان، فهــو صــضة مي ــز اللهو  ــذ  اء مــن أهــم   الص   كهــا  -ســبحانه وتعلــى– ال
صــات مــن تحليــل واســتنتان واكت ــار  الإنســان عــن ســائر المخلوقــات، ويلــمُّ مجــالاً   واســعًا مــن الت خصُّ

ــم فــي الحركــة والحــواس والعواطــف، ويقــوم العقــل كوســاطة مــا وجــد فيــه مــن يكــاء كهــذه العملي ــات  وتحكُّ
ــرو  المحيطـة بـه، أو كـرد  ود فعــل أو اسـتجابات تحـدث مـع الإنســانوالأنشـطة المختلضـة كنـاء علـى الظُّ

 (.2015)عفيضي، 

من جهة أخرى فالذ  اء لي  مقتصرًا على قدرات أو مهارات معي  نة كالر  ياضي ات واللُّغة، كـل إن  العلمـاء و 
دة، ولي  شرطًا أن من يكون يكيًّا في جانب ما هو يكيٌّ في جانـب آخـر،  يهاوا إلى أن  الذ  اءات متعد  

دة  ولعـل   تــي ( هـي إحــدى أهـم  الن ظري ـات ال  Gardnerجـاردنر )ال تـي أشـار إليهــا نظري ـة الـذ  اءات المتعــد  
دة كــدلًا مــن الت ركيــز علــى  ــحت يلــك، فقــد أعطتنــا نظــرة شــمولية لقــدرات الإنســان فــي مجــالات متعــد   وض 

ـــدأ الاهتمـــام بمضهـــوم ـــة ك ـــة فقـــ ، ومـــن هـــذه الن ظري  ، ولهـــذا فهـــو  ـــرى أن   القـــدرات العقلي  ـــذ  اء العـــاطضي   ال
ــيُّ  (، والــذ  اء الحس   (، والــذ  اء الر  ياضــيُّ )المنطقــيُّ الــذ  اءات ثماني ــة أنــواع، وهــي: الــذ  اء الل ضظــيُّ )اللُّغــوي 

ـــذ  اء ال (، وال ـــذ اتيُّ )الضـــرديُّ (، والـــذ  اء ال ـــاعليُّ )الاجتمـــاعيُّ ـــذ  اء الت ض (، وال (، )الحركـــيُّ ن غمـــيُّ )الموســـيقيُّ
) (، والذ  اء الحيويُّ )الايهيُّ  . (2003)جاكر،  والذ  اء المكانيُّ )الت صوُّريُّ

خصــيُّ فمــن  ــا الــذ  اء الش  ــخب لمشــاعر الآخــرين، أم  ويعا ــر عــن الــذ  اء الاجتمــاعي   مــن خــلال فهــم الش 
يمكـن القــول أن ـه ومـن خـلال الت ركيـز علــى  خـلال قـدرة الضـرد علـى فهـم مشــاعره ودوافعـه وحاجاتـه، ولهـذا

خصي   والـذ  اء الاجتمـاعي   انطلـق الاهتمـام بمضهـوم الـذ  اء العـاطضي   )  ,Dulewicz, Higgsالذكاء الش 
2003.) 

ــياق نضســـه أشــار شـــريف ) ي ــة المســـءولة  (2017وفــي الس   د حســب المرا ـــز المخ   إلــى أن  الــذ  اءات تتعـــد 
، والـذ  اء  عنها، ويكر لنا ، والذ  اء  الت صويريُّ ، والذ  اء المنطقيُّ ثمانية أنواع أيلًا، وهي: الذ  اء الل غويُّ

. وحيُّ ، والذ  اء الرُّ ، والذ  اء الاجتماعي، والذ  اء العاطضيُّ ، والذ  اء الموسيقيُّ  الجسميُّ
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در توجيــه للـــذ  اءات الأخــرى لـــدى مركـــز ومصــ العــاطضي  ( أن  الــذ  اء 2016وقــد أوضــحت إســـماعيل )
ـــاة بســـعادة، وحكمـــة،  ـــل والت ضاعـــل فـــي الحي ـــدوره الاوصـــلة ال تـــي تســـاعد الضـــرد علـــى الت نقُّ ـــل ك الضـــرد، ويمث  

 وا تشا  ما  دور حوله. 

ومــن هنــا يمكــن القــول بــأن  الـــذ  اء العــاطضي  هــو أحــد هــذه الأنـــواع ال تــي تهــتمُّ بالجانــب العــاطضي   مـــن  
اتنا، والت عامل مع مشاعرنا، وإدرا  أثرها في أدائنا وتض يرنا؛ وتوجيهها لخدمة أهـدافنا فـي مرا زنـا شخصي  

د  أدوارنا في هذه الحياة. تالاجتماعي ة المختلضة ومهم ا تعد 

 :الذَّكاء العاطفيُّ مفهوم 

دت مسم ياته، (، ونتيجة لذلك فقد Emotional intelligenceاختلف العلماء في ترجمة مصطلح ) تعد 
ـــيء  :فيطلــق عليــه ، ف لُّهــا مصــطلحات للش  ، أو الــذ  اء الانضعـــاليُّ ، أو الــذ  اء الوجــدانيُّ الــذ  اء العـــاطضيُّ

؟  ياته، فمايا نقصد بالذ  اء العاطضي  

فيهـا كمًـا كايـرًا مـن بالر غم من حداثة موضوع الذ  اء العاطضي   إلا  أن  المتتب  ع للأدكي ات ال تي تناولتـه يجـد 
راسة.  الت عريضات، وقد اخترنا بعلها مم ا  توافق مع هذه الد  

أن ــه مجموعــة مــن المهــارات  العــاطضي   علــىالــذ  اء  (Mayar & Salovey)عــر   مــا ر وســالوفي 
ـــة بـــإ ـــة، وتخـــتبُّ بصـــضة عام  ـــاءات العقلي ـــة المرتبطـــة كتجهيـــز ومعالجـــة المعلومـــات الانضعالي  درا  وال ض

، وتنظــــــيم الانضعــــــالات  ــــــر، والضهــــــم الانضعــــــالي   الانضعــــــالات، واســــــتخدامها فــــــي تيســــــير عملي ــــــات الت ض ي
 (.Mayar & Salovey, 1997وإدارتها)

ال تــي  تمتــع كهــا الضــرد، واللازمــة  العاطفي ــةبأن ــه مجموعــة مــن المهــارات  (Goleman) وعر فــه جولمــان
، ومواقــف الحيــاة المختلضــة، بالإضــافة إلــى قــدرتنا علــى معرفــة مشــاعرنا، للن جــال فــي الت ضــاعلات المهني ــة

ـال، والت عــاطف  ومشـاعر الآخـرين، وعلـى تحضيــز ياتنـا، وإدارة انضعالاتنـا وعلاقاتنـا مــع الآخـرين بشـكل فع 
 (. Goleman, 1995مع الآخرين)

وال ضـاءات والمهـارات ال تـي تمث  ـل ( بأن ه منظومة من المقدرات غير المعرفي ة Bar-Onأون )-وعر فه بار
 (.Bar-On, 2000مجموعة من المعار  ال تي تستخدم للت وافق مع الحياة بكضاءة وفاعلي ة )
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ق ـة فـي تقـد ر Abraham, 2000أكراهام ) وعر فه ( على أن ه مجموعة من المهـارات ال تـي تعـزى إليهـا الد  
اف ي ة والإنجـاز وتصحيح مشاعر الذ ات، وا تشا  الملامح ا لانضعالي ة للآخرين، واستخدامها من أجل الد 

 في حياة الضرد.

ــــده، وعثمــــان ) ــــه 256 .ص ،2002وعر فــــه عا ــــد للانضعــــالات "( بأن  ــــى الانتبــــاه والإدرا  الجي   القــــدرة عل
ت الآخـرين والمشاعر الذ اتي ة، وفهمها، وصياغتها كوضول، وتنظيمهـا وفقًـا لمراقبـة وإدرا  دقيـق لانضعـالا

ـــي    ـــى الرُّقـــي   العقل ـــة تســـاعد الضـــرد عل ـــة اجتماعي ـــة إيجاكي  خول معهـــم فـــي علاقـــات انضعالي  ـــدُّ ومشـــاعرهم لل
، وتعلُّم المزيد من المهارات الإيجاكي ة للحياة  ."والانضعالي   والمهني  

ــمادونيُّ ) بــة مــن القــدرا44 .، ص2007وعر فــه الس  خصــي ة ( علــى أن ــه: "مجموعــة م رك  ت والمهــارات الش 
ـــى فهـــم مشـــاعر  ـــم  ســـيطرته عليهـــا جي  ـــدًا، وعل ـــخب علـــى فهـــم مشـــاعره وانضعالاتـــه، ث ال تـــي تســـاعد الش 
سن الت عامـل معهـم، مـع القـدرة علـى اسـتغلال طاقتـه الوجداني ـة فـي الأداء الجي  ـد،  وانضعالات الآخرين، وح 

 وعلى إقامة علاقات طي  بة مع المحيطين به".

ـــام وعـــودة ) ( بأن ـــه: " قـــدرة الضـــرد علـــى إدارة مشـــاعره ومشـــاعر الآخـــرين، 99 .ص، 2012وعر فـــه دح 
والت صــرُّ  بالط ريقــة الملائمــة والمناســبة عنــد مواجهــة المشــكلات، وعنــد تعاملــه مــع الآخــرين؛ لتحقيــق 

 الت  يُّف مع نضسه ومع الآخرين".

أن ـــه: "القـــدرة علـــى تحد ـــد وفهـــم وتضســـير واســـتخدام وإدارة ( ب12 ، ص.2015وعر فـــه الغـــالايُّ وعلـــيٌّ )
ــحيح، والت  يُّــف معهــا؛ مــن أجــل تســهيل  ــال وجالات  جــاه الص  الانضعــالات العاطفي ــة للآخــرين علــى نحــو فع 

 مهم ة ات  خاي القرار".

ـــــه خصـــــي ة والمهـــــار 101 ، ص.2016الجبـــــالي ) وعر ف ـــــضات الش  ـــــى أن ـــــه " مجموعـــــة مـــــن الص   ات ( عل
ـم مشـاعر وانضعـالات الآخـرين، ومـن ثـم  يكـون أ ثـر  ـخب مـن تضهُّ الاجتماعي ة والوجداني ة ال تي تمك  ـن الش 

 قدرة على ت ييف حياته الن ضسي ة والاجتماعي ة انطلاقًا من هذه المهارات".

العواطــف القــدرة علــى الاســتدلال علــى  :( علــى أن ــه 55-50 .ص ،2018وعر فــه عيســى والمصــريُّ )
والت مييـــز كينهــــا، وفهمهــــا، والاســـتضادة منهــــا، وتنظيمهــــا، واســــتخدام معلوماتهـــا؛ لترشــــيد أنضســــنا، والرُّقــــي   

 .كتصرُّفاتنا مع من حولنا، بما يحق  ق فعالي ة أ ار في حياتنا اليومي ة
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ابقة   يأتي: يرى الباحث ما ماكويتَّضح من التَّعريفات السَّ
 

  ُّيعدُّ نوعًا من أنواع الذ  اء مستقلًا كذاته.الذ  اء العاطضي 
 د الأ بعـاد، يقـوم علـى الـوعي والضهـم، والت نظـيم والاسـتخدام والت حضيـز يعدُّ الذ  اء العاطضيُّ مضهومًا متعـد  

 لانضعالات الذ ات، كما يقوم على الوعي والت قييم والت وجيه لانضعالات الآخرين.
 لعاطضي   أهمي ته بالن  سبة للضرد للن جال في شتى مناحي الحياة.يظهر من تعريضات الذ  اء ا 
  ــابقة تت ضــق فـي أن  الــذ  اء العــاطضي   ناثــق مـن مهــارات واســتراتيجي ات ت ســهم فــي جميـع الت عريضــات الس 

 ترقية جوانب عقلي ة ومهني ة وشخصي ة في حياة الأفراد الأيكياء عاطفيًّا.

م  قدرة الضرد على فهم نضسه وياته وعواطضـه، القول بأن  الذ  اء العاطضي    تمث ل في يمكن وفي ضوء ما تقد 
م فيهــا، وتنظيمهــا وفــق عواطــف الآخــرين، والت عامــل مــع المواقــف ال تــي  تعــر ض لهــا فــي حياتــه  ــت حكُّ وال

ـــز الأفـــراد الأيكيـــاء عاطفي ـــا هـــو مـــراقاتهم  لعواطـــف الآخـــرين، واســـتخدام الاجتماعي ـــة والمهني ـــة، ومـــا يمي  
. ، والحساسي ة في الت عامل مع متطل بات الن جال الحياتي   م الذ اتي    الاستراتيجي ات المختلضة للت حكُّ

 

رة للذَّكاء العاطفي     :أهمُّ النَّماذج المفس  

، ويمكن القول بأن   نوات الأخيرة نشطت حركة الاهتمام بالذ  اء العاطضي   هنا  ات  جاهين متبا نين  في الس 
، وهما:  لقياس الذ  اء العاطضي  

 

ل  :  (Ability Model) نموذج القدرة -الت  جاه الأوَّ

 قــدرةكلعـاطضي  االـذ  اء إلــى   نظـرون (، وهـم Mayer & Saloveyومـن أشـهر رو اده مـا ر وســالوفي )
زوا على قياس الذ  اء ت العقلي ة شأنه شأن بقي ة القدرا العاطفي ةعقلي ة لمعالجة المعلومات  ، وجهذا فقد رك 

 (.Mayer & Salovey, 1990) نضسه

 :   (Mixed Model) النَّماذج المختلطة -الت  جاه الآخر

علـى قيـاس الـذ  اء العـاطضي   ظهرت هذه الن ماين في مقاكل نموين القدرة، وينظر أصـحا  هـذا الن مـوين 
مـن مهـارات شخصـي ة واجتماعي ـة تـءد  ي إلـى أداء متمي  ـز فـي بما تتلـم نه   ضايات العاطفي ةعن طريق ال
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 ,Golman ) ( من أشهر رو اد هذا الات  جاهBar-Onأون )-(، و بارGolmanالعمل، ويعدُّ جولمان )
1995; Bar-On, 2006) . 

ــذ  اء العــاطضي  علــى أن ــه تنظــيم لإمكانــات  وكضايــات ومهــارات غيــر وقــد عــر   أصــحا  هــذا الن مــوين ال
معرفي ة تـءث  ر علـى قـدرة الضـرد علـى الن جـال فـي ت يُّضـه وتناغمـه مـع متطل بـات الايهـة وضـغوطها )ال ي ـال، 

كل (. 2008 ح يلك. (3.2)والش    وض  

 
 

 

 )إعداد الباحث( .(: نماذج الذَّكاء العاطفي   3.2شكل )

 

 وَّيما يأتي عرض لهذه النَّماذج الثلاثة:

ل: النَّ   (:Salovey & Mayer modelنموذج سالوفي وماير للذَّكاء العاطفي   )موذج الأوَّ

( على نمويجهما في الذ  اء العـاطضي   "نمـوين القـدرة"، وقـد Salovey & Mayerأطلق سالوفي وما ر )
مراقبـة مشـاعره نـوع مـن الـذ  اء الاجتمـاعي    تلـم ن قـدرة الضـرد علـى عر فاه في مقـالتهم الأولـى علـى أن ـه 

وانضعالاته الذ اتي ة وانضعالات الآخرين وقدرته على الت مييز كين هذه الانضعالات واستخدام هذه المعرفة فـي 
 (.Salovey & Mayer, 1990توجيه تض ير الضرد وسلوكه )

عنهــا  ( حيــا شــمل القــدرة علــى إدرا  العواطــف وتقــد رها والت عايــر1997ثــم  طــو را هــذا المضهــوم عــام )
ضـرد علـى تنظـيم عواطضـه وانضعالاتـه لودمجها في عملي ة الت ض ير وفهمها والاستدلال كهـا إلـى جانـب قـدرة ا

 (.Salovey & Mayer, 1990وانضعالات الآخرين )

 نماذج الذَّكاء العاطفي   

 النَّماذج المختلطة

(Mixed models) 

 أون -نموذج بار

(Bar-On model) 

 نموذج جولمان

(Golman model) 

 نموذج القدرة

(Ability models) 

 نموذج سالوفي وماير

(Salovey & Mayer model) 
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ل سـالوفي ومـا ر 1999وفـي عـام )  يمث  ــل همضهـوم الـذ  اء العـاطضي   بأن ـ( Salovey & Mayer)( عـد 
ــ ؛ لأن ــه لا مجموعــة كد لــة لمهم  ، وأن ــه أوســع فــي مضهومــه مــن الــذ  اء الاجتمــاعي  ات الــذ  اء الاجتمــاعي  

اخلية ال تي  يشتمل فق  على تحد د الانضعالات في العلاقات الاجتماعي ة، كل يشمل تحد د الانضعالات الد 
ـــة بالن  ســـبة لنمـــو الضـــرد، وعلــى الجانـــب الآخـــر فـــإن  الـــذ  اء العــاطض ـــز أ ثـــر مـــن الـــذ  اء ت ــون مهم  ي   رك  

خصــــي ة  الاجتمـــاعي   علـــى الأساســـي ات المرتبطــــة بالمشـــكلات العاطفي ـــة المتلــــم نة فـــي المشـــكلات الش 
  .Mayer & Caruso, & Salovy, 1999) ) والمشكلات الاجتماعي ة

، قامـا كتطـ( Salovey & Mayer)وجعـد تطـوُّر نظـرة سـالوفي ومـا ر  وير نمويجيهمـا للـذ  اء العـاطضي  
نـات أساسـي ة لل ضايـة العاطفي ـة، وهـي: الـوعي  ، وقد اشتمل هذا الن موين علـى خمسـة مكو   للذ  اء العاطضي  

، ذ اتة الــالانضعــاليُّ بالــذ ات، ومعالجــة الانضعــالات، وداف ي ــ ، والت عــاطف، والمهــارات الاجتماعي ــة )الزُّحيلــيُّ
رد ر، 2011  (.2004؛ الد 

 (Salovey & Mayer) لإشــارة إلــى أن  الت طـوُّر الجد ــد للــذ  اء العـاطضي   عنــد ســالوفي ومـا رتجـدر ا
ن من أرجع قدرات عقلي ة، وهي:   قدرة عقلي ة  ت و 

ويتلــم ن القــدرة علــى الت عــرُّ  علــى المشــاعر (: Emotional Percivingإدراك النفعــالت ) -أول
 ين، والت عاير عنها بشكل ملائم.الذ اتي ة، وعلى مشاعر الآخر 

ــا ويعنــي القــدرة علــى اســتخدام  (:Emotional facilitationتســهيل اســتخدام النفعــالت ) -ثانيً
 الانضعال في العملي ات المعرفي ة.

ــــرد علــــى فهــــم (: Emotional understandingالفهــــم النفعــــاليُّ ) -ثالثًــــا ويتلــــم ن قــــدرة الض
 تحدث كها. تيوتنوُّعها، والت غييرات ال   لتعرُّ  على عواقاها،، وتحليلها، واتنضعالاالا

وتشــمل القــدرة علــى تنظــيم الانضعـــالات  (:Emotional managemntإدارة النفعــالت ) -وأخيــرًا
 ,Salovey & Mayerوضـبطها وتقييمهــا، وعلـى إدارة انضعــالات الآخـرين فــي المواقـف المختلضــة )

1997.) 
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م هذه الجوانب إ طارًا يساعد علـى الت وافـق الانضعـالي   والاجتمـاعي   مـن خـلال الت ركيـز علـى المهـارات وتقد  
 ,Lopesالانضعالي ة لتلك القدرات، وال تي يمكن أن تتطو ر من خلال الت علُّم والتجرجة والعمل على تقييمها)

et al., 2003.) 
 

 (:Golman modelنموذج جولمان للذَّكاء العاطفي   )النَّموذج الثَّاني: 

م عندما في منتصف الت  سعينات ظهر  ،وهو أحد الن ماين المختلطة الـذي  كتابـه (Golman) جولمـانقد 
) ــذ  اء العــاطضي، وأن ــه أ ثــر أهمي ــة  ، و يحمــل عنــوان )الــذ  اء الانضعــالي   ال ــذي أشــار فيــه إلــى أن  أهمي ــة ال

، لنجال الضرد في الحياة قياسًا بالذ  اء ال  (. 2011معرفي   )الزُّحيليُّ

د جولمان  نات، وهي:  (Golman)وقد حد   أن  للذ  اء العاطضي  خمسة مكو  

عي بالــذ ات و شــمل قــدرة الضــرد علــى فهــم مشــاعره، والــيو  (:Self-Awarenessالــوعي بالــذَّات ) -أوَّلً 
 وقت حدوث الانضعالات.

عنـي قـدرة الضـرد علـى عـرض مشـاعره والت عايـر عنهـا، تو  (:Self-Managementإدارة الذَّات ) -ثانيًا
م فيها، ومعالجة المشاعر المختلضة، مثل: القلـق، والغلـب. وامـتلا  هـذه القـدرة  سـاعد الضـرد فـي يوالت حكُّ

غو ، ومواقف الحياة الص  بة.  الت عامل مع الل 

ــة ) -ثالثًــا افعيَّ ام وتركيــز طاقتــه الن ضســي ة لتحقيــق وتتلــم ن قــدرة الضــرد علــى اســتخد (:Motivationالدَّ
ل في الإشباع، وكظم الانضعال دون ملل.  أهدافه، وعدم الت عجُّ

ويتلـــم ن القـــدرة علـــى فهـــم مشـــاعر الآخـــرين، والاســـتجابة المناســـبة  (:Empathyالتَّعـــاط  ) -رابعًـــا
 للإشارات الاجتماعي ة، وفهم ما  ريده الآخرون.

ـــ -خامسًـــا  عنـــي القـــدرة علـــى إدارة انضعـــالات الآخـــرين، تو  (:Social Skillsة )المهـــارات الجتماعيَّ
ــالا مــع  والت عامــل معهــم فــي مختلــف المواقــف، وامــتلا  المهــارات الاجتماعي ــة ليصــبح قائــدًا محاوجًــا، وفع 

 (.Goleman, 1999) الآخرين
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 (:Bar-On modelأون للذَّكاء العاطفي   )-نموذج بارالنَّموذج الثَّالث: 

خصـي ة، و  هو أحد الن ماين المختلطة ال تي تمزن كين قدرات الـذ  اء العـاطضي   وجـين سـمات وخصـائب الش 
 . (Goleman)  ما هو الحال في نموين جولمان

، ويلـك عنـدما  Bar-On)) أون -يعدُّ نموين بار من أوائل الن ماين ال تـي تناولـت تضسـير الـذ  اء العـاطضي  
ـــدُّ توراة قـــام بصـــياغة مصـــطلح ال ـــر لمصـــطلح نســـبة الـــذ  اء العقلـــي   فـــي رســـالة ال نســـبة الانضعالي ـــة كنظي

م نمويجًــا للــذ  اء العــاطضي   مــن خــلال الاهتمــام كــدور العاطضــة فــي  ل مــن قــد  ــة بــه؛ حيــا يعــدُّ أو  الخاص 
ـــعادة الاجتماعي ــة وقياســـه لنســبة الـــذ  اء العــاطضي   المقاكلـــة لنســبة الـــذ  ا ، وقـــد طـــو ر تحقيــق الس  ء العقلــي  

 (.2018الن موين في ضوء القدرات المعرفي ة للذ  اء والعوامل العاطفي ة والاجتماعي ة )حسن وآخرون، 

ل نمـوين لقيـاس 1985( عام )EQمعامل الذ  اء العاطضي   ) Bar-On)) أون -واقترل بار (، ثم  نشر أو 
ـــلو  البشـــري   ، وهــذا الن مـــوي1996الــذ  اء العـــاطضي   عـــام  ن قـــادر علــى الت ناُّـــء بجوانـــب مختلضــة مـــن الس 

ـــة  ة الادني  ـــح  والأداء والت ضـــاعلات الاجتماعي ـــة فـــي المدرســـة ومكـــان العمـــل، فلـــلًا عـــن تـــأثيره علـــى الص  
(  (.Bar-On, 2006والن ضسي ة والت وافق الن ضسي  

ل بـار نضعـالي   انطلاقًـا مـن اهتمامـه كتحد ـد الأسـبا  لنمويجـه فـي الـذ  اء الا Bar-On)) أون -وقد توص 
ــذ  اء الانضعــالي   ال تــي تجعــل الن ــاس أ ثــر نجاحًــا مــن بعلــهم الآخــر، وهــو  ــرى أن  الضــرد ال ــذي يمتلــك ال
ـار والمثـاكرة لإنجـاز  ت ون لديه القدرة على إنتان أ ار عـدد ممكـن مـن الخطـ  المسـتقالي ة، ويتمت ـع بالص 

 (.Salovey & Mayer, 1990ي  رة، كما أن  لديه ات  جاهات إيجاكي ة نحو الحياة والآخرين)المهام المتغ

الـذ  اء العـاطضي  علـى أن ـه منظومـة مـن المقـدرات غيـر المعرفي ـة  Bar-On, 2000)) أون -بـار عـر  و 
 .فاعلي ةالحياة بكضاءة و  ث  ل مجموعة من المعار  ال تي تستخدم للت وافق معموال ضاءات والمهارات ال تي ت

ل المقــا ي  المســتخدمة لتقيــيم الــذ  اء العــاطضي    Bar-On)) أون -ويعــدُّ نمــوين بــار واحــدًا مــن أهــم   وأو 
(، ويت صل يلك الن موين بقياس Emotional Quotient Inventoryمعتمدًا على مضهوم نسبة الذ  اء )
 (.2006طه، و ل المهني   للضرد )سلامة لن جاقدرات وإمكانات الأداء الوظيضي   وا
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ــل بــار ــذ  اء Bar-On)) أون -وقــد توص  ــكل ) إلــى وجــود خمــ  مهــارات رئيســة لل ، (4.2كمــا  اــي  ن الش 
 تشتمل كدورها على مهارات فرعي ة، وهي:

 
 

.-نموذج بار (: مكونات4.2شكل )  )إعداد الباحث( أون للذَّكاء العاطفي  

 

خصـي ة، وي    (:Intrapersonal) خصي  الذَّكاء الشَّ  -أوَّلً  ويمث  ـل هـذا البعـد القـدرات عر  بالمهارات الش 
خصي ة. ويتلم ن  : بعاد أساسي ة، وهيأخمسة  وال ضايات والمهارات المرتبطة بالضرد؛ أي المهارات الش 

 :وتعني القدرة على تقد ر الذ ات كدق ة. احترام الذَّات 

 :القدرة على معرفة الذ ات وفهمهاوتعني  الوعي الذَّاتي . 

 :)القدرة على الت عاير عن المشاعر والأف ار والاحتياجات والر ببات. الحزم )التَّوكيديَّة 

 :إدرا  القدرات ال امنة لدى الضرد.على‌وتعني‌القدرة‌ تحقيق الذَّات 

 :ه الذ اتي، وضب  الذ ات، والتحرُّ  الستقلال  ر في الاعتمادي ة العاطفي ة.وتعني القدرة على الت وجُّ
 

نموذج الذَّكاء 
 أون -العاطفي   لبار

المهارات 
خصيَّة  الشَّ

المهارات 
 الجتماعيَّة

القدرة على 
 التَّكيُّف

إدارة 
غو   الضُّ

 المزاج العامُّ 
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ويمث  ـــل القــــدرات ويعـــر  بالمهــــارات الاجتماعي ـــة،  (:Interpersonal) الـــذَّكاء البينشخصــــي -ثانيًـــا
والاســتضادة منهــا فــي إدارة يلــك الضــرد فــي  ،عقــوالمهــارات الاجتماعي ــة، ومحاولــة تطايقهــا علــى أرض الوا

 :بعاد أساسي ة، وهيأة ثلاث مرونة التعامل مع الآخرين. ويتلم ن

 : وتعني القدرة على إدرا  وفهم وتقد ر مشاعر الآخرين. التَّعاط 

 :اء في المجموعة الاجتماعي ة الضردي ة، وتعني إظهار الذ ات كعلو كن   المسؤوليَّة الجتماعيَّة

 من خلال التعاون والمشاركة مع الآخرين في الأنشطة والمهام  .

  َّخصي وتعني القدرة على إقامة علاقات جي  دة مع الآخرين، والحضا  على  ة:العلاقات الشَّ

 استمراري ة هذه العلاقات.
 

ويتمث ـل فـي القـدرة علـى دراسـة الواقـع والظُّـرو  الايهي ـة  (:Adaptabilityالقدرة علـى التَّكيُّـف ) -ثالثًا
 :ثلاثة أبعاد فرعي ة، وهي ة. ويتلم نوالمرونة في الت عامل مع الآخرين، وحل   المشكلات بمهارة ومنطقي  

  ُّخصي ة والاجتماعي ة وحل  ها بشكل كن اء. المشكلات: حل  وتعني القدرة على تحد د المشكلات الش 

 :ة تض ير المرء ومشاعره. دراسة الواقع  وتعني التحقُّق من صح 

 :متغي  رة.وتعني تعد ل مشاعر المرء، وأف اره، وسلوكه مع الظُّرو  ال المرونة 

ـغو  ) -رابعًا م فـي رد  (:Stress Managementإدارة الضُّ ويتمث ـل فـي القـدرة علـى الت سـامح  والـت حكُّ
 :بعد ن فرعي ين، وهما الضعل وضب  الاندمان. ويتلم ن

 : غو غو  تحمُّل الضُّ  معها.   والت عامل الضع ال الإيجاكي   وتعني القدرة على مقاومة اللُّ

 ـــيطرة ع م فـــي عواطـــف  لـــى النفعـــالت:السَّ افع للانضعـــال، والـــت حكُّ وتعنـــي مقاومـــة أو تــأخير الـــد 

 المرء.

ويتمث ـل فــي قـدرة الضــرد ومهارتـه فــي الاسـتمتاع بالحيــاة،  (:General Mood) المــزاج العــامُّ  -خامسًـا
 :بعد ن فرعي ين، وهما والحضا  على مكانته ومركزه الإيجاكي   داخل المجتمع. ويتلم ن
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 :عادة عور بالر  ضا والاستمتاع بالوقت والانبسا . السَّ  وتعني القدرة على الشُّ
 :ويعني القدرة على إدرا  الجانب المشرق في الحياة، والحضـا  علـى المواقـف الإيجاكي ـة  التَّفاؤل

 تجاه الحياة حت ى في الظُّرو  الص  بة وضغو  الحياة.

(Bar-On,2000; Neubauer, & Freudenthaler, 2005;  ،2010أكــو زيتــون ; 
2014 ،وحمو  علي   ;  ( ، 2016الحريريُّ  

، ويلــك وفقًــا للن مـاين الن ظري ــة المتان ــاة  دت وجهـات نظــر البــاحثين حـول مهــارات الــذ  اء العـاطضي   لقـد تعــد 
راسة في تناولها لمهارات الـذ  اء الانضعـالي     ما تم  كيانه سابقًا. -Bar)) أون -نمـوين بـار وتتان ى هذه الد  

On .بأبعاده الخمسة 
 

به والختلاف بين نموذج بار  :أون وبقيَّة النَّماذج-أوجه الشَّ

ـــذ  اء الث لاثـــة، والن   ـــم  عرضـــه حـــول نظري ـــات ال ـــم  إعـــدادها فـــي ضـــوء هـــذه مـــمـــن خـــلال مـــا ت اين ال تـــي ت
، والجـدول )الن ظري ـات، هــذه محاولـة لعقــد مقارنـة كــين الن مـاين الث لاثــ (  اــي  ن أوجــه 2.2ة للـذ  اء العــاطضي  

به والاختلا  كينها.  الش 

 . العاطفي   (: المقارنة بين نماذج الذَّكاء أ-1.2جدول )
 

 (1995جولمان ) (1997أون )-بار (1997ماير وسالوفي ) وجه المقارنة
 

 نو  النَّموذج
 

 الن موين المختل  الن موين المختل  نموين القدرة

 التَّعريف العامُّ 
القــــدرة علــــى الإدرا  والت عايــــر 
عـــــــــــن الانضعـــــــــــالات وفهمهــــــــــــا 

 وتنظيمها.

نظــــــــــام مــــــــــن المهــــــــــارات وال ضــــــــــاءات 
خصـــــــي ة  ـــــــةالش  والاجتماعي ـــــــة  والعاطفي 

ال تـــــــي تـــــــءث ر فـــــــي قـــــــدرة الضـــــــرد علـــــــى 
 الت عامل كنجال في الحياة.

مجموعــة مــن المهــارات تشــمل: 
م  فيهـــا، الـــوعي بالـــذ ات، والـــت حكُّ

والحمــــاس، ومقاومــــة الانــــدفاع، 
اف يــــــــــــــــــــــــة، والت عــــــــــــــــــــــــاطف،  والد 

 والمسءولية الاجتماعي ة.
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 . العاطفي   (: المقارنة بين نماذج الذَّكاء ب-1.2جدول )
 

 (1995جولمان ) (1997أون )-بار (1997ماير وسالوفي ) وجه المقارنة

المجالت 
الأساسيَّة 
 للمهارات

اير إدرا  المشاعر والت ع -
 عنها.

 فهم وتحليل الانضعالات. -

الت نظيم والت أمُّل  -
 للانضعالات.

خصــــــــــــي ة )الــــــــــــوعي  - المهـــــــــــارات الش 
بالــــــذ ات، الت وكيدي ــــــة، تقــــــد ر الــــــذ ات، 

 تحقيق الذ ات، الاستقلالي ة(.

ـــة )الت عـــاطف،  - المهـــارات الاجتماعي 
خصـــــي ة مـــــع الآخـــــرين،  العلاقـــــات الش 

 جتماعي ة(.المسءولي ة الا

ـــــــف )حـــــــل المشـــــــكلات، إدرا  - الت  يُّ
 الواقع، المرونة(.

ــــغو ،  - ــــل اللُّ ــــغو  )تحمُّ إدارة اللُّ
يطرة على الاندفاع(.  الس 

عادة، الت ضا.ل(. -  المزان العامُّ )الس 

 الوعي بالذ ات. -

 إدارة الذ ات. -

اف ي ة. -  الد 

 الت عاطف. -

 المهارات الاجتماعي ة. -

 

 

 ومـا ر سـالوفي، فضي حين اهتم ت نظري ـة أون  تمي  ز عن بقي ة الن ماين-مم ا ساق  ت لح أن  نموين بارو 
 ((Salovey & Mayer  ــزا علــى الت ض يــر وعلاقتــه بالجانــب للضــرد،  العــاطضي   بالانضعــالات فقــ ، ورك 

ـغو ، واعتارا الذ  اء قدرة ولي  سمة، فلم  تطر قا إلى الجوانب الأخرى  ، مثـل: الـوعي بالـذ ات، وإدارة اللُّ
 تمي ـز بأن ـه " نظـر  Bar-On))أون -ن باروالقدرة على الت  يُّف مع متطل بات الحياة، وجالت الي فإن  نموي

نًـا مهمًّـا وهـو  العاطضي   لى الذ  اء إ من منظـور أ ثـر ت ـاملًا وات  سـاعًا، حيـا يلـيف لنمـوين القـدرات مكو  
الوعي بالـذ ات، كمـا تنـاول ضـمن أبعـاده الـوعي  إلىالت طرُّق كوضول  إلى، بالإضافة لاجتماعيُّ المكو  ن ا

ــغو  وحــل  المشــكلات والت  يُّـــف والمــزان العــام   نـــات لــم تاــد  واضــحة فـــي بالــذ ات وإدارة اللُّ ، وهــذه المكو  
اص،  "نمويجي ما ر وجولمان  (.374 ص. ،2020)القص 

:أهميَّة الذَّكاء ال  عاطفي  

( إلى أن  للذ  اء العـاطضي   أهمي ـة كايـرة بالن  سـبة للأفـراد، إي إن  الأفـراد Newman، 2012أشار نيومان )
، والاكت ـار، وتحمُّـل المسـءولي ة،  ال ذ ن يمتل ون يكاءً عاطفيًّا يساهمون في مساعدة الآخرين على الحـب  

هـم ومشـاعرهم وعـواطضهم، بالإضـافة إلـى ت ـوين العلاقـات والاهتمام بالآخرين؛ ويلك من خلال فهم إرادت
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ـه  ـا  ـءد  ي إلـى إيجـاد علاقـات أ ثـر قـو ة وأ ثـر ترابطًـا، وهـذا يسـهم فـي الت وجُّ ـداقات الاجتماعي ـة، مم  والص 
 نحو الأهدا ، والر  ضا عن الحياة.

، كينمــا الــذ  اء المعرفــيُّ لا يســهم مــن الن جـال فــي الحيــاة (%80) مـا أن  الــذ  اء العــاطضي  يســهم بحــوالي 
 (. Harrod & Scheer, 2005, p. 504للن جال في الحياة ) (%20)بأ ثر من 

من جهة أخرى فإن  امتلا  الضرد لمهارات الـذ  اء العـاطضي    يسـاعده فـي إقامـة علاقـات اجتماعي ـة سـوي ة 
شـــاعرهم، ويمك  نــه مـــن ا تســا  المهـــارات مــع الوســـ  المحــي  بـــالضرد؛ لأن ــه يســـهم فــي فهـــم الآخــرين وم

الاجتماعيـة التـي تسـاعده علـى الت عامـل بكضايـة مـع المواقـف الاجتماعي ـة المحيطـة، كمـا أن ـه يكـون أ ثـر 
 ,Mayer, Caruso & Saloveyقـدرة علــى الاســتجابة  للمواقــف الاجتماعي ــة بصــورة إيجاكي ــة )

1999.) 

عالي ــة الاجتماعي ــة تــءث  ر بشــكل كايــر فــي قــدرة الضــرد علــى الن جــال فــي  مــا أن  المهــارات وال ضايــات الانض
غو  المحيطة به، فـالضرد الـذ  يُّ انضعاليًّـا هـو  حياته، واستيعا  متطلباتها اليومي ة، إضافة إلى تحمل اللُّ

يتحم ـل المتطل بـات ال ذي يضهم ما  دور في نضسه، ويعا  ر عنه بسهولة، ويضهم الأمور المتعل  قة بالآخرين، و 
 (.Bar-On, 2006اليومي ة واللغو  الانضعالي ة )

ــا؛ إي إن  الأفــراد ال ــو  ــذ  اء العــاطضي   مهمًّ  ن يمتل ــون  مســتوى مرتضعًــا مــن ذيعــدُّ امــتلا  الضــرد لمهــارات ال
ــذ  اء العــاطضي   هــم الأ ثــر نجاحًــا فــي حيــاتهم، ويءسســون علاقــات شخصــي ة قوي ــة، إضــافة  إلــى أن هــم ال

الـة، ويمتـازون بالن جـال المهنـي   أ ثـر مـن نظـرائهم يوي مسـتوى الـذ  اء الأدنـى  يمتل ـون مهـارات قيـادة فع 
(Cooper & Sawaf, 1997.) 

اجحة، وإدارة خصية الن  يطرة على العواطف والانضعالات هي أساس الإرادة وأساس الش  إن  القدرة على الس  
عـون بمسـتوى يكـاء مرتضـع ول ـن فهنـا  أشـخاص  تمت  في الوقت نضسـه، ة ة ملح  وحاج العواطف هي تحد ٍّ 

ــلا يســتطيعون تســيير حيــاتهم العاطفي ــ ــدة بشــكل جي    اء فــي مــع مــن حيــا الــذ  خب اللا  ، فقــد يضشــل الش 
 .(2011ق، ز ا)عاد الر   نتيجة عدم سيطرته على انضعالاته ودوافعه الجامحة ؛حياته

ـــد خصـــي ة ( أن  أهمي ـــة الــذ  2020ت حســـين )وقــد أ    اء العـــاطضي  تظهـــر مـــن خــلال رجطـــه للمشـــاعر الش 
يـه مـن علاقـة إيجاكي ـة طردي ـة  والاستعدادات الأخلاقي ة المناثقة عن القدرات العاطفي ة لدى الضرد، وما  ءد  

الحالـة العاطفي ـة الإيجاكي ـة  تنعك  آثارها الإيجاكي ة على الن جال في كاف ة المستويات، بالإضـافة إلـى أن  
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ته الجسـدي ة والعقلي ـة المـءث  رة فـي خضـا مسـتويات القلـق والت ـوتُّر، حيـا  لدى الضرد لها علاقة كايرة بصـح 
 إن  المستويات العالية من الذ  اء العاطضي   لها علاقة طردي ة موجبة في تحسين الحالة المزاجي ة للأفراد.

ين بالـذ  اء والانضعـالات علـى وجـود علاقـة كـين الـذ  اء العـاطضي   ويادو أن  هنا  ا تضاقًا كين أوسا  المهتم  
فراد في الحياة العملي ة، ومن المعلوم أن  الذ  اء العام  وحده غير كا ٍّ ليلـمن الن جـال للأفـراد، ونجال الأ

ـل والمشـاعر، وهـذا كـدو  ره  ـءد  ي إلـى إحـداث تنـاغم كـين الت ض يــر كـل إن  الضـرد يحتـان إلـى مـزيج مـن الت عقُّ
 (.2008والانضعالات وجالت الي  تحق ق للضرد الن جال في مجالات الحياة المختلضة )مغرجي، 

وضة: أهميَّة الذَّكاء العاطفي     لمعل  مة الرَّ

م المعل  مـة كتأديــة تعـدُّ مهنـة الت ــدري  مـن أجـل   المهــن وأعظمهـا، والن جـال فــي هـذه المهنـة  تطل ــب أن تقـو 
رهــا المختلضــة علــى أ مــل وجــه، ولعــل  الــذ  اء العــاطضي  هــو واحــد مــن أهــم   ال ضايــات اللازمــة للمعل  ــم اأدو 

 ، ــعراويُّ ، كــل يمكــن القــول بــأن  الــذ  اء العــاطضي  هــو أســاس مهــارات الت واصل)الش  لتحقيــق الن  جــال المهنــي  
2010.) 

ـــــلة كـــــين  (Goleman) وقــــد لضـــــت جولمـــــان العاطفيـــــة الن جـــــال التَعليمـــــي   وال ضـــــاءة  الانتبـــــاه إلـــــى الص  
ل الـذ  اء العـادي    مـن أجـل الن جـال  والاجتماعي ة، وأشار إلى أن  الذ  اء العاطضي  يعدُّ أ ثر أهمي ة مـن معـد 
. ويــرى أن  الــ راســي  والأ ــاديمي  ذ  اء العــاطضي  يعــدُّ فــي مجــالات الحيــاة المختلضــة، ومــن كينهــا المجــال الد  

مضتــال الن جـــال فـــي الحيـــاة الأ اديمي ـــة  دُّ ذي يعـــمضتاحًــا للن  جـــال فـــي الحيـــاة موازنــة بالـــذ  اء الأ ـــاديمي   ال ـــ
راسي    (.Mayer, 1999) ةوالد  

ي قدرتـه علـى ال تي تتجل ى فـ العاطفي ةإن  الن جال المهني  للمعل  م  تطل ب أن  تحل ى بمجموعة من القدرات 
م في نزواته ونزعاته، أي في قدرته على إدارة حياته  كـذكاء،  العاطفي ـةالوعي بمشاعره وانضعالاته، والتحكُّ

 (.2000وقراءة مشاعر الآخرين، والت ضاعل معها بمرونة )جولمان، 

ـــلوكي  2006وقـــد أشـــار بطـــرس ) وافع السُّ ة للمعل  ـــم تعـــدُّ مــــن ( إلـــى أن  الحالـــة المزاجي ــــة والانضعالي ـــة والـــد 
الة على فاعلي ته في أداء عمله، فالمعل  م ال ذي  تسم بسرعة الغلب والانضعال قد  هي  ئ كيهة  رات الد  المءش  
م فـي  ق، فـي حـين يسـتطيع المعل  ـم ال ـذي  ـتحك  تعليمي ة تنأى بمتعلميها بعيدًا عن الضاعلي ة والإنجاز والت ضـوُّ

يـة، كمـا ياته القادر على إد ارة انضعالاته والت واصل مع الآخرين أن  وف  ر للأطضال كيهة خصبة ثري ـة متحد  
يات،  ـــب علـــى كـــل   مـــا يصـــادفها مـــن صـــعوجات وتحـــد   ـــى أن تتغل  ـــادرة عل يســـاهم فـــي نمـــو شخصـــي ات ق
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محسـوجة شخصي ات مقاومـة للانـدفاع، تتمي ـز بمرونـة الت ض يـر مـع وضـعهم فـي الاعتبـار نـوع المخـاطرة ال
ابقة في مواقف حياتي ة أخر   . ى لانضعالاتهم عند تطايق الخارات الس 

 وضة بالن  قا  الآتية:مة الرَّ أهميَّة الذَّكاء العاطفي   بالن  سبة لمعل    إجمالويمكن 

  لاي ة يطرة على انضعالاتها وضبطها، والمساعدة في تحويل الانضعالات الس   زيد قدرة المعل  مة في الس 
 لى إيجاكي ة؛ مم ا يجعل المعل  مة أ ثر إيجاكي ة في الت ضاعل مع الأطضال.إ
  مات الشخصي ة للمعل  مة، و ة الخصائب المرتبطة ج ءث  ر بصورة كايرة في الخصائب والس  خاص 

اف ي ة، والحماس، والر  ضا عن الحياة.  بالد 
 عهم هاوتقد ر  هاوضبط هموأحاسيس لم مشاعر الأطضالمعل  مة القدرة على الوعي، وفهيكسب ا ، وتشج  

ق.  على الإنجاز والت ضوُّ
  ،لوكي ة للأطضال يكسب المعل  مة أساليب واستراتيجي ات متنو  عة في مواجهة المشكلات الأ اديمي ة والسُّ

خرية.  وتجنُّب أسلو  الت وجيخ والسُّ
  على سلوكها ومساعدتها في تقليل القلق له دور في تحسين الر احة العقلي ة للمعل مة في تأثيره

لها علاقة طردي ة موجبة  العاطضي   والت وتُّر والت قلُّبات المزاجي ة، فالمستويات العالية من الذ  اء 
 كتحسين الحالة الن ضسي ة والمزاجي ة للأفراد.

 خصي ة لتحقيق  يساعد المعل  مة على تحقيق مسءولي اتها، وأداء مهامها الوظيفي ة وإدارة مهاراتها الش 
 تضاعل جيد مع الآخرين.

  يساهم في ت وين شخصي ة المعل  مة ال تي تءث  ر على تحصيل الأطضال، فالمعل  مون ال ذ ن يستطيعون
خصي ة، يكون لد هم القدرة على إدارة صضوفهم كنجال، وتعزيز  تنمية وعيهم العاطضي   ومهاراتهم الش 

 نجال الأطضال.
 عل المعل  مة أ ثر قدرة على نقل خاراتها ومهاراتها للأطضال، وكذلك الت دريب على تلك المهارات يج

الة  العاطفي ة ال تي تساعد على الت عامل مع الايهة المحيطة والآخرين، والت  يُّف مع الحياة بصورة فع 
 للمعل  مة والأطضال.

  حيا ترك  ز على ما حققه الأطضال، وما يمكن أن يحققوه كدلًا المعل  مة الذ  ي ة انضعاليًا ت ون بارعة؛
دة لم يحسن أداءها في عمله.  من الإشارة بالت وجيخ إلى جزئي ة محد 

 .  تصبح المعل  مة أ ثر مرونة وخارة في الت عامل مع عناصر الموقف الت عليمي  
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    ف . زيد من اهتمام المعل  مة بالعمل الأ اديمي   داخل الص  راسي    الد  
 .يساعد المعل  مة في الت عرُّ  على مشكلات الأطضال ومحاولة حل  ها 
 .يساعد المعل  مة على أن ت ون أ ثر إنصاتًا، وأن تتقا ل الأطضال وتتعاطف معهم 
 .ة الن ضسي ة ح   يساعد المعل  مة على تمتُّعها بالص  
 وضة بضعالي ة  .يساعد المعل  مة على إدارة صف   الر 
 .يساعد المعل  مة على أن ت ون أ ثر اهتمامًا بحاجات الأطضال، ومحاولة إشباعها 
  .تمث  ل المعل  مة يات الذ  اء العاطضي   المرتضع نمويجًا للأطضال تعكسه إليهم 

 ، عراويُّ ، 2018؛ أكو رحمة، 2010)الش   (2012؛ فرغلي، 2008؛ حافظ، 2020؛ الحارثيُّ
 

وضة:فوائد تنمية الذَّكاء   العاطفي لدى معل  مات الرَّ

ــذ  اء العــاطضيُّ  ضــل علــى حــد ٍّ ســواء، وتتمث ــل هــذه الضوائــد فيمــا  يمــنح ال عد ــد الضوائــد بالن  ســبة للمعل  مــة والط  
 يأتي:

فالمعل  مــة يات الــذ  اء المرتضــع هــي أ ثــر قــدرة علــى كنــاء  علاقــات بــين المعل  مــات والأطفــال:تحســين ال -
هن  أ ثر قدرة على فهم مشاعر الأطضال واحتياجاتهم والاسـتجابة ع الأطضال؛ ويلك لأن  علاقات إيجاكية م

رون مــن  لهـا، وهــذا كــدوره يخلــق كيهــة صــفي ة آمنــة ومســتقر ة، يشــعر فيهــا الأطضــال بــأن هم يوو قيمــة، ومقــد 
 م.الآخرين؛ وهذا كدوره  ءد  ي إلى تحسين مشاركة الأطضال ودافعي تهم نحو الت علُّ 

راسي بضعالي ـة، بمـا فـي يلـك  إدارة ص  ٍّ فاعلة: - يساعد الذ  اء العاطضيُّ للمعل  مات على إدارة الضصل الد  
الـذ  اء العـاطضي   قـادرة كـذكائها علـى ضـب   تما يحدث من نزاعات أو فوضى من الأطضال، فالمعل  مـة يا

ــاءة، وهــذا مشــاعرها وتنظيمهــا بحيــا ت ــون قــادرة علــى الاســتجابة للمواقــف  ــ بة بطريقــة هادئــة وجن  الص 
 كدوره يساعد على إيجاد كيهة تعلُّم أ ثر إنتاجي ة.

ـــتَّعلُّم - : تعزيـــز ال ز تطـــوير المهـــارات  الجتمـــاعي   العـــاطفي   وهـــذا جانـــب مهـــمٌّ مـــن الت علـــيم، فهـــو يعـــز  
ــذ اتي للأطضــال، والمعل  مــة ي ، والتنظــيم ال ــذ  اء العــاطضي   المرتضــع هــي الاجتماعي ــة، والــوعي العــاطضي   ات ال

 الأ ثر قدرة على توظيف وتعليم هذه المهارات للأطضال، ودمجها في ممارساتهم الت عليمي ة.
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يًا ومصــدرًا للت ــوتُّر والقلــق بالن  ســبة للمعل  مــة،  تقليــل التــوتُّر والإجهــاد: - تشــك  ل مهنــة تعلــيم الأطضــال تحــد  
ـة، -ذ  اء العـاطضي   المرتضـع ول ـن تسـتطيع المعل  مـة يات الـ مـن خـلال قـدرتها علـى إدارة مشـاعرها الخاص 

ـن  -ومهارتها في الت عامل مـع القلـق والت ـوتُّر، وقـدرتها علـى معرفـة احتياجاتهـا العاطفي ـة وتلايتهـا أن تحس  
ة يصـبحن قـادرات علـى مستوى الر  ضـا الـوظيضي   والر فاعي ـة، وعنـدما تعتنـي المعل  مـات كرفـاهيتهن  العاطفي ـ

 دعم احتياجات الأطضال العاطفي ة بشكل أفلل.

طضــال، ولعــل  ويتمث ــل فــي فهــم وتقــد ر الخلفي ــات والاحتياجــات الث قافي ــة للأ التَّــدريس الثَّقــافي الــواعي: -
لأطضــال، وتمييــز عــاطي مــع الاختلافــات الثقافي ــة كــين ايمك  نهــا مــن الت  لــذ  اء العــاطضي   امــتلا  المعل  مــة ل

 ، ـف   مشاعرهم واحتياجاتهم المختلضة والاستجابة لها بطريقة صحيح، وهذا  نعك  إيجابًـا علـى كيهـة الص  
 ,Brackett, et al., 2019; Golemanبحيا يشعر الأطضال جميعًا بالاحترام والت قد ر والانتماء. )

1995). 

 

 :الذَّكاء العاطفي   تعلُّم مراحل 

أساسـي ة  مراحـل الذ  اء العـاطضي  تمـرُّ بـأرجع ( أن  عملي ة تعلُّم193 - 191 ص. ،2019) كي ن العامري   
كل )  (، وهذه المراحل هي:5.2 ما  اي  ن الش 

 
.(: مراحل 5.2شكل )  )إعداد الباحث( عمليَّة تعلُّم الذَّكاء العاطفي  

ال تــي تهـــد  إلـــى التحلـــير  موعـــة الخطـــواتهـــذه المرحلـــة علــى مج تشـــتمل  :غييـــرالســتعداد للتَّ  -أوَّلً 
قيق والضاعـل لتلـك ولعل  أهم   ،والت هيهة للت علُّم سـة، فـالت علُّم الجيـد  اـدأ مـن الت قيـيم الـد  ها تقييم حاجات المءس 

يات لعـل  أهم هـا وجـود مشـك   ين فـي أهمي ـة الـذ  اء  الحاجات. وقد  واجـه القـائمون علـى يلـك بعـا الت حـد  
  العاطضي   بالنسبة لعملهم.

ل والإدامــة التَّدريب الستعداد للتَّغيير  تقويم التَّغيير التَّحوُّ
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ة ن عملي ـتـي تتلـم  انيـة ال  م، يـأتي دور المرحلـة الث  علُّ هيهـة للـت  حلـير والت  بعـد مرحلـة الت   التَّـدريب:  -ثانيًا
م ة كــين المعل  ــيجاكي ــإتاــدأ بمجموعــة مــن الخطــوات، أهمهــا كنــاء علاقــة  وهــذه المرحلــة، م العــاطضي   علُّ الــت  

، إي يكـون الأفـراد أ ثـر اتي   قـة، ودرجـة معتدلـة مـن ال شـف الـذ  الث   : خصـائب هـذه العلاقـة م، ومنوالمتعل   
 ة.تي تحقق أهدافهم الخاص  من هذه المقدرات ال   ارون أيًّ يقر    ة عندماعوري   لتطوير المقدرة الشُّ احتمالاً 

ا يً ل تحــد   ا والاحتضـا  كهــا، يمث  ــمهــا ســابقً تعلُّ  م  تـي تــل إلــى المهــارات ال  حــوُّ الت   إن   :ةــــدامل والإحــوُّ التَّ  -ثالثًـا
تطايـق و ن هذه المرحلة تشجيع استعمال المهارات فـي العمـل، وتتلم   ،م العاطضي   علُّ ة الت  ا في عملي  خاصًّ 
ـإتعزيـز يلـك هـي  إلـىال مه ونقله الى كيهة العمل، وأفلل السُّ تعلُّ  ما تم   تلـك  فـراد لاسـتعمالا كتنايـه الأم 

 د.مونها بشكل جي   لمهارات، أو كتعزيز تلك المهارات عندما سيتعل  ا

يمكـن معرفـة  فـلا ،ةعمليـة تقـويم جاريـة ومسـتمر  فهـي ة، ي  خطوة فائقة الأهم    وهي :غييرتقويم التَّ  -وأخيرًا
 قويم.الت  عملي ة  من خلال في مسعاها إلا   م العاطضي   علُّ ة الت  نجال عملي  

 

 :ظريَّة بين الذَّكاء العاطفي   والتَّهيئة اللُّغويَّةالعلاقة النَّ 

ن مــن مهــارات Goleman, 1995 ـرى جولمــان ) ( أن  الن جـال فــي الحيــاة لا يقتصـر فقــ  علــى الـت مكُّ
منطقي ــة رياضــي ة أو لغوي ــة، وإن مــا يحتــان بشــكل كايــر إلــى ممارســات وجداني ــة. وهــذا يعنــي أن  كضايــات 

تســاعد فــي تجويــد ممارســاتها الت عليمي ــة ولعــل  أهــم  هــذه الممارســات هــي الممارســات  طفي ــةالعاالمعل  مــة 
 اللُّغوي ة، فاللُّغة هي الأداة ال تي تستخدم في الت واصل ونقل المعرفة. 

ـــى المـــدر    ـــة والايداغوجي ـــة ال تـــي  نبغـــي عل ـــى ال ضايـــات المعرفي  ـــه بالإضـــافة إل س وتجـــدر الإشـــارة إلـــى أن 
امتلا ها، فهو مطالب بالت  سلُّح بكضايات وجداني ة يكمن دورها الأساسيُّ في تجويد الممارسة الت رجوي ة وفي 

 .تحقيق الر  ضا المهني   

نات عملي ة الت عليم، وهي قدرات مهم ة في إعداد الط لبة المتضـوقين علميًّـا، إن  ل لذ  اء العاطضي   علاقة بمكو  
فــالمعل  م لــي  مجــر د وســي  معرفــي ٍّ هــا قــد  ــءد  ي إلــى حــدوث خلــل فــي المســتوى العلمــي   لهــم، والــن قب في

ة فقـ ، كــل هــو وســي  وجــدانيٌّ  ، فعـن طريقــه قــد يكــو  ن الط الــب ف ـرة إيجاكي ــة أم ســلاي ة عــن المعل  ــم والمــاد 
، وهــذا كــدوره  ــءث  ر  راســي  ككــل ٍّ ،  ت عليمي ــة ســلبًا أو إيجابًــاعلــى العملي ــة الوالمدرســة والضصــل الد   )الإدريســيُّ

2015). 
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وضـة وكما كي نا سابقًا فإن  الذ  اء العاطضي   بالنسبة لمعل  مة  ن المعل  مـة يالر  عـدُّ كضايـة أساسـي ة ومهم ـة؛ تـتمك 
ــم أطضالهــا،  ة اللُّغــة ولأن  تنميــوتنضيــذ أنشــطتها فــي مختلــف المجــالات، مــن خلالهــا مــن إدارة صــض  ها، وتضهُّ

، فهـل تتــأثر ممارســات المعل  مـة اللُّغوي ــة بمســتوى يكائهــا هـي أحــد أهــم   متطل بـات كرنــامج ريــاض الأطضــال
؟  العاطضي  

 اء العـاطضي   والممارســات اللُّغوي ــة ال تـي تقــوم كهــا كــين الــذ   -نظريًّـا– هنـا  علاقــة وثيقــة ـرى الباحــا أن  
ة، منهــا: ذه العلاقــة فــي المعل  مـة مــع الأطضــال، وتتمث ــل هــ ــال كــين المعل  مــة أمــور عــد  تحقيــق الت واصــل الضع 

واصـل بضاعلي ـة، وهـذا مـن الـذ  اء ت ـون أ ثـر قـدرة علـى الت   فالمعل  مة ال تي تتمت ع بمسـتوًى عـالٍّ  والأطضال؛
ز الضهــم والت   امها لمصــطلحات عــاطف، بالإضــافة إلــى اســتخديعنــي اســتخدامها للُّغــة بطرائــق مختلضــة تعــز  

 وتعاكير إيجاكي ة؛ تسهم في كناء ثقة الأطضال بأنضسهم وتحضيزهم.

أن تعل  م الأطضـال كيفي ـة الت عايـر عـن مشـاعرهم بطريقـة  يساعدها فيفإن  الذ  اء العاطضي   للمعل  مة   ذلك 
علـــى فهــــم  وهــــذا يســـاعد الأطضــــالغــــة لوصـــف المشــــاعر ومناقشـــتها، صـــحيحة ومقاولــــة، واســـتخدام اللُّ 

 هم والت عامل معها بشكل أفلل.مشاعر 

ــدة، وهــذا يعنــي أن هــا تمــنح الأطضــال فــإن   وأيلًــا المعل  مــة يات الــذ  اء العــاطضي ت ــون عــادة مســتمعة جي  
عهم علـى الت عايـر عـن مشـاعرهم، وتسـتجيب لهـم بطريقـة تـدلُّ علـى  الضرصة للت عايـر عـن أنضسـهم، وتشـج  

ز من علاقة الث  قة كـين المعل  مـة والأطضـال، ممـا  ـنعك  علـى الاهتمام والت ضهُّم ، وهذا الاستماع الضع ال يعز  
 مهاراتهم في الاستماع والت حدُّث.

م أن   المعل  مة ال تي تسـتخدم لغـة مناسـبة ومهـارات عاطفي ـة تمك  نهـا مـن تعلـيم  ويليف الباحا إلى ما تقد 
ــ المشــاركة، والت عــاطف مــع الآخــرين، وكــذلك روري ة، مثــل: الت عــاون، و الأطضــال المهــارات الاجتماعي ــة الل 

ــيم الأطضــال كيفي ــة الت عامــل مــع  الــة تســاهم فــي تهدئــة الأوضــاع، وتعل الن  زاعــات كــين الأطضــال بطريقــة فع 
.الن     زاعات بشكل إيجاكي ٍّ

، وتـءث  ر بشـكل  غوية ال تي تقـوم كهـا المعل  مـة تعكـ وجالمجمل فإن  الممارسات اللُّ  مسـتوى يكائهـا العـاطضي  
المعل  مــة ال تــي تتمت ــع كــذكاء و مباشــر علــى كيفي ــة تعامــل الأطضــال مــع مشــاعرهم وتضــاعلهم مــع الآخــرين، 

 عاطضي ٍّ عالٍّ تستطيع استخدام اللُّغة كأداة قوي ة لتعزيز الن مو   العاطضي   والاجتماعي   للأطضال.
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ابقـال 2.2 راسات السَّ  ةـد  
 

 

 :ق بالتَّهيئة اللُّغويَّةة تتعلَّ ـات سابقـدراس 1.2.2
 

ــلميُّ )ال دراســة راســة  :(2023عتيبــيُّ والس  إلــى ال شــف عــن واقــع القصــب الر قميــة فــي هــدفت هــذه الد  
ث لـدى مرحلـة ريـاض الأطضـالتنميـة  وضـة  مهـارة الت حـدُّ  مد نـة الط ـائففـي مـن وجهـة نظـر معل  مـات الر 

ــعودي   ،  .ةبالس  راســة فقــد اســتخدمت الباحثــة المــنهج الوصــضي   اســتخدم الباحثــانحيــا ولتحقيــق هــد  الد  
ــة الر قميــة فــي تنميــة اســتبانة  ثلقيــاس واقــع توظيــف الق  ص  نــة مــعي  نــة معلــى  ط ب  قــت ،مهــارة الت حــدُّ ن كو 

راسـة أن  درجـة توظيـف وقـد أظهـرت نتـائج هـذه الد   . عل  مات رياض الأطضـال بالط ـائف( معل  مة من م30)
ة الر قمية في تنمية  ثالق  ص  ، مم ـا  ءك  ـد فاعلي ـة اسـتخدام القصـب الر قمي ـة فـي مرتضعـةجاءت  مهارة الت حدُّ

 مرحلة رياض الأطضال لما لها من أثر إيجاكي ٍّ في تنمية جانب اللُّغة وخصوصًا مهارة الت حدُّث.

ـــى هـــدفت هـــذه :(2023الغامـــديُّ )دراســـة  راســـة إل ـــة عليمي ـــدور الأركـــان الت  ال شـــف عـــن  الد   ة فـــي تنمي
راسة ولتحقيق هد  الد    .بالأحساء مات رياض الأطضالضل من وجهة نظر معل   لدى الط    غوي   الاستعداد اللُّ 

عليميـة فـي تنميـة دور الأركـان الت  لقيـاس اسـتبانة يـا اسـتخدمت الباحثـة ح، استخدام المنهج الوصضي    تم  
ـــة  ط ب  قـــت ،غـــوي   لاســـتعداد اللُّ ا ن دور  أن   راســـةأظهـــرت نتـــائج الد   وقـــد . ( معل  مـــة68مـــن )علـــى عي  نـــة مكو 

تائج عدم وجـود فـروق الن   أظهرتكما ، ى مرتضعجاء بمستوً  غوي   ة في تنمية الاستعداد اللُّ عليمي  الأركان الت  
 غـوي   ة فـي تنميـة الاسـتعداد اللُّ عليمي ـتوظيـف الأركـان الت  راسة نحـو نة الد   كين استجابات عي   ا إحصائيًّ  ال ةد

 .ل العلمي   ة والمءه   دريسي  رات الخارة الت  لمتغي    تبعًا ضللدى الط   

راسـة إلـى :(2023وبلَّـة ) بيرالزُّ  دراسة ال شـف عـن ات  جاهـات معل  مـات ريـاض الأطضـال  هـدفت هـذه الد  
ــودان تراضــي ة فــي النُّمــو   اللُّغــوي   للأطضــالنحــو دور الأركــان الت عليمي ــة الاف ولتحقيــق  .بمد نــة رفاعــة بالسُّ

ـــم  هـــد  الد    دور الأركـــان لقيـــاس  اســـتبانة انحيـــا اســـتخدم الباحثـــ، اســـتخدام المـــنهج الوصـــضيُّ  راســـة ت
نـة  ط ب  قــت ،النُّمـو   اللُّغــوي   للأطضـالعليميـة فــي الت   أظهـرت نتــائج د وقــ. ( معل  مـة120) مــنعلـى عي  نــة مكو 
تــائج الن   أظهــرتكمـا ، كدرجــة مرتضعــةجـاء  طضــاللنُّمــو   اللغـوي   للأاة فــي عليمي ـدور الأركــان الت   أن   راسـةالد   

ــ  درجــات المضحوصــاتا إحصــائيًّ  ال ــةوجــود فــروق د ــا  فــي متوس   فــي دور الأركــان فــي النُّمــو   اللغــوي   تبعً
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و  وضـة، ولصـالح الر  ـة، فيمـا أظهـرت عـدم وجـود فـروق دال ـة إحصـائيًّا تبعًـا لمتغي  ر نـوع الر  ضـات الخاص 
 لمتغي  رات المءه  ل العلمي   والخارة العملي ة.

راسة إلى :(Guo, 2022جو ) دراسة عـن كيفيـة تعلـيم معل  مـي ريـاض الأطضـال  ال شـف هدفت هذه الد  
اســـتخدام المـــنهج  راســـة تـــم  يـــق هـــد  الد   ولتحق. فـــي الولايـــات المت حـــدة لل تابـــة ومعتقـــداتهم حـــول ال تابـــة

نـة ، الوصضيُّ  حيا استخدم الباحا استبانة لقياس هـذه المعتقـدات حـول ال تابـة، ط ب  قـت علـى عي  نـة مكو 
بالممارســات الت عليميــة المدرجــة المعل  مــين أن  درجـة التــزام  راســةأظهــرت نتــائج الد   ( معل  مــة. وقــد 78مـن )

معظم المعل  مين استخدموا نهجًا متوازنًا لتعلـيم ال تابـة، مرتضع. كما أظهرت بأن   في الاستبانة جاء بشكل
ضو  مقدراه وأن هم كر سوا وقتًا كايرًا لتع  ( دقيقة في اليوم.36) ليم ال تابة داخل الص 

راســــة إلـــــى ال شــــف عـــــن  (:2022والخالــــديُّ ) دراســــة الجهنـــــيُّ  وضـــــة دور كيهــــة الر  هـــــدفت هــــذه الد  
. فــي الأردن   وضــة بعــا مهــارات الاســتعداد للقــراءةعلــيم فــي إ ســا  أطضــال الر  م والت  علُّ ات الــت  تيجي  واســترا

 ، راسـة تـم  اسـتخدام المـنهج الوصـضي  لقيـاس دور كيهـة  اسـتبانة حيـا اسـتخدم الباحثـانولتحقيق هد  الد  
وضــة واســتراتيجي ات الــت علُّم والت علـــيم فــي إ ســا  أطضــال الر    وضـــة بعــا مهــارات الاســتعداد للقـــراءة،الر 

نـة  ط ب  قـت ( معل  مــة مـن العـاملات فــي المـدارس الحكومي ـة كترجيــة لـواء ســحا  125مـن )علـى عي  نــة مكو 
فــي  واســتراتيجي ات الــت علُّم والت علــيم وضــةكيهــة الر  كــل ٍّ مــن دور  أن   راســةأظهــرت نتــائج الد   والمــوق ر. وقــد 

تـائج عـدم الن   أظهـرتكمـا  ،ى مرتضـعضة بعا مهارات الاستعداد للقـراءة جـاء بمسـتوً و إ سا  أطضال الر  
واستراتيجي ات الت علُّم  وضةكيهة الر  كل ٍّ من وضة لدور مات الر  في تقد رات معل    اإحصائيًّ  ال ةوجود فروق د

ــلم تبعًــاوضــة بعــا مهــارات الاســتعداد للقــراءة فــي إ ســا  أطضــال الر   والت علــيم ة دريســي  رات الخاــرة الت  تغي  
 .ل العلمي   والمءه   

راسة إلى ال شف عن  (:2022دراسة الحجيليُّ ) مات رياض الأطضال فـي تنميـة دور معل   هدفت هذه الد  
ــة  لــدى الأطضــال مــن وجهــة نظــرهن   غــوي   واصــل اللُّ مهــارات الت   راســة تــم   .المكر مــةبمك  ولتحقيــق هــد  الد  

،  اســتخدام المــنهج مــات ريــاض الأطضــال فــي دور معل   لقيــاس  اســتبانةحيــا اســتخدمت الباحثــة الوصــضي 
نة  ط ب  قت ،لدى الأطضال غوي   واصل اللُّ تنمية مهارات الت   أظهـرت وقـد . ( معل  مـة244) مـنعلى عي  نة مكو 

لــدى الأطضــال مــن  ي   غــو واصــل اللُّ مــات ريــاض الأطضــال فــي تنميــة مهــارات الت  دور معل    أن   راســةنتــائج الد   
جاء كدرجة مرتضعة، كما أظهرت الن تائج وجود فروق دال ـة إحصـائيًا لأدوار المعل  مـات تبعًـا  وجهة نظرهن  
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للمءه  ل العلمي   ولصالح البكـالوريوس، كمـا أظهـرت الن تـائج وجـود فـروق دال ـة إحصـائيًا لأدوار المعل  مـات 
 ( سنوات.10 – 5خارة من )تبعًا لسنوات الخارة ولصالح يوات ال

راسة إلى ال شف عن مـدى إسـهام الت رجيـة الت حلـيري ة  (:2021وبشلاغم ) دراسة حواس هدفت هذه الد  
ضـل مـن وجهـة نظـر المعل  مـين فـي الجزائـر.   نوع من أنواع الت عليم المساق في تنمية المهارات اللُّغوي ة للط  

راسـة تـم  اسـتخدام  ، ولتحقيق هـد  الد   لقيـاس المهـارات  اسـتبانة حيـا اسـتخدم الباحثـانالمـنهج الوصـضي 
نــة  ط ب  قــت ،ة لأطضــال المرحلــة الت حلــيري ةاللُّغوي ـة الأساســي   ( معل  ــم معل  مــة فــي 100) مــنعلـى عي  نــة مكو 

الاســـتماع ســـت   ولايـــات. وقـــد أظهـــرت الن تـــائج أن  دور الت رجيـــة الت حلـــيري ة فـــي تنميـــة كـــل ٍّ مـــن مهـــارة 
طة.   والمحادثة جاء كدرجة مرتضعة،  كينما جاءت كلٌّ من مهارة القراءة وال تابة كدرجة متوس  

راســة إلــى ال شــف عــن (:2019زيــاد )و دراســة بركــات  غــوي   اللُّ  مــو   مســتوى مظــاهر النُّ  هــدفت هــذه الد  
ولتحقيــق  .محافظــة طــول رم مــات فــيوضــة مــن وجهـة نظــر المعل   لــدى أطضــال الر   والاجتمــاعي    والمعرفـي   

 ، راسة فقد استخدم الباحا المنهج الوصضي   مو   مستوى النُّ لقياس  استبانة انحيا استخدم الباحثهد  الد  
وضة، نـة  ط ب  قـت لدى أطضال مرحلة الر  راسـة أن أظهـرت نتـائج الد   وقـد  .( معل  مًـا90) مـنعلـى عي  نـة مكو 

 ى كايــر، غــوي والمعرفـي والاجتمـاعي والمجمــوع ال لـي كانــت بمسـتوً تقـد رات المعلمـات لمظــاهر النمـو الل
ــة إحصـائيًّ عـدم وجــود فـروق دال ـ مـا أظهـرت الن تـائج   مــو   مـات لمظـاهر النُّ طات تقـد رات المعل   ا كـين متوس  
ــلــدى أطضــال الر   ي   لاثــة والمجمــوع ال ل  ــعلــى المجــالات الث   ــ اتر ا لمتغي  ــوضــة تبعً ومكــان  ،ل العلمــي   المءه  

 وسنوات الخارة.، وضةالر  

ـــمَّريُّ والعليمـــات ) راســـة إلــى ال شـــف عـــن درجــة ممارســـة معل  مـــات (: 2019دراســة الشَّ هـــدفت هــذه الد  
راســـة فقـــد بال ويـــت ريـــاض الأطضـــال فـــي دولـــة ال ويـــت لمهـــارات الاســـتعداد اللُّغـــوي    . ولتحقيـــق هـــد  الد  

 ، نة مـن )بط الباحثانحيا استخدم استخدم الباحا المنهج الوصضي   ط ب  قـت ،( فقـرة57اقة ملاحظة مكو 
نــة  ( 7( دور ريــاض أطضــال حكومي ــة تابعــة لمنطقــة العاصــمة الت عليمي ــة، كواقــع )7) مــنعلــى عي  نــة مكو 
راسـة أن  معل  مـات ريـاض  تم  اختيارهن   ،معل  مات من كل   دار بطريقة عشوائي ة. وقد أظهرت نتائج هذه الد  

طة، كما أظهـرت الن تـائج وجـود الأ طضال في دولة ال ويت يمارسن مهارات الاستعداد اللغوي   كدرجة متوس  
فـروق دال ـة إحصـائيًّا فـي درجـة الممارسـة ت عـزى لعـدد سـنوات الخاـرة، ولصـالح مـن لـد هن  خاـرة تدريســي ة 

 سنوات. (10)أ ثر من 
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ـمَّري   ) ث لــدى  هــدفت هـذه (:2018دراسـة القيســي   والشَّ راســة إلـى ال شـف عــن مسـتوى مهــارة الت حـدُّ الد  
،  .أطضال رياض الأطضـال فـي بغـداد راسـة تـم  اسـتخدام المـنهج الوصـضي   حيـا اسـتخدمولتحقيـق هـد  الد  

نة  ط ب  قت ،وى مهارة الت حدُّث لدى الأطضاللقياس مست استبانة الباحثان ( طضلًا 250) منعلى عي  نة مكو 
( طضـلًا، 127ي الر صـافة وال ـرخ، كواقـع )ت( روضات بشكل عشـوائي ٍّ مـن مـد ن8خيارهم من )وطضلة تم  ا

لــدى الأطضــال جــاءت بمســتوىً  ثأن  مســتوى مهــارة الت حــدُّ راســة أظهــرت نتــائج الد   ( طضلــةً. وقــد 123و )
طات درجات ا راسة عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا كين متوس   لأطضـال فـي مهـارة متوس   ، كما أظهرت الد  

ث تبعًا لمتغي  ر الن وع الاجتماعي )يكور، وإناث(.  الت حدُّ

راسـة إلـى ال شـف  :(,Brodin & Renblad 2018)رونـبلاد بـرودين ودراسـة  مـدى هـدفت هـذه الد  
ة تأثير  لـدى أطضـال مـا قاـل المدرسـة تعزيز مهـارة الت واصـل مـن خـلال على القراءة الجهري ة ورواية القص 

،  من راسة تم  استخدام المنهج الوصضي  حيـا اسـتخدم الباحثـان وجهة نظر المعل  مات. ولتحقيق هد  الد  
ـة فـي تعزيـز مهـارة الت واصـللقياس دور القراءة الجهري ة وروايـة ا استبانة نـة  ط ب  قـت ،لقص  علـى عي  نـة مكو 

راسـة أن  . ( طضـلًا 573) من وسـرد القصـب كانـا يسـتخدمان  ت عـالٍّ القـراءة بصـو وقـد أظهـرت نتـائج الد  
 ق بال لام وتطوير المضاعيم.تطوير تواصلهم فيما  تعل   طضال علىوهذا ما ساعد الأ بشكل مستمر ٍّ 

يب ومشري ) راسة إلى ال شف عن  (:2017بالط   مدى مساهمة أنشطة الإيقا  في تنمية هدفت هذه الد  
فـي ة حلـيري  رجية الت  مهارتي القراءة وال تابة لدى أطضال الت    هيهة لا تساث والت  حدُّ مهارتي الاستماع والت  

 ، راســة تــم  اســتخدام المــنهج الوصــضي   احثــانالب حيــا اســتخدمولايــة ورقلــة بــالجزائر. ولتحقيــق هــد  الد  
 هيهـة لا تســا ث والت  حــدُّ مــدى مسـاهمة أنشــطة الإيقـا  فــي تنميـة مهــارتي الاسـتماع والت  لقيـاس  اسـتبانة

نة  ط ب  قت ،ةحليري  رجية الت  تي القراءة وال تابة لدى أطضال الت  مهار  ( مرج  يًا ومرج  ية 31) منعلى عي  نة مكو 
. وقــد أظهــرت الن تــائج أن  أنشــطة الإيقــا  تســاهم بــالجزائر ( مدرســة اكتدائي ــة مــن مد نــة تقــرت27فــي )

حدُّث والت هيهة لا تسا  مهارتي القراءة وال تابـة بشكل فع ال وكاير في تنمية كل   من مهارة الاستماع والت  
من وجهة نظر المرج  ين، كما أظهرت الن تائج عدم وجود فـروق دال ـة إحصـائيًّا فـي مـدى مسـاهمة أنشـطة 

 الإيقا  في الت هيهة لا تسا  المهارات اللُّغوي ة لدى الأطضال تبعًا لمتغي  ر سنوات الخارة. 

راسـة إلـى كنـاء أداة لقيـاس النُّمـو   الل غـوي لـدى أطضــال  (:2016رون )وآخـ رديردراسـة الـدَّ  هـدفت هـذه الد  
ضل من قاـل المعل  مـة فـي المقيـاس المسـتخدم. ولتحقيـق  رجة ال تي يحصل عليها الط   وضة في ضوء الد  الر 

 ، راسة فقد استخدمت الباحثة المنهج الوصضي  نة مـن )حيا استخدم الباحثون استبانة هد  الد   ( 58مكو 
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، الاسـتعداد للقـراءة، الاسـتعداد لل تابـة(، :بأرجعة أبعادعبارة  علـى عي  نـة  ط ب  قـت )الضهـم، الت واصـل الل ضظـيُّ
نــة  ــةً بالمرحلــة الث انيــة مــن ريــاض الأطضــال فــي مصــر. وقــد أظهــرت نتــائج 180) مــنمكو  ( طضــلًا وطضل

راســة صــلاحي ة هــذا المقيــاس، حيــا تــم  ال ، كمــا أظهــرت الد   ــاهري، وصــدقه العــاملي   ــد مــن صــدقه الظ  ت أ ُّ
(؛ مم ا  ء كد صلاحية هذا المقياس لقيـاس 0.81كلغت ) ألضا كرونباخالن تائج ثبات الأداة بطريقة معامل 

 ما أعد  من أجله.

راسة إلى ال شف  (:2016دراسة سليمان وطعيمة ) لتحسـين  فاعلي ة كرنـامج تـدرياي ٍّ عن هدفت هذه الد  
وضــة مــن ) راســة فقــد اســـتخدم  .بمصــر ( ســنوات6 – 5ال ضــاءة اللُّغوي ــة لأطضــال الر  ولتحقيــق هــد  الد  

 ، نة  ط ا  ق لقياس ال ضاءة اللُّغوي ة، ااختبارً  حيا استخدم الباحثانالباحا المنهج الت جرياي   على عي  نة مكو 
موعة تجرياي ة وأخرى ضابطة. وقد أظهرت نتـائج ( طضلًا وطضلةً، تم تقسيمهم مناصضة على مج30) من

ابطة ولصالح  طات درجات المجموعة الت جرياي ة والل  راسة وجود فروق دال ة إحصائيًّا  كين متوس   هذه الد  
القياس البعدي   للمجموعة الت جرياي ة، كما أظهرت الن تائج وجود فروق دال ة إحصائيًّا كين درجـات الـذُّ ور 

 ناث على اختبار ال ضاءة اللُّغوي ة لصالح الإناث.والإ

، والمغربى ) راسة إلى ال شف عن  (:2016الخالديُّ مات رياض الأطضـال درجة وعي معل   هدفت هذه الد  
راسـة ةبمد نـة جـد   لطضـل مـا قاـل المدرسـة عاير ال تاكي   ة كتنمية الاستعداد للت  الحكومي   . ولتحقيـق هـد  الد  

، تم  استخدا مات رياض الأطضال درجة وعي معل   لقياس  استبانة حيا استخدم الباحثانم المنهج الوصضي 
نـة  ط ب  قت ،لطضل ما قال المدرسة عاير ال تاكي   كتنمية الاستعداد للت   ( معل  مـة مـن 35) مـنعلى عي  نة مكو 

سـات المعل  مـات لتنميـة الاسـتعداد . وقد أظهـرت الن تـائج أن  درجـة ممار ةرياض الأطضال الحكومي  معل  مات 
للت عايــر ال تــاكي   فــي كــل ٍّ مــن مجــال المعرفــة الن ظري ــة والت خطــي  للأنشــطة وتصــميم الايهــة جــاء كدرجــة 

 ض يضة.

كرنــامج قــائم علــى مناشــ  الخاــرة لل شــف عــن فاعلي ــة هــدفت الدراســة الحاليــة (: 2016دراســة أحمــد )
ــتت يالمت املــة فــ راســة تــم   .بمصــر وضــةأطضــال الر   ىعلم القــراءة لــدنميــة الاســتعداد ل ولتحقيــق هــد  الد  

ضــل لــتع اســتبانةحيــا اســتخدمت الباحثــة ، اســتخدام المــنهج الت جرياــي    لُّم القــراءة قاــل لقيــاس اســتعداد الط  
راســة مــن  الارنــامج وجعــده، نــت عي  نــة الد    ( طضــلًا مــن روضــتين اختيرتــا بشــكل عشــوائي ٍّ مــن62)وقــد ت و 

محافظـة الإسـكندري ة، وتـم  تقسـيم الأطضـال إلـى مجمـوعتين: تجرياي ـة )وهـم أطضـال روضـة مدرسـة إســكان 
( طضـلًا. 32( طضلًا، وضـابطة )وهـم أطضـال روضـة مدرسـة حلمـي مـراد( وعـددهم )30العاور( وعددهم )
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ــطات درجــات الأراســة أظهــرت نتــائج الد   وقــد  طضــال فــي القياســين وجــود فــروق دال ــة إحصــائيًّا كــين متوس  
ـر دالٌّ علـى أن   ، وهـذا مءش   ضل لتعلُّم القراءة لصالح الت طايق البعـدي   القالي   والبعدي   لاستبانة استعداد الط  

  لعب دورًا في تنمية مهارات الاستعداد لتعل م القراءة . الارنامج المقترل

راسة إلى ال (:Simsek, 2015) شيمشيكدراسة   شف عن أثر استخدام أساليب تعليم هدفت هذه الد  
وضة لمهـارات ال تابـة الأولـى المبك  ـرة فـي الت أسـي  والاسـتعداد  ال تابة ال تي تسهم في ا تسا  طلا   الر 

، كتركيــا المدرسـي    راسـة تــم  اسـتخدام المــنهج الت جرياـي   اختبــارًا حيــا اسـتخدم الباحــا . ولتحقيـق هــد  الد  
راســـة مـــن )يب، لقيـــاس أثـــر هـــذه الأســـال ـــة الد   نـــت عي  ن ـــة مـــن أقســـام الت رجيـــة 112وقـــد ت و  ( طضـــلًا وطضل

أن  الأطضــال قــد أظهــروا فــي ورت عمــل راســة أظهــرت نتــائج الد   وقــد  .الت حلــيري ة مــن جنســي ات مختلضــة
رًا ملحوظًــا أ ثــر مـن الأطضــال فــي مجموعــات ال تابــ ة الت عاوني ــة فــي ال تابـة وال تابــة الت ضاعلي ــة نمــوًّا وتطــوُّ

 عدد من مهارات ال تابة.

راســة إلــى ال شـف عــن أ (:Jons, 2015دراسـة جــونس ) د ثــر هــدفت هـذه الد   كرنـامج حاســوجي ٍّ متعــد  
ولتحقيـق الوسائ  على تنمية الاستعداد اللُّغوي   لدى أطضال ما قال المدرسة في ولاية جورجيا الأمريكي ـة. 

راســة تــم  اســتخدام ا لقيــاس الاســتعداد اللُّغــوي  اختبــارًا  حيــا اســتخدم الباحــا ،لمــنهج الت جرياــي   هــد  الد  
راسـة مـن )طضال قال تنضيـذ الارنـامج وجعـده، لدى الأ نـت عي  نـة الد   أظهـرت نتـائج وقـد  .( طضـلًا 50وقـد ت و 

طات درجات الأطضال في القياسين القالي و راسة الد    البعدي لاستبانة وجود فروق دال ة إحصائيًّا كين متوس  
ــر دالٌّ علــى أن   ، وهــذا مءش   الارنــامج قــد أســهم بشــكل دال ٍّ ي  الاســتعداد اللُّغــوي   لصــالح الت طايــق البعــدي  

 علان القصور في استخدام بعا الت را يب اللُّغوي ة لدى أطضال العينة الت جرياي ة.

راســة إلــى ال شــف عــن أ (:2014دراســة ســلُّوم ) مــة لطضــل ة المقد  نشــطة المكتاي ــثــر الأهــدفت هــذه الد  
ــــالر   ــــدرات الإكداعي  ــــة الق ــــي تنمي ــــ غــــوي   داء اللُّ ة فــــي الأوضــــة ف ــــة، المرونــــةالمتمث   ــــدرات )الطلاق ــــي ق  ،ل ف
،  .كبغـــداد صــالة(والأ راســة فقـــد اســـتخدم الباحـــا المــنهج التجرياـــي   حيـــا اســـتخدمت ولتحقيـــق هـــد  الد  

لهما لقياسالباحثة  القـدرات الإكداعي ـة فـي  لقيـاس غوي ـة لأطضـال الر  يـاض، والآخـرالت هيهـة اللُّ  اختبارين: أو 
وضة، راسة من ) الأداء اللُّغوي   لدى طضل الر  نت عي  نة الد   ( طضلًا وطضلة من أطضال الت مهيـدي   40وقد ت و 

وجـود راسـة أظهـرت نتـائج الد   وقـد  .كروضة النُّجوم الت ابعة لمد ري ة ترجية ال رخ الث انية في محافظـة بغـداد
ــطات درجــات الأطضـــال فــي القياســين القالــي والبعــدي لاختبــار الت هيهـــة  فــروق دال ــة إحصــائيًّا كــين متوس  
طات درجات الأطضال  ، كما أظهرت وجود فروق دال ة إحصائيًّا كين متوس   اللُّغوي ة لصالح الت طايق البعدي  
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، وهـذا في القياسين القالي والبعدي  لاختبار القدرات الإكداعي ة في الأداء اللُّغوي   لصالح الت طايـق البعـدي  
 يعني أن  الارنامج يعك  درجة جي  دة من الضاعلي ة.

راسة إلى ال شف عن أثر كرنامج الت رجية الت حليري ة في تنمية  (:2014دراسة شعباني ) هدفت هذه الد  
راسةبالجزائر ( سنوات6 – 5لطضل )مهارات الاستعداد اللُّغوي    تم  اسـتخدام المـنهج   . ولتحقيق هد  الد  

طضـال قاــل تنضيـذ الارنــامج لقيـاس الاســتعداد اللُّغـوي لــدى الأ اســتبانةحيـا اســتخدمت الباحثـة  ،الت جرياـي   
راسة مـن )وجعده،  نت عي  نة الد   ة لـبعا المـدارس ( طضـلًا وطضلـة مـن أقسـام الت رجيـة الت حلـيري  74وقد ت و 

وجــود فـــروق دال ــة إحصـــائيًّا كـــين راســـة أظهـــرت نتــائج الد   وقـــد  .الاكتدائي ــة كولايـــة كــومرداس فـــي الجزائــر
ــطات درجــات الأطضــال فــي القياســين القالــي والبعــدي لاســتبانة الاســتعداد اللُّغــوي   لصــالح الت طايــق  متوس  

ــر دالٌّ علــى أن  كرنــامج ال ، وهــذا مءش   ت رجيــة الت حلــيري ة  بجميــع مهاراتــه ) مهــارة النُّطــق، مهــارة البعــدي  
، مهـارة الانتبـاه وفهـم الت وجيهـات، ومعـاني ال لمـات(  لعـب دورًا  ، مهـارة الت مييـز البصـري   معي   الت مييز الس 

.  في تنمية مهارات الاستعداد اللُّغوي  

مــات ريــاض الأطضــال درجــة تقــد ر معل   هــدفت الدراســة إلــى ال شــف عــن  (:2013وعاشــور ) الحوامــدة
راسـة تـم  . بـالأردن   م ال تابة لدى الأطضالفي تنمية مهارات الاستعداد لتعلُّ  لممارساتهن   ولتحقيـق هـد  الد  

 ، تهن  فـي اارسملقياس درجة تقد ر المعل  مات لم استبانة انحيا استخدم الباحثاستخدام المنهج الوصضي 
نــة  ط ب  قـت ،لــتعلُّم ال تابـة لـدى الأطضــال تنميـة مهـارات الاسـتعداد ( معل  مـة مــن 158) مـنعلـى عي  نـة مكو 

درجـــة  معل  مــات ريـــاض الأطضـــال فـــي مـــد ري ات إرجـــد الأولـــى والث انيـــة والث الثـــة.  وقـــد أظهـــرت الن تـــائج أن  
ــتعلُّ ممارســة معل    طضــال علــى الأداة م ال تابــة لــدى الأمــات ريــاض الأطضــال فــي تنميــة مهــارات الاســتعداد ل

ـمتغي  ـل تبعًاقة كدرجة ممارسة متعل    اإحصائيًّ  دال ة طة، كما أظهرت وجود فروق كانت متوس     كل ٍّ  ل ر المءه  
، وتبعًــا لســنوات الخاــرة لصــالح مــن لــد هن  الخاــرة العاليــة، فيمــا أظهـــرت لصــالح البكــالوريوسو  العلمــي   

 .وضةر نوع الر  متغي   ل تبعًامات قة كدرجة ممارسة المعل   متعل    اإحصائيًّ  دال ةلا توجد فروق الن تائج أن ه 

غويـة لطضـل هيهـة اللُّ كرنـامج مقتـرل للت  لل شف عن أثـر هدفت الدراسة الحالية  (:2010دراسة الحكيميُّ )
ـــة فـــي الر   راســـة تـــم  اســـتخدام المـــنهج .بـــاليمن تعـــزمد نـــة وضـــة لـــتعلم القـــراءة وال تاب  ولتحقيـــق هـــد  الد  

، ــارًااســتخدمت الباحثــة حيــا  الت جرياــي   نــت عداد الأطضــال قاــل الارنــامج وجعــده، لمعرفــة اســت اختب وقــد ت و 
راســة مــن ) أظهــرت نتــائج وقــد  .( طضــلًا وطضلــة مــن مــدارس الخلــيج الأهلي ــة فــي مد نــة تعــز19عي  نــة الد  

طات درجات الأطضالراسة الد    في القياسين القالي والبعدي لاستبانة  وجود فروق دال ة إحصائيًّا كين متوس  
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ـر دالٌّ علـى أن   ، وهـذا مءش    بعناصـره الأرجعـة الارنـامج المقتـرلالاستعداد اللُّغوي   لصالح الت طايق البعـدي  
 غـة الأرجعـةتي تتصل بجوانب اللُّ ة ال  مي  علُّ ة الت  عليمي  الت  ، وأنشطته قويم()الأهدا ، والمحتوى والأنشطة والت  

. وال تابة( ،)الاستماع، والحد ا، والقراءة   لعب دورًا في تنمية مهارات الاستعداد اللُّغوي  

راسة إلى ال شف عن هدفت  :(,Dahmer 2010) دراسة دامر  مـات ات معل   رات وسـلوكي  تصوُّ هذه الد  
ــاســتخدام باق ريــاض الأطضــال فيمــا  تعل ــ . ولتحقيــق هــد  ةراســيفــي تجرجــة الضصــول الد    وتي   لــوعي الص 

 ، راسة تم  استخدام المنهج الوصضي   لل شـف عـن تصـوُّرات المعل  مـات  اسـتبانةحيا استخدمت الباحثـة الد  
راسي ةحول استخدام الوعي ال وتي   في الضصول الد   نـة  ط ب  قت ،ص  ( معل  مـة. وقـد 243) مـنعلى عي  نـة مكو 

ـوتي   للأطضـال جـاء كدرجـة مرتضعـة، كمـا أظهـرت أظهرت الن تائج أن  مستوى تضعيـل المعل  مـا ت للـوعي الص 
ــوتي للأطضـال تبعًــا لسـنوات الخاــرة،  الن تـائج وجــود فـروق دال ــة إحصـائيًّا فــي تضعيـل المعل  مــات للـوعي الص 

 ولصالح صاحبات الخارة الأعلى. 
 

 :ق بالذَّكاء العاطفي   دراسات سابقة تتعلَّ  2.2.2
 

راسة إلى ال شف عن أثـر الـذ  اء العـاطضي   فـي تحسـين الأداء  (:2024دراسة البيحانيُّ ) هدفت هذه الد  
ــة المكر مـــة. الــوظيضي   لــدى رو   راســة فقــاد الأعمـــال فــي مك  د اســـتخدم الباحــا المـــنهج ولتحقيــق هـــد  الد  

( 163) نـة مـنعلـى عي  نـة مكو   ط ب  قـت ،استبانة لقياس الـذ  اء العـاطضي   حيا استخدم الباحا ، الوصضي  
ــة المكر مــة ة بمك  راســة وجــود  .رائــد أعمــال مــن رو اد الأعمــال فــي محافظــة جــد  وقــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  

علاقة ارتباطي ة موجبة دال ة إحصائيًّا كين مستوى الذ  اء العاطضي   في تحسـين الأداء الـوظيضي   لـدى رو اد 
مســتوى الأداء الـــوظيضي   تبعًــا لســنوات الخاـــرة فــي حصـــائيًّا دال ــة إوجـــود فــروق الأعمــال، كمــا أظهــرت  

مستوى الذ  اء العـاطضي   تبعًـا في دال ة إحصائيًّا فروق والمستوى الت عليمي   ولصالح سنوات الخارة، ووجود 
. ، ولصالح المستوى الت عليمي    لسنوات الخارة والمستوى الت عليمي  

راســة إلــى ال شــف عــن هــدفت هــذه  (:2024دراســة اليحيــى ) ــذ  اء العــاطضي   الد   لــدى  علاقــة مســتوى ال
ارسـين فـي ا ـعودي ةطلا   وطالبات البكالوريوس في تخصب العلاقات العام ة الد  بأسـاليب  لجامعـات الس 

راسة فقد استخدمت الباحثة. إدارتهم للغو  الايهة الأ اديمي ة حيا ، المنهج الوصضي   ولتحقيق هد  الد  
، والأ اسـتبانتين:دمت الباحثـة اسـتخ ـغو الأولـى لقيـاس الـذ  اء العـاطضي    ،خـرى لقيـاس أسـاليب إدارة اللُّ
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نـــة  ط ب  قتــا راســة  وجـــود علاقـــة  .( طالبًـــا وطالبـــة166مــن )علـــى عي  نــة مكو  وقــد أظهـــرت نتــائج هـــذه الد  
رجة ال ل  ي ة ل رجـة ال ل  ي ـة لأسـاليب إدارة ارتباطي ة طردي ة )موجبة( دال ة إحصائيًّا كين الد  لذ  اء العاطضي   والد 

رجــة  ـغو  الإقدامي ـة، فـي حـين أبانــت وجـود علاقـة ارتباطي ـة عكسـي ة )ســالبة( دال ـة إحصـائيًّا كـين الد  اللُّ
ــغو  الإحجامي ــة، كمــا أظهــرت الد    رجــة ال ل  ي ــة لأســاليب إدارة اللُّ ــذ  اء العــاطضي   والد  راســة عــدم ال ل  ي ــة لل

ـغو  العـاطضي    اء لـذ  ا مسـتوى  كـل ٍّ مــن فـيدال ـة إحصـائيًّا وجـود فـروق  تبعًـا لمتغي  ــرات  وأسـاليب إدارة اللُّ
. راسي   ل الد   راسي ة ، والمعد  نة الد    الجن ، والس 

راسة إلى ال شف عن العلاقـة كـين (: Panagopoulos,  2024باناجبولوس ) دراسة هدفت هذه الد  
ــذ   راســة تــم  اســتخدام  لــدى المعل  مــين يضي   ظ اء العــاطضي   والاحتــراق الــو ال فــي أمريكيــا. ولتحقيــق هــد  الد  

، حيــا اســتخدمت الباحثــ والأخــرى لقيــاس  لقيــاس للــذ  اء العــاطضي    ة اســتبانتين: الأولــىالمـنهج الوصــضي 
نة من ) ا، ط ب  قتالاحتراق الوظيضي    ـف    ( معل  مًا107على عي  نة مكو  من معل  مي رياض الأطضال حتـى الص 

وجــود  راســةأظهــرت نتــائج الد   . وقــد الث ــامن ال ــذ ن  در  ســون فــي مــدارس أمريكيــا لمــدة لا تقــلُّ عــن ســنتين
 .الذ  اء العاطضي   والاحتراق الوظيضي   كين  دال ة إحصائيًّا سلاي ة علاقة ارتباطي ة

راسـة إلـى ال شـف عـن العلاقـة  :(Yilmaz & Aktas, 2023يلمـاز وأكتـا) ) دراسـة هـدفت هـذه الد  
. فـي تركيـا كين أساليب الت دري  لدى معل  مي المدارس الث انوي ة ومسـتوى ال ضـاءة الذ اتيـة والـذ  اء العـاطضي   

، حيـا اسـتخدم الباحثـان  راسـة تـم  اسـتخدام المـنهج الوصــضي  ثـلاث اسـتبانات: الأولــى ولتحقيـق هـد  الد  
نـة مـن ة، والثالثة للذ  اء العـاطضي   س أساليب الت دري ، والثانية لل ضاءة الذ اتيلقيا ، ط ب  قـت علـى عي  نـة مكو 
وجـــود علاقـــة  راســـةأظهـــرت نتـــائج الد   . وقـــد فـــي تركيـــا ( معل  مًـــا يعملـــون فـــي المـــدارس المتوســـطة321)

ـــطة كـــين أســـاليب الت ـــدري  وال ضـــاءة  الذ اتيـــة، وجـــين أســـاليب الت ـــدري  والـــذ  اء ارتباطي ـــة إيجاكي ـــة متوس  
، وجين الذ  اء العاطضي   وال ضاءة الذ اتي ة.  العاطضي  

راســـة إلـــى ال شــف عـــن العلاقـــة كـــين الـــذ  اء (: Paschal, 2023دراســـة باســـكال ) هــدفت هـــذه الد  
راســة تــم  اســتخدام المــنهج العــاطضي   والاحتــراق الــوظيضي   لــدى المعل  مــين فــي تايلانــد. ولتحقيــق هــد  الد   

، حيــا اســتخدم الباحــا اســتبانتين: الأولــى لقيــاس  ــذ  اء العــاطضي   والأخــرى لقيــاس الاحتــراق االوصــضي  ل
نــة مــن ) ، ط ب  قتــا علــى عي  نــة مكو  المــدارس الاكتدائي ــة فــي مكتــب الت علــيم ( معل  مًــا مــن معل  مــي 84الـوظيضي  

وجود علاقة ارتباطي ـة دال ـة  راسةأظهرت نتائج الد   . وقد (Phitsanulok) الاكتدائي   بمنطقة فيتنسانولو 
.  إحصائيًّا كين الذ  اء العاطضي   والاحتراق الوظيضي  
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راسـة إلـى ال شـف  (:Cakirpaloglu, et al., 2023دراسة جاكيربالوغلو وآخرون ) هدفت هـذه الد  
ــلو  الاجتمــاعي   الإيجــاكي   عــن العلاقــة كــين  . ولتحقيــق التشــيكالــذ  اء العــاطضي   لــدى المعل  مــين فــي و  السُّ

، حيـا اسـتخدم البـاحث راسة تـم  اسـتخدام المـنهج الوصـضي  ـلو  اسـتبانتين: الأولـى لقيـاس  ون هد  الد   السُّ
نـــة مــن )الـــذ  اء العــاطضي   والأخـــرى لقيــاس  الاجتمــاعي   الإيجــاكي     ( معل  مًـــا997، ط ب  قتــا علـــى عي  نــة مكو 

وقــد  ( معل  مــة.889( معل  مــين، و )109، مــنهم )معل  مــة مــن العــاملين فــي المــدارس الاكتدائي ــة والث انوي ــةو 
ــلو  الاجتمــاعي   وجــود علاقــة ارتباطي ــة دال ــة إحصــائيًّا كــين الــذ  اء العــاطضي    راســةأظهـرت نتــائج الد    والسُّ

 وكل ٍّ من العمر وسنوات الخارة. ا كين الذ  اء العاطضي   ، كما أظهرت علاقة سلاي ة دال ة إحصائيًّ الإيجاكي   

راســة إلــى ال شــف عــن  (:2023دراســة ســليمان )   اء الوجــداني   نــات الــذ  مــدى تــوفر مكو   هــدفت هــذه الد  
راســة فقــد اســتخدمت الباحثــة المـــنهج ة بحــري ي ــة بمحل   انوي ــمــي المرحلــة الث  لــدى معل    . ولتحقيـــق هــد  الد  
، نـــة مـــن ط ب  قـــت ،اســـتبانة لقيـــاس الــذ  اء الوجـــداني   حيـــا اســـتخدمت الباحثـــة  الوصــضي   علـــى عي  نـــة مكو 

وقـد  .(2022/2023)ة خـلال العـام انوي ـدري  بالمرحلـة الث  مة مـن أعلـاء هيهـة الت ـا ومعل   مً ( معل   151)
راســـة  اءت كدرجـــة )مرتضعـــة(، كمـــا جـــ  اء الوجــداني   نـــات الـــذ  درجــة تـــوافر مكو    أن  أظهــرت نتـــائج هـــذه الد  

تبعًــا للجــن   اء الوجــداني درجــة تــوافر مكونــات الــذ    دال ــة إحصــائيًّا فــي  راســة وجــود فــروق أظهــرت الد   
 وسنوات الخارة. دريبر الت  لمتغي    بعًاتدال ة إحصائيًّا أظهرت عدم وجود فروق ، و لصالح الذكورو 

راسة إلى ال شـف عـن مسـتوى الـذ  اء العـاطضي   لـدى هدفت هذه الد    (:2023دراسة المطيري والحراملة )
أطضال مرحلة الطُّضولة المبك  رة كما تـدركها معل  مـات ريـاض الأطضـال فـي محافظـة الز لضـي. ولتحقيـق هـد  

راســـة فقـــد  لقيـــاس الــــذ  اء  اســـتبانةحيـــا اســــتخدمت الباحثـــة ، اســـتخدمت الباحثــــة المـــنهج الوصـــضي  الد  
نــة مــنعلــ ط ب  قــت ،العــاطضي    راســة أن  مســتوى ( معل  مــة101) ى عي  نــة مكو  . وقــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  

، كما أظهـرت عـدم  وجـود مهارات الذ  اء العاطضي   لدى أطضال مرحلة الطُّضولة المبك  رة  جاء بمستوًى عالٍّ
وضـة، العـاطضي    اء لذ  ا مستوى  فيدال ة إحصائيًّا فروق  وعـدد سـنوات الخاـرة، فـي  تبعًـا لمتغي  ـرات نـوع الر 

ــذ  ا مســتوى  فــيحــين ظهــرت فــروق دال ــة إحصــائيًّا  ــل العلمــي   ولصــالح  العــاطضي    اء ل ــا لمتغي  ــر المءه   تبعً
 البكالوريوس.

راسـة إلـى ال شـف عـن مسـتوى الـذ  اء العـاطضي   لمـد رات ريـاض  (:2023دراسة درادكة ) هدفت هـذه الد  
ـــه بممارســـاتهن   ـــان مـــن وجهـــة نظـــر المعل  مـــات. ل الأطضـــال وعلاقت لعلاقـــات الإنســـاني ة فـــي العاصـــمة عم 

راســة فقــد اســتخد اســتبانتين: حيــا اســتخدمت الباحثــة ، مت الباحثــة المــنهج الوصــضي  ولتحقيــق هــد  الد  
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، والأخرى ل نة م ط ب  قتا ،قياس مستوى العلاقات الإنساني ةالأولى لقياس الذ  اء العاطضي    نعلى عي  نة مكو 
راسـة أن  مسـتوى وقـد أظهـرت نتـا .( معل  مة من معل  مـات الحلـانة فـي العاصـمة عم ـان345) ئج هـذه الد  

من مهارات الذ  اء العاطضي   وممارسة العلاقات الإنساني ة لـدى المعل  مـات  جـاء مرتضعًـا، كمـا أظهـرت   ل ٍّ 
 الذ  اء ومستوى ممارسة العلاقات الإنساني ة. ة إحصائيًّا كين مستوى الن تائج وجود علاقة ارتباطي ة دال  

راسة إلى  (:2023) والحاجُّ  الجوهر تحسـين جـودة فـي   اء العـاطضي   الـذ   دورال شف عـن هدفت هذه الد  
راسة فق والعلاقة كينهما. حياة العمل ، حيا استخدم ولتحقيق هد  الد   د استخدم الباحا المنهج الوصضي 

، والأخرى لقياس جودة حياة العمل: ااستبانتين الباحثان أفـراد على  ط ب  قتا ،لأولى لقياس الذ  اء العاطضي  
رجـة ال ل  ي ـة  .عي  نةال راسـة وجـود علاقـة ارتباطي ـة موجبـة دال ـة إحصـائيًّا كـين الد  وقـد أظهـرت نتـائج هـذه الد  

رجة ال ل  ي ة لجودة حياة العمل للذكاء الوجداني     .والد 

راسة إلى ال شف عـن مـدى تـأثير أبعـاد الـذ  اء الوجـداني   علـى  (:2023غريري )دراسة ال هدفت هذه الد  
راســة فقــد ضــال. مســتوى الن جــال المهنــي   لــدى معل  مــات ريــاض الأط اســتخدمت الباحثــة ولتحقيــق هــد  الد  

، والأخـر الأولـى لقيـاس الـذ  اء الوجـدان اسـتبانتين:حيا اسـتخدمت الباحثـة ، المنهج الوصضي   ى لقيـاس ي  
نة من ط ب  قتا ،مستوى الن جال المهني    ( معل  مةً من معل  مات رياض الأطضال الأهلي ة 431) على عي  نة مكو 

راســة وجــود علاقــة ارتباطي ــة قوي ــة كــين درجــات  .والحكومي ــة بمد نــة الر  يــاض وقــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  
، كمـا أظهـرت وجـود علاقـة ارتباطي ـة دال ـة إحصـائيًّا كـين الـذ  اء الذ  اء العاطضي   ودرجات الن جا ل المهني  

ورات الت درياي ة.  الوجداني ومتغي  رات العمر والخارة وعدد الد 

راسة إلـى ال شـف عـن (:2022) اسة طنطاوي  در وال ضـاءة  العلاقـة كـين الـذ  اء الوجـداني    هدفت هذه الد  
راسـة فقـد ادات يـالمهني ـة لـدى الق حيـا ، اسـتخدمت الباحثـة المـنهج الوصـضي  الإداري ـة. ولتحقيـق هـد  الد  

،  اســتبانتين:اسـتخدمت الباحثـة   ط ب  قتــا ،والأخـرى لقيــاس ال ضـاءة المهني ـةالأولـى لقيـاس الــذ  اء الوجـداني  
نــة مــن فــي محافظــات الضيُّــوم، ( قائـدًا إداريًّــا فــي مــد ري ات الخــدمات مم ـن يقيمــون 153) علـى عي  نــة مكو 

راسـة وجـود علاقـة ارتباطي ـة موجبـة دال ـة  م.2021وجني سويف، والجيزة لعام  وقد أظهرت نتائج هـذه الد  
رجـة ال ل  ي ـة لل ضـاءة المهني ـة، كمـا أظهـرت   رجة ال ل  ي ة للـذكاء الوجـداني   والد  وجـود فـروق إحصائيًّا كين الد 

، وعـدد  وال ضاءة المهني ة  اء الوجداني   ة للذ  ي  جات ال ل   ر في الد  دال ة إحصائيًّا  ـن   تبعًا لمتغي  رات الجن ، والس  
 سنوات الخارة.
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راسـة إلـى ال شـف عـن درجـة الـذ  اء العـاطضي   لـدى  (:2021دراسـة العمـو) والخوالـدة ) هـدفت هـذه الد  
نظيمـي   مـن وجهـة نظـر المعل  مـات. ء الت  مد رات رياض الأطضـال فـي لـواء الر صـيضة وعلاقتهـا كدرجـة الـولا

راســة فقــد   اســتبانتين: حيــا اســتخدم الباحثــان، اســتخدمت الباحثــة المــنهج الوصــضي  ولتحقيــق هــد  الد  
، وا نـة مـن ط ب  قتـا ،لأخـرى لقيـاس الـولاء الت نظيمـي   الأولى لقياس الذ  اء العـاطضي   ( 173) علـى عي  نـة مكو 

راســـة أن   .يــاض الأطضـــال فــي لــواء الر صــيضة بــالأردن   معل  مــة مــن معل  مــات ر  وقـــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  
ــطة، الــولاء الت نظيمــي  و الــذ  اء العـاطضي   كــل ٍّ مــن مسـتوى  أظهــرت و لــدى المــد رات جـاء كدرجــة كل  ي ــة متوس  

وضــة، واالن تــائج عــدم وجــود فــروق دال ــة إحصــائيًّا علــى الــذ  اء العــاطضي   ت عــزى لنــوع ال ، ر  ــل العلمــي   لمءه  
أظهرت الن تائج وجود فروق دال ة إحصائيًّا على الولاء الت نظيمي   ت عزى لمتغي  ـر  ذلك فقد  ،وسنوات الخارة

ــة، كينمــا لا توجــد فــروق دال ــة إحصــائيًّا علــى الــولاء الت نظيمــي  وضــات الخاص  وضــة ولصــالح الر  نــوع الر 
ــل ــري المءه   فقــد أظهــرت الن تــائج وجــود علاقــة  بالإضــافة إلــى يلــكالعلمــي   وســنوات الخاــرة،  ت عــزى لمتغي  

.  ارتباطي ة إيجاكي ة دال ة إحصائيًّا كين درجة الذ  اء العاطضي   ودرجة الولاء الت نظيمي  

راســة إلــى ال شــف عــن فاعلي ــة  كرنــامج تــدرياي    (:2021دراســة أبــو حمــور وشــنيكات ) هــدفت هــذه الد  
أون في تنمية مهارات الذ  اء العـاطضي   لـدى الط لبـة الموهـوجين فـي مـدارس الملـك -ستند إلى نظري ة بارم

 ، راسة فقد استخدمت الباحثة المنهج الت جرياي  حيا عاد الله الث اني للت ميُّز في الأردن. ولتحقيق هد  الد  
، استبانة استخدم الباحثان راسة من )و  لقياس الذ  اء العاطضي   نت عي  نة الد   ( طالبًـا وطالبـةً مـن 60قد ت و 

ضو  الث ـامن والت اسـع تـم  اختيـارهم بطريقـة قصـدي ة، وقـد تـم  تقسـيمهم إلـى مجمـ عتين: تجرياي ـة و طلبة الصُّ
راسة وجود فروق   .( طالبًا وطالبةً 30( طالبًا وطالبة، وضابطة كواقع )30كواقع ) وقد أظهرت نتائج الد  

ـــابطة( ولصـــالح المجموعـــة د ـــة والل  ـــذ  اء العـــاطضي   وفقًـــا للمجموعـــة )الت جرياي  ـــة إحصـــائيًّا لمهـــارات ال ال 
راسـة علـى الت جرياي ة، كما أظهـرت الن   تـائج عـدم وجـود فـروق دال ـة إحصـائيًّا كـين أداء أفـراد مجمـوعتي الد  

، أو الت ضاعــل كــين  ــف   ، أو الت ضاعــل كــين الجــن  والص   ــف   ــذ  اء العــاطضي   تعــزى للجــن ، أو الص  مقيــاس ال
، أو الت ضاعل كين المجموعة و  ف   .المجموعة والجن ، أو الت ضاعل كين المجموعة والص  ف    الجن  والص 

ــذ  اء  (:2021دراســة جلــوب ) راســة إلــى ال شــف عــن دور ريــاض الأطضــال فــي تنميــة ال هــدفت هــذه الد  
 ، راسـة فقـد اسـتخدمت الباحثـة المـنهج الوصـضي  الوجداني   لدى طضـل مـا قاـل المدرسـة. ولتحقيـق هـد  الد  

نـة مـن قـتط ب    ،لقيـاس الـذ  اء الوجـداني   اسـتبانة حيا استخدمت الباحثة   ،( طضـل ٍّ 100) علـى عي  نـة مكو 
للعــام  ( روضــات فــي مد ري ــة ترجيــة ال ــرخ بــالعراق6مــوز عين علــى ) ( طضلــةً،50( طضــلًا، و )50كواقــع )
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ــذ  اء العــاطضي   م2019/2020 راســي  الد    راســة أن  مســتوى ال جــاء للأطضــال . وقــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  
 كدرجة عالية.

راســة إلـى ال شــف عــن (: 2020دراسـة خصــاونة ) الــذ  اء العــاطضي   ال ضــاءة  العلاقــة كـينهــدفت هــذه الد  
راسـة فقـد  .الذ اتي ة لدى معل  مات المرحلة الث انوي ة فـي محافظـة إرجـد بـالأردن    اسـتخدمت ولتحقيـق هـد  الد  

، والأخـرى الأولـى لقيـاس الـذ   اسـتبانتين:حيا اسـتخدمت الباحثـة ، الباحثة المنهج الوصضي    اء العـاطضي  
نــة مــن ط ب  قتــا ،لقيــاس ال ضــاءة الذ اتيــة لــة الث انوي ــة فــي ( معل  مــةٍّ مــن معل  مــات المرح482) علــى عي  نــة مكو 

راسـة أن  مسـتوى الـذ  اء العـاطضي   ومسـتوى ال ضـاءة الذ اتي ـة كـان محافظة إرجد.  وقد أظهرت نتـائج هـذه الد  
ــطًا، كمــا أظهــرت  الن تــائج وجــود علاقــة ارتباطي ــة إيجاكي ــة كــين درجــات الــذ  اء العــاطضي   ودرجــات متوس  

 ال ضاءة الذ اتي ة.

ــا  ) راســة إ (:2020دراســة القصَّ لــى اســتعراض الــر.ى الن ظري ــة المختلضــة عــن الــذ  اء هــدفت هــذه الد 
ــنوات الأخيــرة، وهــي تســعى لل شــف عــن جوا نــب الاتضــاق والاخــتلا  كــين الوجــداني   ال ــذي كــان فــي الس 

راسـة فقـد اسـتخدم الباحـا  .أون وجين الن ظري ات الأخـرى للـذ  اء الوجـداني   -نظري ة بار ولتحقيـق هـد  الد  
راســـة أن  الـــذ  اء الوجـــداني  عنـــد جـــون مـــا ر وجيتـــر وســـالوفي  .المـــنهج الوصـــضي   وقـــد أظهـــرت نتـــائج الد  

عو  ا جولمـان فتلـم ن نمويجـه مهـارات وعـي الضـرد ر وفهمه وتحليلـه، أم ـ تلم ن القدرة على استيعا  الشُّ
ـا بـار خصـي ة والمهـارات الاجتماعي ـة والقــدرة -بمشـاعره والت عامـل معهـا، أم  أون فهـو  تلـم ن المهـارات الش 

غو  والحالة المزاجي ة.  على الت  يُّف والتعامل مع اللُّ

ــا إيا كانــت هنــا  فــروق هــدفت هــذه ا (:2018دراســة حســن وآخــرون ) راســة إلــى ال شــف عم  دال ــة لد  
ـة  إحصائي ا وضـة فـي المـدارس الحكومي ـة والخاص  ـطات درجـات معل  مـات ريـاض الر  فـي متغي  ـر كين متوس  

 . ـــذ  اء الوجـــداني   راســـة فقـــد اســـتخدال حيـــا اســـتخدم ، مت الباحثـــة المـــنهج الوصـــضي  ولتحقيـــق هـــد  الد  
نة من ط ب  قت ،قياس الذ  اء الوجداني   استبانة ل الباحثون  ( معل  مة من العاملات في 100) على عي  نة مكو 

ــة بمصـر راسـة عــدم وجـود فــروق دال ـة إحصــائيًّا  .المـدارس الحكومي ـة والخاص  وقــد أظهـرت نتــائج هـذه الد  
ة على مق وضة في المدارس الحكومي ة والخاص  طي درجات معل  مات الر  ، كين متوس   ياس الـذ  اء الوجـداني  

ــطات درجــات الـــذ  اء الوجــداني   لـــدى   مــا أظهــرت الن تـــائج عــدم وجــود فـــروق دال ــة إحصــائيًّا كـــين متوس  
وضة   الخارة.عدد سنوات ل تبعًامعل  مات الر 
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اد وآخــرون ) راســة إلـى ال شــف عــن العلاقـة كــين الــذ  اء الوجــداني    (:2017دراسـة الحــدَّ  هــدفت هــذه الد  
وضة في مصر راسـة فقـد  .وفاعلي ة الذ ات لدى معل  مات الر  اسـتخدمت الباحثـة المـنهج ولتحقيـق هـد  الد  

،اسـتبانتين حيــا اسـتخدم البــاحثون ، الوصـضي   والأخــرى لقيـاس فاعلي ــة  : الأولــى لقيـاس الــذ  اء الوجـداني  
نــة مـن ط ب  قتـا ،الـذ ات ــيخ( معل  مــة مـن معل   50) علــى عي  نـة مكو   .مـات ريــاض الأطضـال بمحافظــة كضـر الش 

راسة وجود علاقة ارتباطي ة موجبة كين درجات الذ  اء الوجداني   وفاعلي ة الذ ات  وقد أظهرت نتائج هذه الد  
وضة.  لدى معل  مات الر 

راســة إلــى ال شــف عــن (:2017دراســة هبــري ) ــذ  اء الوجــداني    هــدفت هــذه الد   وافــق والت   العلاقــة كــين ال
راســة فقــد . بــالجزائر لــدى المعل  ــم ضســي   الن   حيــا ، اســتخدمت الباحثــة المــنهج الوصــضي  ولتحقيــق هــد  الد  

، والأاســتبانتيناسـتخدمت الباحثـة   ط ب  قتــا ،خـرى لقيــاس الت وافـق الن ضسـي   : الأولـى لقيـاس الــذ  اء الوجـداني  
نـة مـن سـا120) علـى عي  نـة مكو  ـ ، ثـانوي(( معل  مًـا مـن مءس   ت وأطـوار تعليمي ـة مختلضـة )اكتـدائي، متوس  

راســة وجــود علاقــة ارتباطي ــة دال ــة إحصــائيًّا كــين  .ةفــي ولايــة تيــارت الجزائري ــ وقــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  
، كما أظهرت   رجة ال ل  ي ة للت وافق الن ضسي   رجة ال ل  ي ة للذكاء الوجداني   والد  ي الجـن  فـي وجود فـروق فـالد 

 ور، ة لصـالح الــذُّ الأبعـاد الضرعي ـ مـين، وكـل   لــدى المعل    ضسـي   وافـق الن  والت    اء الوجـداني   ة للـذ  ي ـرجات ال ل   الـد  
  .ةعليمي  ة، والمراحل الت  ر الأقدمي  وجود فروق في متغي   و 

راسـة (:Sumathy & Madhavi, 2015دراسـة سـوماتي ومادهـافي ) إلـى ال شـف  هـدفت هـذه الد  
. ولتحقيـق هــد   فـي الهنـد علـى القيــادة ومهـارة ات  خـاي القـرار مـن قاــل القـادة العـاطضي    اء الـذ  عـن تـأثير 
راسة فقد  : الأولى لقياس الذ  اء استبانتين انحيا استخدم الباحث، استخدمت الباحثة المنهج الوصضي  الد  

، والأ نـة مـن ط ب  قتـا ،خرى لقياس مهارة ات  خـاي القـرارالعاطضي   مـن المشـاركين فـي ( 150) علـى عي  نـة مكو 
وقــد  ."تاميــل نــادو"ولايــة ك" ترايكريلــي" ين فــي حــي   ين الحكــومي   نضيــذ    مختلــف المســتويات مــن المــد رين الت  

راسـة وجـود  ت  خـاي ومهـارة ا العـاطضي    اء كـين الـذ   دال ـة إحصـائيًّاة يجاكي ـإة علاقـة قوي ـأظهرت نتائج هذه الد  
 القرار.

راسة إلى ال شف عن درجتي الذ  اء العاطضي   والأنما  القيادي ة (: 2014دراسة العنانيُّ ) هدفت هذه الد  
راسـة . ة فـي منطقـة الأغـوار الوسـطىمي ريـاض الأطضـال والمـدارس الأساسـي  معل   لدى  ولتحقيـق هـد  الد  
: الأولـــى لقيـــاس الـــذ  اء اســتبانتينالباحثـــة  حيـــا اســـتخدمت، اســـتخدمت الباحثـــة المـــنهج الوصــضي  فقــد 

، والأخرى لقياس الأنما  القيادي   نة مـن ط ب  قتا ،ةالعاطضي   ( معل  مًـا ومعل  مـة يعملـون 260) على عي  نة مكو 
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ـــذ  اء  .فـــي منطقـــة الأغـــوار الوســـطى راســـة أن  مســـتوى كـــل   مـــن مهـــارات ال ـــائج هـــذه الد   وقـــد أظهـــرت نت
ــطًا، كمــا أظهــرت الن تــائج وجــود فــروق دال ــة إحصــائيًّا العــاطضي   والأنمــا  اء فــي الــذ    القادي ــة جــاء متوس  

وجـود فـروق دال ـة  إلـىلصـالح الأصـغر سـنًّا، بالإضـافة  وللعمـرولصـالح الإنـاث  عـزى للجـن ت   العـاطضي   
ـ يمقراطي   والـد    كلوماسي   الد    :في الأنما إحصائيًّا   :مطـينوفـي الن   ولصـالح الإنـاث،عـزى للجـن  ت   لاي   والس 

 اء فـــي الـــذ  ولصــالح الأصـــغر ســـنًّا، فــي حـــين لا توجــد فـــروق دال ـــة إحصــائيًّا  يمقراطي   والـــد    الاســتادادي   
  .عليمي   للمستوى الت   عزى ت   والأنما  القيادي ة العاطضي   

راســـة إلـــى ال شـــف  (:2013دراســـة مخيمـــر ) ـــينهـــدفت هـــذه الد   ـــراق الـــذ  ا العلاقـــة ك ء العـــاطضي   والاحت
ـ ل الأساسـي   بغـز ة. الن ضسـي   لـدى معل  مـي الص  راسـة فقـف   الأو  د اسـتخدم الباحـا المـنهج ولتحقيـق هـد  الد  

، وا اسـتبانتين:حيا اسـتخدم الباحـا ، الوصضي   لأخـرى لقيـاس الاحتـراق الأولـى لقيـاس الـذ  اء الانضعـالي  
نـــة مــنعلـــى عي  نــة  ط ب  قتــا ،الن ضســي    راســة ارتضـــاع  .( معل  ـــمٍّ معل  مــةٍّ 200) مكو  وقــد أظهـــرت نتــائج هـــذه الد  

، كما أظهرت الن تائج عدم وجـود فـروق دال ـة  مستوى الذ  اء الانضعالي   وانخضاض مستوى الاحتراق الن  ضسي  
ــر  ــا لمتغي   ــذ  اء الانضعــالي   والاحتــراق الن ضســي   تبعً ، إحصــائيًّا فــي العلاقــة كــين ال ــل العلمــي   ي الجــن  والمءه  

 ووجود فروق دال ة إحصائيًّا في هذه العلاقة تبعًا لمتغي  ر الخارة.

راسة إلى ال شف عن  (:Sumathy et al., 2013وآخرون ) سوماتيدراسة  العلاقـة هدفت هذه الد  
راسـة المـدارس والجامعـات فـي الهنـمـي معل    ىلد وفاعلي ة الذ ات العاطضي    اء كين الذ   د. ولتحقيـق هـد  الد  

ـــذ  اء اســـتبانتين حيـــا اســـتخدم البـــاحثون ، اســـتخدمت الباحثـــة المـــنهج الوصـــضي  فقـــد  ـــاس ال : الأولـــى لقي
، والأخرى لقي نـة مـن ط ب  قتـا ،اس فاعلي ة الذ اتالعاطضي   ( معل  مًـا مـن 50( معل  مًـا، )120) علـى عي  نـة مكو 
راســة وجــود  .ن معل  مــي الجامعــات( معل  مًــا مــ57معل  مـي المــدارس، و ) علاقــة وقـد أظهــرت نتــائج هــذه الد  

 اء الذ   ى مستو  ن  أظهرت أفاعلية الذات للمعلمين، كما و  العاطضي    اء كين الذ   دال ة إحصائيًّاة يجاكي  إة قوي  
.  الضصل م فيداء المعل   أ ىالمرتضع له تأثير مباشر عل العاطضي    راسي    الد  

راسـة إلـى ال شـف عـن العلاقـة كـين الـذ  اء الوجـداني    (:2013ون وصـبيرة )دراسة سليم هـدفت هـذه الد  
ولتحقيــق  .والت وافـق المهنــي   لــدى معل  مـي الحلقــة الأولــى مــن الت علـيم الأساســي   فــي مد نـة اللايقي ــة بســوريا

راسة فقد استخدمت الباحثة المنهج الوصضي   : الأولـى لقيـاس استبانتين نحيا استخدم الباحثا، هد  الد  
، و  نـة مــن ط ب  قتـا، الأخــرى لقيـاس الت وافـق المهنــي   الـذ  اء العـاطضي   ( معل  مًـا ومعل  مــةً 250) علــى عي  نـة مكو 

راســة عــدم وجــود فــروق دال ــة  .مــن معل  مــات ريــاض الأطضــال بمد نــة اللايقي ــة وقــد أظهــرت نتــائج هــذه الد  
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، بالإضـافة إلـى عـدم وجـود فـروق إحصائيًّا كين المعل  مين  والمعل  مات في متوس    درجات الذ  اء العاطضي  
، كمـا أظهـرت الن تـائج وجـود  ـ  درجـات الت وافـق المهنـي   دال ة إحصائيًّا كين المعل  مـين والمعل  مـات فـي متوس  

.علاقة ارتباطي ة سالبة كين درجات الذ  اء العاطضي   ودرجات الت وافق المهن  ي  

راســـة إلـــى ال شـــف عـــن العلاقـــة كـــين الـــذ  اء الوجـــداني    (:2012دراســـة  أبـــو الفتـــو  ) هـــدفت هـــذه الد  
راسـة فقـد  .والاحتراق الن ضسي   لدى معل  مات رياض الأطضـال اسـتخدمت الباحثـة المـنهج ولتحقيـق هـد  الد  

، والأخــــرى لقيــــاس :  الأولــــى لقيـــاس الــــذ  اء اســـتبانتينحيــــا اســـتخدمت الباحثــــة ، الوصـــضي   الوجـــداني  
، نـة مــن ط ب  قتـا الاحتـراق الن ضسـي   العــاملات فـي المـدارس الحكومي ــة مـن ( معل  مـات 305) علــى عي  نـة مكو 

ة بمحافظتي القـاهرة والجيـزة راسـة وجـود علاقـة ارتباطي ـة سـالبة كـين  .والخاص  وقـد أظهـرت نتـائج هـذه الد  
ــطات درجــات  الـذ  اء الوجــداني   والاحتـراق ا ، بالإضـافة إلــى وجـود فــروق دال ـة إحصــائيًّا كـين متوس   لن  ضســي  

معل  مات رياض الأطضال مرتضعات ومنخضلات الـذ  اء الوجـداني   فـي الاحتـراق الن ضسـي لصـالح المعل  مـات 
، كما أظهرت الن تائج عدم وجـود فـروق دال ـة إحصـائيًّا كـين مجم راسـة مرتضعات الذ  اء الوجداني   وعـات الد  
ن   والخارة الت دريسي ة والر اتب.  في الذ  اء الوجداني   والاحتراق الن ضسي   تعزى إلى أي ٍّ من الس  

راســة إلــى ال شــف عــن  (:2012دراســة خضــر ) الــذ  اء الانضعــالي   والمكانــة  كــين العلاقــةهــدفت هــذه الد  
راسة فقد  ولتحقيق. الاجتماعي ة لدى موظ ضات جامعة بغداد ، استخدمت الباحثة المنهج الوصضي  هد  الد  

ـــــة اســـــتبانتينحيـــــا اســـــتخدمت الباحثـــــة  ، والأخـــــرى لقيـــــاس المكان : الأولـــــى لقيـــــاس الـــــذ  اء الانضعـــــالي  
نة من ط ب  قتا الاجتماعي ة، وقد أظهرت نتـائج . ( موظ ضة من موظ ضات جامعة بغداد120) على عي  نة مكو 

راسة ار  تضاع مستوى الذ  اء الانضعالي   وانخضاض مستوى المكانة الاجتماعي ة، كمـا أظهـرت الن تـائج هذه الد  
أن  مستوى الذ  اء الانضعالي   لدى المتزو  جات أعلى منه لدى غير المتزو  جـات، كينمـا لا توجـد فـروق دال ـة 

 ات.إحصائيًّا في المكانة الاجتماعي ة كين المتزو  جات وغير المتزو  ج

راسة إلى ال شف عن  (:Noe, 2012دراسة نوي ) والث قافـة  العـاطضي    اء العلاقة كين الـذ  هدفت هذه الد  
راسـة  ىلد ةالت نظيمي ة المدرسي   مد ري المدارس الاكتدائي ة فـي ولايـة أريزونـا الأمريكي ـة. ولتحقيـق هـد  الد  

، استبانتين لباحاحيا استخدم ا، د استخدم الباحا المنهج الوصضي  فق : الأولـى لقيـاس الـذ  اء العـاطضي  
نة من ط ب  قتاخرى لقياس الثقافة الت نظيمي ة، والأ وقد  .( مد ر مدرسة63( معل  مًا، و )79) على عي  نة مكو 

راســة أن  كـلاًّ مــن درجـة الــذ  اء العـاطضي   والث قافــة الت نظيمي ـة لــدى مـد ري ا لمــدارس أظهـرت نتــائج هـذه الد  
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والثقافــة  العــاطضي    اء كــين الــذ   ارتباطي ــة دال ــة إحصــائيًّاعلاقــة  انـت مرتضعــة، كمــا أظهــرت الن تــائج وجــود 
 الت نظيمي ة. 

راسة إلى ال شف عـن  (:Jeloudar, et al., 2011وآخرون ) جلوداردراسة  العلاقـة هدفت هذه الد  
ــف   الاســتراتيجي ات الو الــذ  اء الوجــداني   كــين  لمعل  مــي المــدراس الث انوي ــة فــي ماليزيــا. مســتخدمة داخــل الص 

راسـة فقــ أداتــين: الأولــى  ون حيـا اســتخدم البـاحث، د اسـتخدم الباحــا المـنهج الوصــضي  ولتحقيـق هــد  الد  
نــة مــن ط ب  قتــا (،2005مقيــاس قائمــة الاختصاصــات، والث انيــة اســتضتاء لــويز ) ( 203) علــى عي  نــة مكو 

راسة أن ه لا توجد فروق دال ة إحصائيًّا كين مستوى  .( طالبًا2147ن و )معل  مي وقد أظهرت نتائج هذه الد  
الذ  اء الوجداني   للمعل  مين تعزى للجن ، كينما توجد فروق دال ة إحصائيًّا في هـذا المسـتوى تبعًـا لأعمـال 

قة موجبة دال ة إحصـائيًّا كـين يكـاء المعل  مـين المعل  مين، بالإضافة إلى يلك فقد أظهرت الن تائج وجود علا
 الوجداني   واستراتيجي ات إدارة فصولهم. 

راســة إلــى ال شـف عــن  (:Platsidou, 2010دراسـة بلاتســيدو )  اء العلاقـة كــين الــذ  هــدفت هـذه الد  
ــمــي الت  معل    ىلــد ضــا الــوظيضي   والر    ضســي   والاحتــراق الن   العــاطضي    ة فــي ي المرحلــة الاكتدائي ــة فــرجيــة الخاص 
راســة فقــاليونــان حيــا اســتخدم الباحــا ثــلاث ، د اســتخدم الباحــا المــنهج الوصــضي  . ولتحقيــق هــد  الد  

، والث انيــة ل: الأولــى لقيــاس اســتبانات ، والأخيــالــذ  اء العــاطضي   رة لقيــاس الر  ضــا قيــاس الاحتــراق الن ضســي  
 ، راسة أن  مستوى الـذ  اء  .ل  مين في اليونانمن المععلى عي  نة  ط ب  قتالوظيضي   وقد أظهرت نتائج هذه الد  

العــاطضي   جــاء كدرجــة مرتضعــة، كمــا أظهــرت الن تــائج وجــود علاقــة دال ــة إحصــائيًّا كــين الــذ  اء العــاطضي   
، كمــا أشــارت الن تــائج إلــى أن   ــالمعل   والاحتــراق الن ضســي   مقيــاس  ىعــة علــدرجــات مرتض يمتل ــون ذ ن مــين ال 

  .ضا الوظيضي   الر    ى ، وارتضاع في مستو ضسي   منخضا من الاحتراق الن   ى لد هم مستوً  العاطضي    اء الذ  

راسة إلى ال شف عن العلاقة كين الذ  اء الانضعالي   وجين الت ضاعل  (:2010) دراسة الفقي   هدفت هذه الد  
مـات عل  مـات العي  نـة المصـري ة، وكـذلك العلاقـة لـدى معل  مـي ومعل   الاجتماعي   وفاعلي ـة الـذ ات لـدى معل  ـم وم

ــعودي ة كــل   راســة فقــد اســتخدم الباحــا ال العي  نــة الس  ، حيــا مــنهج الوصــضي  علــى حــدة. ولتحقيــق هــد  الد  
، والث انيـة لقيـاس الت ضاعـل الاجتاسـتباناتاستخدم الباحا ثلاث  ، : الأولـى لقيـاس الـذ  اء الانضعـالي   مـاعي  

نة من لقياس فاعلي ة الذ ات للمعل  م، ط ب  قتوالأخيرة  ( معل  مًا ومعل  مـة فـي المـرحلتين 400) على عي  نة مكو 
عودي ة.الاكتدائي ة وا راسة وجود وقد لث انوي ة بمصر والس  علاقة ارتباطي ـة موجبـة دال ـة  أظهرت نتائج هذه الد  

ــذ  اء  إحصــائيًّا كــين درجــات معل  مــي ــعودي ة علــى مقيــاس ال ومعل  مــات العي  نــة المصــرية وكــذلك العي  نــة الس 
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 ، راسـة  الانضعالي   وجين درجاتهم على مقياس الت ضاعل الاجتماعي وفاعلي ة الـذ ات للمعل  ـم، كمـا أظهـرت الد  
ـطات درجـات ا ـطات درجـات المعل  مـين ومتوس   لمعل  مـات فـي المرحلـة وجود فروق دال ة إحصائيًّا كين متوس  

راســة الث لاثــة، كينمــا أظهـــرت عــدم وجــود فــروق دال ـــة  الاكتدائيــة لــدى العي  نــة المصــري ة علـــى مقــا ي  الد  
ــطات درجــات المعل  مــات فــي المرحلــة الاكتدائيــة لــدى  ــطات درجــات المعل  مــين ومتوس   إحصــائيًّا كــين متوس  

راس عودي ة على مقا ي  الد    ة الث لاثة، كينما أظهرت عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا.العي  نة الس 

 

ابقة ـالتَّعقيب على ال 3.2 راسات السَّ  د  
 

 

 ة:ر التَّهيئة اللُّغويَّ راسات ذات العلاقة بمتغي   د   ـالتَّعقيب على ال 1.3.2
 

 

وضــة مــن  يلاحــظ أن  كــل  مــا تــم  عرضــه مــن دراســات ســابقة  تمحــور حــول دراســة اللُّغــة عنــد طضــل الر 
راســة الحالي ــة كونهــا هــي الأخــرى تبحــا  فــي موضــوع جواناهـا المختلضــة، ومــن هنــا جــاء الارتبــا  مــع الد  

وضـة. وجـالر غم  الت هيهة اللُّغوي ة. راسـات علـى أهمي ـة تنميـة لغـة طضـل الر  وقد لاحظ الباحا إجماع تلك الد  
ـبه والاخـتلا  من يلك فإن  كل  دراسة تناولت موضوعها من منظ ور مختلـف، وسـنحاول كيـان أوجـه الش 

ة جوانب كما يأتي: راسة الحالي ة من عد  راسات والد    كين هذه الد  

لها  من حيث الهدف: -أوَّ

راسات على الهد  العـام   لهـا، غوي ـة فـي ريـاض الأطضـال وهـو تحسـين مسـتوى الت هيهـة اللُّ  ات ضقت جميع الد  
 رنامج تدرياي ٍّ لغوي ٍّ جد د، أو دراسة وصفي ة للواقع اللُّغوي   للأطضال. سواءً بإدخال مقترل أو ك

 من حيث المنهج: -ثانيها

 ، راسـة الحالي ــة فـي اختيارهــا المـنهج الوصــضي  راسـات مــع الد   ل فــي قيـاس مســتوى المتمث  ـو ات ضقـت معظــم الد  
 .كما هو في الواقعأو الأطضال  غوي ة لدى معل  مات رياض الأطضالالممارسات اللُّ 

 ,Simsek) شيمشيك(، ودراسة 2016(، و دراسة أحمد )2016كينما اختلضت دراسة سليمان وط يمة )
(، 2014(، ودراســـة شـــ باني )2014ودراســـة ســـلُّوم )(، Jons, 2015جـــون  )ودراســـة (، 2015
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راســة الحالي ـــ2010ودراســة الحكيمـــيُّ ) المتمث  ــل فـــي كنـــاء ، و ة فـــي اختيارهــا المـــنهج التجرياـــي  (، عـــن الد  
وضة، وقياس أثر هذا الارنامج على أداء الأطضال. ةكرنامج لغوي ٍّ لتنمية المهارات اللُّغوي    لأطضال الر 

راسة: -ثالثها  من حيث أدوات الد  

راسـة الحالي ـة  ـابقة مـع الد   راسـات الس  ا ع الايانـات، حيـفـي اختيارهـا للاسـتبانة كـأداة لجمـات ضقـت معظـم الد  
راســـة وجمـــع الايانـــات وتحليلهـــا،  ـــى عي  نـــة الد   ـــاموا كتوزيعهـــا عل وا أدواتهـــم، ثـــم  ق ـــى البـــاحثون أو أعـــدُّ تان 

 واستخران الن تائج. 

دراســة و  (،Simsek, 2015) شيمشـيكدراســة ، و (2016دراسـة سـليمان وط يمـة ) ـذلك فقـد اختلضـت 
راسة الحالي ة في 2010كيميُّ )دراسة الحو  (،2014ودراسة سلُّوم )(، Jons, 2015جون  ) (، ومع الد  

ـم ري والعليمـات ) راسـة 2019استخدامها الاختبار كأداة لجمع الايانـات. كمـا اختلضـت دراسـة الش  ( مـع الد  
 الحالي ة في استخدامهما لبطاقة الملاحظة كأداة لجمع الايانات. 

راسة: -وآخرها  من حيث مجتمع الد  

راســا راســة،  ات ضقــت معظــم الد   وضــة مجتمعًــا للد   راســة الحالي ــة فــي اختيارهــا معل  مــات الر  ــابقة مــع الد   ت الس 
ــم   رد ر2018ري   )كينمــا اختلضــت دراســة القيســي   والش  دراســة ســليمان (، و 2016وآخــرون ) (، ودراســة الــد 

  دراســة جــونو (، Simsek, 2015) شيمشــيكدراســة (، و 2016(، ودراســة أحمــد )2016) وط يمــة
(Jons, 2015،)  (، مع 2010دراسة الحكيميُّ )(، و 2014، ودراسة ش باني )(2014دراسة سلُّوم )و

راسة. وضة مجتمعًا للد   راسة الحالي ة في اختيارها أطضال الر   الد  

راسة الحاليَّة: ابقة والد   راسات السَّ  الفرق بين الد  

ابقة اهتمامًا كايرًا من الب راسات الس  ضل في مرحلة ريـاض الأطضـال ومـن أظهرت الد   احثين بجانب لغة الط  
اســتضادت جواناهــا المختلضــة، مســتخدمين أســاليب بحثي ــة متنو  عــة، وجــذلوا فــي يلــك جهــودًا محمــودة، وقــد 

للوصول إلى تشخيب دقيق للمشكلة ومعالجتهـا، كمـا اسـتضادت ؛ ا سبقها من دراساتة مم  راسة الحالي  الد   
ــة ظــري   طــار الن  منهــا فــي إثــراء الإ راســة، وإعــداد اســتبانة الت هيهــة اللُّغوي ــة الخاص  ، وفــي تحد ــد مــنهج الد  

راســة، والت عــرُّ  علــى الأســاليب الإحصــائي ة المســتخدمة، كــذلك مقارنــة النتــائج التــي توصــلت إليهــا  بالد  
راسات. راسة مع نتائج هذه الد    الد  
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راسات الس   لاعه  –ابقة ويلاحظ الباحا من خلال الد   عدم وجـود دراسـات محل  ي ـة تناولـت  –في حدود اط  
، كمــا لاحــظ قل ــة  ــذ  اء العــاطضي   موضــوع الت هيهــة اللُّغوي ــة فــي ريــاض الأطضــال، أو العلاقــة كينهــا وجــين ال

ولي ة الوصفي ة ال تـي تبحـا فـي ال شـف عـن واقـع الت هيهـة اللُّغوي ـ راسات الإقليمي ة والد  ة مـن وجهـة نظـر الد  
ر  ـزت علـى مهـارتي القــراءة وال تابـة، فيمـا نَــد  راسـات قــد رك  المعل  مـات، كـذلك لاحـظ الباحــا أن  معظـم الد  

 أن نجد دراسات تناولت مهارتي الت حدُّث والاستماع.

ـة عـن الد   راســة الحالي ـز الد   ومـا يمي  ـ ــراســة سـو  تسـل   هـذه الد    ابقة أن  راســات الس  سـت ة أبعــاد وء علـى   الل 
ث، الت هيهــة للاســتماع، للت هيهـة اللُّ  ــف  ي ة، أســاليب الت ــدري ، الت هيهـة للت حــدُّ غوي ــة، والمتمث  لــة فــي: )الايهـة الص 

الت هيهة للقراءة، الت هيهة لل تابـة(، وكـذلك فقـد سـعت لل شـف عـن العلاقـة كـين هـذا الواقـع ومسـتوى الـذ  اء 
راسـة الأولـى مـن نوعهـا العـاطضي   لـدى ا ال تـي تناولــت  –علــى حـد   علـم الباحـا –لمعل  مـات، وتعـدُّ هــذه الد  

ـة لقيـاس واقـع الت هيهـة  العلاقة كين هذ ن المتغي  رين،   ما أن  ما يمي  زها قيام الباحـا باسـتخدام أداة خاص 
 وصلاحي تها لقياس ما وضعت لأجله.اللُّغوي ة للمعل  مات من إعداده بعد الت أ ُّد من صدقها وثباتها 

 

راسات ذات العلاقة بمتغي ر الذَّكاء العاطفي   ـالتَّعقيب على ال 2.3.2  :د  
 

ـابقة يات العلاقـة بمتغي ـر الـذ  اء  راسـات الس  راسـات، وجعـد اسـتعراض الد   م مـن عـرض الد   في ضوء ما تقـد 
راسات علـى أه ، لاحظ الباحا إجماع تلك الد   راسـة علـى العاطضي   مي ـة الـذ  اء الانضعـالي   بالن  سـبة لعي  نـة الد  

راسة بالن  سبة لمجتمع البحا.  اختلافها، وهذا  ءك  د أهمي ة هذه الد  

ــبه  وجــالر غم مــن يلــك فــإن  كــل  دراســة تناولــت موضــوعها مــن منظــور مختلــف، وســنحاول كيــان أوجــه الش 
راس راسات والد   ة جوانب كما يأتي:والاختلا  كين هذه الد    ة الحالي ة من عد 

لها  من حيث الهدف: -أوَّ

راسات على الهد  العام   لها، وهو تحسين مستوى الذ  اء العـاطضي   سـواءً بإدخـال مقتـرل  ات ضقت جميع الد  
راسات هدفت إلى تايان علاقـة تدرياي ٍّ جد د، أو دراسة وصفي ة، أو كرنامج   وجشكل لافت فإن  معظم الد  

، وفاعلي ة الذ ات، وهذا دليل علـى أثـر  ، والاحتراق الن ضسي   الذ  اء العاطضي   بمتغي  ر آخر، كالر  ضا الوظيضي  
 الذ  اء ال اير على الأداءات المختلضة في أما ن العمل.
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 من حيث المنهج: -ثانيها

راسة الحالي ة في اختيارها المنهج راسات مع الد   ، كينما اختلضت دراسة أكو حمور  ات ضقت معظم الد   الوصضي 
.2021وشنيكات ) راسة الحالي ة في اختيارها المنهج التجرياي   ( عن الد  

راسة: -ثالثها  من حيث أدوات الد  

ــابقة فـي اختيارهــا لاســتبانة الـذ  اء العــاطضي   كــأداة  راســات الس  راســة الحالي ــة مـع جميــع الد   ع لجمــ ات ضقـت الد  
راسـة وجمـع الايانــات الايانـات وا أدواتهـم، ثــم  قـاموا كتوزيعهـا علـى عي  نـة الد   ، حيـا تان ـى البـاحثون أو أعـدُّ

 وتحليلها، واستخران الن تائج.

ــأ ــدت جميـع الد    مـا   هــا أثاتـــتة عاليـة، أي أن  المقيــاس  تمتـع بخصــائب ســيكومتري   ابقة بـأن  راســات الس 
 .عمار والضهاتجه في مختلف الايهات ومختلف الأالمقياس يمكن الوثوق كنتائ بأن  

راسة: -وآخرها  من حيث مجتمع الد  

(، 2023المطيــري والحراملــة )راســة ود(، Panagopoulos,  2024دراســة بانــاجاولوس )  ات ضقــت 
اد وآخرون )دراسة (، و 2018حسن وآخرون ) ودراسة (،2023الغريريُّ )دراسة و  دراسة (، و 2017الحد 

وضـــة 2012أكــو الضتــول )دراســة (، و 2014) العنــانيُّ  راســة الحالي ــة فــي اختيارهــا معل  مــات الر  (، مــع الد  
راسة.  مجتمعًا للد  

دراسـة باسـكال ، و (Yilmaz, Aktas, 2023دراسة  لماز وأ تات )و (، 2023اختلضت دراسة سليمان )
(Paschal, 2023 و ،)( دراسـة جا يرجـالوغلو وآخـرونCakirpaloglu, et al., 2023) ودراسـة ،

وآخـــرون  ســـوماتيدراســـة (، و 2013مخيمـــر )دراســـة (،  و 2017هاـــري )ودراســـة (، 2020خصـــاونة )
(Sumathy et al., 2013)  دراسـة ، و (2012دراسة خلـر )(، و 2013سليمون وصايرة )، ودراسة

، ودراســة  ،(Jeloudar, et al., 2011جلـودار وآخـرون ) راســة الحال( 2010)الضقـي  ي ـة فــي مـع الد  
راسة.  اختيارها معل  مي المدارس والجامعات مجتمعًا للد  

ـــــو حمـــــور وشـــــنيكات )2024اختلضـــــت دراســـــة اليحيـــــى )و  ـــــو  )2021(، وأك (، وصـــــالح 2021(، وجل
راسة.2016) راسة الحالي ة في اختيارها الطُّلا   مجتمع للد    (، مع الد  
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راســة الحالي ــة فــي اختيارهــا مجتمــع 2023(، والحــان )2024اختلضــت دراســة الايحــانيُّ )وأيلًــا  ( مــع الد  
راسة.  رو اد الأعمال والموظ ضين  مجتمًع للد  

(، 2021(، والعمـــوت و الخوالــــدة )2022(، وطنطــــاوي )2023اختلضـــت دراســــة درادكـــة )وكـــذلك فقــــد 
راسـة الحالي ـة Noe, 2012، ونـوي )(Sumathy & Madhavi, 2015سـوماتي ومادهـافي ) ( مـع الد  

راسة.  سات  مجتمعًا للد   ( مـع 2016اختلضت دراسة زينـة )كذلك فقد في اختيارها مد ري ومد ريات المءس 
راسة. راسة الحالي ة في اختيارها لاعاي الر  ياضة  مجتمعًا للد    الد  

راسة الحاليَّة: ابقة والد   راسات السَّ  الفرق بين الد  

راسات السابقة أهمي   راسة سواء أ انوا معل  مـين، أظهرت نتائج جميع الد   ة الذ  اء العاطضي   بالن  سبة لعي  نة الد  
بًا.  أم موظ ضين، أم رو اد أعمال، أم طلاًّ

ـــراســة الحالي ــاســتضادت الد    ــ ،ا ســبقها مــن دراســاتة كثيــرًا مم  ا مــن الجهـــود ف كثيــرً حيــا حاولـــت أن توظ  
، ظـري   جتها، كما اسـتضادت منهـا فـي إثـراء الإطـار الن  ابقة للوصول إلى تشخيب دقيق للمشكلة ومعالالس  

راسـة، والت عـرُّ  علـى الأسـاليب  ـة بالد   راسـة، وإعـداد اسـتبانة الـذ  اء العـاطضي   الخاص  وفي تحد ـد مـنهج الد  
راسات. راسة مع نتائج هذه الد    الإحصائي ة المستخدمة، كذلك مقارنة النتائج التي توصلت إليها الد  

ـراسـة سـو  تسـل   هـذه الد    ابقة أن  راسات الس  ة عن الد   راسة الحالي  ز الد   يمي   وما   اء وء علـى أبعـاد الـذ    الل 
ـــى الت  يُّـــف، المـــزان ) العـــاطضي    ـــغو ، القـــدرة عل ـــة، إدارة اللُّ خصـــي ة، المهـــارات الاجتماعي  المهـــارات الش 

راسة الأولى من نوعهـا العامُّ( وأثرها في واقع الت هيهة اللُّغوي ة  سات رياض الأطضال، وتعدُّ هذه الد   في مءس 
 مـا أن  مـا يمي  زهـا قيـام الباحـا  ال تـي تناولـت العلاقـة كـين هـذ ن المتغي  ـرين،  –على حـد   علـم الباحـا –

ـــد مـــن صـــدقها و  ـــاس الـــذ  اء العـــاطضي   للمعل  مـــات مـــن إعـــداده بعـــد الت أ ُّ ـــة لقي ثباتهـــا باســـتخدام أداة خاص 
 وصلاحي تها لقياس ما وضعت لأجله.
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 ث الثالفصل ال

 الطَّريقة والإجراءات
 

راســة، مــن حيــا رائــق والإجــراءات ال  لط   اــي  ن هــذا الضصــل ا تــي انتهجهــا الباحــا مــن أجــل تنضيــذ هــذه الد  
راسـة وعينتهــا، وأدواتهــا، وإجراءاتهـا، وأدواتهــا ال تــي المنهجيـة البحثي ــة ال تــي اختار  هـا الباحــا، ومجتمــع الد  
 اتها الت ابعة والمستقل ة، مختومة بطريقة المعالجة الإحصائي ة لهذه الايانات.جمعت كها الايانات، ومتغي  ر 

 

راسة 1.3  منهج الد  
 

؛ الباحا استخدم  راسة الحالي ةطايعة لملاءمته المنهج الوصضي  الارتباطي   .الد  
 

راسة 2.3  مجتمع الد  
 

راســة مــن جميــع معل  مــات ريــاض الأطضــال ال ســات ريــاض الأطضــال  ت ــو  ن مجتمــع الد   عــاملات فــي مءس 
ــة والحكومي ــة فــي مد ري ــة ترجيــة جنــو  الخليــل فــي فلســطين، ويلــك فــي الضصــل الث ــاني مــن العــام    الخاص 

راسي    .م2023/2024الد  

وقد أشارت الايانات ال تي حصـل عليهـا الباحـا مـن قسـم الت خطـي  فـي المد ري ـة إلـى أن  عـدد المعل  مـات 
سات هو )العاملا ـة، 227( معل  مة، منهن  )277ت في هذه المءس  وضـات الخاص   ( معل  مـة يعملـن فـي الر 

وضات الحكومي ة، والجدول )50و) ح يلك.1.3( معل  مة يعملن في الر   (  وض  

وضة.1.3جدول )  ( توزيع أفراد مجتمع الد  راسة تبعًا لنو  الرَّ

 

 

 

وضة  ةالن  سبة المئويَّ  العدد نو  الرَّ
ة  %82 227 خاصَّ
 %18 50 حكوميَّة
 %100 277 المجمو 
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راسة 3.3  عي  نة الد  
 

راسة والبالغ )عشوائي ة راسة بطريقة طبقي ة اختار الباحا عي  نة الد    ، حيا ( معل  مة277من مجتمع الد  
بقي ة المسحوجة إن ه ومن خلال حسا  حجم العي  نة المسحوجة من كل   طبقة، فإن  حجم العينة الط  

وضات الحكومي ة هو ) ة )( مضردات10للمعل  مات في الر  وضات الخاص  ، أي ما ( مضردة45، وفي الر 
ح 2.3%( من حجم المجتمع. والجدول )20نساته )  .راسةرات الد   نة حسب متغي  توزيع أفراد العي   (  وض  

 

 .راسةلد   رات انة حسب متغي  (: توزيع أفراد العي   2.3جدول رقم )
 

قم  الن  سبة المئويَّة العدد البدائل المتغي  رات الرَّ

 المؤه  ل العلمي    1
 40 22 أقل  من بكالوريوس
 60 33 بكالوريوس فأعلى

 %100 55 المجموع

 سنوات الخبرة 2

 29.09 16 سنوات 5أقل من 
 23.63 13 سنوات 10 – 5من 

 47.27 26 سنوات 10أ ثر من 
 %100 55 جموعالم

وضة 3  نو  الرَّ
 18.18 10 حكومي ة
ة  81.81 45 خاص 
 %100 55 المجموع

 
راسة 4.3  أدوات الد  

 

راسة  تم  استخدام أداتين:  لتحقيق أهدا  الد  
لهما مات في سات رياض الأطضال من وجهة نظر المعل   ة في مءس  استبانة لقياس واقع الت هيهة اللُّغوي   -أوَّ

 لسطين.ف
 سات رياض الأطضال في فلسطين. استبانة لقياس مستوى الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات مءس   -والأخرى 
 
 وصف لهذه الأدوات: يفيما  لو 
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 :الباحث( تطوير) استبانة واقع التَّهيئة اللُّغويَّة 1.4.3
 

راسات الس   لاعه على الأد  الت رجوي   والد   ابقة ال تي تناولت موضوع الت هيهة اللُّغوي ـة بعد رجوع الباحا واط  
، مثــــل: دراســــة أو الا رد ر ســـتعداد اللُّغــــوي   يــــب ومشــــري (، ودراســــة 2016)الــــد  (، ودراســــة 2017)بالط  

راســات، فقــد قــام الباحــا 2022)الحجيلــيُّ  ليــة اســتبانة الت هيهــة اللُّغوي ــة  كتطــوير (، وغيرهــا مــن الد   الأو 
نــة مـن  وهـي(، 1)الملحـق  لهـا ثلاثـة أقســام، وهـي:مكو  راســة  -أو  مـة تعريفي ــة بعنـوان الد   يحتــوي علـى مقد  

والهـــد  مــــن الاســــتبانة، ونــــوع الايانـــات والمعلومــــات ال تــــي  ــــراد جمعهـــا مــــن أفــــراد العي  نــــة، وتعليمــــات 
ـة بالمعل  مــات، وهــي: ال -وثانيهــا الاسـتبانة. لي ــة الخاص  ، ســنوات يحتــوي علـى الايانــات الأو  ـل العلمــيُّ مءه  

وضة. نـة مـن ) ،فقـرات الاسـتبانة تمث ـل فـي  -وآخرهـا الخارة، نوع الر  ( 6( فقـرة، موز عـة علـى )53والمكو 
 (. 3.3كما  اي  ن الجدول ) أبعاد

لية.التَّهيئة اللُّغويَّة بصورتها (: أبعاد استبانة 3.3جدول )  الأوَّ
 

قم  عدد العبارات البعد الرَّ
ةالبع 1 ف  ي   11 د الأول: الايهة الص 
 9 البعد الث اني: أساليب الت دري  2
 8 البعد الث الا: الت هيهة للاستماع 3
ث 4  7 البعد الر ابع: الت هيهة للت حدُّ
 9 البعد الخام : الت هيهة للقراءة 5
ادس: الت هيهة لل تابة 6  9 البعد الس 

 53 المجمو 
 
 

 :اهريُّ الظَّ دق ص   ال
 

لي ـة )الملحـق ( علـى مجموعـة مـن 1 للت حقُّق من صدق الاسـتبانة فقـد تـم  عـرض الاسـتبانة بصـورتها الأو 
صـــين  ـــرة والاختصـــاص مـــن أســـاتذة جـــامعي  ين متخص   ـــم الـــن ض ، المحك  مـــين ويوي الخا فـــي مجـــالات عل

ـــوي  وأســـاليب  ـــة، ومشـــرفين ترج ـــحة أســـما.هم فـــي ين، ومالت ـــدري ، والت قـــويم، واللُّغـــة العرجي  عل  مـــين، والموض 
ال تي أدرجت فيها،  وسلامة صـياغة  بعادأي حول مناسبة الضقرات للأ(، وط لب منهم إكداء الر  2)الملحق 

إضــافة إلــى بعــا اختصــار عــدد فقــرات الاســتبانة، أشــاروا بلــرورة وقــد الضقــرات مــن الن احيــة اللُّغوي ــة. 
ـــك بعـــا الضقـــراتحـــذ  وإعـــادة صـــياغة كهـــا، حيـــا تـــم   الملاحظـــات ال تـــي أخـــذ الباحـــا ، واســـتنادًا لتل
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نــة الأداة بصــورتها الن  هائي ــة  أصــبحتالت عــديلات  ( 38ســتقر  عــدد فقراتهــا علــى )، وا( محــاور6مــن )مكو 
 هائي ــة كمـا قـد  مت لعينــة(  اــي  ن الاسـتبانة بصـورتها الن   3)الملحـق و  ،(4.3ي الجـدول )فــيظهـر   مـا ،فقـرة

راسة.  الد  

 بصورتها الن  هائيَّة. التَّهيئة اللُّغويَّةعاد استبانة (: أب4.3جدول )
 

قم  عدد العبارات البعد الرَّ
ف  ي ة 1  5 البعد الأول: الايهة الص 
 7 البعد الث اني: أساليب الت دري  2
 5 البعد الث الا: الت هيهة للاستماع 3
ثالبعد الر ابع: الت هيهة ل 4  6 لت حدُّ
 7 البعد الخام : الت هيهة للقراءة 5
ادس: الت هيهة لل تابة 6  8 البعد الس 

 38 المجمو 
 

اخلي     :صدق الت  ساق الدَّ
 

نة من ) راسة على عي  نة استطلاعي ة مكو  ، تم  احتسـا  ( روضات7من  ) ( معل  مة30بعد تطايق أداة الد  
ارتباطهـا بالمقيـاس قـيم معـاملات كـذلك ليهـا، و ال تـي تنتمـي إ بعـادقرات والأالضمعامل ارتبا  كيرسون كين 

 ، ح يلك.4والملحق ) كل ٍّ  (  وض  

الت هيهـــة اللُّغوي ـــة  أبعـــادأن  معـــاملات ارتبــا  كيرســـون كـــين فقــرات ( 4الجـــدول فــي الملحـــق )يتاــي ن مـــن و 
رجـة ال ل  ي ـة لل لالـة ) المنتميـة إليـه دال ــة إحصـائيًّا بعــدوالد  (، وقــد تراوحـت معــاملات 0.01عنــد مسـتوى الد  

رجة ال ل  ي ة لل  (.0.890و ) (0.538)كين  بعدالارتبا  كين الضقرات والد 

رجـة ال ل  ي ـة لـلأداة دالـة إحصـائيًّا   ذلك  تاي ن رجة ال ل  ي ـة للأبعـاد والد  أن  معاملات ارتبا  كيرسون كين الد 
لا (. وجــذلك 0.928( و)0.809(، وقــد تراوحــت هــذه المعــاملات كــين )0.01لــة )أيلًــا عنــد مســتوى الد  

راسة وصلاحيتها لقياس ما وضعت لأجله.  تحق ق الباحا من صدق أداة الد  
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 الأداة: ثبات 
 

نـت مـن نة، ت و  راسة ومن خارن العي   ة من مجتمع الد   نة استطلاعي  على عي   الاستبانةكتطايق  لباحاا قام
، موز عـات  من معل  مات ريـاض الأطضـال ل  مةمع( 30) ( روضـات 7) علـىتـم  زيـارتهن  فـي أمـا ن عملهـن 

 ألضا كرونباخبات باستخدام معادلة حسا  معامل الث   تم  مد ري ة ترجية جنو  الخليل، وقد ل مرخ صة تابعة
(Cronbach Alpha ) ،(.5.3) ما  اي  ن الجدول  لاستبانة الت هيهة اللُّغوي ة 

 ( لثبات استبانة التَّهيئة اللُّغويَّة.Cronbach Alpha) ألفا كرونباخ(: نتائج معامل 5.3جدول )

 قيمة ألفا عدد الفقرات عدد أفراد العي  نة الأداة
استبانة التَّهيئة 
 اللُّغويَّة

30 38 0.964 

 

(، وهــي 0.964) كلــغ ( Cronbach Alpha) ألضـا كرونبــاخ( أن  معامـل الث بــات 6.3 اـي  ن الجــدول ) 
وهذا  ءك  ـد أن هـا تقـي  مـا وضـعت لأجلـه كدق ـة بات، تمتُّع الأداة كدرجة عالية من الث   درجة مرتضعة تظهر

 وإحكام.

 :الباحث( تطوير) استبانة الذَّكاء العاطفي   
 

لاع  ابقة ال تي تناولت مو  الباحابعد اط   راسات الس  ، مثـل:  ضـوععلى الأد  الت رجوي   والد   الـذ  اء العـاطضي 
ــاص دراســة  راســات، 2016)(، ودراســة زينــة 2016)(، ودراســة صــالح 2020)القص  (، وغيرهــا مــن الد  

راسة نظري ة بار في الذ  اء العاطضي    ال تي تقوم علـى قيـاس خمسـة أبعـاد  (Bar-On) أون -فقد تان ت الد  
انــات الأداء الــوظيضي   والن جــال المهنــي   للضــرد، وهــي: المهـــارات الت ناُّــء بقــدرات وإمكعلــى أساســي ة، قــادرة 

(، والمهـارات ا خصـيُّ خصي ة )الـذ  اء الش  ـغو ، لاجتماعي ـة )الـذ  اء الاينشخصـيالش  (، ومهـارات إدارة اللُّ
 (.2010)أكو زيتون،  والمزان العامُّ والقدرة على الت  يُّف، 

لت ناُّـــء ، قـــادر علــى ا(م1996)جًــا لقيــاس الـــذ  اء العــاطضي   عــام نموي( Bar-On)أون -وقــد اقتــرل بـــار
ـ لو  البشـري   والأداء والت ضـاعلات الاجتماعي ـة فـي المدرسـة ومكـان العمـل، فلـلًا بجوانب مختلضة من السُّ

( ة الادني ة والن ضسي ة والت وافق الن ضسي   ح   (.Bar-On, 2006عن تأثيره على الص  
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ة مــرات كانــت المــر ة الأوقــد تــرجم هــذ لهــي ( حســب نــور إ2003ولــى مــن طــر  عجــوة )ا المقيــاس عــد 
ـيكومتري ة 2006(، ونقل مر ة أخرى من طر  رزق الله )2009) ( بعد أن تحق قت من قو ة خصائصه الس  

، صــدق الانــاء(، وكــذل ــاهري   ة، منهــا: )صــدق الت رجمــة، الصــدق الظ  ة،  ك الث بــات بطرائــقبطرائــق عــد  عــد 
المقيـاس بصـورته المترجمـة  جـاءوقـد (، إعادة الت طايق، الت جزئـة الن  صـفي ة، ومعامـل ألضـا كرونبـاخ)منها: 
نًا رة ويلـك للتأ ُّـد  5 ( فقرة كما  اي  ن )الملحق60من ) مكو  (، وكـان يشـتمل علـى عـدد مـن الضقـرات المكـر 

 .(2015وهامل،  )ج يجعمن صدق الاستجابات

 المقن نــــة وجــــد الباحــــا أن هــــا بصــــورتها ال تــــي هــــي عليهــــا غيــــر مناســـــبة المقــــا ي  ة هــــذه وجعــــد دراســــ
راسة ومجتمعه، ولذلك قـام الباحـا   للـذ  اء العـاطضي    بأبعـاده أون -بـار مقيـاسوانطلاقًـا مـن  -لهد  الد  

راسة، مع ناسب استبانة تتطوير كت –الخمسة  نة من ثلاثـة أقسـام مكو  وهي الايهة الضلسطيني ة ومجتمع الد  
لها :(1)الملحق  راسـة والهـد  مـن الاسـتبانة، ونـوع الايانـات  -أو  مـة تعريفي ـة بعنـوان الد   يحتوي على مقد  

يحتــوي علــى الايانــات  -وثانيهــا والمعلومــات ال تــي  ــراد جمعهــا مــن أفــراد العي  نــة، وتعليمــات الاســتبانة.
ـــة بالمعل  مـــات، وهـــي:  لي ـــة الخاص  وضـــة.الأو  ، ســـنوات الخاـــرة، نـــوع الر  ـــل العلمـــيُّ فقـــرات  -وآخرهـــا المءه  

نة من )  (. 6.3كما  اي  ن الجدول ) أبعاد( 5( فقرة، موز عة على )34الاستبانة والمكو 
 

ليَّة.استبانة الذَّكاء العاطفي    أبعاد(: 6.3جدول )  بصورتها الأوَّ
 

 عدد العبارات البعد قمالرَّ 
خصي ة ل:البعد الأو   1  6 المهارات الش 
 8 البعد الث اني: المهارات الاجتماعي ة 2
غو  3  6 البعد الث الا: إدارة اللُّ
 7 البعد الر ابع: القدرة على الت يف 4
 7 المزان العامُّ البعد الخام :  5

 34 المجمو 
 

دق الظَّاهريُّ   :الص  
 

لي ـة )الملحـقللت حقُّق من صدق الاسـتبانة فقـد تـم  عـرض الا ( علـى مجموعـة مـن 1 سـتبانة بصـورتها الأو 
صـــين فـــ ـــرة والاختصـــاص مـــن أســـاتذة جـــامعي  ين متخص   ـــم الـــن ض ، المحك  مـــين ويوي الخا ي مجـــالات عل

ـــوي  ين، وموأســـاليب  ـــة، ومشـــرفين ترج ـــحة أســـما.هم فـــي الت ـــدري ، والت قـــويم، واللُّغـــة العرجي  عل  مـــين، والموض 
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لــب مــنهم إكــداء الــرأي حــول مناســبة الضقــرات للمجــالات ال تــي أدرجــت فيهــا،  وســلامة (، وط  2) الملحــق
 صياغة الضقرات من الن احية اللُّغوي ة. 

موا و لوجــ بلــرورة اختصــار عــدد فقــرات الاســتبانة المحك  مــون  أشــار وقـد بعــا د اســتبانة أخــرى، كمــا قــد 
ـــار الأداة بصـــورتها  أصـــبحتتنادًا لتلـــك الت عـــديلات واســـ، الت عـــديلات ال تـــي أخـــذها الباحـــا بعـــين الاعتب

نـــة الن  هائي ــة  (. 7.3) يظهـــر الجـــدولفقــرة( كمـــا  25ســتقر  عـــدد فقراتهـــا علـــى )محـــاور(، وا 5مـــن ) مكو 
راسة.(  اي  ن الاستبانة بصورتها الن   6)الملحق و   هائي ة كما قد  مت لعينة الد  

 

 .الن  هائيَّةاطفي   بصورتها (: أبعاد استبانة الذَّكاء الع7.3جدول )
 

 عدد العبارات البعد قمالرَّ 
خصي ةالبعد الأو   1  5 ل: المهارات الش 
 6 البعد الث اني: المهارات الاجتماعي ة 2
غو  3  5 البعد الث الا: إدارة اللُّ
 4 فالبعد الر ابع: القدرة على الت يُّ  4
 5 المزان العامُّ البعد الخام :  5

 25 جمو الم
 
 

اخلي:  صدق الت  ساق الدَّ
 

نــة مــن ) راســة علــى عي  نــة اســتطلاعي ة مكو  ( معل  مــة، تــم  احتســا  معامــل ارتبــا  30بعــد تطايــق أداة الد  
، ال تـي تنتمـي إ بعـادالضقرات والأكيرسون كين  ( 7) والملحـقليهـا، وقـيم معـاملات ارتباطهـا بالمقيـاس ككـل ٍّ
ح يلك.   وض  

الت هيهة اللُّغوي ة والد رجة  أبعادأن  معاملات ارتبا  كيرسون كين فقرات ( 7) في الملحق الجدولتاي ن من  
لالـة ) بعـدال ل  ي ة لل (، وقـد تراوحـت معـاملات الارتبـا  0.01المنتميـة إليـه دال ـة إحصـائيًّا عنـد مسـتوى الد  

رجة ال ل  ي ة لل  (.0.966( و )0.646كين ) بعدكين الضقرات والد 
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رجــــــــة ال ل  ي ــــــــة   ــــــــذلك  تاــــــــي ن رجــــــــة ال ل  ي ــــــــة للأبعــــــــاد والد   أن  معــــــــاملات ارتبــــــــا  كيرســــــــون كــــــــين الد 
لالـة )  ( 0.850(، وقــد تراوحـت هــذه المعـاملات كــين )0.01لـلأداة دالــة إحصـائيًّا أيلًــا عنـد مســتوى الد  

راسة وصلاحيتها 0.916و)  لقياس ما وضعت لأجله.(. وجذلك تحق ق الباحا من صدق أداة الد  
 

 

 الأداة: ثبات 
 
 

نـت مـن نة، ت و  راسة ومن خارن العي   ة من مجتمع الد   نة استطلاعي  على عي   الاستبانةكتطايق  لباحاا قام
، موز عـات  معل  مة( 30) ( روضـات 7) علـىمن معل  مات ريـاض الأطضـال تـم  زيـارتهن  فـي أمـا ن عملهـن 

 ألضا كرونباخبات باستخدام معادلة حسا  معامل الث   تم  وقد ترجية جنو  الخليل، مرخ صة تابعة لمد ري ة 
(Cronbach Alpha )،  (.9.3 ما  اي  ن الجدول ) لاستبانة الذ  اء العاطضي  

.Cronbach Alpha) ألفا كرونباخ(: نتائج معامل 9.3جدول )  ( لثبات استبانة الذَّكاء العاطفي  

 قيمة ألفا عدد الفقرات ي  نةعدد أفراد الع الأداة
استبانة الذَّكاء 
 0.964 25 30 العاطفي   

 

(، وهي 0.964) ( كلغCronbach Alpha) ألضا كرونباخ( أن  معامل الث بات 10.3 اي  ن الجدول )
ة وهذا  ءك  د أن ها تقي  ما وضعت لأجله كدق  تمتُّع الأداة كدرجة عالية من الث بات،  درجة مرتضعة تظهر

 وإحكام.
 

راسة 5.3  إجراءات الد  
 

 

راسة وفقًاتن تم  لقد   تية: للخطوات الآ ضيذ هذه الد  

 راسة، ووضع خط تهاتحد د عنوان قام الباحا اكتداءً ك راسات العليا في الد   ، وتقديمها لعمادة الد  
 جامعة القدس؛ لأخذ الموافقة عليه.

 ابقة بعد الحصول على الموافقة، قام الباحا بالبح راسات الس  لاع على الأد  الت رجوي   والد   ا والاط  
راسة )الت   (.العرجي ة والأجناي ة، ال تي لها علاقة بمتغي  رات الد    هيهة اللُّغوي ة، والذ  اء العاطضيُّ
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 راسة، والمتمث  لة في: استبانة الت هيهة اللُّغوي ة، واستبانة ا ، قام الباحا بإعداد أداتي الد   لذ  اء العاطضي  
 .(1ملحق الظهر في ) ما ي

  قام الباحا كتجهيز الأدوات في ملف واحد تمهيدًا لعرضها على المحك  مين من يوي الخارة
ٍّ لتحقيق هذا الغرض  .والاختصاص، من خلال تجهيز نموين خاص 

 بانات؛ ويلك قام الباحا بمراسلة أهل الخارة والاختصاص، حيا تم  تزويدهم كنسخة من هذه الاست
 .ح أسماءهم(  وض   2و )الملحق  محك  مًا، (23للت حقق من صدق الأدوات، وقد كلغ عددهم )

 ة رجوي  ة العلوم الت  ي  دري  في كل   ق كرنامج أساليب الت  على كتا  تسهيل مهم ة من منس    حصل الباحا
 (  وضح يلك.8 ملحقال )و (، 20/05/2024في جامعة القدس، كتاريخ )

  اصل الباحا مع مكتب الإشرا  في مد ري ة ترجية جنو  الخليل؛ ويلك من أجل الحصول على تو
وضات والمعل  مات الت ابعة لمد ري ة ترجية جنو  الخليل، ويلك كهد  تحد د  إحصائي ات بأعداد الر 

 حجم المجتمع والعي نة.
 نة من ) قام الباحا كتطايق الأداتين على عي  نة استطلاعي ة من خارن راسة مكو  ( 30عي  نة الد  

وضات المرخ صة، معل  مة؛ وقد تم  يلك من خلال ز  وتم  تعاهتها من أفراد العي  نة يارة عدد من الر 
.  بشكل ورقي ٍّ

 اخلي وال ث بات والوقت اللازم للإجابة بعد جمع الاستبانات قام الباحا بحسا  صدق الات  ساق الد 
 الأداتين. عن

 حا بإعداد نسخة إل تروني ة من الأداتين من خلال استخدام قام البا(Google Forms  وقد تم ،)
ة بمعل  مات رياض الأطضال بعد استثناء العي  نة  نشرها على مجموعات الإشرا  الخاص 

 .( استبانة75الاستطلاعي ة، وكان عدد الاستبانات ال تي تم  استردادها )
 ( من حجم 20لعي  نة بطريقة العي  نة الطبقي ة العشوائي ة، وجما نساته )قام الباحا باختيار أفراد ا%

وضات الحكومي ة، و( مضردات من م10المجتمع، حيا تم  اختيار ) ( مضردة من 45)عل  مات الر 
ة، ويلك من خلال القرعة. وضات الخاص   معل  مات الر 

 قام الباحا بإدخال الايانات ومعالجتها من خلال استخ( دام كرنامجSPSS ومن ،) ثم  استخران
 ينها، وتضسيرها والت عليق عليها، وختمها بكتابة الت وصيات والمقترحات.الن تائج، وتدو 
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راسة 6.3  متغي  رات الد  
 

 

راسة المتغي  رات الآتية:  شملت الد  

 وعددها ثلاثة، وهي: ةرات المستقلَّ المتغي   

    (بكالوريوس فأعلىبكالوريوس، أقل  من : )بمستويينالمءه  ل العلمي  
 10سنوات، أ ثر من  10- 5سنوات، من  5من  مستويات: )أقل   ةسنوات الخارة كثلاث 

 سنوات(
 )ة، حكومي ة وضة بمستويين: )خاص   نوع الر 

 ابعة وعددها اثنان، وهما:التَّ رات المتغي  

 سات رياض الأطضال من وج  هة نظر المعل  مات في فلسطين. الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 
  .الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال في فلسطين 

 

 المعالجة الإحصائيَّة 7.3
 
 

راسة  تي تم  كتضريغ الايانات ال   قام الباحا ،اتهاوفحب فرضي   ،والإجابة عن أسهلتها ،لتحقيق هد  الد 
(، ثم  قام بمعالجتها إحصائيًّا SPSS)ة لإحصائي  زم اعلى كرنامج الرُّ  جمعها بعد تطايق الأدوات

ويلك من خلال الاختبارات ، ةة وانحرافات م ياري  طات حساكي  تائج المطلوجة من متوس   لاستخران الن  
 ة الآتية:حصائي  الإ

طات الحساكي ة والانحرافات الم ياري ة. -  المتوس  

 (. Pearson correlation coefficientمعامل الارتبا  لايرسون ) -

 .(Cronbach – Alpha) ألضا كرونباخبات معامل الث   -

 (.Independent t- testة )نات المستقل  اختبار )ت( للعي    -

 (.One Way ANOVA) الأحادي   با ن تحليل الت  اختاـار  -
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راسةتصحيح   :أداتي الد  
 

 

راسة  للإجابة عن حول  ال   فقرة بما  تناسب وقناعتهمام كأ( تلع المستجيبة إشارة )فقرات أداتي الد  
اكدرجة ( الخماسي، وهي: Likertمحتوى كل   فقرة، ويلك وفقًا لتدريج ليكرت ) (، كدرجة 5) كايرة جدًّ

طة )4 ايرة ) ا )2(، كدرجة قليلة )3(، كدرجة متوس    (. 1(، كدرجة قليلة جدًّ
 

 مفتا  التَّصحيح:

طـات الحساكلأغراض   :الآتيمضتال الت صحيح تم  اعتماد ي ة الحكم على قيم المتوس  
 

      

2.33 ≥ x    منخفضة ̄
3.66 ≥ x طة 2.33 < ̄   متوس  
  x   مرتفعة 3.66 < ̄
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 الفصل الرَّابع: 
 

راسة   نتائج الد  
 

مة 1.4  مقد  

راسة  2.4  نتائج أسئلة الد  

ل النَّتائج المتعل    1.2.4 ؤال الأوَّ  قة بالسُّ

ؤال الثَّانيالنَّتائج المتعل    2.2.4  قة بالسُّ

ؤال الثَّالثالنَّتائج المتعل    3.2.4  قة بالسُّ

ؤال الرَّابع النَّتائج المتعل    4.2.4  قة بالسُّ

ؤال الخامسالنَّتائج المتعل    5.2.4  قة بالسُّ

ادسالنَّتائج المتعل    6.2.4 ؤال السَّ  قة بالسُّ

ابعقة النَّتائج المتعل    7.2.4 ؤال السَّ  بالسُّ

ؤال الثَّامنالنَّتائج المتعل    8.2.4  قة بالسُّ

ؤال التَّاسعالنَّتائج المتعل    9.2.4  قة بالسُّ

 ص النَّتائجخَّ مل 3.4
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 الفصل الرَّابـع

راسة  نتائج الد  
 

مة .1.4  مقد  

ل إليها الباحا، وهي "و تلم   راسة ال تي توص  اقع الت هيهة اللُّغوي ة في ن هذا الضصل عرضًا لنتائج الد  
سات رياض الأطضال وعلاقته بالذ  اء العاطضي   لد هن  في فلسطين، وكذلك تحليل الايانات  مءس 

 الإحصائي ة ال تي تم  الحصول عليها، وعرض الن تائج الن  هائي ة.
 

 

راسةالنَّ  2.4  تائج المتعل قة بأسئلة الد  
 
 

راسة: فيما  لي استعراض للن تائج  المتعل  قة بأسهلة الد  
 

سات رياض الأطفال من وجهة نظر المعل  مات  ل: ما مستوى التَّهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ ؤال الأوَّ السُّ
 في فلسطين؟

 

 

طات الحساكي ة وا ءال قام الباحا بحسا  المتوس    لانحرافات الم ياري ة لاستجاباتللإجابة عن هذا السُّ
 اي  نت  (ج-1.4)و (ب-1.4)و (أ-1.4)اول راسة على أبعاد استبانة الت هيهة اللُّغوي ة، والجدأفراد عي  نة الد   

 يلك:
 

سـات ريـاض الأطفـال  (:أ-1.4جدول ) ـة فـي مؤسَّ ـة لواقـع التَّهيئـة اللُّغويَّ ـطات الحسـابيَّة والنحرافـات المعياريَّ المتوس  
 من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين.

 

 قمالرَّ 
طات  الفقرات-البعد تبةالرُّ  المتوس  

 الحسابيَّة
النحرافات 
ة  المعياريَّ

رجة  الدَّ

ة 3 يَّ ف   ل: البيئة الصَّ  مرتفعة 0.52 4.41 البعد الأوَّ

وتين اليــومي   تحــوي علــى المهــام   مقرونـــة  5 1 ــم لوحــة مكا ــرة للــرُّ أنظ  
ور  .بالصُّ

 مرتضعة 0.75 4.15

ــم لوحـــة مكا ـــرة للحلـــ 2 2 ضـــل أنظ   ور وال يــا  تحـــوي علـــى اســـم الط  
 .وصورته

 مرتضعة 0.69 4.51
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سـات ريـاض الأطفـال  (:ب-1.4جدول ) ـة فـي مؤسَّ ـة لواقـع التَّهيئـة اللُّغويَّ طات الحسابيَّة والنحرافات المعياريَّ المتوس  
 من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين.

تبة قمالرَّ   الفقرات-البعد الرُّ
طات  المتوس  
 ةالحسابيَّ 

النحرافات 
ة رجة المعياريَّ  الدَّ

ور 4 3 ف   بمسم يات الأشياء مقرونة بالصُّ  مرتضعة 0.73 4.42 .أدعم كيهة الص 

ــتهد  علـــــى الحـــــائ  داخـــــل   أعـــــرض كلمـــــات 3 4 الموضـــــوع المســـ
ف  ية لتذكير الأطضال كها  .الغرفة الص 

 مرتضعة 0.57 4.45

د ركن اللُّغة بمواد لغوي ة م 1 5  مرتضعة 0.53 4.56 .ناسبة كالبطاقاتأزو  
 مرتفعة 0.43 4.38 البعد الثَّاني: أساليب التَّدريس 6 
ة في تعليم الأطضال.  2 6 ف أسلو  سرد القص   مرتضعة 0.53 4.53 أوظ  
 مرتضعة 0.56 4.42 .أستخدم  أساليب متنو  عة لتقييم لغة الأطضال 5 7
ف الألعا  الت رجوي ة كهد 3 8  مرتضعة 0.54 4.51 .  تنمية لغة الأطضالأوظ  
ف  الوسائل الت   نولوجي ة في تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ة 7 9  مرتضعة 0.71 4.04 .أوظ  
م جولات ميداني ة للأطضال كهد  تعزيز خارات 6 10  مرتضعة 0.80 4.15 .اللُّغوي ة همأنظ  

11 4 
المجـر دة أثنــاء  أتـدر ن مـع الأطضـال مـن الوسـائل المحسوسـة إلـى

 .تنضيذ أنشطة اللُّغة
 مرتضعة 0.57 4.44

 مرتضعة 0.49 4.60 .أراعي الضروق الضردي ة أثناء تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ة 1 12
 مرتفعة 0.45 4.39 هيئة للاستما البعد الثَّالث: التَّ  5 

ع  الأطضـــــال علـــــى الاســـــتماع إلـــــى بعلـــــهم بعلًـــــا أثنـــــاء  1 13 أشـــــج  
 .الأنشطة

 مرتضعة 0.50 4.49

م  للأطضال إرشادات واضحة قال الادء بأي  نشا  1 14  مرتضعة 0.50 4.49 .أقد  
ب جزءًا من اليوم لرواية القصب بصوت واضح 4 15  مرتضعة 0.71 4.24 .أخص  
 مرتضعة 0.48 4.35 .أدر    الأطضال على الت مييز كين أصوات اللُّغة المنطوقة 3 16
 مرتضعة 0.59 4.42 .صة للأطضال لإعادة سرد ما سمعوه كتسلسلأتيح  الضر  2 17
ث 4   مرتفعة 0.46 4.39 البعد الرَّابع: التَّهيئة للتَّحدُّ

18 2 
أســـــتخدم  الأســـــهلة المضتوحـــــة تشــــــجيعًا للأطضـــــال علـــــى الت ض يــــــر 

 مرتضعة 0.57 4.44 .والت أمُّل

ف  الد راما لحا   الأطضال على الت حدُّث 3 19  مرتضعة 0.62 4.27 .كتلقائي ة أوظ  

20 1 
أســتخدم  بطاقـــات المحادثــة تشـــجيعًا للأطضـــال علــى وصـــف مـــا 

ة  . رونه كلغتهم الخاص 
 مرتضعة 0.50 4.55

ع الأطضال على الحوار والن  قات.  2 21 م  أنشطة جماعي ة تشج    مرتضعة 0.57 4.44 أنظ  
ع الأطضال على الحد ا عن مشاعرهم وأ 2 22  مرتضعة 0.57 4.44 .ف ارهم كوضولأشج  

ع الأطضــال علــى اســتخدام الإيمــاءات وتعــاكير الوجــه أثنــاء  4 23 أشـج  
 .الت عاير عن أف ارهم

 مرتضعة 0.64 4.25
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سـات ريـاض الأطفـال  (:ج-1.4جدول ) ـة فـي مؤسَّ ـة لواقـع التَّهيئـة اللُّغويَّ طات الحسابيَّة والنحرافات المعياريَّ المتوس  
 نظر المعل  مات في فلسطين.من وجهة 

تبة قمالرَّ   الفقرات-البعد الرُّ
طات  المتوس  
 الحسابيَّة

النحرافات 
ة رجة المعياريَّ  الدَّ

 مرتفعة 0.44 4.43 البعد الخامس: التَّهيئة للقراءة 2 

أســاعد  الأطضــال علــى رجــ  الحــر  الأول مــن اســمهم بــالحر   7 24
 .المناسب على لوحة الحرو 

 مرتضعة 0.64 4.25

 مرتضعة 0.66 4.31 .أدر    الأطضال على إمسا  ال تا  كوضع مستقيم 6 25
 مرتضعة 0.56 4.38 أدر    الأطضال على تقليب صضحات ال تا  بشكل صحيح.  5 26

27 3 
أســاعد الأطضــال علــى الت مييـــز كــين الات  جاهــات )يمــين، يســـار، 

 مرتضعة 0.50 4.49 (....

28 4 
ــتخدم القصــــب ال مصــــو رة الملونـــــة لتشــــجيع الأطضــــال علـــــى أســ

 مرتضعة 0.53 4.42 .القراءة

أدر    الأطضـــال علــــى رســـم الأشــــكال الهندســـي ة المختلضــــة )خــــ   1 29
 مستقيم، مرجع، ...(.

 مرتضعة 0.48 4.65

حيح للحرو  2 30  مرتضعة 0.50 4.56 .أدر    الأطضال على النُّطق الص 
ادس: التَّهيئة  1   مرتفعة 0.46 4.45 للكتابةالبعد السَّ
طر والجملة وال لمة والحر  7 31  مرتضعة 0.69 4.31 .أهي  ئ  الأطضال لمضاعيم الس 
 مرتضعة 0.49 4.62 .أدر     الأطضال على مسك القلم بصورة صحيحة 1 32
حيح 3 33  مرتضعة 0.50 4.55 .أدر    الأطضال على كتابة الحرو  بالات  جاه الص 
 مرتضعة 0.50 4.49 .د  الأطضال على كتابة أسمائهم بشكل صحيحأساع 4 34
ع الأطضال على نسخ ال لمات البسيطة 6 35  مرتضعة 0.64 4.35 .أشج  
 مرتضعة 0.78 4.27 أدر     الأطضال على الت عليم على الن  قا  )تتبُّع الأثر(. 8 36

37 2 
ع  الأطضــــــــــال علــــــــــى تشــــــــــكيل الحــــــــــرو  بــــــــــالمعجون أو  أشــــــــــج  

 مرتضعة 0.62 4.58 .لصالالص   

38 5 
أدر    الأطضـــــال علـــــى الت مييــــــز كـــــين الحــــــرو  المتشـــــاكهة فــــــي 

كل كالباء والت اء  مرتضعة 0.57 4.47 .الش 

ة رجة الكل  يَّ  مرتفعة 0.40 4.41 الدَّ
 

سات ر  (ن-1.4)و ( -1.4)و (أ-1.4) الجداول تاي  ن من  ياض أن  واقع الت هيهة اللُّغوي ة في مءس 
(، 4.41جمتوس    حساكي )، و مرتضعةالأطضال من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين جاء كدرجة 

 (.0.40وانحرا  م ياري  )
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(،  ليه ب عد 0.46( وانحرا  م ياري  )4.45وقد حصل ب عد الت هيهة لل تابة على أعلى متوس    حساكي )
ف  ي ة بمتوس    0.44 ياري  )( وانحرا  م4.43الت هيهة للقراءة وجمتوس    حساكي ) (،  ليه ب عد الايهة الص 

( 4.39(،،  ليه ب عد الت هيهة للت حدُّث بمتوس    حساكي   )0.52( وانحرا  م ياري  )4.41حساكي  )
( وانحرا  م ياري  4.39(،  ليه ب عد الت هيهة للاستماع بمتوس    حساكي   )0.46وانحرا  م ياري  )

( وانحرا  م ياري  4.38المرتبة الأخيرة ب عد أساليب الت دري  بمتوس    حساكي ) (، وجاء في0.45)
(0.43.) 

ف  ي ة كين ) طات الحساكي ة لضقرات بعد الايهة الص  يا حصلت الضقرة (، ح4.56( و )4.15تراوحت المتوس  
د ركن اللُّغة بمواد لغوي ة مناسبة كالبطاقات" على المرتبة الأو (: "5) ( 4.56لى بمتوس    حساكي  )أزو  

وتين اليومي   1، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.53وانحرا  م ياري  ) م لوحة مكا رة للرُّ (: " أنظ  
ور" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  ) ( وانحرا  م ياري  4.15تحوي على المهام   مقرونة بالصُّ

 .مرتضعة( وجدرجة 0.75)

(، حيا حصلت 4.60( و )4.04طات الحساكي ة لضقرات بعد أساليب الت دري  كين )تراوحت المتوس   
(: " أراعي الضروق الضردي ة أثناء تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ة" على المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  12الضقرة )

ف  الوسائل (: " أوظ   9، كينما جاءت الضقرة ) مرتضعة( وجدرجة 0.49( وانحرا  م ياري  )4.60)
 الت   نولوجي ة 

( 0.71( وانحرا  م ياري  )4.04في تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ة" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )
 .مرتضعةوجدرجة 

طات الحساكي ة لضقرات بعد الت هيهة للاستماع كين ) (، حيا حصلت 4.49( و )4.24تراوحت المتوس  
ع  الأ13الضقرتان ) م  (: "14بعلًا أثناء الأنشطة" و ) طضال على الاستماع إلى بعلهم(: " أشج   أقد  

( 4.49للأطضال إرشادات واضحة قال الادء بأي  نشا " على المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  )
ب جزءًا من اليوم لرواية 15، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.50وانحرا  م ياري  ) (: " أخص  
( 0.71( وانحرا  م ياري  )4.24واضح" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )القصب بصوت 

 أيلًا. مرتضعةوجدرجة 
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طات الحساكي ة لضقرات بعد الت هيهة للت حدُّث كين ) (، حيا حصلت 4.55( و )4.25تراوحت المتوس  
ة" على (: " أستخدم  بطاقات المحادثة تشجيعًا للأطضال على وصف ما  رونه 20الضقرة ) كلغتهم الخاص 

، كينما جاءت الضقرة مرتضعة( وجدرجة 0.50( وانحرا  م ياري  )4.55المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  )
(: "أشج  ع الأطضال على استخدام الإيماءات وتعاكير الوجه أثناء الت عاير عن أف ارهم" في المرتبة 23)

 أيلًا. مرتضعة( وجدرجة 0.64ي  )( وانحرا  م يار 4.25الأخيرة بمتوس    حساكي  )

طات الحساكي ة لضقرات بعد الت هيهة للقراءة كين ) (، حيا حصلت الضقرة 4.65( و )4.25تراوحت المتوس  
(: " أدر    الأطضال على رسم الأشكال الهندسي ة المختلضة )خ  مستقيم، مرجع، ...( " على المرتبة 29)

(: 24، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.48حرا  م ياري  )( وان4.65الأولى بمتوس    حساكي  )
" أساعد  الأطضال على رج  الحر  الأول من اسمهم بالحر  المناسب على لوحة الحرو " في المرتبة 

 أيلًا. مرتضعة( وجدرجة 0.64( وانحرا  م ياري  )4.25الأخيرة بمتوس    حساكي  )

طات الحساكي ة لضق (، حيا حصلت الضقرة 4.62( و )4.27رات بعد الت هيهة لل تابة كين )تراوحت المتوس  
(: " أدر     الأطضال على مسك القلم بصورة صحيحة" على المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  32)
(: " أدر     الأطضال على 36، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.49( وانحرا  م ياري  )4.62)

( وانحرا  م ياري  4.27ن  قا  )تتبُّع الأثر( " في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )الت عليم على ال
 أيلًا. مرتضعة( وجدرجة 0.78)
 

ؤال الثَّاني: سات رياض الأطفال من وجهة نظر المعل  مات  السُّ هل تختل  التَّهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ
ل العلمي    وضة، وسنوات الفي فلسطين باختلاف )المؤه    (؟خبرة، ونو  الرَّ

 

ءال تم  تحويله   :الت اليةإلى الضرضي ات  للإجابة عن هذا السُّ
 

ـــة الأولــى:   فريَّ ــة الإحصــائيَّة  الفـــرضية الص   لل ــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد    ل توجــد فــروق ذات دلل
(0.05 ≥α سـات ـطات الحسـابيَّة للتَّهيئـة اللُّغويَّـة فـي مؤسَّ ريـاض الأطفـال مـن وجهـة  ( بـين المتوس  

ل العلمي   .  نظر المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ر المؤه  
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ــضري ة  ــطات الحســاكي ة، والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة  الأولــىتــم  فحــب الضرضــي ة الص   بحســا  المتوس  
راســة  ــطات أفــراد عينــة الد   المعل  مــات تعــزى لمتغي  ــر نــوع  واقــع الت هيهــة اللُّغوي ــة مــن وجهــة نظــرعلــى متوس  

وضة. وكانت الن تائج كما في الجدول )  (:2.4الر 
 

ــة لســتجابة أفـراد عينــة الد  راسـة  (: الأعــداد2.4)جـدول  ـطات الحســابيَّة والنحرافـات المعياريَّ ــطات لوالمتوس   واقــع متوس  
 .ه  ل العلمي   المؤ لمتغي  ر  تبعًاالتَّهيئة اللُّغويَّة من وجهة نظر المعل  مات 

 

 العدد المؤه  ل العلميُّ 
ا  المتوس  
 الحسابيُّ 

النحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
ة  الحر  يَّ

 -ت
 المحسوبة

للة  مستوى الد  
 المحسوبة

 0.41 4.39 22 أقل  من بكالوريوس
53 0.325 0.764 

 0.40 4.43 33 بكالوريوس فأعلى
 

لالــ2.4يلاحــظ مــن الجــدول ) لالــةأ( 0.764) وقيمتهــاة المحســوجة ( أن  مســتوى الد     اــر مــن مســتوى الد  
ضري ة. وعليه (،  α ≤ 0.05) الإحصائي ة  تمُّ قاول الضرضي ة الص  

 

 

ـــة الثَّانيــة:   فريَّ ــة الإحصــائيَّة  الفـــرضية الص   لل ــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد    ل توجــد فــروق ذات دلل
(0.05 ≥α ـطات الحسـابيَّة سـات ريـاض الأطفـال مـن وجهـة للتَّ  ( بـين المتوس   هيئـة اللُّغويَّـة فـي مؤسَّ

 نظر المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ر سنوات الخبرة .
طات الحساكي ة، والانحرافات الم ياري ة لاستجابة أفراد  ضري ة الث انية بحسا  المتوس   تم  فحب الضرضي ة الص  

راســة  ــطات عينــة الد   لت هيهــة اللُّغوي ــة مــن وجهــة نظــر المعل  مــات تعــزى لمتغي  ــر ســنوات واقــع اعلــى متوس  
 (:3.4الخارة. وكانت الن تائج كما في الجدول )

 

ــة لســتجابة أفـراد عينــة الد  راسـة  (: الأعــداد3.4)جـدول  ـطات الحســابيَّة والنحرافـات المعياريَّ ــطات لوالمتوس   واقــع متوس  
 لمتغي  ر سنوات الخبرة. تبعًار المعل  مات التَّهيئة اللُّغويَّة من وجهة نظ

 

ا الحسابيُّ  العدد سنوات الخبرة  النحراف المعياريُّ  المتوس  
 0.401 4.38 16 سنوات 5أقلُّ من 
 0.421 4.41 13 سنوات 10 – 5من 

 0.416 4.44 26 سنوات 10أكثر من 
 0.406 4.41 55 المجمو 
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سات رياض ( وجود فروق ظاه3.4يلاحظ من الجدول ) طات واقع الت هيهة اللُّغوي ة في مءس  ري ة في متوس  
الأطضال من وجهة نظـر المعل  مـات فـي فلسـطين ت عـزى لمتغي  ـر سـنوات الخاـرة، ولمعرفـة دلالـة الضـروق تـم  

 (:4.4كما  اي  ن الجدول ) ،(One Way ANOVA) الأحادي   استخدام اختبار تحليل الت با ن 
 

ـر التَّهيئـة اللُّغويَّـة حسـب سـنوات One Way ANOVA) الأحـادي   بـاين ائج اختبـار تحليـل التَّ (: نتـ4.4جـدول) ( لمتغي  
 الخبرة.

 مصدر التَّباين
مجمو  
 المربَّعات

درجة 
ة  الحر  يَّ

ا مجمو   متوس  
 المربَّعات

 -ف
 المحسوبة

للة  مستوى الد  
 المحسوبة

 0.017 2 0.034 بين المجموعات
0.101 

 0.171 52 8.872 خل المجموعاتدا 0.904
   54 8.907 المجمو 

 

لالــة المحســـوجة 4.4 تاــين مـــن خــلال الجـــدول ) ( أ اــر مـــن مســـتوى 0.904قيمتهـــا )و ( أن  مســـتوى الد  
لالة الإحصائي ة ) ضري ة.(،  α ≤ 0.05الد    وعليه  تمُّ قاول الضرضي ة الص  

 
 

ـــة الثَّالثــة:   فريَّ ــة الإحصــائيَّة ل ت الفرضــيَّة الص   لل ــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد    وجــد فــروق ذات دلل
(0.05 ≥α  َّـطات الحسـابيَّة للت سـات ريـاض الأطفـال مـن وجهـة ( بـين المتوس   هيئـة اللُّغويَّـة فـي مؤسَّ

وضة .  نظر المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ر نو  الرَّ
 

ضري ة الث انية بحسا طات الحساكي ة، والانحرافات الم ياري ة لاستجابة أفراد تم  فحب الضرضي ة الص     المتوس  
راسة  طات عينة الد   وضة. واقع الت هيهة اللُّغوي ة من وجهة نظر المعل  مات ت  على متوس   عزى لمتغي  ر نوع الر 

 (:5.4وكانت الن تائج كما في الجدول )
 

ـطات الحســابيَّة و  (: الأعــداد5.4)جـدول  ــة لســتجابة أفـراد عينــة الد  راسـة والمتوس   ــطات لالنحرافـات المعياريَّ واقــع متوس  
وضة. تبعًاالتَّهيئة اللُّغويَّة من وجهة نظر المعل  مات   لمتغي  ر نو  الرَّ

 

وضة  العدد نو  الرَّ
ا  المتوس  
 الحسابيُّ 

النحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
ة  الحر  يَّ

 -ت
 المحسوبة

للة  مستوى الد  
 المحسوبة

ة  0.42 4.42 45 خاصَّ
53 0.272 0.784 

 0.34 4.37 10 حكوميَّة
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لالــة المحســوجة و 5.4مــن الجــدول ) تاــي ن  لالــة أ( 0.784) قيمتهــا( أن  مســتوى الد     اــر مــن مســتوى الد  
ضري ة.وعليه (،  α ≤ 0.05)الإحصائي ة    تمُّ قاول الضرضي ة الص  

 

ؤال   كاء العاطفي   لدى معل  مات رياض الأطفال في فلسطين؟: ما مستوى الذَّ الثَّالثالسُّ
 

ـطات الحسـاكي ة والانحرافـات الم ياري ـة لاسـتجابات  ـءال قـام الباحـا بحسـا  المتوس   للإجابة عـن هـذا السُّ
، والجد راسة على أبعاد استبانة الذ  اء العاطضي    يلك: ان اي  ن  (-6.4و ) (أ-6.4) ولانأفراد عي  نة الد  

 

طات الحسابيَّة والنحرافات المعياريَّة  (:أ-6.4جدول ) لمستوى الذ كاء العـاطفي   لـدى معل  مـات ريـاض الأطفـال المتوس  
 .في فلسطين

 

 

تبة قمالرَّ   الفقرات-البعد الرُّ
طات  المتوس  
 الحسابيَّة

النحرافات 
ة رجة المعياريَّ  الدَّ

ة 3  خصيَّ ل: المهارات الشَّ  مرتفعة 0.58 4.24 البعد الأوَّ
 مرتضعة 0.936 3.89 .أعا  ر عن مشاعري تجاه زميلاتي بسهولة 5 1
 مرتضعة 0.58 4.35 .أحافظ على داف ية عالية تجاه العمل 2 2

3 4 
أتحكـــم فـــي ردود فعلـــي تجـــاه المواقـــف المختلضـــة داخـــل الايهـــة 

ف  ي ة  مرتضعة 0.72 4.25 .الص 

 مرتضعة 0.81 4.31 .تيأتقا ل الن قد الان اء من زميلا 3 4
م وقتي بضاعلي ة لتحقيق أهدافي 1 5  مرتضعة 0.62 4.42 .أنظ  
 مرتفعة 0.49 4.57 البعد الثَّاني: المهارات الجتماعيَّة 1 
م الد عم العاطضي  للأطضال عند الحاجة 6 6  مرتضعة 0.57 4.53 .أقد  
وضة عند الحاجة 3 7  مرتضعة 0.56 4.58 .أدعم زميلاتي في الر 
وضة 2 8  مرتضعة 0.56 4.60 .أتجن ب إ ذاء مشاعر زميلاتي في الر 
ع الأطضال على الت عاون فيما كينهم 1 9  مرتضعة 0.55 4.65 .أشج  
 مرتضعة 0.60 4.56 .أحلُّ الن  زاعات كين الأطضال بطرائق كن اءة كالحوار والنقات 4 10
 مرتضعة 0.57 4.55 .أستطيع العمل ضمن فريق 5 11
غو  4   مرتفعة 0.44 4.22 البعد الثَّالث: إدارة الضُّ
 مرتضعة 0.66 4.45 .أواجه ضغو  العمل كتض ير إيجاكي    2 12
مة 1 13  مرتضعة 0.63 4.47 .أحافظ على كيهة صف  ية منظ 
 مرتضعة 0.50 4.44 أمتلك القدرة على تهدئة نضسي. 3 14
خصي ة.أستطيع تحقيق الت وازن كي 4 15  مرتضعة 0.41 4.22 ن العمل والحياة الش 
 مرتضعة 0.99 3.55 .أطلب المساعدة من زميلاتي عند الحاجة 5 16
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ــة  (:ب-6.4جــدول ) ــطات الحســابيَّة والنحرافـــات المعياريَّ لمســتوى الــذ كاء العـــاطفي   لــدى معل  مــات ريـــاض المتوس  
 .الأطفال في فلسطين

 

تبة قمالرَّ  طات  فقراتال-البعد الرُّ المتوس  
 الحسابيَّة

النحرافات 
ة  المعياريَّ

رجة  الدَّ

 مرتفعة 0.63 4.17 البعد الرَّابع: القدرة على التَّكيُّف 5 

أتعامــــــل مــــــع الت غييــــــرات فــــــي كيهــــــة العمــــــل بشــــــكل مــــــرن  4 17
 . الت غيرات في الارنامج

 مرتضعة 0.76 4.07

 مرتضعة 0.72 4.09 .مكان العملتي تواجهني في أجيد حل  المشكلات ال   3 18

19 2 
أســـــــتخدم اســـــــتراتيجي ات مختلضـــــــة لحـــــــل   المشـــــــكلات فـــــــي 

 مرتضعة 0.72 4.13 .العمل

 مرتضعة 0.71 4.40 .أتعل م من تجارجي لتحسين أدائي المستقالي    1 20
 مرتفعة 0.57 4.38 المزاج العامُّ البعد الخامس:  2 
 مرتضعة 0.76 4.16 .كان العملأحافظ على مزان إيجاكي ٍّ في م 5 21

22 4 
أحــرص علــى كــا   رول المــرل والإيجاكي ــة فــي أثنــاء تنضيــذ 

 مرتضعة 0.70 4.36 .الأنشطة الت عليمي ة

 مرتضعة 0.63 4.44 .أشعر بالث  قة كنضسي 3 23
 مرتضعة 0.66 4.45 .أشعر بالر  ضا عن أدائي في مكان العمل 2 24
 مرتضعة 0.60 4.49 .ي  دة مع الأطضالأستطيع قلاء أوقات ج 1 25

ة رجة الكل  يَّ  مرتفعة 0.46 4.33 الدَّ
 

أن  مستوى الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال  ( -6.4و ) (أ-6.4)الجدولين  تاي  ن من 
 (.0.46(، وانحرا  م ياري  )4.33بمتوس    حساكي ) مرتضعةفي فلسطين جاء كدرجة 

(، 0.49( وانحرا  م ياري  )4.57لمهارات الاجتماعي ة على أعلى متوس    حساكي )وقد حصل بعد ا
(،  ليه بعد المهارات 0.57( وانحرا  م ياري  )4.38وجمتوس    حساكي ) المزان العامُّ  ليه بعد 

خصي ة بمتوس    حساكي  ) غو  بمتوس    0.58( وانحرا  م ياري  )4.24الش  (،  ليه بعد إدارة اللُّ
بمتوس    ف القدرة على الت  يُّ (، وجاء في المرتبة الأخيرة بعد 0.44( وانحرا  م ياري  )4.22حساكي )
 (.0.58( وانحرا  م ياري  )4.15حساكي )

خصي ة كين ) طات الحساكي ة لضقرات بعد المهارات الش  (، حيا حصلت 4.42( و )3.89تراوحت المتوس  
م وقتي بضاعل5الضقرة ) ( 4.42ي ة لتحقيق أهدافي" على المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  )(: " أنظ  



114 
 

(: " أعا  ر عن مشاعري تجاه زميلاتي 1، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.62وانحرا  م ياري  )
 .مرتضعة( وجدرجة 0.93( وانحرا  م ياري  )3.89بسهولة" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )

(، حيا 4.65( و )4.53طات الحساكي ة لضقرات بعد المهارات الاجتماعي ة كين )تراوحت المتوس   
ع الأطضال على الت عاون فيما كينهم" على المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  9حصلت الضقرة ) (: " أشج  

عم 9، كينما جاءت الضقرة ) مرتضعة( وجدرجة 0.55( وانحرا  م ياري  )4.65) م الد  العاطضي  (: " أقد  
( وجدرجة 0.57( وانحرا  م ياري  )4.53للأطضال عند الحاجة" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )

 .مرتضعة

غو  كين ) طات الحساكي ة لضقرات بعد إدارة اللُّ (، حيا حصلت الضقرة 4.47( و )3.55تراوحت المتوس  
( وانحرا  4.47ولى بمتوس    حساكي  )(: " أحافظ على كيهة صف  ية منظ مة" على المرتبة الأ13)

(: " أطلب المساعدة من زميلاتي عند 16، كينما جاءت الضقرة ) مرتضعة( وجدرجة 0.63م ياري  )
 .مرتضعة( وجدرجة 0.99( وانحرا  م ياري  )3.55الحاجة" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )

طات الحساكي ة لضقرات بعد القدر  (، حيا حصلت 4.55( و )4.07ة على الت  يُّف كين )تراوحت المتوس  
" على المرتبة الأولى بمتوس    حساكي  18الضقرة ) (: " أتعل م من تجارجي لتحسين أدائي المستقالي  

(: " أتعامل مع الت غييرات 15، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.71( وانحرا  م ياري  )4.40)
( 4.07كالت غيرات في الارنامج." في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  ) في كيهة العمل بشكل مرن 

 .مرتضعة( وجدرجة 0.76وانحرا  م ياري  )

طات الحساكي ة لضقرات بعد  (، حيا حصلت الضقرة 4.49( و )4.16كين ) المزان العامُّ تراوحت المتوس  
( 4.49الأولى بمتوس    حساكي  ) (: " أستطيع قلاء أوقات جي  دة مع الأطضال" على المرتبة23)

(: " أحافظ على مزان إيجاكي ٍّ في 19، كينما جاءت الضقرة )مرتضعة( وجدرجة 0.60وانحرا  م ياري  )
 .مرتضعة( وجدرجة 0.76( وانحرا  م ياري  )4.16مكان العمل" في المرتبة الأخيرة بمتوس    حساكي  )

 

ــؤال  ــذَّكاء العــايهــل  :الرَّابــعالسُّ طفي   لــدى معل  مــات ريــاض الأطفــال فــي فلســطين بــاختلاف ختلــ  ال
ل العلمي    وضة، )المؤه    (؟وسنوات الخبرة، ونو  الرَّ

 

ءال تم  تحويله   إلى الضرضي ات الت الية:للإجابة عن هذا السُّ
 



115 
 

للــة الإحصــائيَّ  الفرضــية الصــفري ة الرَّابعــة:    ة ل توجــد فــروق ذات دللــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد  
(0.05 ≥α  طات الحسابيَّة للـذَّكاء العـاطفي   لـدى معل  مـات ريـاض الأطفـال فـي فلسـطين ( بين المتوس  

ل العلمي   .  ت عزى لمتغي  ر المؤه  
 

ــضري ة  ــطات الحســاكي ة، والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة  الأولــىتــم  فحــب الضرضــي ة الص   بحســا  المتوس  
راســة  ــطات أفــراد عينــة الد   واقــع الت هيهــة اللُّغوي ــة مــن وجهــة نظــر المعل  مــات تعــزى لمتغي  ــر نــوع علــى متوس  

وضة. وكانت الن تائج كما في الجدول )  (:7.4الر 
 

طات الحسابيَّة والنحرافـات المعياريَّـة لسـتجابة أفـراد عينـة الد  راسـة  (: الأعداد7.4)جدول  ـطات لوالمتوس   الـذَّكاء متوس  
 .المؤه  ل العلمي   لمتغي  ر  تبعًامن وجهة نظر المعل  مات  العاطفي   

 

 العدد المؤه  ل العلميُّ 
ا  المتوس  
 الحسابيُّ 

النحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
ة  الحر  يَّ

 -ت
 المحسوبة

للة  مستوى الد  
 المحسوبة

 0.51 4.38 22 أقل  من بكالوريوس
53 0.676 0.502 

 0.39 4.30 33 بكالوريوس فأعلى
 

لالــة المحســوجة 7.4يلاحــظ مــن الجــدول ) لالــةأ( 0.502) وقيمتهــا( أن  مســتوى الد     اــر مــن مســتوى الد  
ضري ة.وعليه (،  α ≤ 0.05) الإحصائي ة   تمُّ قاول الضرضي ة الص  

 
 

ــفريَّة الخامســة:   للــة الإحصــائيَّ  الفرضــية الص   ة ل توجــد فــروق ذات دللــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد  
(0.05 ≥α  طات الحسابيَّة للـذَّكاء العـاطفي   لـدى معل  مـات ريـاض الأطفـال فـي فلسـطين ( بين المتوس  

 ت عزى لمتغي  ر سنوات الخبرة .
 

ـطات الحسـاكي ة، والانحرافـات الم ياري ـة لاسـتجابة  ـضري ة الخامسـة بحسـا  المتوس   تم  فحب الضرضـي ة الص  
راســة  ــطات علــى متو أفـراد عينــة الد   الــذ  اء العــاطضي   لـدى معل  مــات ريــاض الأطضــال فــي فلســطين تعــزى س  

 (:8.4لمتغي  ر سنوات الخارة. وكانت الن تائج كما في الجدول )
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طات الحسابيَّة والنحرافـات المعياريَّـة لسـتجابة أفـراد عينـة الد  راسـة  (: الأعداد8.4)جدول  ـطات لوالمتوس   الـذَّكاء متوس  
 لمتغي  ر سنوات الخبرة. تبعًالدى معل  مات رياض الأطفال في فلسطين  العاطفي   

 

ا الحسابيُّ  العدد سنوات الخبرة  النحراف المعياريُّ  المتوس  
 0.55 4.15 16 سنوات 5أقلُّ من 
 0.43 4.34 13 سنوات 10 – 5من 

 0.40 4.44 26 سنوات 10أكثر من 
 0.46 4.33 55 المجمو 

 

ــطات الــذ  اء العــاطضي   لــدى معل  مــات ريــاض 8.4ل )يلاحــظ مــن الجــدو  ( وجــود فــروق ظاهري ــة فــي متوس  
ــر ســنوات الخاــرة، ولمعرفــة دلالــة الضــروق تــم  اســتخدام اختبــار تحليــل  الأطضــال فــي فلســطين ت عــزى لمتغي  

 (:9.4( كما  اي  ن الجدول )One Way ANOVA) الأحادي   الت با ن 
 

ـر الَّـذكاء العـاطفي   حسـب سـنوات One Way ANOVA) الأحـادي   تحليـل التَّبـاين  (: نتـائج اختبـار9.4جـدول) ( لمتغي  
 الخبرة.

 مصدر التَّباين
مجمو  
 المربَّعات

درجة 
ة  الحر  يَّ

ا مجمو   متوس  
 المربَّعات

 -ف
 المحسوبة

للة  مستوى الد  
 المحسوبة

 0.416 2 0.832 بين المجموعات
1.979 

 0.210 52 10.927 داخل المجموعات 0.148
   54 11.759 المجمو 

 
لالـــة المحســـوجة  ( أن  9.4ن مـــن خـــلال الجـــدول ) تاـــي   ( أ اـــر مـــن مســـتوى 0.148قيمتهـــا )و مســـتوى الد  

لالة الإحصائي   ضري ة. (،α≤ 0.05ة )الد    وعليه  تمُّ قاول الضرضي ة الص  
 

ادســة:   ــفريَّة السَّ للــة الإحصــائيَّة ل توجــد فــروق ذات د الفرضــية الص   للــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد  
(0.05 ≥α  طات الحسـابيَّة الـذَّكاء العـاطفي   لـدى معل  مـات ريـاض الأطفـال فـي فلسـطين ( بين المتوس  

وضة .  ت عزى لمتغي  ر نو  الرَّ
 

ـطات الحسـاكي ة، والانحرافـات ال ادسـة بحسـا  المتوس   ـضري ة الس  م ياري ـة لاسـتجابة تم  فحـب الضرضـي ة الص  
راســة  ــطات أفـراد عي  نــة الد   الــذ  اء العــاطضي   لـدى معل  مــات ريــاض الأطضــال فــي فلســطين تعــزى علــى متوس  

وضة. وكانت الن تائج كما في الجدول )  (:10.4لمتغي  ر نوع الر 



117 
 

طات الحسابيَّة والنحرافات المعياريَّة لستجابة أ (: الأعداد10.4)جدول  ـطات لفراد عينـة الد  راسـة والمتوس   الـذَّكاء متوس  
وضة. تبعًاالعاطفي   لدى معل  مات رياض الأطفال في فلسطين   لمتغي  ر نو  الرَّ

 

وضة ا  العدد نو  الرَّ المتوس  
 الحسابيُّ 

النحراف 
 المعياريُّ 

درجة 
ة  الحر  يَّ

 -ت
 المحسوبة

للة  مستوى الد  
 المحسوبة

ة  0.49 4.35 45 خاصَّ
53 0.451 0.632 

 0.33 4.27 10 حكوميَّة
 

لالــة المحســوجة و 10.4مــن الجــدول )  تاـي ن لالــة 0.632) قيمتهــا( أن  مســتوى الد   ( أ اــر مــن مســتوى الد  
ضري ة.وعليه (،  α≤ 0.05)الإحصائي ة    تمُّ قاول الضرضي ة الص  

 

ؤال  الـذَّكاء العـاطفي   لـدى  ةاللُّغويَّـة ودرجـالتَّهيئـة  ةل توجد علاقة ارتباطي ـة بـين درجـه :الخامسالسُّ
 معل  مات رياض الأطفال في فلسطين؟

 

ضري ة الآتية: ءال تم  تحويله للضرضي ة الص    للإجابة عن هذا السُّ
 

ــا ــفريَّة السَّ للــة الإحصــائيَّة  :  بعةالفرضــية الص   ــة إحصــائيَّة عنــد مســتوى الد   ل توجــد علاقــة ذات دلل
(0.05 ≥α  بــين )ــة ودرجـالتَّهيئــة اللُّ  ةدرجـ الــذَّكاء العـاطفي   لــدى معل  مــات ريـاض الأطفــال فــي  ةغويَّ

 فلسطين .
لالة الإحصائي ة  ضري ة الت اسعة بحسا  معامل ارتبا  كيرسون، والد   كين تم  فحب الضرضي ة الص  

راسة  طات تقد رات أفراد عي  نة الد   ة ودرجات الذ  اء العاطضي   لدى كين درجات الت هيهة اللُّغوي  متوس  
( فيه تضاصيل 7)الملحق ، و(11.4) وضح في الجدولكما هو م ،معل  مات رياض الأطضال في فلسطين

 أبعاد المتغي  رين.العلاقة الارتباطي ة كين 
 

ة للعلاقة بين درجات التَّهيئة اللُّغويَّ 11.4جدول ) للة الإحصائيَّ ة ودرجات الذَّكاء (: معامل ارتبا  بيرسون والد  
 العاطفي   لدى معل  مات رياض الأطفال في فلسطين.

 

العلاقة بين التَّهيئة اللُّغويَّة 
 والذَّكاء العاطفي   

 

 قيمة معامل الرتبا  بيرسون 
 

 

 المحسوبة مستوى الدللة
 

0.695 0.001* 
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لالــة المحســوجة وقيمتهــا )11.4 تاــي ن مــن الجــدول ) لالــة 0.001( أن  مســتوى الد   ( أقــلُّ مــن مســتوى الد  
ـضري ة، علمًـا كوجـود علاقـة طرديـة قوي ـة كـين (؛ (α ≤ 0.05 الإحصـائي ة  وعليـه تـم  رفـا الضرضـي ة الص 

رجـة ال ل  ي ـة قيمة معامل ارتبا  كي، حيا كلغت الت هيهة اللُّغوي ة ودرجات الذ  اء العاطضي   درجات  رسـون للد 
(0.695). 
 

 ص النَّتائجخَّ مل 3.4
 

 :على النَّحو الآتيراسة يمكن تلخيص نتائج الد   

سـات ريـاض الأطضـال مـن وجهـة نظـر المعل  مـات أظهرت الن تـائج أن   -أو لً  واقـع الت هيهـة اللُّغوي ـة فـي مءس 
 (.0.40(، وانحرا  م ياري  )4.41جمتوس    حساكي )، و مرتضعةفي فلسطين جاء كدرجة 

لالــــة الإحصــــائي ة ج أن ــــه ن تــــائأظهــــرت ال -ثانيًـــا  لا توجـــد فــــروق يات دلالــــة إحصــــائي ة عنـــد مســــتوى الد  
(0.05 ≥α  سـات ريـاض الأطضـال مـن وجهـة نظـر طات الحساكي ة للت هيهة اللُّغوي ة فـي مءس  ( كين المتوس  

ــــل العلمـــي    لالــــة، حيــــا إن  المعل  مـــات فــــي فلســـطين ت عــــزى لمتغي  ـــر المءه   المحســـوجة قيمتهــــا  مســـتوى الد  
لالة الإحصائية )0.764)  .( α≤ 0.05( وهي أ ار من مستوى الد  

لالــــة الإحصــــائي ة أظهــــرت الن تـــائج أن ــــه  -ثالثًــــا  لا توجــــد فــــروق يات دلالــــة إحصــــائي ة عنــــد مســــتوى الد  
(0.05 ≥α   طات الحساكي ة للت سـات ريـاض الأطضـال ( كين المتوس   مـن وجهـة نظـر هيهة اللُّغوي ة فـي مءس 

ــــر ســــنوات الخاــــرة ــــي فلســــطين ت عــــزى لمتغي   ــــا إن  المعل  مــــات ف ــــة المحســــوجة قيمتهــــا  ، حي لال مســــتوى الد  
لالة الإحصائي ة )0.904)  .( α ≤ 0.05( وهي أ ار من مستوى الد  

لالــــة الإحصــــائي  أظهـــرت الن تــــائج أن ــــه  -رابعًــــا  ة لا توجــــد فــــروق يات دلالـــة إحصــــائي ة عنــــد مســــتوى الد  
(0.05 ≥α   طات الحساكي ة للت سـات ريـاض الأطضـال مـن وجهـة نظـر ( كين المتوس   هيهة اللُّغوي ة فـي مءس 

وضـة لالـة المحسـوجة وهـي )، حيـا إن  المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ـر نـوع الر  ( 0.784مسـتوى الد  
لالة )أ  .( α ≤ 0.05 ار من مستوى الد  

مســتوى الــذ  اء العــاطضي   لــدى معل  مــات ريــاض الأطضــال فــي فلســطين جــاء ج أن  أظهــرت الن تــائ -خامسًــا
 (.0.46(، وانحرا  م ياري  )4.33جمتوس    حساكي )و  ،مرتضعةكدرجة 
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ـــه  -سادسًـــا لالـــة الإحصـــائي ة أظهـــرت الن تـــائج أن   لا توجـــد فـــروق يات دلالـــة إحصـــائي ة عنـــد مســـتوى الد  
(0.05 ≥α ــطات الحســاكي ة للــذ  اء العـاطضي   لــدى معل  مــات ريــاض الأطضــال فــي فلســطين  ( كــين المتوس  

ــل العلمــي    لالــة المحســوجة قيمتهــا )، حيــا إن  ت عــزى لمتغي  ــر المءه   ( وهــي أ اــر مـــن 0.502مســـتوى الد  
لالة الإحصائية )  .( α ≤ 0.05مستوى الد  

لالة الإحصـائي ة )لا توجد فروق يات دلالة إحأظهرت الن تائج أن ه  -سابعًا  0.05صائي ة عند مستوى الد  
≥α  ــطات الحســاكي ة للــذ  اء العــاطضي   لــدى معل  مــات ريــاض الأطضــال فــي فلســطين ت عــزى ( كــين المتوس  

ــر ســنوات الخاــرة لالــة المحســوجة قيمتهــا )، حيــا إن  لمتغي   ( وهــي أ اــر مــن مســتوى 0.148مســتوى الد  
لالة الإحصائية )  .(α≤ 0.05الد  

لالـة الإحصـائي ة )أظهرت الن تائج أن ه  -ثامنًا  0.05لا توجد فروق يات دلالة إحصـائي ة عنـد مسـتوى الد  
≥α  ــطات الحســاكي ة الــذ  اء العــاطضي   لــدى معل  مــات ريــاض الأطضــال فــي فلســطين ت عــزى ( كــين المتوس  

وضــة لالــة المحســوجة و ، حيـــا إن  لمتغي  ــر نــوع الر  لالـــة 0.632هـــي )مســتوى الد    ( أ اــر مــن مســتوى الد  
(0.05 ≥α ). 

لالــة   قوي ـة ارتباطي ـة طردي ـة علاقــة وجـودأظهـرت الن تـائج  -تاسـعًا يات دلالــة إحصـائي ة عنـد مسـتوى الد  
( كــين درجــات الت هيهــة اللُّغوي ــة ودرجــات الــذ  اء العــاطضي   لــدى معل  مــات ريــاض  α≤ 0.05الإحصـائي ة )

رجة ال ل  ي ة )، حيا كلغت في فلسطين الأطضال  (.0.695قيمة معامل ارتبا  كيرسون للد 
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 الفصل الخامس

 وصياتتائج والتَّ مناقشة النَّ 
 

 تائجمناقشة النَّ  1.5

مسـتوى الت هيهـة اللُّغوي ـة معرفة العلاقـة كـين  كهد  أجريت راسة التيلنتائج الد    ا تناول هذا الضصل عرضً 
سات رياض الأطضال وم كهـد  مناقشـتها، وتحليلهـا سـتوى الـذ  اء العـاطضي   لـد هن  فـي فلسـطين؛ في مءس 

ن اني، كمـا  تلـم  تـي عرضـها الباحـا فـي الضصـل الث ـابقة ال  راسات الس  ها مع نتائج الد   نتوتضسيرها، ومقار 
 تائج.وصي كها الباحا في ضوء الن   تي وصيات والمقترحات ال  الت   ذا الضصل أهم  ـه
 

ل أظهرت ن ؤال الأوَّ راسة المتعل  قة بالسُّ سات رياض أنَّ مستوى تائج الد   التَّهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ
ا حسابي ) ،مرتفعةجاء بدرجة الأطفال من وجهة نظر المعل  مات  (، وانحراف معياري  4.41بمتوس  

(0.40.)  

سات مءه لات تأعيلًا تأن  المعل  مات إلى حا هذه الن تيجة ويعزو البا رجويًّا مناسبًا للت دري  في مءس 
لهن  العلمي   على دكلوم تأهيل  بعا المعل  ماترياض الأطضال، حيا إن   قد حصلن بالإضافة إلى مءه  

 معل  مات رياض الأطضال، والذ ي  تلم ن كرنامجه أنشطة الت هيهة اللُّغوي ة.

ع عةتدري  متنو  أساليبيستخدمن  ذلك فإن  المعل  مات  وهذا  كين الأطضال، غوي   ضاعل اللُّ على الت   تشج  
، سهلة المضتوحةالأطرل و غيرة، ص  المناقشات التنظيم  :الن تائج، ومن هذه الأساليب ما أشارت إليه

ة،  ، تدر ن مع الأطضال من الوسائل المحسوسة إلى المجر دة أثناء تنضيذ أنشطة اللُّغةوالواستخدام القص 
عاير عن قدرة الأطضال على الت  في تعزيز   ضروق الضردي ة في الت عليم، كلُّ هذه أساليب ساهمتومراعاة ال

 فاعل. أف ارهم ومشاعرهم بشكل لغوي ٍّ 

ضن االمعل  مات أن  ويلاحظ أيلًا  ائمة والمءق تة،  وظ   ف  ي ة توظيضًا فاعلًا، من خلال العروض الد  لايهة الص 
ضل  مع اللُّغة كتابة وقراءة واستماعًا ومحادثة، مثل: لوحات  على تواصل مستمر ٍّ ال تي تجعل الط  
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ف  ي ة، وجطاقات الحرو  وال لمات، وجطاقات مسم يات  الحلور وال يا ، والط ق ، والقوانين الص 
ف   وخارجه.  الأشياء داخل الص  

ضن من جهة أخرى   نشطتها المختلضةأي ة في دعم اللُّغة و الأركان الت عليم يظهر لنا أن  المعل  مات  وظ  
، فهذه الأركان بشكل جي  د ، وركن الت عاير الضن  ي   متها ركن اللُّغة، وركن الل عب   الت مثيلي   فر تو   ، وفي مقد  

 ،ضاعليةمن خلال الأنشطة الت   ،اتمومع المعل    ابعلً مع بعلهم  ضاعل بشكل لغوي ٍّ فرصًا للأطضال للت  
، ولعب الأدوار، وغيرها. ة،والمناقشات الجماعي   ،ةضظي  لعا  الل  الأ :مثل   وأنشطة الضن  

م فإن   كدور أساسي ٍّ في عملي ة الت هيهة  يقوم استخدام الوسائل الت عليمي ة الت علُّمي ة يلا  إلى ما تقد 
، وتوسيع ا لمضردات، وتعزيز الضهم اللُّغوي   اللُّغوي ة، من خلال مساهمتها في تعزيز الت واصل اللُّغوي  

راما،القص  العميق، وتعزيز المهارات الاجتماعي ة، ولعل  من أشهر هذه الوسائل:  ومسرل  ة، والد 
ور، والرُّسوموالأغاني والأناشيد، والألعا  الحركي ة،  العرائ ، فاهذه وغيرها.  والبطاقات العمياء، والصُّ
زة ومثيرة تساهم في تعزيز تهيهة لغة الأطضال ة محض   إنشاء كيهة تعليمي   منمات لمعل   ان مك  تتالوسائل 

 ، (,Brodin & Renblad 2018)رونبلاد كرود ن و دراسة و وهذا  ت ضق مع  .الةق شاملة وفع  ائبطر 
ة، والل عب الجماعي   هي عوامل مساعدة على ا تسا  اللُّغة ونمو  هالحوارإلى أن  أشارت حيا  ا ، والقص 

 بشكل سليم.

راسة من وختامًا و    اء العاطضي   الذ  امتلا  المعل  مات لمستوًى مرتضع من في ضوء ما كشضت عنه الد  
أفلل، ودمجهم في وتوجيههم بشكل  ،حتياجات الأطضاللا المعل  مات فهمهذا كدوره ساعد في ، فالعالي

ف إدارة فاعلةالأنشطة الت عليمي ة   .المختلضة، وإدارة الص  

راسةوتت   ، (2021دراسة حواس، وجشلاغم )، و (2022الحجيليُّ )مع نتائج دراسة  الحالي ة ضق نتيجة الد  
م ري والعليمات )2019زياد )دراسة كركات، و و  يب ومشري 2019(، ودراسة الش  (، ودراسة بالط  
 لدى المعل  مات في مجيء مستوى الت هيهة اللُّغوي ة، (,Dahmer 2010) دامر (، ودراسة 2017)

راسة مع دراسة  في المقاكل فقدكدرجة مرتضعة.  م ري اختلضت نتائج هذه الد    (،2019والعليمات ) الش 
المعل  مات جاء  إلى أن  مستوى الت هيهة اللغوي ة لدى احيا أشارت(، 2013وعاشور )ودراسة الحوامدة 
طة.  كدرجة متوس  
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ؤ  للة  عدم وجودال الثَّاني أظهرت النَّتائج المتعل  قة بالسُّ فروق ذات دللة إحصائيَّة عند مستوى الد  
سات رياض الأطفال  α≤ 0.05الإحصائيَّة ) طات الحسابيَّة للتَّهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ ( بين المتوس  

ل العلمي    للة ، حيث إنَّ من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ر المؤه   مستوى الد  
للة الإحصائية )0.764قيمتها )و لمحسوبة ا  .( α≤ 0.05( أكبر من مستوى الد  

ويعزو . الت هيهة اللُّغوي ةوهذا  دلُّ على أن  المءه  ل العلمي   ليست عاملًا مءث  رًا في زيادة أو نقصان 
سات رياض الأطضال لا  تطل بأن  إلى  هذه الن تيجةالباحا  شهادات علمي ة  تعليم الأطضال في مءس 

ة نظري ة في أغلب الأوقات، كل إن  الت عليم في رياض  هادات كضيلة بأن تليف ماد  عليا، فهذه الش 
هادة العلمي ة،  ،  :ومنهاالأطضال  تطل ب عوامل أخرى أ ثر أهمي ة من الش  الخارة، والت دريب المهنيُّ

هذه العوامل . ف، والإكداع في العملوالر ببة في الت دري والمهارات العاطفي ة، والقدرة على الت  يُّف، 
سات الة وناجحة في مة فع  ة هي ما تجعل المعل   خصي  ة والمهارات الش  العملي    .رياض الأطضالمءس 

سات ن  إ ذلك ف لذلك نجد ة واضحة، دة ومعا ير تعليمي  ة موح  مناهج تعليمي   رياض الأطضال تعتمدمءس 
بما فيه من وحدات  لتزمن ، ساسيًّاأ مرجعًا ذن دليل رياض الأطضال الضلسطيني  ل  مات  ت خأن  المع

 ل من الضروق كينهن  يقل   م نها، وهذا كدوره لتعليمي ة، ويستضدن من الت وجيهات والأساليب الأنشطة ال تي  ت
.كناءً على   المءه  ل العلمي  

،  ما أشارت نتائج استبانة الذ  اء العاطضي    ماتوالمشاركة كين المعل    ةعاوني  كيهة العمل الت  هذا وتساهم 
ي إلى رفع مستوى ا  ءد   ة، مم  غوي  هيهة اللُّ اجحة في الت  تبادل الأف ار والأساليب الن  تسهيل عملي ة في 

 .ةدون اعتبار الضروق الأ اديمي   الأداء بشكل عام ٍّ

مو  المعل  مات ولو لم يكن  أصحا  اختصاص في هذا المجال إلا  أن هن  من كثيرًان  فإ يلا  إلى ما تقد 
ا جعلهن  حصلن على تد ريب مهني ٍّ "دكلوم تأهيل رياض الأطضال" بإشرا  من وزارة الت رجية والت عليم، مم 

ة للت عامل مع هذه الضهة من الأطضال،  الت علُّمية بأساليب  وتقديم الأنشطة الت عليمي ة تلق ين تدريبات خاص 
 وطرائق إكداعي ة.

والل تين  (2023ودراسة الزُّجير وجل ة ) ،(2019كركات، وزياد )وقد ات ضقت هذه الن تيجة مع نتائج دراسة 
. الت هيهة اللُّغوي ةأشارت إلى عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى  وفي  تبعًا لمتغي  ر المءه  ل العلمي  

راسة مع نتائج دراسة الاختلضت نت كل فقدالمقا وعاشور  (، ودراسة الحوامدة2022حجيليُّ )يجة هذه الد  
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لمءه  ل تبعًا لمتغي  ر ا الت هيهة اللُّغوي ةإلى وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى  اأشارت الل تان(، 2013)
روا مءه  ل الأعلى تعرضن إلى خارات تعليمي ة أثناء يلك بأن  المعل  مات صاحبات ال العلمي   الأعلى، وجر 

 غة.دراستهن  جعلتهن  أ ثر وعيًّا لإعداد وتصميم كيهة تساعد على تنمية مهارات اللُّ 

ؤال الثَّاكذلك ف راسة المتعل  قة بالسُّ فروق ذات دللة إحصائيَّة عند عدم جود  نيقد أظهرت نتائج الد  
للة الإحصائيَّة ) طات الحسابيَّة للتَّ  α≤ 0.05مستوى الد   سات ( بين المتوس   هيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ

مستوى  ، حيث إنَّ رياض الأطفال من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ر سنوات الخبرة
للة المحسوبة  للة الإحصائيَّة )0.904قيمتها )و الد    .( α ≤ 0.05( أكبر من مستوى الد  

ويعزو الباحا لى أن  سنوات الخارة ليست عاملًا مءث  رًا في زيادة أو نقصان الت هيهة اللُّغوي ة. وهذا  دلُّ ع
ما أشرنا إليه سابقًا من خلوع المعل  مات لارامج تدرياي ة بإشرا  من وزارة الت رجية إلى  هذه الن تيجة

 ة.والت عليم، مم ا جعلهن  في مستوى متقار  من الخارة والمهار 

يساعد في  ، وهذاماتللمعل    وجيه المستمر  عم والت  مون الد  ين يقد   وجود مشرفين ترجوي  يلا  إلى يلك 
عم يساهم في معالجة هذا الد  ف ،ةغوي  هيهة اللُّ الت  الأداء وخصوصًا جانب الحضا  على مستوى عالٍّ من 

 .ة الخارةفجوات قد تنشأ بساب قل   أي   

في دورًا كايرًا ن المثمر والان اء كين معل  مات رياض الأطضال، وتبادل الخارات والوسائل، لت عاو ل ذلك فإن  
اف ي ة  والحماس الذ اتي قد يصلن إلى صقل مهارات المعل  مات يوات الخارة القليلة، ومع شيء من الد 

 مراحل يلاهين فيها صاحبات الخارة ال ايرة.

يب ومشري )2019زياد )دراسة كركات، و ئج وقد ات ضقت هذه الن تيجة مع نتا (، 2017(، ودراسة بالط  
الت هيهة أشارت إلى عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى  حيا(، 2023ودراسة الزُّجير وجل ة )

راسة الحال ة مع لاخت في المقاكل فقد تبعًا لمتغي  ر سنوات الخارة. اللُّغوي ة يليُّ دراسة الحجضت نتائج الد  
م ريُّ والعليمات )و (، 2022)  2010) دراسة دامر (، و 2013الحوامدة، وعاشور )، (2019دراسة الش 

Dahmer,)،  تبعًا لمتغي  ر  الت هيهة اللُّغوي ةال تي أشارت إلى وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى
ر سنوات الخارة ولصالح المعل  ما يلك بأن المعل  مات صاحبات الخارة  وات يوات الخارة الأ ار، وقد كر  

ال ايرة تعرضن لدورات تدرياي ة وزيارات إشرافي ة أ ثر، فللًا عن استضادتهن  من الأخطاء ال تي وقعن 
.  فيها خلال فترة عملهن 
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ؤال الثَّا راسة المتعل  قة بالسُّ  فروق ذات دللة إحصائيَّة عندعدم وجود  نيكذلك فقد أظهرت نتائج الد  
للة الإحصائيَّة ) سات  α≤ 0.05مستوى الد   طات الحسابيَّة للتهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ ( بين المتوس  

وضة مستوى ، حيث إنَّ رياض الأطفال من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين ت عزى لمتغي  ر نو  الرَّ
للة المحسوبة و  للة )أ( 0.784) قيمتهاالد    .( α ≤ 0.05كبر من مستوى الد  

وضة ليست عاملًا مءث  رًا في زيادة أو نقصان الت هيهة اللُّغوي ة.  ويعزو الباحا وهذا  دلُّ على أن  نوع الر 
دة ومعا ير تعليمي  وجود ليه سابقًا من ما أشرنا إإلى  هذه الن تيجة  ة واضحة  تمُّ ة وترجوي  مناهج موح 

سات تطايقها في جميع  ، فدليل معل  مات رياض ةخاص   مة أ انت حكومي  أ رياض الأطضال، سواءمءس 
، وعلى المعل  مات جميعهن  الالتزام بما فيه من خطو  كاف ة لر  ياضلالأطضال هو المرجع الأساسيُّ 

ظر ثاكتة بغا الن  شبه ة لمن جودة تعليمي  وتوجيهات ترجوي ة، وهذا الأمر يعريلة، ووحدات تعليمي ة، 
 .وضةعن نوع الر  

سات هن  خريجات حصلن على الت عليم ياته، وخلعن المعل  مات العاملات في ن   ذلك فإ هذه المءس  
لتأهيل متماثل في جامعات ومعاهد الوطن، وقد يكن  تدر  جن على أ دي نض  الخاراء والأساتذة، وهذا 

. ف   وضة على الأداء داخل الص    يقل  ل من أثر اختلا  الر 

وعين من مات في كلا الن  عم والإرشاد للمعل   مون الد  ين يقد   وجود مشرفين ترجوي   ن  فإيلا  إلى يلك 
 .ةعليمي  أفلل الممارسات الت  ، وتطايق الأداءيساهم في تحقيق مستوى عالٍّ من ، وضاتالر  

سات رياض الأطضال تخلع في نهاية  ما أن   راء لى تقييم من قال خاة الت عليمي ة إالعملي  مءس 
وضات، وتحد دًا جانب ال ضاية اللُّغوي ة، وهذا كدوره  دفع الإدارة  ين؛ لتقييم خريجي هذه الر  ومختص  

 أفلل الن تائج.والمعل  مات إلى كذل أقصى جهد لتحقيق 

(، 2013وعاشور ) مدة(، ودراسة الحوا2019كركات، وزياد )وقد ات ضقت هذه الن تيجة مع نتائج دراسة 
وضة. الت هيهة اللُّغوي ةإلى عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى ا أشارت حيا  تبعًا لمتغي  ر نوع الر 

راسة الحال ة مع لاخت في المقاكل فقد ، ال تي أشارت إلى وجود (2023الزُّجير وجل ة )دراسة ضت نتائج الد  
ة.فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى الت هيهة اللُّغوي ة تبعً  وضات الخاص  وضة ولصالح الر   ا لمتغي  ر نوع الر 
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ؤال  راسة المتعل  قة بالسُّ ، فقد أظهرت نتائج الد   ومن جهة أخرى وَّيما يتعلَّق بمتغي  ر الذَّكاء العاطفي  
 ،مرتفعةأنَّ مستوى الذَّكاء العاطفي   لدى معل  مات رياض الأطفال في فلسطين جاء بدرجة  الثَّالث
ا    (.0.46(، وانحراف معياري  )4.33حسابي )بمتوس  

الت عليم والت رجية مهنة إنساني ة اجتماعي ة بالد رجة الأولى، تتطل ب  ةمهنأن  إلى  هذه الن تيجةويعزو الباحا 
، تواصلًا مباشرًا ومستمرًّا مع الت لاميذ خلال الأنشطة المختلضة، ومتابعة تعلُّمهم  من المعل  مة
م في حل   مشكلاتهم، وكذلك فهي تتطل ب الت واصل الضع ال مع زميلات العمل والجهاز ومساعدته

ال. ،الإداري     وهذا كلُّه يكسب المعل  مة قدرة كايرة على ضب  انضعالاتها، وإدارتها بشكل فع 

وضة يعتمد في المقام الأو  فإ ذلك  نات ومهارات أبعاد الن  عمل معل  مة الر  ؛ ل على مكو   ذ  اء العاطضي  
فهي تحتان إلى تلك المهارات في تعاملها وتضاعلها مع الأطضال، فعلاقتها مع الأطضال تعتمد على الث  قة 

، كما أن  عليها أن تتعامل مع انضعالات الأطضال المتبا نة بأسلو  يساعد الأطضال العاطضي   والارتبا  
راعات ال تي تنشأ على الت عاير عن انضعالاتهم بطريقة مقاولة، و  كذلك لدورها في حل   المشكلات والص  

صال مباشر مع أولياء الأمور كين الأطضال داخل الضصل، هذا إلى جانب تميُّزها في أن ها على ات   
 لمتابعة الأطضال وجوانب نمو  هم المختلضة والمشكلات والعقبات ال تي تحول دون نمو  هم نموًّا سليمًا.

ناتها يساعدها على تحد د نقا  ف قيلا  إلى ما سا إن  المعل  مة ال تي تتسم بالذ  اء العاطضي   بكل   مكو  
دوره يساعدها على اختيار الأنشطة الت عليمي ة كتها وضعضها، ومعرفتها لإمكانات أطضالها، وهذا قو  

ف   وإدارته بشكل ف ع ال، بالإضافة إلى شعورها المناسبة لهم، كما أن  يلك يساعدها على ضب  كيهة الص 
عها على الاجتهاد لتنمية أدائها المهني، والت خطي  الضع ال، وات  خاي إجراءات  ا يشج   بالت ضا.ل والحماس مم 

 مسبقة تجن  اها الوقوع في المشكلات.

صن في مجال رياض أمرٌ آخر لا كد  من الإشارة إليه وهو  الأطضال أن  كثيرًا من المعل  مات قد تخص 
، وهذا يجعل لدى كثير منهن    ن  ز من رغاتها يعز   مم   ؛للعمل مع الأطضال قويٌّ  دافع شخصيٌّ بإرادتهن 

 .ة وداعمةة إيجاكي  لخلق كيهة تعليمي   ؛ةالعاطفي   ن  في تطوير مهاراته

هن ما  ٍّ وكونهن  ن-المعل  مات أن   لا يغيب عن الذ   اجتماعي ة يكتسان خارات  -ساء بشكل خاص 
في مع كيهات ثقافي ة واجتماعي ة متنو  عة   تضاعلناجتماعي ات بطبعهن  وعاطفي ة من واقع الحياة، فالن  ساء 

لد هن أطضال في فإن  معظم المعل  مات من خلال المناسبات الاجتماعي ة المختلضة، كذلك  ،الحياة
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مات جعلتهن  قادرات على الت   الخارات ، وهذهكيوتهن   ضاعل والت واصل مع الآخرين، وإ ساكهن  عد د الس  
  الت عاون والمرونة والت عاطف والت  يُّف وكبح المشاعر وغيرها.

ز هكذا نتيجةومم ا  فهة المعل  مات سواء في رياض الأطضال أم أن  دراسات كثيرة أجراها باحثون على  يعز  
راسة تت  لاكتدائي ة أظهرت الن تيجة ياالمدارس  لت إليها الد   ضق مع نتائج اتها، فهذه الن تيجة ال تي توص 

، (2023دراسة درادكة )، و (2023سليمان )دراسات أ جريت على مجتمع المعل  مات، مثل: دراسة 
راسة. ، (2013دراسة مخيمر )و   ف لُّها أشارت إلى وجود درجة عالية من الذ  اء العاطضي   لدى عي  نة الد  

(؛ 2014دراسة العنانيُّ )، و (2020هة أخرى فقد اختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة خصاونة )من ج
راسة.  العاطضيُّ حيا جاء مستوى الذ  اء  طًا لدى عي  نة الد    متوس  

ؤال  راسة المتعل  قة بالسُّ فروق ذات دللة إحصائيَّة عند مستوى عدم وجود  الرَّابعأظهرت نتائج الد  
للة طات الحسابيَّة للذَّكاء العاطفي   لدى معل  مات رياض  α≤ 0.05الإحصائيَّة ) الد   ( بين المتوس  

ل العلمي    للة المحسوبة ، حيث إنَّ الأطفال في فلسطين ت عزى لمتغي  ر المؤه   قيمتها و مستوى الد  
للة الإحصائية )0.502)  .( α ≤ 0.05( أكبر من مستوى الد  

رجة ال تي تحملها المعل  مة  وهذا  دلُّ على أن   ليست عاملًا مءث  رًا في زيادة أو نقصان المءه  ل العلمي  والد 
 . ل الذ  اء العاطضي   ي عزى إلى مجموعة من  العاطضي  أن  الذ  اء إلى  هذه الن تيجةويعزو الباحا معد 

بعا ف، ارتباطه بالمءه  ل العلمي    أ ثر من القدرات وال ضاءات والمهارات المكتسبة والموعبة الموروثة
كما  .الوعواطف الآخرين بشكل فع   ن  ة على فهم وإدارة عواطضهقدرة طاي ي   ن  قد يكون لد ه المعل  مات

ل الذ  اء أن   ا، والمء  هل العلميُّ لي  عاملًا مهمًّا في ارتضاع أو انخضاض معد  الذ  اء  تطل ب تدريبًا خاصًّ
.  العاطضي  

لهن  العلمي    ذ لك فإن  المعل  مات الل واتي اخترن العمل في رياض الأطضال بغا   الن ظر عن مءه  
، يكن   مهن  الأ اديمي   هذه  ن  إة، حيا العاطفي   ن   لاستخدام مهاراتهأ ثر ميلًا  بشكل طايعي ٍّ وتقدُّ

 .ضاعل مع الأطضالة للت  ة وضروري  مهم  دُّ المهارات تع

، من خلال ل العلمي   عن المءه    ة بشكل مستقل ٍّ العاطفي   يعملن على تنمية مهاراتهن  قد مات المعل     ما أن  
 .ي لد هن   اء العاطض   ز من مستوى الذ  ا يعز   ، مم  يلاتمضاعل مع الز  ة، والت  درياي  ورات الت  الد  و القراءة، 
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م وضةر في توف   عم المكيهة العمل والد  ن  فإ يلا  إلى ما تقد    اء العاطضي   ساهم في تعزيز الذ  يقد  الر 
، بغا الن  لدى المعل    اعمة يمكن أن عة والد  ايهة العمل المشج   ف ،ظر عن مءهلاتهن  مات بشكل متساوٍّ

 .ةالعاطفي   مات على تطوير مهاراتهن  تساعد جميع المعل   

سات ر توف    ، فقد لاعاهدالجامعات والممتعل  ق ب أمرٌ آخر تجدر الإشارة إليه كرامج لها علاقة هذه المءس 
ارات كتنمية الذ  اء العاطضي   لدى مرتاد ها، وعليه ت ون هنا  عوامل أخرى هي المءث  ر الضعليُّ على المه

رجة العلمي ة ال تي تحملها المعل  مة سواء أ انت اتالعاطفي ة لدى المعل  م من أقل  ، بغا  الن ظر عن الد 
 بكالوريوس، أم بكالوريوس فأعلى.

دراسة مخيمر ، و (2014) دراسة العناني  (، و 2021دراسة العموت )وقد ات ضقت هذه الن تيجة مع نتائج 
أشارت إلى عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى الذ  اء العاطضي   تبعًا لمتغي  ر  ال تي، (2013)

. راسة مع نتائج اختلضت نتيفقد  وفي المقاكل المءه  ل العلمي   المطيري والحراملة دراسة جة هذه الد  
بعًا لمتغي  ر المءه  ل ال تي أشارت إلى وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى الذ  اء العاطضي   ت، (2023)

.  العلمي  

ؤال  راسة المتعل  قة بالسُّ بعكذلك فقد أظهرت نتائج الد   دللة إحصائيَّة عند  فروق ذاتعدم وجود  الرَّ
للة الإحصائيَّة ) طات الحسابيَّة للذَّكاء العاطفي   لدى معل  مات  α≤ 0.05مستوى الد   ( بين المتوس  

للة المحسوبة ، حيث إنَّ رياض الأطفال في فلسطين ت عزى لمتغي  ر سنوات الخبرة قيمتها و مستوى الد  
للة الإحصائية )0.148)  .(α≤ 0.05( أكبر من مستوى الد  

 . ل الذ  اء العاطضي   ويعزو وهذا  دلُّ على أن  سنوات الخارة ليست عاملًا مءث  رًا في زيادة أو نقصان معد 
ة يمتل ها الذكاء العاطضي يمكن أن يكون صضة فطري  ما أ شير إليه سابقًا من أن  إلى  هذه الن تيجةالباحا 

 استعداد طايعيٌّ  مات قد يكون لد هن  بعا المعل   ف خارته، ظر عن سنواتبغا الن   الضرد بشكل طايعي ٍّ 
 .ةلضهم وإدارة العواطف بضعالي  

 أن هن  العهد بالت دري ، إلا   الذ اتي ة، فقد ت ون المعل  مات حد ثات ن  المعل  مات  تضاوتن في قدراتهن  فإ  ذلك
 ي إلى تطوير يكاء عاطضي ٍّ ا  ءد   مم   ؛ ةبضعالي   الأطضالضاعل مع والت   ة إدارة عواطضهن  من بسرعة كيفي   تعل  

 .ريعم الس  علُّ وضة تدعم هذا الت  قد ت ون كيهة العمل في الر  و  ،مرتضع في وقت قصير
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سنوات  لد هن  صاحبات خارة قليلة أم   ن  أقد يكون لدى جميع المعلمات، سواء ف يلا  إلى يلك
وتقديم  ،مع الأطضال ة من أجل تحسين تضاعلهن  العاطفي   ين مهاراتهن  لتحس طويلة من الخارة، دافع قويٌّ 
 .أفلل رعاية وتعليم ممكنين

، (2018حسن وآخرون )دراسة (، و 2023دراسة المطيري والحراملة )وقد ات ضقت هذه الن تيجة مع نتائج 
يًّا في مستوى الذ  اء ال تي أشارت إلى عدم وجود فروق دال ة إحصائ(، 2012ضتول )ودراسة  أكو ال

راسة مع نتائج اختلضت في المقاكل فقد  العاطضي   تبعًا لمتغي  ر سنوات الخارة. دراسة سليمان نتيجة هذه الد  
ال تي أشارت ، (2013دراسة مخيمر )(، و 2017دراسة هاري )، و (2023دراسة الغريري )، و (2023)

  اء العاطضي   تبعًا لمتغي  ر سنوات الخارة.إلى وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى الذ  

ؤال  راسة المتعل  قة بالسُّ فروق ذات دللة إحصائيَّة عند عدم وجود الرَّابع كذلك فقد أظهرت نتائج الد  
للة الإحصائيَّة ) طات الحسابيَّة الذَّكاء العاطفي   لدى معل  مات  α≤ 0.05مستوى الد   ( بين المتوس  

وضةرياض الأطفال في  للة المحسوبة و ، حيث إنَّ فلسطين ت عزى لمتغي  ر نو  الرَّ  قيمتهامستوى الد  
للة 0.632)  .( α≤ 0.05)( أكبر من مستوى الد  

 . ل الذ  اء العاطضي   وضة ليست عاملًا مءث  رًا في زيادة أو نقصان معد  ويعزو وهذا  دلُّ على أن  نوع الر 
ة شابه في الخلفي ات والت  الت  إلى  هذه الن تيجةالباحا  وضات الحكومي ة والخاص  دريب؛ فالمعل  مات في الر 

.  والمعاهد الجامعات فيجن تخر    نضسها، وتلقين الت دريبات ياتها، وهذا قد يسهم في تقليل الت ما ز كينهن 

وضة ن  فإ  ذلك كونها  هي كيهات مشتركة الايهة العاملة ال تي تعمل في المعل  مات مع اختلا  نوع الر 
عم حيا ، تتبع المنطقة ياتها يات الت عليمي ة، والد  غو  الن ضسي ة، والت حد   تتعر ض فيها المعل  مات إلى اللُّ

 المتال بشكل مماثل.

مهارات يمكن ا تساكها وتنميتها والت درُّ  عليها في أي   مرحلة  العاطضي  الذ  اء  ن  فإ يلا  إلى يلك
ري ة وفي أي   مكان، وهي مهارات تحتان للت علُّم، ل ن في ظل   عدم الاهتمام كتدريب المعل  مات على عم

سات الت عليمي ة من قال وزارة الت رجية والت عليم أو الت دريب الأ اديمي   أثناء  العاطضي   الذ  اء  في المءس 
راسات بكل  ي ات الت رجية أنتج لد نا معل    مات مسءولات عن تشكيل شخصي ة أكنائنا  تعاملن مع الأطضال الد  

في أهم   مرحلة عمري ة ولي  لد هن  تبا ن في المهارات، وهذا أمر يجب الت نبُّه إليه، والاهتمام به، 
. ٍّ على مهارات الذ  اء العاطضي    والإسراع في طرل كرامج تدرياي ة وجشكل خاص 
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حسن وآخرون  دراسة ، و (2023دراسة المطيري والحراملة )مع نتائج  وقد ات ضقت هذه الن تيجة
إلى عدم وجود فروق دال ة إحصائيًّا في مستوى الذ  اء العاطضي   تبعًا لمتغي  ر نوع  اأشارت حيا، (2018)

وضة   .الر 

ؤال  راسة المتعل  قة بالسُّ يجابيَّة( قويَّة بين ة )إوجود علاقة طرديَّ  الخامسوأخيرًا فقد أظهرت نتائج الد  
رجة ، حيث بلغت التَّهيئة اللُّغويَّة ودرجات الذَّكاء العاطفي   درجات  قيمة معامل ارتبا  بيرسون للدَّ
 . (0.695الكل  يَّة )

يمتل ن مهارات ممتازة في  المرتضع   اء العاطضي   مات يوات الذ  المعل   هذه الن تيجة إلى أن   ويعزو الباحا
تشجع  ؛ة داعمةيساعد في خلق كيهة تعليمي  كدوره هذا و  ، مع الأطضال ضاعل الإيجاكي   لت  واصل واالت  

 .ةغة بشكل أ ثر فعالي  عاير عن أنضسهم واستخدام اللُّ الأطضال على الت  

يستطعن فهم مشاعر الأطضال واحتياجاتهم  مرتضعًا اواتي يمتل ن يكاء عاطفيًّ مات الل  المعل   ن  فإ  ذلك
 ؛قةعور بالأمان والث   ذي يحتاجه الأطضال للشُّ ال   عم العاطضي   من توفير الد   هذا يمكنهن  ، و أفللبشكل 

 .غوي   م اللُّ علُّ ز من قدرتهم على الت  ا يعز   مم  

مانية على ة من كناء علاقات قوي   ن   تمك   المرتضع  اء العاطضي   مات يوات الذ  المعل   ف يلا  إلى يلك
ا يعزز من قدرتهم مم   ؛احة والانضتالجعل الأطضال يشعرون بالر  ، وهذه كدوره يمع الأطضال تبادلةالم قةالث   

 .غوي   واصل اللُّ ضاعل والت  على الت  

ات ني استراتيجي  أ ثر قدرة على تا    يكن  مرتضع  عن كذكاء عاطضي ٍّ واتي  تمت  مات الل  المعل   ن  فإ وختامًا
ة غوي  هيهة اللُّ تعزيز الت  كثيرًا في هذا يساعد و  ،ت رة تلائم احتياجات الأطضال المختلضةعة وماة متنو   تعليمي  

راما، والألعا  اللُّغوي ة. عةعليمية المتنو   ضاعلات الت  للأطضال من خلال الأنشطة والت   ة، والد    القص 

ابقة لا نجد ما  ءي  د أو  دحا هذه ا راسات الس  فلم نجد أي  دراسة بحثت في لن تائج، وجالرُّجوع إلى الد  
،  ةالعلاقة كين الت هيهة اللُّغوي   تائج بموضوعي ة شد دة بانتظار احا الن  وجالت الي يعرض البوالذ  اء العاطضي  

 ورود نتائج مستقالي ة تءي  د أو تدحا هذه الن تائج.

ابقة راسات الس  راسة في كون ضق تت   ج الوصضي  يات المنه ل ن ومن جهة أخرى، فإن  الد   مع هذه الد  
  .في كثير من المتغي  رات امءث  رً  الذ  اء العاطضي   عاملًا 



131 
 

راسات إلى وجود علاقة ارتباطي ة دال ة إحصائيًّا كين الذ  اء العاط فقد ضي   والمتغي  ر أشارت نتائج هذه الد  
راسة، ومنها:  ، (Paschal, 2023و ) (Panagopoulos,  2024)الاحتراق الوظيضي  الآخر للد  

غو  (2024، الايحاني  ) الأداء الوظيضيُّ و  لو  ، (2024 ،اليحيى) ، وأساليب إدارة اللُّ والسُّ
، (2023 ،درادكةوالعلاقات الإنساني ة )(، Cakirpaloglu, et al., 2023)الاجتماعي  الإيجاكي  

وال ضاءة المهني ة  (،2023)الغريري، لن جال المهنيُّ وا(، 2023تحسين جودة العمل )الجوهر والحان، و 
(، وال ضاءة الذ اتية )خصاونة، 2021)العموت والخوالدة،  لولاء الت نظيميُّ ا، و (2022)طنطاوي، 

اد وآخرون، ، (Yilmaz & Aktas, 2023)و (2020  ,Sumathyو ) (2017وفاعلي ة الذ ات )الحد 
et al., 2013)ر(، والقيادة وات  خاي القرا2017)هاري،  لن ضسيُّ ، والت وافق ا  ، (، 2014)العناني 
)سليمون وصايرة،  والت وافق المهنيُّ ، (2012و )أكو الضتول،  (2013)مخيمر،  والاحتراق الن ضسيُّ 

 والاستراتيجي ات، (Noe, 2012)(، والث قافة الت نظيمي ة 2012(، والمكانة الاجتماعي ة )خلر، 2013
ف   )  والر  ضا الوظيضيُّ  (، والاحتراق الن ضسيُّ Jeloudar, et al., 2011المستخدمة داخل الص 

(Platsidou, 2010).  

راسات تءك  د أهمي ة الذ  اء العاطضي   بالن  سبة للمعل  م والط الب والمد ر والقائد، كما أن ها  ونتائج هذه الد  
لوكتءث  ر بشكل كاير في ال ضايات وال الاهتمام به، والعمل على ات الأخرى، لذا وجب ي  مهارات والسُّ
 تحسينه لدى جميع الضهات العاملة.

 

 راسةتوصيات ومقترحات الد    2.5
 

 :يأتيوصيات والمقترحات، وهي كما ل إلى مجموعة من الت  وصُّ راسة، تم  الت  كناءً على نتائج الد   
 

 :راسةتوصيات الد    .1.2.5
 

راسة تائجفي ضوء الن     وصي الباحا بما يأتي: ال تي وصت إليها الد  
 

 توصيات لمعل  مات رياض الأطفال: -أوَّلً 
 

  اعمة للُّغة من حيا استخدام ضرورة ف  ي ة الد  ائمة والمءق تةل  الالاهتمام بالايهة الص   .وحات الد 
  ُّغوي ة.ضرورة العمل على توظيف الت   نولوجيا في تنضيذ الأنشطة الل 
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 ث لــدى الأطضــال، واســتخدام أســاليب وطــرق  الاهتمــام كتنميــة مهــارات الاســتماع ضــرورة والت حــدُّ
 الغرض.هذا  تحقيقفاعلة ل

  راما، الل عـبب ، وخصوصًـا الـت علُّمالت هيهـة اللُّغوي ـةلـيم المسـتخدمة فـي في أساليب الت عالت نويع ، والـد  
ة.  والقص 

 ركـــان الت عليمي ـــة فـــي رفـــع مســـتوى النُّمـــو   الل غـــوي   لـــدى الأطضـــال فـــي العمـــل علـــى تضعيـــل دور الأ
. وضة، وخصوصًا ركن اللُّغة، وركن الل عب الت مثيلي    الر 

  ،ضـرورة تضعيــل الز  يـارات الميداني ــة الخارجي ـة ال تــي تتــيح للأطضـال فرصــة ا تسـا  معــار  جديــة
 وخارات لغوي ة متنو  عة.

 وضــة أو خارجهــا، لتســاهم فــي الت خفيــف مــن ضــرورة قيــام المع ل  مــات بأنشــطة ترفيهي ــة داخــل الر 
 الت وتُّر، والعمل على تحسين المزان العام  .

 

وضة:توصيات  -ثانيًا  لإدارة الرَّ
 ضـل فـي ريـاض تـي تـدعم ا تسـا  الط   صـة لتنضيـذ بعـا الأنشـطة ال  ة مخص  ضرورة تـوفير ميزاني ـ

   ة.اللُّغالأطضال لمهارات 
  ات؛ ليكن  أ ثـر راحـة وإيجاكي ـة وفاعلي ـة أثنـاء توفير كل   ما  لزم المعل  مة من وسائل وأدوات ومعد 

.  عملهن 
  ،عم العـــاطضي   للمعل  مـــات ـــديم الـــد  ي ة، وتلايـــةو وتـــتق ـــة عمـــل صـــح   ، حتياجـــات المعل  مـــاتا فير كيه

 ب على ضغو  العمل.والت غلُّ  ي أن يصبحن أ ثر قدرة على الت يفف لمساعدتهن  
 
 راسة:مقترحات الد   . 1.2.5 
 

راسات الآتية:  يقترل الباحا إجراء الد  
 

 راسات سات رياض الأطضال في لواقع الت هيهة اللُّغوي ة  إجراء مزيد من الد   المحل  ي ة على عي  نـة مءس 
 أ ار.

 ـــرات جد ـــبإجــراء دراســات وصـــفي ة لواقــع الت هيهـــة اللُّغوي ــة بمتغي   ومكـــان  الجــامعي     ــدة كالت خصُّ
وضة.  الر 

 ف عن واقع الت هيهة اللُّغوي ة كالملاحظة والمقاكلة.استخدام أدوات البحا ال م  ي  لل ش  
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 وضة على واقع الت   إجراء اخلي ة للر   ة.غوي  هيهة اللُّ دراسة لل شف عن أثر الايهة الخارجي ة والد 
  الأطضال بخارات تتناسب وخصائصهم وقدراتهم العقلي ة واللُّغوي ة، كناء تصميم كرامج ترجوي ة تزو  د

 على أس  علمي ة وترجوي ة سليمة.
 إجراء دراسات لقياس الذ  اء العاطضي   لدى أطضال رياض الأطضال. 
  وضــة إجــراء دراســة تســتهد  ال شــف علــى العلاقــة كــين مســتوى الن مــو   اللغــوي   لــدى أطضــال الر 

 ء العاطضي   لد هم.الذ  او 
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 * قائمة المصادر والمراجع
 

 :ةالمراجع العربيَّ  -لً أوَّ 

 ، تحقيـق الـدُّ تور عاــد  (.3  ) الخصـائص(. ه392. )الموصـلي   أكـو الضـتح عثمـان كـن جنـي   اكـن جن  ـي 
 .2008 .دار ال تب العلمي ة، كيروت .لالمجل د الأو  . الحميد الهنداوي 

أون فــي -(. فاعلي ــة كرنــامج تــدرياي يســتند إلــى نظري ــة بــار2021)يــة، وشــنيكات، فريــال. أكــو حمــور، آ
تنمية مهارات الـذ  اء العـاطضي   لـدى الط لبـة الموهـوجين فـي مـدارس الملـك عاـد الله الث ـاني للت ميُّـز 

ــة والنَّفســيَّةفــي الأردن.  ــة العلــوم التَّربويَّ  – 118(، 4)5ة، ، المركــز القــومي للبحــوث بغــز  مجلَّ
136. 

 (. الـذ  اء العــاطضيُّ وعلاقتـه بالقيـادة الت حويلي ــة: دراسـة حالـة القطــاع2018) .إكــراعيم أحمـد ،أكـو رحمـة 
ــياحي   فــي قطــاع غــز ة.  راســاتالس   ــة جامعــة فلســطين ل بحــاث والد   -241، 7مــج(، 4)7، مجلَّ

258. 
ــذ  اء الا (.2010. )جمــال عاــد الله ،أكــو زيتــون  نضعــاليُّ لــدى الط لبــة الموهــوجين والمتضــو  قين الملتحقــين ال

ــة فــي ضــوء بعــا المتغي  ــرات الد    ــ .يمغرافي ــةبالمــدارس الخاص  ــة والنَّفســيَّةمجلَّ ، ة العلــوم التربويَّ
11(4،) 14-44. 

أثر طريقة منتسـوري فـي تحسـين مهـارتي السـتما  والمحادثـة   .(2016أكو صالح، هدى عثمان. )
. (.1  ) وضةل الرَّ لدى طف  دار أمجد للن شر والت وزيع، الأردن 

(. الذ  اء الوجدانيُّ وعلاقته بالاحتراق الن ضسي   وجعـا المتغي  ـرات 2012أكو الضتول، نهى عاد الر حمن. )
يموجرافي ة لدى معل  مات رياض الأطضال.   .185-226. 32، عة الإرشاد النَّفسيمجلَّ الد  

ـروق، عم ـان،  (.1  ) تنمية الستعداد اللُّغـوي   عنـد الأطفـال(. 2002) .الضت ال أكو معال، عاد دار الشُّ
 .  الأردن 

ــالطُّ  .(1993) .أكـيا، مل ــة راســات ة للد   ســة الجام ي ــالمءس   .رة والجديــد فــي ريــاض الأطفـالفولــة المبك  
 .، لانانشر، كيروتوالن  

ــ ــ ـ ــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ــــــــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ  ـ

 (.APA7) ةض  الأمريكي  نظام جم ية علم الن   وفق المصادر والمراجع توثيق تم  * 



135 
 

مطبعــة  .طبيـقة والتَّ ظريَّـبــين النَّ  فسـيُّ شـاد النَّ والإر  وحــيُّ كاء الرُّ الـذَّ  .(2016) .بشـرى إسـماعيل ،أحمـد
 الأنجلو المصرية، القاهرة.

. دار المسـيرة للن شـر قصص حكايات الأطفال وتطبيقاتهـا العمليَّـة(. 2009أحمد، سمير عاد الوه ا . )
.  والت وزيع، عم ان، الأردن 

ــ ،حمــدأ  يائم علــى مناشــ  الخاــرة المت املــة فــة كرنــامج قــ(. فاعلي ــ2016) .د محمــود إكــراعيمصــضاء محم 
 – 71،  171، ع ة القـراءة والمعرفـةمجلَّـوضـة. أطضـال الر   ىم القـراءة لـدتنمية الاسـتعداد لـتعلُّ 

116. 
فــــل ومشــــكلات القــــراءة(. 1993أحمــــد، عاــــد الله، ومصــــطضى، فهــــيم. ) ار المصــــري ة  (.3   ) الط   الــــد 

 اللُّاناني ة، القاهرة.
(. درجــة تقــد ر معل  مــات ريــاض الأطضــال لممارســاتهن  فــي إعــداد كيهــة 2008مــود. )إحميــدة، فتحــي مح

وضـــة مجلَّـــة جامعـــة النَّجـــا  . تعليمي ــة لتطـــوير مهـــارتي القـــراءة وال تابـــة لـــدى الأطضـــال فـــي الر 
 .1689 – 1653، (5)22، ل بحاث، العلوم الإنسانيَّة

، عاــد الله، وأحرشــاو، الغــالي. ) ــة دفــاتر الــذ  اء الوجــدانيُّ والممارســة الت عليمي ــة.  (.2015الإدريســيُّ مجلَّ
راسات النَّفسيَّة والجتماعيَّة  .156 – 149، 8، عمختبر الأبحاث للد  

ات  جاهـات حديثـة فـي تصـميم وتطـوير المنـاهج فـي ريـاض (. 2015إلياس، أسما، ومرتلـى، سـلوى. )
.(. دار الإعصار العلميُّ للن شر والت  1) الأطفال   وزيع، عم ان، الأردن 

هيئة لكتساب المهارات دور أنشطة الإيقاظ في التَّ (. 2017) .عاد الناصر ،ومشري  ،فاروق  يب،الط   ب
 ،. جامعة قاصـدي مرجـال]رسالة ماجستير غير منشورة[ة حضيريَّ ربية التَّ لدى أطفال التَّ  غويةاللُّ 

 .ورقلة
ـــفـــي مجــال الطُّ  وي   ربــجاهـــات الفكـــر التَّ ات   (. 2002كــدر، ســهام ) مكتبــة الأنجلـــو  (.1  ) رةفولـــة المبك  

 المصرية.
فـــل(. 2000كـــد ر، كريمـــان، وصـــادق، إميلـــي. ) ـــة للط   باعـــة تنميـــة المهـــارات اللُّغويَّ . عـــالم ال تـــب للط  

 والن شر والت وزيع، القاهرة، مصر.
 عالم ال تب، القاهرة. (.1  ) التَّعليم المستقبليُّ ل طفال: بحوث ودراسات(. 2001كد ر، كريمان. )

مـــات فـــي وضـــة مـــن وجهـــة نظـــر المعل   لـــدى أطضـــال مرحلـــة الر   مـــو   (. مظـــاهر النُّ 2019) .اديـــز  ،كرکـــات
 .185 -163 ، 7 ، عفلة للإعلام وثقافة الط   ة العربيَّ المجلَّ محافظة طول رم. 
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ــبا لة، عايــد، والخطاطبــة، عالبطا نــة،  صــعوبات (. 2005) اــد المجيــد.أســامة، والر شــدان، مالــك، والس 
 .انعم  ، وزيعللت   دار المسيرة (.1)   ة والممارسةظريَّ النَّ  :معلُّ التَّ 

ــؤ بالنَّجـا  المهنــي   لمعل  مـات ريــاض الأطفــال (. 9 - 8، نيسـان، 2006بطــرس. ) حـافظ ،بطـرس التَّنبُّ
خصــيَّ  المــءتمر  .]بحــا[ ةفــي ضــوء مكو  نــات الــذَّكاء الوجــداني   والعوامــل الخمــس الكبــرى للشَّ

ضل( نويُّ ل ل  ي ة رياض الأطضالالس   جامعة القاهرة،  كل  ي ة رياض الأطضـال، ، )الت رجية الوجداني ة للط  
راسات المعرفي ة بالقاهرة  .مركز الد  

، ن يم ، سعيد. )الايحانيُّ ة فـي تحسـين في ـيموغرارات الد   والمتغي  ـ  اء العـاطضي   دور الـذ  (. 2024، والز هرانيُّ
 .13 -1 (،1)14، المجلَّة العالميَّة للاقتصاد والأعمال. اد الأعماللدى رو   الأداء الوظيضي   

دة والفهــم: تنميــة وتعميــق(. 2003جــاكر، عاــد الحميــد جــاكر. ) ــذَّكاءات المتعــد   (. دار الض ــر 1)   ال
، القاهرة.  العرجي  

، حمزة. )  قافة.دار الأسرة والث  . كاء العاطفيُّ الذَّ  (.2016الجباليُّ
المرحلــة  ث لــدى طلبــةحــدُّ فــي تنميــة مهــارات التَّ  ثــر برنــامج تربــوي ٍّ أ .(2014) .ختــام كامــل ،الجاـوريُّ 
 جامعة ت ريت.  ،رجية للاناتة الت  ي   ل   . ]رسالة ماجستير غير منشوره[ انويةالثَّ 

. دار الخلـيج الواقـع والمسـؤوليَّة :فـلرياض الأطفال ودورها في تنشئة الط   (. 2015جرادات، محم ـد. )
 للن شر والت وزيع.

أون وجـيم  بــاركر -(. تقنــين مقيـاس الــذ  اء الوجـداني   لبــار2015ج يجـع، عمـر، وهامــل، منصـور. )
 .166-149، 18، عمجلَّة العلوم الإنسانيَّة والجتماعيَّةعلى الايهة الجزائري ة. 

لـدى طضـل مـا قاـل   اء الوجـداني   دور ريـاض الأطضـال فـي تنميـة الـذ  (. 2021جلو ، فرل عاد الرز اق. )
راسات المستدامة. المدرسة  .583 – 553ملحق،  (،3)3، مجلَّة الد  

علـيم فـي إ سـا  م والت  علُّ ات الت  وضة واستراتيجي  (. دور كيهة الر  2022، هاني. )والخالديُّ  ،، ختامالجهنيُّ 
ة المجلَّــ .وضــةمــات الر  ســتعداد للقــراءة مــن وجهــة نظــر معل   وضــة بعــا مهــارات الاأطضــال الر  
 .118 - 91، 21ع ،فلة للإعلام وثقافة الط   العربيَّ 

ــذَّكاء العــاطفيُّ  (.2000) ، دانيــال.جولمــان ، المجلــ  262ععــالم المعرفــة،  ،الجبــالي  ترجمــة ليلــى ، ال
 .ال ويت، الوطنيُّ للث قافة والعلوم

راسـات (. الذ  اء العاطضيُّ وتأثيره في جودة حيـاة العمـل. 2023ام. )، والحان، وسالجوهر، زيد مجلَّـة الد  
 .2015 – 1996ملحق، (، 4)5، المستدامة
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ـــذَّ  .(2006)حســـين، ســـلامة، وحســـين، طـــه.  ـــللقيـــادة التَّ  كاء الوجـــدانيُّ ال باعـــة .ةربويَّ ـــاء للط    ،دار وف
 .الإسكندري ة

ــ كاء العــاطفيُّ الــذَّ (. 2020حســين، غــادة ) ان وعلاقتــه لــدى مــديرات ريــاض الأطفــال فــي العاصــمة عمَّ
 .]رســالة ماجســتير غيــر منشــورة[ مــاتة مــن وجهــة نظــر المعل   للعلاقــات الإنســانيَّ  بممارســتهنَّ 
 .ان، الأردن  رق الأوس ، عم  جامعة الش  

دى قائـــدات ات  خـــاذ القـــرار وعلاقتـــه بالـــذَّكاء العـــاطفي   لـــ. (2020) .عواطـــف ناصـــر صـــالح ،الحـــارثيُّ 
ة مــن وجهــة نظــر الم عل  مــات المــدارس ــة فــي مدينــة جــدَّ رســالة ماجســتير [  فــي المرحلــة الثَّانويَّ

عودي ة. .]غير منشورة لوكي ة والت عليم، جامعة الحكمة، الس  ي ة والسُّ ح    كل  ي ة العلوم الص  
غـوي لـدى واصـل اللُّ ة مهـارات الت  مات رياض الأطضـال فـي تنميـدور معل    .(2022) .كيان سليم ،الحجيليُّ 

 .106 – 76 (،40)6، فسيةربوية والنَّ ة العلوم التَّ مجلَّ . الأطضال من وجهة نظرهن  
اد، شـيماء،  (. الـذ  اء الوجـدانيُّ وعلاقتـه بضاعلي ـة الـذ اتي 2017الملاحـة، حنـان. )و ، وجلجـل، نصـرةالحد 

وضة.   .350-327(، 4)17، ربيةمجلَّة كل  يَّة التَّ لدى معل  مات الر 
، رافدة.  .(. 2)    نشأة وإدارة رياض الأطفال .(2013)الحريريُّ  دارة المسيرة، عم ان، الأردنُّ

ـد، فاطمـة، ومحـرم، نـور. (. دراسـة مقارنـة كـين الـذ  اء الوجـداني   لـدى 2018) حسن، سـارة، نمحم 
ــة وضــة فــي المــدارس الحكومي ــة والخاص  ــة مجلــة .معل  مــات الر  ــة واجتماعيَّ  24، دراســات تربويَّ

(3،) 853. 
الدار المصرية اللانانية،  (.4)   دريس الفعَّال في العالم العربي   أساسيَّات التَّ  .(2004) .حسن شحاتة

 .القاهرة
 .انعم   ،دار الثقافة للنشر والتوزيع. طرق تعليم القراءة والكتابة(. 2000) .هشام ،الحسن

(. دراسة مقارنـة كـين الـذ  اء الوجـداني   لـدى 2018محر م، نور. )و فاطمة الز هراء، محم د، نحسن، سارة، 
ــــة.  وضــــة فــــي المــــدارس الحكومي ــــة والخاص  ــــةمعل  مــــات الر  ــــة واجتماعيَّ ــــة دراســــات تربويَّ ، مجلَّ

24(3،) 843-876. 
دراسـة اســتطلاعي ة تحليلي ــة (. العلاقـة كــين الــذَ اء العـاطضي   وعملي ــة الت علــيم: د.تحسـين، ســعد مهــدي. )

 .77- 40،  13، عمجلة كل  يَّة التَّراث الجامعةلعي  نة من ال ل  ي ات الأهلي ة العراقي ة. 
، مطبعـــة لريــاض الأطفــال فــلمــة فــي مســـر  ودرامــا الط   مقد   . (2010) . ن حســينحســين، كمــال الــد   

 ، القاهرة.ة للأوفستالعمراني  
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ة يَّـة لكل   ة العلميَّـالمجلَّـ .وضةغوية لأطضال الر  هيهة اللُّ (. كرنامج مقترل للت  2010.)د، جليلة محم  الحكيميُّ 
 .154 – 136 (،9)1 ،ربيةالتَّ 

( دور الت رجيــة الت حلــيري ة فــي تنميــة المهــارات اللُّغوي ــة عنــد 2021حــواس، هــاجر، وجشــلاغم، يحيــى. )
 .70- 49 (،2)5، مجلَّة روافدالأطضال. 

ــالحوامــد فــي  مــات ريــاض الأطضــال ممارســاتهن  معل    (. درجــة تقــد ر2013) .راتــب ،وعاشــور ،د ة، محم 
ة جامعــة القـدس المفتوحــة للبحــوث مجلَّـم ال تابــة لـدى الأطضــال. تنميـة مهـارات الاســتعداد لـتعلُّ 

 . 40 - 11، 29، ع ةة والجتماعيَّ الإنسانيَّ 
مــات ريــاض الأطضــال فــي تنميــة مهــارات ر معل   دو . (2011) .شــاهر ،خيأكــو شــر و ، ىالحوامــدة، مصــطض

رقـاء، ةراسـات الإنسـانيَّ رقـاء للبحـوث والد   ة الزَّ مجلَّـ، لدى الأطضـال ض ير الإكداعي   الت   ، جامعـة الز 
 .119- 104، 2، ع13مج 

، ياسر. )  . مكتبة الضلال، ال ويت.تدريس وتقييم مهارات القراءة(. 2003الحيلوانيُّ
ــــد، وط يمــــة، رشــــدي، وشــــحاتة، حســــن. خــــاطر، محمــــود، والح ،  وســــف، وعاــــد الموجــــود، محم  مــــادي 

ينيَّة في ضـوء الت  جاهـات (. 1981) (. 4الحد ثـة )   طرق تدريس اللَّغة العربية والَّتربية الد  
 ، القاهرة.وزيعشر والت  بع والن  ة للط  دار المعرفة الجام ي  

مـــات ريـــاض الأطضـــال درجـــة وعـــي معل    .(2016) .رويـــدة ،وســـا  ،رانـــدا ،المغرجـــيو  ،، نســـيمةالخالـــديُّ 
ــلطضـل مــا قاـل المدرســة.  عايــر ال تــاكي   ة كتنميــة الاسـتعداد للت  ة بمد نــة جـد  الحكومي ـ ة بحــوث مجلَّ
 .22 – 2، 44 ع ،ةوعيَّ ربية النَّ التَّ 

معل  مـــات المرحلـــة (. الـــذ  اء العـــاطضيُّ وعلاقتـــه بال ضـــاءة الذ اتي ـــة لـــدى 2020خصــاونة، آمنـــة حكمـــت. )
ـــة فـــي محافظـــة إرجـــد.  راســـات التَّربويَّـــة الث انوي  ـــة جامعـــة القـــدس المفتوحـــة ل بحـــاث والد   مجل

 .12-2 (،40)13، والنَّفسيَّة
(. الذ  اء الانضعاليُّ وعلاقته بالمكانـة الاجتماعي ـة لـدى موظ ضـات جامعـة 2012خلر، ألطا  ياسين. )

 .20-1، 32، ع بويَّة والنَّفسيَّةة البحوث التَّر مجلَّ بغداد، 
رسـالة مجلَّـة ضل. الط    تها في مجالات نمو   وضة وأهمي  دور الر   .(2017) إكراعيم.خطاكية، محمد صالح 

 .72-68(،1،2)54، مالمعل   
 (. عالم ال تب، القاهرة.1)  مدخل إلى رياض الأطفال(. 2005خلف، أمل. )
 . عالم ال تب، القاهرة.روايتها قصص الأطفال وفنُّ (. 2006خلف، أمل. )
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ة غويَّـالمهـارات اللُّ  ة لتنميـة بعـ عبيريَّـالأنشـطة التَّ  يفاعلية برنـامج فـ(. 2003) .خليل، إيمان أحمد
 جامعة عين شم . ،ضولةدراسات للطُّ  معهد .]رسالة دكتوارة غير منشورة[ وضةلدى طفل الرَّ 

فل .(1986خليل، حلمي. )  ن هلة العرجي ة للن شر والت وزيع، لانان.دار ال .اللُّغة والط  
ة مجلَّـ .ةحويلي  في تعزيز القيادة الت   عوري    اء الشُّ رات الذ  (. تأثير مقد  2012) .وعودة، بلال ،ام، غنيدح  

 .153-127 ،(68)18 ،ةة بغداد للعلوم الإداريَّ يَّ كل   
 Emotional Intelligence of Female (.2023، ودرادكة، محم د. )، وحسين، غادةدرادكة، أمجد

Preschool Directors and its Relationship to Human Relations in the 

Capital, Amman, from the Female Teachers' Standpoint .وليَّـة ا لمجلَّـة الدَّ
 .410 – 378، 72، ع للعلوم التَّربويَّة والنَّفسيَّة

رد ر عـالم ال تـب  (.1  ) دراسات معاصـرة فـي علـم الـنَّفس المعرفـي    .(2002) .عاد المنعم أحمد ،الد 
 للن شر والت وزيع، القاهرة.

ــعبــة ،حمنعاــد الــر  ، و رد ر، عاــد المــنعمالــد   غــوي اللُّ  مــو   (. مقيــاس تقــد ر النُّ 2016محســو .) ،ويُّ ، والل 
 .299 – 281 ،27ع ، ربويةة العلوم التَّ مجلَّ  .وضةلدى أطضال الر  

ة فـي دراسة تجريبيَّـ :كاء الوجداني   لتنمية مهارات الذَّ  فاعلية برنامج تدريبي ٍّ  .(2006) .رنـدا ،ق اللهرز 
ــمـدارس مدينــة دمشـق علــى عي    ـ     نـة مــن تلاميـذ الصَّ رســالة [ ساسـي   علــيم الأادس مــن التَّ السَّ

 .جامعة دمشق، سوريا ،رجيةة الت  ي   ل   . ]دكتوراه غير منشورة
(. درجـــة أداء معل  مـــي اللُّغـــة العرجي ــة فـــي مرحلتـــي الت هيهـــة والإعـــداد للقـــراءة 2021و. )رســن، ســـيف حلـــ

راسات الأكاديميَّةوال تابة في المرحلة الاكتدائي ة.   .28- 11، 41ع، مجلَّة ميسان للد  
مكتبـة  .ويَّـةتعليم القراءة للمبتدئين: أساليبه وأسسـه النَّفسـيَّة والتَّرب (.1973رضون، محم د محمود. )
 مصر، القاهرة.

وســـان، فـــاروق. ) ـــة .(2000الرُّ مـــة فـــي الضـــطرابات اللُّغويَّ ـــة . مقد   دار الز هـــراء للن شـــر، الممل ـــة العرجي 
عودي ة.  الس 

، محم د عـودة. ) : الطُّفولـة والمراهقـةعلـم ن(. 2003الر  يماويُّ . دار المسـيرة للن شـر والت وزيـع، فـس النُّمـو 
.  عم ان،  الأردن 
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للأطضـال:  غـوي   اللُّ  مـو   ة فـي النُّ ة الافتراضـي  عليمي ـ(. دور الأركـان الت  2023 ق. )د   الص    ،ةجل  و  ،جير، أميرالزُّ 
ـدراسة ميدانية من وجهة نظر معل    ة ة العربيَّـالمجلَّ ودان. مات رياض الأطضال بمد نة رفاعة بالسُّ

 .84 - 57،  (25)7، ةوعيَّ ربية النَّ للتَّ 
ــان ،الزُّحيلـيُّ  علــيم المضتـول فــي جامعــة دراسـة الضــروق فـي الــذ  اء الوجـداني   لــدى طلبـة الت   (.2001. )غس 

 .278-233(، 43) 27، ة جامعة دمشقمجلَّ  .دمشق وفقًا لبعا المتغي  رات
ــد. ) المجلَّــة صــري ة، (. تقنـين مقيــاس الــذ  اء الوجــداني   للر  ياضـي  ين فــي الايهــة الم2016زينـة، أحمــد محم 

 .198 – 184، 77، عالعلميَّة للتَّربية البدنيَّة وعلوم الر  ياضة
ضــل. 2018سـالم، إكـراعيم. ) ، ع مجلَّـة تأصــيل العلــوم(. فلســضة الأركـان الت عليمي ــة فـي كنــاء شخصـي ة الط  

15 ،291 – 319. 
فل .(1991. )سايني ، القاهرة.، ترجمة فوزي محم  التَّربية اللُّغويَّة للط    د عاد الحميد، دار الض ر العرجي  

ــي  د أحمــد. ) ــد الس  ــلا   2007ســعيد، محم  ث لــدى الطُّ (. كرنــامج مقتــرل لتنميــة مهــارات الاســتماع والت حــدُّ
. معل  مي اللُّ   – 46، 63، ع مجلَّة القـراءة والمعرفـةغة العرجي ة في ضوء مدخل الت واصل اللُّغـوي  

116. 
(. فاعلي ة كرنامج تدرياي ٍّ لتحسـين ال ضـاءة 2016 ق، محم د. )الله، وط يمة، إ ها ، وصد   سليمان، عاد 

وضـــة مـــن ) ــــة( ســـنوات. 6 – 5اللُّغوي ـــة لأطضـــال الر   – 449(، 4)24، مجلَّـــة العلـــوم التَّربويَّ
480. 

مجلَّـة العلـوم ل ـة الخرطـوم. ة بمح(. الذ  اء الوجدانيُّ لدى معل  مي المرحلة الث انوي ـ2023سليمان، غادة. )
 .20-1(، 21)7، التَّربويَّة والنَّفسيَّة

ــد. )ومســلُّ  ــأ (.2014، منــى محم  ــثــر كرنــامج أنشــطة مكتاي  ة فــي الأداء ة لتنميــة بعــا القــدرات الإكداعي 
- 218، 43، ع جامعـة بغـدادمجلَّة البحوث التَّربويَّة والنَّفسـيَّة ب. ياضطضال الر   أعند  غوي   اللُّ 

241. 
(. الذ  اء العاطضيُّ للمعل  م ودوره في تحقيق الت وافق المهنـي   )دراسـة 2013سليمون، ريم، وصايرة، فءاد. )

ـــة مـــن معل  مـــي الحلقـــة الأولـــى مـــن الت علـــيم الأساســـي   فـــي مد نـــة اللايقي ـــة(.  ـــة علـــى عي  ن  ميداني 
ــةمجلَّـ راســات العلميَّ (، 7)35لة الآدا  والعلــوم الإنســاني ة، ، سلسـة جامعــة تشــرين للبحـوث والد  
245-261. 

مادوني   يد إكراعيم ،الس   دار الض ر، عم ان. .أسسه وتطبيقاته: الذَّكاء الوجدانيُّ  (.2007) .الس 
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ـمـن الطُّ  مو   ة للنُّ فسيَّ سس النَّ الأ. (1975. )فءاد الاهي ،دي   الس   ،  دار الض ـر .يخوخةفولـة الـى الشَّ العرجـي  
 ة، مصر.القاهر 

ــة فــي ريــاض الأطفــال: دراســات وبحــوث فــي أدب الأطفــال(. 1989شــحاتة، حســن. )  .التَّهيئــة اللُّغويَّ
باعة، القاهرة.  مكتبة إتش للط  

ـــي   (: 2004شـــحاتة، حســـن. ) ـــدريس الفعَّـــال فـــي العـــالم العرب ار المصـــري ة  (.4  ) أساســـيَّات التَّ ـــد  ال
 اللُّاناني ة، القاهرة. 

ـريف، ســح وضــة فــي إكسـاب الأطفــال بعــ  مهـارات الســتعداد للقــراءة(. 2007ر. )الش   دور بيئـة الرَّ
 كل  ي ة الت رجية، جامعة الملك سعود. .]رسالة ماجستير غير منشورة[

شــــا  فــــي إدارة قاعـــة الن   مــــة ريــــاض الأطضـــال فــــيعوامــــل نجـــال معل    .(2001شـــريف، عاــــد القـــادر. )
 ، القاهرة.33عدد ة، الثة عشر نة الث  الس   ،نميةربية والتَّ ة التَّ مجلَّ  .وضةالر  

ـــد القـــادر. ) ـــى ريـــاض الأطضـــال ) 2014شـــريف، عا (. دار الجـــوهرة للن شـــر والت وزيـــع، 1(. المـــدخل إل
 القاهرة.

ولي ة، مصر. .ثمَّ صار المخُّ عقلًا  (.2017) .عمرو ،شريف روق الد   مكتبة الشُّ
فـلالأسس النَّفس(. 1990شريف، نادية. ) دار القـم،  .يَّة للخبرات التَّربويَّة وتطبيقاتها لتعلُّم وتعليم الط  
 ال ويت.
  لطضــل ي   غـو ة فـي تنميـة مهــارات الاسـتعداد اللُّ حلـيري  رجيــة الت  (. دور كرنـامج الت  2014) .شـ باني، مليكـة

 .142 - 111،  29ع  ،ةغويَّ ة الممارسات اللُّ مجلَّ  ( سنوات. 6- 5)
ـمـي الت  لتأهيل معل     اء الوجدانيُّ الذ   .(2010) .صالح فءاد ،عراويُّ الش   ربيـة ة التَّ يَّـة كل   مجلَّـ. ةرجيـة الخاص 

 .117 – 107(، 7) 4ببورسعيد، 
ــــود، والعليمــــات، حمــــود. ) ، خل ــــم ريُّ ــــة 2019الش  ــــي دول ــــاض الأطضــــال ف  (. درجــــة ممارســــة معل  مــــات ري

 . ، العلـــوم الإنســـانيَّة –ة جامعـــة النَّجـــا  ل بحـــاث مجلَّـــال ويـــت لمهـــارات الاســـتعداد اللغـــوي  
33(5 ،)877 – 906. 

ــان. ) ــدَّ (. 2005صــادر، مهــا قط  مركــز  (.2  ) غــويُّ يــات الأطفــال: الســتعداد اللُّ ليل المســاعد لمرب   ال
 .رةضولة المبك   لطُّ امصادر 

ــد. )  ،وزيــعشــر والت  دار الادايــة للن   (.1  ) والمعرفــي    غــوي   فس اللُّ علــم الــنَّ (. 2006صــالح، إكــراعيم محم 
.انعم    ، الأردن 
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باعة والن شر، الجزائر. .اللُّغة العربيَّة العلميَّة .(2003صالح، كلعيد. )  دار هومة للط  
يكومتري ة لمقياس بار2016صالح، سليمان سعد. ) أون للذ  اء الوجداني   لـدى طلبـة -(. الخصائب الس  
 .22 – 1، 9، عالمجلَّة الل  يبيَّة العالميَّةمعة عمر المختار.  ل  ي ة الت رجية بجا
فل وتطبيقاته التَّربويَّة(. 1992صالح، عاد الر حيم. ) ر اللُّغة عند الط   دار الن ضائ  للن شـر  (.1  ) تطوُّ

.  والت وزيع، الأردن 
ــ ـــيش، ناصـــر. )الل  طة ال ترجوي ـــة فـــي تنميـــة الأداء (. فعالي ـــة كرنــامج مقتـــرل للأنشـــ1998بع، ثنـــاء، وغ ا  

ـــة  .الاكت ــاري   لـــدى أطضـــال مـــا قاـــل المدرســـة دراســـات فـــي المنـــاهج وطـــرق التَّـــدريس، الجمعيَّ
 .37-1، 48، ع المصريَّة للمناهج وطرق التَّدريس

ان، طاهرة أحمد. ) ض ـر دار ال (.1  ) مهـارات السـتما  والتَّحـدُّث فـي الطُّفولـة المبك  ـرة(. 2003الط ح 
.بللط     اعة والن شر والت وزيع، عم ان، الأردن 

يخ محم د، وقند ل، محم د، وجاد، محم د، والأشول، عادل، ومخلو ، لطضـي، وأكـو  ،ط يمة، رشدي، والش  
ــالمفــاهيم اللُّ (. 2007زنــادة، شــايان، وزكــي، أمــل. ) سســها، مهاراتهــا، أ   :ـة عنــد الأطفــالغويَّ

.1)   تدريسها، تقويمهــا  (. دار المسيرة للن شر والت وزيع، عم ان، الأردن 
 مكتبة جرير، المنصورة. .بحوث ودراسات -مستقبل تربية الطفل  .(2003).جاكر محمود ،طلبه 

. ةالقيــادات الإداري ــ ىة لــدوعلاقتـه بال ضــاءة المهني ــ  اء الوجــدانيُّ الــذ  (. 2022طنطـاوي، إيمــان جمعــة. )
 .497 – 462(، 2)14، بمجلَّة كل  يَّة الآدا

ــد. ) ـــة (. 2009عاشــور، راتــب، والحوامـــدة، محم  ـــة وأســاليب تدريســـها بــين النَّظريَّ فنـــون اللُّغــة العربيَّ
. .والتَّطبيق  عالم ال تب الحد ا، الأردن 

، عامر عاد الل طيف. ) : دراسـة اسـتطلاعي ة فـي وز 2019العامريُّ ـعوري   ارة (. علاقة الت دريب بالذ  اء الشُّ
 . 205–173 (،21)5 ،المجلَّة العراقيَّة للعلوم الإداريَّة .الت عليم العالي والبحا العلمي   
الســتعداد لــتعلُّم الكتابــة: تنميتــه وقياســه فــي مرحلــة (. 2002عاــد الــر حمن، ســعد، وأحمــد، فائقــة. )

 مكتبة الضلال، ال ويت. .رياض الأطفال
ــضوةيم اللُّغـــة فــي مــنهج الطُّفولـــة المبك  ــرةتعلــ(. 1997) .عاــد الله، عاــد الــر حيم ـــان،  ،. مطــابع الص  عم 

.  الأردن 
ــــر    ــــد ال ــــعا ــــد الس  ؟ 2011ميع، )ازق، صــــلال عا ــــذ  اء العــــاطضي  ــــف تمتلــــك ال ــــة المحاســــبة(. كي  ، مجل

16 (53،) 20. 
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( 6 – 4)برنــامج مقتـر  لتنميـة الســتعداد للكتابـة عنـد الأطفــال (. 1991عاـد ال ـريم، فائقـة علـي. ) 
 جامعة عين شم . .]رسالة ماجستير غير منشورة[سنوات 

 (.1  ) أسـس وأدوات: لقيـاس والختبـارات النَّفسـيَّةا (.2002فـاروق. ) ،عثمـانو ، عاد الهـادي ،عاده
 ، القاهرة.دار الض ر العرجي   

، أريج ، دارين. )العتيايُّ لميُّ ـة الر قمي ـة فـي ت2023، والس  ث لـدى (. واقـع توظيـف القص  نميـة مهـارة الت حـدُّ
وضة بمد نة الط ائف.  مجلَّة الفنـون والآداب مرحلة رياض الأطضال من وجهة نظر معل  مات الر 

 .101 – 87، 88، ع وعلوم الإنسانيَّات والجتما 
 دار الض ر، عم ان.  (،3  ) مدخل إلى رياض الأطفال .(2009عدس، محم د عاد الر حيم. )

ــعسـا ر، هــدى مح ــ .(2010) .دم  ــفاعليَّ غويــة لــدى طفــل ة علــى تنميــة المهــارات اللُّ ة لعــب أدوار القصَّ
 جامعة عين شم . ،ضولةراسات العليا للطُّ معهد الد    .]رسالة دكتوراه "غير منشورة[ وضةالرَّ 

ــذَّكاء الصــطناعي والأنظمــة الخبيــرة. (2015) .جهــاد ،عفيضــي ــ .ال  ،اندار أمجــد للن شــر والت وزيــع، عم 
 .الأردن  

. (.1  ) مهارات الت  صال اللُّغوي   وتعليمها(. 2008ة، محسن علي. )عطي    دار المناهج، الأردن 
فعاليَّـة برنـامج تعليمـي ٍّ إلكترونـي ٍّ فـي تنميـة بعـ  مـن مهـارات السـتعداد (. 2011، عزيزة. )ىالعلون

كل  ي ـة علـوم الأسـرة، جامعـة  .]رسالة ماجستير غير منشورة[ للقراءة لدى أطفال ما قبل المدرسة
عودي ة.  المطيبة، الممل ة العرجي ة الس 

ــة العقليَّــة (.2014. )وليــد ،حمــو و ، قــي  ،علــي افعيَّ مركــز د اونــو لتعلــيم  (.1)   رؤيــة جديــدة :الدَّ
 .الأردن   الت ض ير،
ات ريـاض الأطفـال فـي درجـة الـذَّكاء العـاطفي   لـدى مـدير (. 2021الخوالدة، تيسـير. )و ، العموت، زهور

رســالة ماجســتير [ لـواء الرَّصــيفة وعلاقتهــا بدرجـة الــولء التَّنظيمــي مـن وجهــة نظــر المعل  مـات
.]غير منشورة  . جامعة آل الايت، الأردن 

، حنـــــان عاـــــد الحميـــــد. )  مـــــي لـــــدى معل    م  القيـــــادي   وعلاقتـــــه بـــــالن    اء العـــــاطضيُّ الـــــذ  (. 2014العنـــــانيُّ
ـــــال والمـــــد ـــــاض الأطض ـــــة الأغـــــوار الوســـــطىارس الأساســـــي  ري ـــــي منطق ـــــة. ة ف ـــــة التَّربويَّ ، المجلَّ

28(110 ،)553 – 598. 
المجموعـة  (.1  ) كاء الجتمـاعيُّ والـذَّ  كاء العـاطفيُّ الـذَّ  (.2018) .عـامر، المصـريُّ و ، إ هـا  ،عيسى

 مصر. ،شر، القاهرةدريب والن  ة للت  العرجي  
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(. دور الذكاء العاطضي في تعزيز سلوكيات القيادة التحويليـة مـن 2015) .وعلي، ليلى ،، طاهرالغالايُّ 
 .209-195 ،(15)8، ة جامعة البصرةمجلَّ  .خلال التأثير الوسي  للحكمة

ضـل لـدى الط    غـوي   ة فـي تنميـة الاسـتعداد اللُّ عليمي ـ(. دور الأركـان الت  2023، أثير عائا سالم .)الغامديُّ 
ــطضــال. مــات ريــاض الأمــن وجهــة نظــر معل    ــالمجلَّ ،  24ع  ،فــلة للإعــلام وثقافــة الط   ة العربيَّ

329 - 362. 
 ،المجتمـع العرجـي    مكتبـة .غـوي   فس اللُّ علـم الـنَّ  .(2011د. )خالـد محم ـ ،وأكو شـعيرة ،بباري، ثائر أحمد

 .انعم  
ي ـة ريـاض ، جامعـة المنيـا، كل   تهيئـة طفـل مـا قبـل المدرسـة للقـراءة والكتابـة(. 2012ايش، ناصـر. )غ

 الأطضال.
(. تأثير أبعاد الذ  اء الوجداني   على مستوى الن جال المهنـي   لـدى 2023الغريري، ماجدة كنت عاد الله. )

ــة التَّربيــةي  ــرات. معل  مــات ريــاض الأطضــال مــن وجهــة نظــرهن  فــي ضــوء بعــا المتغ ، مجلــة كل  يَّ
 .1375- 1310(، 1)89، جامعة طنطا

ــذَّ (. 2011) .أمــاني ســيد ،فرغلــي ــ كاء الوجــداني   أثــر برنــامج لتنميــة ال والمكانــة  لوك القيــادي   فــي السُّ
رسـالة  [ علـيم الأساسـي   مـن التَّ  ىلـدي تلاميـذ الحلقـة الأولـ راسـي   حصـيل الد   ة والتَّ وسيومتريَّ السُّ 

 رجوية، جامعة القاهرة.راسات الت  معهد الد   . ]ة غير منشورةدكتورا 
 اء الانضعاليُّ وعلاقته بالت ضاعـل الاجتماعي ـة وفاعلي ـة الـذ ات (. الذ  2010محسن. )الضقي، مدحت عاد ال 

ـعودي ة.  ــة لـدى عي نـة مــن معل  مـي ومعل  مـات المــرحلتين الاكتدائي ـة والث انوي ــة بمصـر والس  مجلــة كل  يَّ
 . 232 – 315(، 83)21جامعة كنها، ب التَّربية

وضة (. 2004فهمي، عاطف عدلي. ) . (.1 )معل  مة الرَّ  دار المسيرة للن شر والت وزيع، عم ان، الأردن 
ــمعي   والبصــري   لــدى عي  نــة مــن (. 2012فـودة، ريــم عاــد الوه ــا . ) ــة برنــامج لتنميــة النتبــاه السَّ فعاليَّ

ــتَّعلُّم ــة القــابلين لل ي ــة الت رجيــة، كل    .]رســالة ماجســتير غيــر منشــورة[ التَّلاميــذ ذوي الإعاقــة العقليَّ
 جامعة المنصورة.
ـاص، هــد ر هشــام. ) ــرة: 2020القص  (. دراســة تحليلي ــة مقارنــة للـذ  اء الوجــداني   فــي ضــوء الن تــائج المضس  

 .377 – 355(، 2)44، مجلَّة كل  يَّة التَّربية في العلوم النَّفسيَّةدراسة نظري ة. 
فل المعرفيُّ (. 2000قطامي،  وسف. ) .1)  نموُّ الط    (. الأهلي ة للن شر والت وزيع، عم ان، الأردن 
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، مر   م ريُّ ، خولة ، والش  وضة. 2018ة. )القيسيُّ مجلَّـة البحـوث التَّربويَّـة (. مهارة الت حدُّث لدى أطضال الر 
 .597- 573، 56، ع والنَّفسيَّة

ــد، والمختــار، علــي.  ــز اوي، محم  وضــة كــين ة لطضــل الر  لمكانــة الاجتماعي ــ(. ا2008) ــاظم، ســميرة، والع 
جامعــة  ،ربويـةفسـية والتَّ ة البحـوث النَّ مجلَّـرات فـي مد نـة بغـداد. كـبعا المتغي  ـ أقرانـه وعلاقتهـا

  .56(، 19)2008، بغداد
ـليم وتنميتهـا. 2003 ـرم الـد   ن، ليلـى. ) المجلـ  العرجـيُّ  .20ع ،مجلَّـة خطـوة(. لغـة أكنائنـا: نموُّهـا الس 

 .ضولة والت نمية، القاهرةللطُّ 
ــذ  لمكو    ســايُّ (. الإســهام الن   2008) .ال، مختــارال ي ــ ــذ    اء المعرفــي   والــذ    اء الوجــداني   نــات ال ات وتنظــيم ال

ــناُّــالت   يفــ ــ مــين والأداء الأ ــاديمي   للمعل    ي   ء بــالأداء المهن دراســة فــي  :انويــة  بالمرحلــة الث  لا  للطُّ
 .51-9، (1) 32، جامعة عين شمسب ربيةة التَّ يَّ ة كل   مجلَّ  .نمذجة العلاقات

وضـة مـة الر  دور معل    .(2019) .، جمـي، والأصـمُّ ، ليلىالأصمُّ و  ،دمحم   ،سعيدو ، ادقالمبار ، عاد الص  
ــرة. ضولــة المبك  ــة ومــدى تأثيرهــا لــدى أطضــال مرحلــة الطُّ عليمي ــأركــان الأنشــطة الت   فـي تضعيــل ة مجلَّ

 .116 - 89، 13ع، راسات والبحوثالأبي  للد    يلالن   
 طـرق تـدريس ريـاض الأطفـال فـي ضـوء معـايير الجـودة(. 2020محم د، جيهان ، وجصضر، خديجة. )

 مكتبة الرُّشد للن شر. (.2 )
واصـل لـدى ا لتنميـة مهـارات التَّ ة درامي ـثقيفيَّـمحاكاة بعـ  الوسـائا التَّ  .(2010) .د، زينب أحمدمحم  

 رياض الأطضال، جامعة القاهرة. ةي  كل    .]رسالة دكتوراه غير منشورة[قبل المدرسة  طفل ما
وضة في تنمية الذ  اء الانضعـالي   لـدى الأطضـال. 2014محم د، عا دة ي ب عاد الله. ) (. دور معل  مات الر 

 .1066 – 1051(، 4)25، مجلَّة كليَّة التَّربية للبنات

ـ (.1987. )عواطف إكراعيم ،دمحم   ـوالطُّـ ةنمـو المفـاهيم العلميَّ ·  .طفـالة بريـاض الأرق الخاصَّ
 ، القاهرة.مكتبة الأنجلو المصرية

ـف   الأول 2013مخيمر، سمير كامل. ) (. الذ  اء الانضعاليُّ وعلاقته بالاحتراق الن ضسي   لدى معل  مـي الص 
 .32-9 (، 14)1 ،ةمجلَّة البحث العلمي   في التَّربيالأساسي   بقطاع غز ة. 

مكتبـة الضـلال للن شـر  .رةفولـة المبك  ـوتطويره فـي مرحلـة الط    غويُّ اللُّ  موُّ النُّ (. 2005مردان، نجم الد   ن. )
 والت وزيع، ال ويت.
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ــة (. 1990مسـعود، ناديـة. ) ينيَّ أثـر برنـامج مقتـر  فـي تنميـة بعـ  المهـارات اللُّغويَّـة والت  جاهـات الد  
 جامعة طنطا. .]رسالة دكتوراة غير منشورة[ حلقة الأولى من التَّعليم الأساسي   لدى تلاميذ ال

، ســارة مســـتوى مهــارات الـــذَّكاء العــاطفي لـــدى أطفــال مرحلـــة (. 2023، والحراملـــة، أحمــد. )المطيــريُّ
رســالة  [ ريــاض الأطفــال المبك  ــرة كمــا تــدركها معل  مــات ريــاض الأطفــال فــي محافظــة الز لفــي  

 جامعة حضر الباطن. .]ر منشورةماجستير غي
، محم د. )عاد الله ،مغرجي ليمانيُّ الذَّكاء النفعاليُّ وعلاقته بالكفاءة المهنيَّة لـدى عي  نـة  (.2008، والسُّ

مـة ـة المكرَّ جامعـة أم القـرى،  .]رسـالة ماجسـتير غيـر منشـورة[ من معل  مي المرحلـة الثَّانويَّـة بمكَّ
عودي ة.  الس 
فل والقراءة(. 1998) مصطضى، فهيم. ار المصري ة اللُّاناني ة، القاهرة.الط    . الد 

دار  .مشــكلات القــراءة مــن الطُّفولـــة إلــى المراهقــة: التَّشــخيص والعـــلاج(. 2001مصــطضى، فهــيم. )
، القاهرة.  الض ر العرجي  
 .1993، جدار صادر، كيروت، لانان (.3  ) لسان العرب(. ه711اكن منظور، محم د كن مكرم. )

فل للقراءة والكتابة .(1999الن اشف، هدى. )  القاهرة، مصر. .دار الض ر العرجي    .إعداد الط  
،  .تنمية المهارات اللُّغويَّة لأطفال ما قبل المدرسة(. 2007الن اشف، هدى محمود. ) دار الض ـر العرجـي  
 القاهرة، مصر.

ــال ــد   أثــر اســتخدا .(2015) .، أســماء حمــد محمــدالن ح  فكيــر راما علــى تنميــة المفــاهيم ومهــارات التَّ م ال
 ،رجيـةة الت  ي ـ ل   . ]رسالة ماجستير غير منشورة[ ادس الأساسي   السَّ      طالبات الصَّ  لدى ياضي   الر   

 فلسطين. ،ةة، غز  الجامعة الإسلامي  
فــلالنُّمــوُّ اللُّغــويُّ والمعرفــ .(2015، والقطاونــة، إيمــان. )الن وايسـة، أد ــب دار الإعصــار ومكتبــة  .يُّ للط  

. ، عم ان، الأردن   المجتمع العرجي  
ـــذَّ  .(2009). ، ومحجـــو ، إلهـــاميسوســـنلهـــي، إنـــور   ـــبالت    كاء الوجـــداني   علاقـــة ال ة جاهـــات الوالديَّ

ـــ والجــامعي    انوي   علــيم الثَّــة كمــا تــدركها طالبــات مرحلتـــي التَّ نشــئة الجتماعيَّــللتَّ  ة بمدينــة مكَّ
عودي ة.أم القرى  رجية للانات، جامعةة الت  ي  كل    .]ة غير منشورةدكتورا  رسالة[ مةرَّ المك  ، الس 

، إصــدار برنـامج نــور لتنميــة مهـارات التَّواصــل اللُّغــوي   فــي ريـاض الأطفــال .(2005) .نيـروخ، ســميرة
 جم ية لجنة العلوم والثقافة الإسلامي ة، مركز الإيمان للطُّضولة.
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ــ ،والعــزاويُّ  ،حمنعاــد الــر   ،الهاشـميُّ  ــدراســات فــي منــاهج اللُّ  .(2007) .دفـائزة محم   ة وطرائــقغــة العربيَّ
 .كيروت ،وزيعشر والت  اق للن  الور   .تدريسها
(. الـــذ  اء الوجـــدانيُّ والت وافـــق الن ضســـيُّ لـــدى المعل  ـــم: دراســـة إحصـــائي ة لعي  نـــة مـــن 2017هاــري، منـــال. )

ــ ، ثــانوي(: دراســة ميــداي  كولايــة تيــارت. المعل  مــين فــي الأطــ ــوار الثلاثــة )اكتــدائي، متوس   ة مجلَّ
 .78-64، 2017، ع دراسات لجامعة عمار ثليجي الأغوا  بالجزائر

 .انعم   دار المسيرة، .وضةة لطفل الرَّ يَّ ربية الفن   التَّ  (.2008) .، منال عاد الضتالالهنيديُّ 
( . ــذ  اء العــاطضي   وأســاليب مواجهــة ضــغو   (.2024اليحيــى، هــد ل كيــت علــي ٍّ العلاقــة كــين مســتوى ال

مجلَّة جامعة الايهة الأ اديمي ة: دراسة ميداني ة على عي  نة من ط لا   وطالبات العلاقات العام ة. 
راسات الإعلاميَّة  .157 – 119(، 1)1، الملك عبد العزيز للات  صال والد  

ــيمهــات حديثــة وقضــايا أساســيَّ جاات    .(2014فتحــي علــي.) ــون ،    .القــراءة وبنــاء المــنهج ة فــي تعل
 .، القاهرةمكتبة وعبة
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ليةبصورتها  اطفي   والذَّكاء الع استبانة التَّهيئة اللُّغويَّة(: 1) ملحق  .الباحث( تطوير) الأوَّ

 

 راسات العلياعمادة الد   

 جامعة القدس 

 دريستَّ البرنامج أساليب 

 الموضو : تحكيم استبانة
 

  م:لاثي للمحك   الاسم الثُّ 

رجة العملي ة:   الد 

  ب:خصُّ الت  

  مكان العمل:
 

 تحية وجعد:

ســات ريــاض ان : يقــوم الباحــا بــإجراء دراســة  علمي ــة بعنــو    واقــع التَّهيئــة اللُّغويَّــة فــي مؤسَّ
م الأطفـال مـن وجهـة نظــر المعل  مـات وعلاقتـه بالــذَّكاء العـاطفي   لـديهن فــي فلسـطين  . وهـي دراسـة تقــد 

ــرة مــن جامعــة أســاليب تــفــي الماجســتير اســت مالًا لمتطلبــات الحصــول علــى درجــة  دري  الطُّضولــة المبك  
 .القدس

رين  قـــراءة فقــرات الاســـتبانات المرفقـــة، والت ــرُّم كتحكيمهـــا مــن حيـــا انتمـــاء أرجــو مـــن م مشــكو 
ة الت عاير.  الضقرات للمجال، وسلامة اللُّغة وصح 

 شا رًا ل م حسن تعاون م

 الخليل -الباحا: إياد سويطي 
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 راسات العلياعمادة الد   

 جامعة القدس 

 دريستَّ البرنامج أساليب 

 

 استبانة

وضة المحترمةل   حلرة الأخت مع  مة الر 

 تحية طي  بة وجعد:

سات رياض الأطفال من وجهة نظـر يقوم الباحا بإعداد دراسة بعنـوان "  واقع التَّهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ
ـــات المعل  مـــات وعلاقتـــه بالـــذَّكاء العـــاطفي   لـــديهن فـــي فلســـطين م اســـت مالًا لمتطلب ـــد  ". وهـــي دراســـة تق

 .دري  الطُّضولة المبك  رة من جامعة القدسأساليب تفي ير الماجستالحصول على درجة 

ومن أجل استقصاء واقع الت هيهة اللُّغوي ة في رياض الأطضال مـن وجهـة نظـر المعل  مـات وعلاقتـه بالـذ  اء 
 ـديك   العاطضي   لد هن، ولثقتنا العالية بك  وجحرصك  على كل   ما يخدم العملي ة الت رجوي ة، فإن ني أضـع كـين

ــا منــك  قــراءة فقراتهــا، والإجابــة عنهــا بكــل   شــضافي ة ودق ــة وموضــوعي ة، ويلــك كوضــع  هــذه الاســتبانة، راجيً
( مع الضقرة ال تي تت ضق ووجهة نظـر ، علمًـا أن  الايانـات ال تـي سـيتمُّ جمعهـا فـي هـذه الاسـتبانة Xعلامة )

اض البحـا العلمــي   فقـ .  كمــا ويرجـى العلــم بأن ـه لا توجــد سـتعامل بســر  ي ة تام ـة، ولــن تسـتخدم إلا  لأغــر 
 إجابة صحيحة أو خاطهة إن ما هي وجهات نظر تعا  ر عن رأي أصحاكها.  

 شا رًا لك  حسن الت عاون 

 

 الخليل –الباحا: إياد سويطي 

 إشرا : الأستاي الدُّ تور إكراعيم عرمان
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ليَّة.  ل: المعلومات الأوَّ  القسم الأوَّ

: الم .1    بكالوريوس فأعلى □    أقل  من بكالوريوس □ءه  ل العلميُّ

 سنوات 10أ ثر من  □سنوات     10-5 □سنوات     5أقلُّ من   □سنوات الخارة:   .2

وضة:  .3 ة  □حكومي ة   □نوع الر   خاص 

 مات.هيئة اللغويَّة من وجهة نظر المعل   القسم الثَّاني: استبانة قياس واقع التَّ 

ة وبعد: المعل  مة  الكريمة، تحيَّ

إجاكتــك ســو   لاختيــار المناســب، وتــذك ري بــأن  ل (x) فيمــا  لــي مجموعــة مــن ال بــارات، والمطلــو  أن تلــعي علامــة 
لــع عليهــا أحــد ســوى الباحــا، ولــذلك لا تتــرد دي فــي إعطــاء الإجابــة ال تــي تنطاـــق  تســتخدم لغــرض علمــي ٍّ محــا، ولــن يط 

 .عليك

قم  الفقرة الرَّ

بدرجة 
 بيرةك
ا  جد 

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
طة  متوس  

بدرجة 
 قليلة

بدرجة 
قليلة 
ا  جد 

5 4 3 2 1 
ة فيَّ ة والصَّ يَّ ل: البيئة الماد    البعد الأوَّ

ــوارع   .1 وضــاء والش  وضــة فــي مكــان هــاد  بعيــدًا عــن الل  تقــع الرُّ
      المزدحمة.

2.  
وضـــة قاعـــات ومرافـــق كافيـــة ومناســـبة لحاجـــات  تتـــوافر فـــي الر 

      الأطضال.

3.  
وضــة مســـاحات خارجي ــ ـــ تــوافر فـــي الر  ة مناســبة لل عـــب ة وداخلي 

      وتنضيذ الأنشطة.
ف  ي ة.  .4 وضة الذ وق الجمالي  للايهة الص        تراعي الر 
ضل.  .5 وضة أثاث متين ومريح  ومناسب لحجم الط          توافر في الر 
مة إلى أركان   .6       ترجوي ة.قاعات الن شا  مقس 
7.  

وضــــة مكــــان لحضــــظ الأدوات والألعــــا  والوســــائل   وجـــد فــــي الر 
      عليمي ة.الت  

ز مهارات الاستعداد اللُّ   .8       .غوي   تدعم قاعة الن شا  بمواد  تعز  
من بعا القوانين أو الإرشادات.  .9       تدعم الأركان بلافتات تتل 

م المعل  مة جدولًا للأعمال   .10       اليومي ة أو الأساوعي ة.تنظ  
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11.  
تــــوفر المعل  مــــة لوحــــة بأســــماء الأطضــــال وصــــورهم فــــي المكــــان 

خصية. ب لأغراضه الش        المخص 
 أساليب التَّدريسالبعد الثَّاني: 

      ة في تعليم الأطضال.أسلو  القص  أستخدم   .12
      في تعليم الأطضال. أستخدم الدراما والمسرل  .13
      .قويمي أساليب الت  ف أنو  ع  .14
ف  .15       .في تنضيذ الأنشطة ة نولوجي  الت    الوسائل أوظ  
م  .16       كهد  تعزيز خاراتهم. ةلأطضال رحلات وزيارات ميداني  ل أنظ  
      الأطضال على العمل ضمن فريق. أشج  ع  .17
      المحسوسة إلى المجر دة.مع الأطضال من الوسائل  أتدر ن  .18
      تنضيذ الأنشطة المختلضة.أثناء  الضروق الضردية يأراع  .19
20.  

أسـاعد الأطضــال علــى ال شــف عـن ميــولهم مــن خــلال الأنشــطة 
      المختلضة.

 البعد الثَّالث: التَّهيئة للاستما 

21.  
ــــب جـــــزءًا مــــن اليـــــوم لقـــــراءة القصــــب بصـــــوت واضـــــح  أخص  

      ومعا  ر.

22.  
ع الأطضـــــال علـــــى الاســـــتماع إلـــــى بعلـــــهم  بعلًـــــا أثنـــــاء أشـــــج  

      الأنشطة.
م للأطضال تعليمات واضحة قال الادء بأي  نشا .  .23       أقد  
24.  

شــابه كــين الأصــوات الأطضــال علــى تمييــز الاخــتلا  والت   أدر   
      ونها.تي يسمعالمألوفة ال  

25.  
ـــــب وقتًـــــا ل ـــــل   طضـــــل للاســـــتماع إلـــــى تجارجـــــه ومشـــــاعره  أخص  

      وربباته.

26.  
ــــد مـــــن اســـــت ـــــحيحة للر ســـــائل المســـــموعة أتأ   جابة الأطضـــــال الص 

ض  ي.        أثناء الت ضاعل الص 

أدر    الأطضــــال علـــــى إعـــــادة ســـــرد مـــــا ســـــمعوه كتـــــذكر أحـــــداث   .27
ة.       قص 

      غة المنطوقة.صوات اللُّ أالأطضال على تمييز  أدر     .28
ث  البعد الرَّابع: التَّهيئة للتَّحدُّ

ف  .29       ة.الأطضال على الحد ا كتلقائي   راما لحا   الد   أوظ  
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30.  
أســـــتخدم الأســــــهلة المضتوحـــــة تشــــــجيعًا للأطضـــــال علــــــى الت ض يــــــر 

      والت أمُّل.

31.  
أســتخدم بطاقـــات المحادثـــة تشـــجيعًا للأطضـــال علـــى وصـــف مـــا 

ة.        رونه كلغتهم الخاص 

32.  
ع الأطضــال علــى  م للأطضــال نمــاين للوصــف والت عايــر وتشــج   أقــد  

      ها.تقليد
      .عليهمعلى الأسهلة المطروحة  د   لر  لالأطضال  أدر     .33
      أطلب  من الأطضال سرد قصب أو وصف أحداث مر ت كهم.  .34
35.  

ع الأطضـــال علـــى الحـــوار والن  قــــات  ـــم أنشـــطة جماعي ـــة تشــــج   أنظ  
      والت ضاوض.

 البعد الخامس: التَّهيئة للقراءة

36.  
ــمهعلـــى رجـــ أســـاعد الأطضـــال ل فـــي كبطاقـــة الحـــر  الأو   م  اسـ

      الحرو . لوحة

37.  
ــــــف  ي ة لتــــــذكير  أعــــــرض الحــــــرو  وال لمــــــات داخــــــل الغرفــــــة الص 

      الأطضال كها.
      .صنيف البسي الأطضال على ا تسا  مهارة الت   أساعد  .38
39.  

الأطضــــال علـــــى نطــــق أصـــــوات الحــــرو  مـــــن مخارجهـــــا  أدر   
      حيحة.الص  

40.  
ــين المءتلــــــف والمختلــــــف مــــــن علــــــى الت  طضـــــال الأ أدر    مييــــــز كـــ
      والحرو  وغيرها. ور والأشكالالصُّ 

      الأطضال على تمييز الحرو  المتشاكهة في شكلها. أدر     .41
      الات  جاهات.الأطضال على تمييز  أدر     .42
      إدرا  وتمييز الألوان.الأطضال على  أدر     .43
44.  

ة لجـــذ  انتبـــاه الأطضـــال وتشـــجيعهم أســـتخدم القصـــب المصـــو ر 
      على القراءة.

ادس: التَّهيئة للكتابة  البعد السَّ

      أدر    الأطضال على نسخ الأشكال الهندسي ة المختلضة.  .45
      طر والجملة وال لمة والحر .الأطضال لمضاعيم الس   أهي  ئ  .46
      ة.واستخدامه بصورة صحيح مسك القلمعلى  الأطضال أدر     .47
      في خطو  مستقيمة.ال تابة على  أدر    الأطضال  .48
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      .سمعلى المحا اة بالر   الأطضال أشج  ع  .49
      .مييز كين أحجام الأشياءالأطضال على الت   أدر     .50
      .شياء الأالأطضال على تتبع مسارات  أدر     .51
52.  

ــكيلالأطضـــــــــــــال علـــــــــــــى  أدر    الحـــــــــــــرو  بـــــــــــــالمعجون أو  تشـــــــــــ
      لصال.الص   

      صق.الل  و  على القب    معلى تنم  ية قدرته الأطضال أساعد  .53
 

 

 .الذَّكاء العاطفيُّ استبانة  القسم الثَّالث:

ة وبعد: المعل  مة  الكريمة، تحيَّ

فيمــا  لــي مجموعــة مــن ال بــارات ال تــي تشــير إلـــى شــعور  وســلوكك نحــو بعــا الموضــوعات أو المواقــف، والمطلـــو  أن 
بــأن  إجاكتـك ســو  تسـتخدم لغــرض علمـي ٍّ محــا، ولــن ، وتـذك ري ال تــي تناسـب انطبــاق الضقـرة عليــك (x) علامــة تلـعي

 ال تي تعتقد ن أن ها تنطاق عليك.الإجابة  ولذلك لا تترد دي في إعطاء ؛يط لع عليها أحد سوى الباحا
 

قم  الفقرة الرَّ

بدرجة 
 كبيرة
ا  جد 

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
طة  متوس  

بدرجة 
 قليلة

بدرجة 
قليلة 
ا  جد 

5 4 3 2 1 
ل: المهارات الشَّ   خصيةالبعد الأوَّ

      أعا  ر عن مشاعري تجاه زميلاتي بسهولة.  .54

      أحاول فهم مشاعر الأطضال كوضول.  .55

      ة عالية تجاه العمل.أحافظ على داف ي    .56

.م في ردود فعلي تجاه المواقف المختلضة داخل أتحك    .57 ف         الص 

      أتقا ل الن قد الان اء من زميلاتي.  .58

م وقتي بضاعلي ة لتحقيق أهدافي.  .59       أنظ  

 ةالبعد الثَّاني: المهارات الجتماعيَّ 
ضل العاطفي ة.  .60       أحاول تضهم احتياجات الط  

عم العاطضي  للأطضال عند الحاجة.  .61 م الد        أقد  

      في العمل عند الحاجة.أدعم زميلاتي   .62

وضة.  .63       أتجن ب إ ذاء مشاعر زميلاتي في الر 
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      أستمع بضاعلي ة إلى مشاعر الأطضال وأف ارهم.  .64

ع الأطضال على الت عاون فيما كينهم.  .65       أشج  

      زاعات كين الأطضال بطرائق كن اءة.أحلُّ الن     .66

      ة.وضي في الر  أجيد العمل ضمن فريق مع زميلات  .67

 غو البعد الثَّالث: مهارات إدارة الضُّ 
د أولوي ات المهام اليومي ة.  .68       أحد  

69.  .       أواجه ضغو  العمل كتض ير إيجاكي ٍّ

مة.  .70       أحافظ على كيهة صف  ية منظ 

      أمتلك القدرة على تهدئة نضسي.  .71

خصي ة.أستطيع تحقيق الت وازن كين العمل والحي  .72       اة الش 

      أطلب المساعدة من زميلاتي أو المسءولين عند الحاجة.  .73

 البعد الرَّابع: القدرة على التَّكيُّف
      أستخدم أساليب تعليمية جد دة تلا  ي احتياجات الأطضال.  .74

أتعامل مع الت غييرات في كيهة العمل بشكل مرن )مثل   .75
 رات في الإدارة(.غيُّ الت  

     

      أجيد حل  المشكلات.  .76

      أستخدم استراتيجي ات مختلضة لحل   المشكلات في العمل.  .77

       يُّف مع الايهات المختلضة. أساعد الأطضال على الت    .78

79.  .       أتعل م من تجارجي لتحسين أدائي المستقالي  

      أحافظ على موقف إيجاكي ٍّ في المواقف الص  بة.  .80

 عد الخامس: المزاج العامُّ الب

      أحافظ على مزان إيجاكي ٍّ في مكان العمل.  .81
82.  

ضا.ل كين الأطضال من خلال تعزيز الأف ار أنشر الت  
      الإيجاكي ة.

83.  
أحرص على كا   رول المرل والإيجاكي ة في أثناء تنضيذ 

      الأنشطة الت عليمي ة.
      ة.عليمي  نشطة الت  أحافظ على حماسي أثناء تنضيذ الأ  .84
      أشعر بالث  قة كنضسي.  .85
      أشعر بالر  ضا عن أدائي في مكان العمل.  .86
      أعر  كيف أقلي أوقاتًا جي  دة مع الأطضال.  .87
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 أسماء المحك  مين*(: 2) ملحق

 

قم  السم الرَّ
رجة  الدَّ
 العلميَّة

ولة –مكان العمل   الدَّ

 فلسطين. –جامعة القدس  ة دكتورا  أ.د. عفيف زيدان  .1
د شاهين  .2  فلسطين. –جامعة القدس المضتوحة  دكتوراة  أ.د. محم 
أ.د. نعمات ش بان   .3

 علوان
 فلسطين. –غز ة  –جامعة الأقصى  دكتوراة 

 فلسطين. –جامعة الخليل  دكتوراة  د. إكراعيم المصري   .4
د  .5  مصر. –جامعة الإسكندري ة  دكتوراة  د. أمنية أمين محم 
 فلسطين. -جامعة الخليل دكتوراة  د. إنتصار عواودة  .6
 فلسطين. -جامعة القدس دكتوراة  د. إ ناس ناصر  .7
 فلسطين. -جامعة القدس المضتوحة دكتوراة  د. سعاد فلل العاد  .8
. دكتوراة  د. عا د الحموز  .9  هيهة الت دريب العسكري   لقوى الأمن الضلسطيني  

 امعة كوليت نيك فلسطينج دكتوراة  د. عاد ال ريم عشيرة  .10
 فلسطين. -جامعة الخليل دكتوراة  د. عاد الن اصر سويطي  .11
 فلسطين. -جامعة القدس دكتوراة  د. علي الأعرن  .12
 فلسطين. -جامعة القدس دكتوراة  د. محسن عدس  .13
د أكو فنون   .14  فلسطين. -جامعة الخليل دكتوراة  د. محم 
مد مرزوق   .15 د مح  اقة الن ووي ة المدرسة  دكتوراة  د. محم  مة لت نولوجيا الط   مصر. –الضن  ي ة المتقد  
 فلسطين. –جامعة كوليت نيك فلسطين  دكتوراة  د. منير كرمة  .16
 فلسطين. –جامعة الخليل  دكتوراة  د. كامل العما رة.  .17
 فلسطين -وزارة الت رجية والت عليم ماجستير أ. أماني شريم  .18
 فلسطين. –كوليت نيك فلسطين جامعة  ماجستير أ. ديما شتات  .19
 فلسطين. –جامعة كوليت نيك فلسطين  ماجستير أ. محمود أكو رضوان  .20
 فلسطين. –وزارة الت رجية والت عليم  –مشرفة ترجوي ة لرياض الأطضال  ماجستير أ. نجال حر   .21
 فلسطين. –ت عليم وزارة الت رجية وال –مشرفة ترجوي ة لرياض الأطضال  بكالوريوس أ. أحلام حجازي   .22
 فلسطين. -قسم الإرشاد والإصلال الأسري بمحكمة جنين بكالوريوس أ. ندى سباعنة  .23

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
تبة العلمي ة، ثم  هجائيًّا.  * تم  ترتيب أسماء المحك  مين حسب الرُّ
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 (تطوير الباحثنة التَّهيئة اللُّغويَّة بصورتها الن  هائيَّة )استبا(: 3) ملحق

 

 راسات العلياعمادة الد   

 جامعة القدس 

 دريستَّ البرنامج أساليب 

 

 التَّهيئة اللُّغويَّة استبانة

وضة المحترمةحلرة الأخت معل     مة الر 

 تحية طي  بة وجعد:

سات رياض الأطفال من وجهة نظـر واقع التَّهييقوم الباحا بإعداد دراسة بعنـوان "  ئة اللُّغويَّة في مؤسَّ
ـــات المعل  مـــات وعلاقتـــه بالـــذَّكاء العـــاطفي   لـــديهن فـــي فلســـطين م اســـت مالًا لمتطلب ـــد  ". وهـــي دراســـة تق

 دري  الطُّضولة المبك  رة من جامعة القدس. أساليب تفي الحصول على درجة الماجستير 

للُّغوي ة في رياض الأطضال مـن وجهـة نظـر المعل  مـات وعلاقتـه بالـذ  اء ومن أجل استقصاء واقع الت هيهة ا
العاطضي   لد هن، ولثقتنا العالية بك  وجحرصك  على كل   ما يخدم العملي ة الت رجوي ة، فإن ني أضـع كـين  ـديك  

ــا منــك  قــراءة فقراتهــا، والإجابــة عنهــا بكــل   شــضافي ة ودق ــة وم وضــوعي ة، ويلــك كوضــع هــذه الاســتبانة، راجيً
( مع الضقرة ال تي تت ضق ووجهة نظـر ، علمًـا أن  الايانـات ال تـي سـيتمُّ جمعهـا فـي هـذه الاسـتبانة Xعلامة )

سـتعامل بســر  ي ة تام ـة، ولــن تسـتخدم إلا  لأغــراض البحـا العلمــي   فقـ .  كمــا ويرجـى العلــم بأن ـه لا توجــد 
 جهات نظر تعا  ر عن رأي أصحاكها.  إجابة صحيحة أو خاطهة إن ما هي و 

 شا رًا لك  حسن الت عاون 

 الخليل –الباحا: إياد سويطي 

 إشرا : الأستاي الدُّ تور إكراعيم عرمان
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ليَّة  :المعلومات الأوَّ

1.  :  بكالوريوس فأعلى □    أقل  من بكالوريوس □المءه  ل العلميُّ

 سنوات 10أ ثر من  □وات    سن 10-5 □سنوات     5أقلُّ من   □سنوات الخارة:   .2

وضة:  .3 ة  □حكومي ة   □نوع الر   خاص 

ة وبعد: المعل  مة  الكريمة، تحيَّ

للاختيــار المناســب، وتــذك ري بــأن  إجاكتــك ســو   (x) فيمــا  لــي مجموعــة مــن ال بــارات، والمطلــو  أن تلــعي علامــة 
لــع عليهــا أحــد ســوى الباحــا، ولــذل ك لا تتــرد دي فــي إعطــاء الإجابــة ال تــي تنطاـــق تســتخدم لغــرض علمــي ٍّ محــا، ولــن يط 

 .عليك

 الفقرة قمالرَّ 

بدرجة 
 كبيرة
ا  جد 

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
طة  متوس  

بدرجة 
 قليلة

بدرجة 
قليلة 
ا  جد 

5 4 3 2 1 

1.  
وتين اليــومي   تحــوي علــى المهــام   مقرونــة  ــم لوحــة مكا ــرة للــرُّ أنظ  

ور  .بالصُّ
     

ــم لوحـــة مكا ــرة   .2 ضـــل أنظ   للحلـــور وال يــا  تحـــوي علــى اســـم الط  
 .وصورته

     

ور  .3 ف   بمسم يات الأشياء مقرونة بالصُّ       .أدعم كيهة الص 

4.  
ــتهد  علـــــى الحـــــائ  داخـــــل   أعــــرض كلمـــــات الموضـــــوع المســ

ف  ية لتذكير الأطضال كها  .الغرفة الص 
     

د ركن اللُّغة بمواد لغوي ة مناسبة كالبطاقات  .5       .أزو  

ة في تعليم الأطضال.   .6 ف أسلو  سرد القص        أوظ  

      .أستخدم  أساليب متنو  عة لتقييم لغة الأطضال  .7

ف الألعا  الت رجوي ة كهد  تنمية لغة الأطضال  .8       .أوظ  

ف  الوسائل الت   نولوجي ة في تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ة  .9       .أوظ  

م جولات ميداني ة  .10       .اللُّغوي ة همللأطضال كهد  تعزيز خارات أنظ  

11.  
أتدر ن مـع الأطضـال مـن الوسـائل المحسوسـة إلـى المجـر دة أثنـاء 

 .تنضيذ أنشطة اللُّغة
     

      .أراعي الضروق الضردي ة أثناء تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ة  .12

ع  الأطضـــــال علـــــى الاســـــتماع إلـــــى بعلـــــهم بعلًـــــا أثنـــــاء   .13 أشـــــج  
 .الأنشطة

     

م  للأطضال إرشادات واضحة قال الادء بأي  نشا   .14       .أقد  
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ب جزءًا من اليوم لرواية القصب بصوت واضح  .15       .أخص  

      .أدر    الأطضال على الت مييز كين أصوات اللُّغة المنطوقة  .16

      .أتيح  الضرصة للأطضال لإعادة سرد ما سمعوه كتسلسل  .17

18.  
المضتوحـــــة تشـــــجيعًا للأطضـــــال علـــــى الت ض يـــــر أســـــتخدم  الأســـــهلة 

 .والت أمُّل
     

ف  الد راما لحا   الأطضال على الت حدُّث كتلقائي ة  .19       .أوظ  

أســتخدم  بطاقــات المحادثـــة تشــجيعًا للأطضــال علـــى وصــف مـــا   .20
ة  . رونه كلغتهم الخاص 

     

ع الأطضال على الحوار و    .21 م  أنشطة جماعي ة تشج         الن  قات.أنظ  

22.  
ع الأطضــــــــال علـــــــى الحــــــــد ا عـــــــن مشــــــــاعرهم وأف ــــــــارهم  أشـــــــج  

 .كوضول
     

23.  
ع الأطضــال علـى اســتخدام الإيمــاءات وتعـاكير الوجــه أثنــاء  أشـج  

 .الت عاير عن أف ارهم
     

24.  
أســاعد  الأطضــال علــى رجــ  الحــر  الأول مــن اســمهم بــالحر  

 .المناسب على لوحة الحرو 
     

      .طضال على إمسا  ال تا  كوضع مستقيمأدر    الأ  .25

      أدر    الأطضال على تقليب صضحات ال تا  بشكل صحيح.   .26

27.  
أســاعد الأطضــال علــى الت مييــز كــين الات  جاهــات )يمــين، يســار، 

....) 
     

28.  
أســــتخدم القصــــب المصــــو رة الملونــــة لتشــــجيع الأطضــــال علــــى 

 .القراءة
     

29.  
م الأشــــكال الهندســـي ة المختلضـــة )خــــ  أدر    الأطضـــال علـــى رســـ

 ...(.مستقيم، مرجع، 
     

حيح للحرو   .30       .أدر    الأطضال على النُّطق الص 

طر والجملة وال لمة والحر   .31       .أهي  ئ  الأطضال لمضاعيم الس 

      .أدر     الأطضال على مسك القلم بصورة صحيحة  .32

حيح أدر    الأطضال على كتابة الحرو   .33       .بالات  جاه الص 

      .أساعد  الأطضال على كتابة أسمائهم بشكل صحيح  .34

ع الأطضال على نسخ ال لمات البسيطة  .35       .أشج  

      (.أدر     الأطضال على الت عليم على الن  قا  )تتبُّع الأثر  .36

ع  الأطضــــــــــال علــــــــــى تشــــــــــكيل الحــــــــــرو  بــــــــــالمعجون أو   .37 أشــــــــــج  
لصال  .الص  

     

أدر    الأطضـــــال علـــــى الت مييـــــز كـــــين الحـــــرو  المتشـــــاكهة فــــــي   .38
كل كالباء والت    .اءالش 
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.4) ملحق  (: قيم معاملات ارتبا  فقرات أداة التَّهيئة اللُّغويَّة بالبعد الَّذي تنتمي إليه وبالأداة ككل ٍّ
 

رقم 
 الفقرة

م عامل الرتبا   الفقرات -الأبعاد 
 مع البعد

   م عامل الرتبا
ة رجة الكل  يَّ  مع الدَّ

ة يَّ ف   ل: البيئة الصَّ  **0.809 1 البعد الأوَّ
ور 1 وتين اليومي   تحوي على المهام   مقرونة بالصُّ م لوحة مكا رة للرُّ  **0.576 **0.849 .أنظ  
ضل وصورته 2 م لوحة مكا رة للحلور وال يا  تحوي على اسم الط    **0.598 **0.700 .أنظ  
ور أدعم 3 ف   بمسم يات الأشياء مقرونة بالصُّ  **0.659 **0.834 .كيهة الص 

ـف  ية   أعرض كلمات 4 الموضـوع المسـتهد  علـى الحـائ  داخـل الغرفـة الص 
 **0.664 **0.810 .لتذكير الأطضال كها

د ركن اللُّغة بمواد لغوي ة مناسبة كالبطاقات 5  **0.648 **0.640 .أزو  
 **0.853 1 أساليب التَّدريسالبعد الثَّاني:  
ة في تعليم الأطضال.  6 ف أسلو  سرد القص   **0.574 **0.684 أوظ  
 **0.707 **0.739 .أستخدم  أساليب متنو  عة لتقييم لغة الأطضال 7
ف الألعا  الت رجوي ة كهد  تنمية لغة الأطضال 8  **0.686 **0.768 .أوظ  
ف  الوسائل الت   نولوجي   9  *0.402 **0.602 .ة في تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ةأوظ  
م جولات ميداني ة للأطضال كهد  تعزيز  10  **0.487 **0.662 .خارات اللُّغوي ةالأنظ  

11 
أنشــطة  حسوسـة إلـى المجـر دة أثنـاء تنضيـذأتـدر ن مـع الأطضـال مـن الوسـائل الم

 **0.642 **0.673 .اللُّغة

 **0.714 **0.727 .ة أثناء تنضيذ الأنشطة اللُّغوي ةأراعي الضروق الضردي   12
 **0.928 1 هيئة للاستما البعد الثَّالث: التَّ  
ع  الأطضال على الاستماع إلى بعلهم بعلًا أثناء الأنشطة 13  **0.727 **0.809 .أشج  
م  للأطضال إرشادات واضحة قال الادء بأي  نشا  14  **0.860 **0.809 .أقد  
 **0.749 **0.826 .ب جزءًا من اليوم لرواية القصب بصوت واضحأخص    15
 **0.759 **0.823 .أدر    الأطضال على الت مييز كين أصوات اللُّغة المنطوقة 16
 **0.722 **0.823 .أتيح  الضرصة للأطضال لإعادة سرد ما سمعوه كتسلسل 17
ث   **0.901 1 البعد الرَّابع: التَّهيئة للتَّحدُّ
 **0.607 **0.685 .أستخدم  الأسهلة المضتوحة تشجيعًا للأطضال على الت ض ير والت أمُّل 18
ث كتلقائي ة 19 ف  الد راما لحا   الأطضال على الت حدُّ  **0.642 **0.742 .أوظ  

أستخدم  بطاقات المحادثة تشجيعًا للأطضال على وصف ما  رونه كلغتهم  20
ة  .الخاص 

0.752** 0.786** 

ع الأطضال على الحوار والن  قات.  21 م  أنشطة جماعي ة تشج    **0.773 **0.784 أنظ  
ع الأطضال على الحد ا عن مشاعرهم وأف ارهم كوضول 22  **0.673 **0.775 .أشج  
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23 
ع الأطضال على استخدام الإيماءات وتعاكير الوجه أثناء الت عاير عن  أشج  

 .أف ارهم
0.890** 0.731** 

 **0.878 1 البعد الخامس: التَّهيئة للقراءة 

24 
أساعد  الأطضال على رج  الحر  الأول من اسمهم بالحر  المناسب على 

 **0.505 **0.681 .لوحة الحرو 

 **0.729 **0.812 .أدر    الأطضال على إمسا  ال تا  كوضع مستقيم 25
 **0.780 **0.871 .أدر    الأطضال على تقليب صضحات ال تا  بشكل صحيح  26
 **0.764 **0.849 (....أساعد الأطضال على الت مييز كين الات  جاهات )يمين، يسار،  27
 **0.830 **0.885 .أستخدم القصب المصو رة الملونة لتشجيع الأطضال على القراءة 28

أدر    الأطضال على رسم الأشكال الهندسي ة المختلضة )خ  مستقيم، مرجع،  29
....) 

0.822** 0.734** 

حيح للحرو  30  **0.615 **0.703 .أدر    الأطضال على النُّطق الص 
ادس: التَّهيئة للكتابة   **0.869 1 البعد السَّ
طر والجملة وال لمة والحر  31  **0.489 **0.538 .أهي  ئ  الأطضال لمضاعيم الس 
 **0.691 **0.812 .أدر     الأطضال على مسك القلم بصورة صحيحة 32
حيح 33  **0.645 **0.813 .أدر    الأطضال على كتابة الحرو  بالات  جاه الص 
 **0.712 **0.888 .أساعد  الأطضال على كتابة أسمائهم بشكل صحيح 34
ع الأطضال على نسخ ال لمات البسيطة 35  *0.790 **0.860 .أشج  
 **0.533 **0.684 تتبُّع الأثر(.أدر     الأطضال على الت عليم على الن  قا  ) 36
لصال 37 ع  الأطضال على تشكيل الحرو  بالمعجون أو الص    **0.580 **0.564 .أشج  

38 
كل كالباء  أدر    الأطضال على الت مييز كين الحرو  المتشاكهة في الش 

 .والت اء
0.783** 0.740** 

لالة )دالة إحصائيًّا *   (0.05عند مستوى الد  
لالة )ة إحصائيًّا دال  **   (0.01عند مستوى الد  
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 أون وجيمس باركر-لبار العاطفي   مقياس الذَّكاء (: 5) ملحق

 (2006ترجمة: رزق الله )

قم  الفقرة الرَّ
بدرجة 
 عالية

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 ضعيفة

     .استمتع بالت سلية  .1

     .أجيد فهم مشاعر الآخرين  .2

     .على تهدئة نضسي لدي القدرة  .3

     .جني متهي   ن  أشعر أ  .4

     .بما يحدث للآخرين أهتمُّ   .5

     .سيطر على غلايأن أ عب علي  من الص    .6

     .اس بمشاعري خبار الن  إ هل علي  من الس    .7

     .لتقي بهأمن  ل كل  تقا  أ  .8

     .قة كنضسيأشعر بالث     .9

     .ن م عادة كيف يشعر الآخرو تضه  أ  .11

     ئي.ن من المحافظة على هدو لا أتمك    .11

     . بةسهلة الص  جابة عن الأحاول استعمال طرائق مختلضة للإأ  .12

     .نجزها سو  ت ون مرضيةأتي شياء ال  معظم الأ ن  أعتقد أ   .13

     .القدرة على احترام الآخرين لدي    .14

     .مورنزعج بشكل مبالغ به من بعا الأأ  .15

     .شياء جد دةأفهم  هل علي  س  من ال  .16

     .ث بسهولة عن مشاعري حدُّ ستطيع الت  أ  .17

     .ةيجاكي  إا ف ارً أشخب  ي   أر بف    أ  .18

     .فللأمل بما هو أ لدي    .19

     .مر هامٌّ أصدقاء الحصول على الأ  .21

     .استشاجر مع الن  أ  .21

     .سهلة ص بةأباستطاعتي فهم   .22

     .كتسمأن أحب أ  .23

     ..يي مشاعر الآخرينأ أن لاحاول أ  .24

     .هان من حل   تمك  أى م المشكلة حت  حاول تضهُّ أ  .25
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     .نا عصايٌّ أ  .26

     .لا شيء  زعجني  .27

     .ة العميقةاخلي  ث عن مشاعري الد  حدُّ الت   يصعب علي    .28

     .مور ستصبح على ما  رامن الأأأعلم   .29

     .سهلة ص بةأدة على ي   جابات جإستطيع تقديم أ  .31

     .ةباستطاعتي وصف مشاعري بسهول  .31

     . دةوقاتا جي   أقلي أعر  كيف أ   .32

     .قول الحقيقة علي    .33

34.  
عب عندما ءال الص  جابة بطرائق عد دة عن السُّ ستطيع الإأ
 .ريدأ

    

     .غلب بسرعةأ   .35

     .جل الآخرينأعمل من أ ن أ حبُّ أ  .36

     .دة كايرةلا أشعر بسعا  .37

     .المشكلات ستخدم بسهولة طرائق مختلضة في حل   أ  .38

     .غلبأ ى ب كثير من الوقت حت   تطل    .39

     .دة تجاه نضسيمشاعري جي     .41

     .صدقاء بسهولةأن  و   أ  .41

     .نجز مقارنة بغيري أما  فلل في كل   ي الأن   أعتقد أ   .42

     .الاول بمشاعري  يسهل علي    .43

44.  
ض ير بحلول حاول الت  أ بة سهلة الص  جابة عن الأالإ عند

 .عد دة
    

     .لآخرينامشاعري  يشعر بالاستياء عندما تءيأ  .45

     .ة طويلةبقى هكذا مد  أحد أغلب من أ عندما   .46

     .ة شخصيتينا سعيد كنوعي  أ  .47

     .المشكلات جيد حل  أ  .48

     .ورالانتظار في الد   يصعب علي    .49

     .صنعهاأتي شياء ال  ستمتع بالأأ  .51

     .صدقائيأ حبُّ أ  .51

     .هةييام سأ لي  لدي    .52

     .سراري أصعوجة في الاول للآخرين ب لدي    .53
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     .أغلب بسهولة  .54

     .يا كان صديقي غير سعيدإعر  ما أ   .55

     .)راض عن جسدي)شكلي  حبُّ أ  .56

     .  من الامور الص بةتهر  ألا   .57

     .  من دون تض يرتصر  أغلب أ ا عندم  .58

59.  
ى ولو لم يخاروني عر  متى يكون الآخرون غير سعداء حت  أ 

 .كذلك
    

     .كدو عليهأذي كل ال  نا راض عن الش  أ  .61
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 الباحث( تطويراستبانة الذَّكاء العاطفي   بصورتها الن  هائيَّة )(: 6) ملحق

 

 راسات العلياعمادة الد   

 معة القدس جا

 دريستَّ البرنامج أساليب 

 الذَّكاء العاطفي    استبانة

وضة المحترمةحلرة الأخت معل     مة الر 

 تحية طي  بة وجعد:

سات رياض الأطفال من وجهة نظـر يقوم الباحا بإعداد دراسة بعنـوان "  واقع التَّهيئة اللُّغويَّة في مؤسَّ
م اســـت مالًا لمتطل  يهن فـــي فلســـطينالمعل  مـــات وعلاقتـــه بالـــذَّكاء العـــاطفي   لـــد ـــد  ـــات ". وهـــي دراســـة تق ب

 أساليب الت دري  في الطُّضولة المبك  رة من جامعة القدس. في الحصول على درجة الماجستير 

ومن أجل استقصاء واقع الت هيهة اللُّغوي ة في رياض الأطضال مـن وجهـة نظـر المعل  مـات وعلاقتـه بالـذ  اء 
ولثقتنا العالية بك  وجحرصك  على كل   ما يخدم العملي ة الت رجوي ة، فإن ني أضـع كـين  ـديك   العاطضي   لد هن،

ــا منــك  قــراءة فقراتهــا، والإجابــة عنهــا بكــل   شــضافي ة ودق ــة وموضــوعي ة، ويلــك كوضــع  هــذه الاســتبانة، راجيً
ت ال تـي سـيتمُّ جمعهـا فـي هـذه الاسـتبانة ( مع الضقرة ال تي تت ضق ووجهة نظـر ، علمًـا أن  الايانـاXعلامة )

سـتعامل بســر  ي ة تام ـة، ولــن تسـتخدم إلا  لأغــراض البحـا العلمــي   فقـ .  كمــا ويرجـى العلــم بأن ـه لا توجــد 
 إجابة صحيحة أو خاطهة إن ما هي وجهات نظر تعا  ر عن رأي أصحاكها.  

 شا رًا لك  حسن الت عاون 

 يلالخل –الباحا: إياد سويطي 

 إشرا : الأستاي الدُّ تور إكراعيم عرمان
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ليَّة  :المعلومات الأوَّ

1.  :  بكالوريوس فأعلى □    أقل  من بكالوريوس □المءه  ل العلميُّ

 سنوات 10أ ثر من  □سنوات     10-5 □سنوات     5أقلُّ من   □سنوات الخارة:   .2

وضة:  .3 ة  □حكومي ة   □نوع الر   خاص 

ة وبعد:الكريمة، تح المعل  مة  يَّ

فيمــا  لــي مجموعــة مــن ال بــارات التــي تشــير إلـــى شــعور  وســلوكك نحــو بعــا الموضــوعات أو المواقــف، والمطلـــو  أن 
( التــي تناســب انطبــاق الضقــرة عليــك، وتـــذكري بــأن إجاكتــك ســو  تســتخدم لغــرض علمــي ٍّ محــا، ولـــن xتلــعي علامــة )

 ء الإجابة الصادقة.يط لع عليها أحد سوى الباحا، ولذلك لا تترددي في إعطا

 الفقرة قمالرَّ 

بدرجة 
 كبيرة
ا  جد 

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
طة  متوس  

بدرجة 
 قليلة

بدرجة 
قليلة 
ا  جد 

5 4 3 2 1 

      .أعا  ر عن مشاعري تجاه زميلاتي بسهولة  .1

      .ة عالية تجاه العملأحافظ على داف ي    .2

خــــل الايهــــة أتحكــــم فــــي ردود فعلــــي تجــــاه المواقــــف المختلضــــة دا  .3
ف  ي ة  .الص 

     

      .أتقا ل الن قد الان اء من زميلاتي  .4

م وقتي بضاعلي ة لتحقيق أهدافي  .5       .أنظ  

م الد عم العاطضي  للأطضال عند الحاجة  .6       .أقد  

وضة عند الحاجة  .7       .أدعم زميلاتي في الر 

وضة  .8       .أتجن ب إ ذاء مشاعر زميلاتي في الر 

ع الأطضال على الت عاون فيما كينهم  .9       .أشج  

      .أحلُّ الن  زاعات كين الأطضال بطرائق كن اءة كالحوار والنقات  .10

      .أستطيع العمل ضمن فريق  .11

      .أواجه ضغو  العمل كتض ير إيجاكي     .12

      .أحافظ على كيهة صف  ية منظ مة  .13

      ضسي.أمتلك القدرة على تهدئة ن  .14

خصي ة.  .15       أستطيع تحقيق الت وازن كين العمل والحياة الش 

      .أطلب المساعدة من زميلاتي عند الحاجة  .16
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17.  
أتعامــل مـــع الت غييـــرات فـــي كيهـــة العمـــل بشـــكل مـــرن كـــالت غيرات 

 .في الارنامج
     

      .أجيد حل  المشكلات التي تواجهني في مكان العمل  .18

      .ستراتيجي ات مختلضة لحل   المشكلات في العملأستخدم ا  .19

      .أتعل م من تجارجي لتحسين أدائي المستقالي     .20

      .أحافظ على مزان إيجاكي ٍّ في مكان العمل  .21

ــــــة فــــــي أثنــــــاء تنضيــــــذ   .22 أحــــــرص علــــــى كــــــا   رول المــــــرل والإيجاكي 
 .الأنشطة الت عليمي ة

     

      .أشعر بالث  قة كنضسي  .23

      .أشعر بالر  ضا عن أدائي في مكان العمل  .24

      .أستطيع قلاء أوقات جي  دة مع الأطضال  .25
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. الذَّكاء العاطفي   فقرات أداة  قيم معاملات ارتبا  (: 7) ملحق  بالبعد الَّذي تنتمي إليه وبالأداة ككل ٍّ
 
 

رقم 
 الفقرة

م عامل الرتبا   الفقرات -الأبعاد 
 البعدمع 

 م عامل الرتبا  
ة رجة الكل  يَّ  مع الدَّ

ة خصيَّ ل: المهارات الشَّ  **0.916 1 البعد الأوَّ
 **0.541 **0.739 .أعا  ر عن مشاعري تجاه زميلاتي بسهولة 1
 **0.657 **0.694 .ة عالية تجاه العملأحافظ على داف ي   2
ف  ي ةم في ردود فعلي تجاه المواقف المختلضة داخأتحك   3  **0.865 **0.837 .ل الايهة الص 
 **0.756 **0.785 .أتقا ل الن قد الان اء من زميلاتي 4
م وقتي بضاعلي ة لتحقيق أهدافي 5  **0.795 **0.790 .أنظ  
 **0.894 1 البعد الثَّاني: المهارات الجتماعيَّة 
عم العاطضي  للأطضال عند الحاجة 6 م الد   **0.695 **0.862 .أقد  
وضة عند الحاجة 7  **0.827 **0.935 .أدعم زميلاتي في الر 
وضة 8  **0.827 **0.935 .أتجن ب إ ذاء مشاعر زميلاتي في الر 
ع الأطضال على الت عاون فيما كينهم 9  **0.831 **0.935 .أشج  
 **0.833 **0.893 .قاتأحلُّ الن  زاعات كين الأطضال بطرائق كن اءة كالحوار والن    10
 **0.755 **0.776 .أستطيع العمل ضمن فريق 11
غو    **0.864 1 البعد الثَّالث: إدارة الضُّ
 **0.673 **0.903 .أواجه ضغو  العمل كتض ير إيجاكي    12
مة 13  **0.704 **0.775 .أحافظ على كيهة صف  ية منظ 
 **0.673 **0.903 أمتلك القدرة على تهدئة نضسي. 14
خصي ة. 15  **0.766 **0.807 أستطيع تحقيق الت وازن كين العمل والحياة الش 
 **0.591 **0.646 .أطلب المساعدة من زميلاتي عند الحاجة 16
ف   **0.916 1 البعد الرَّابع: القدرة على التَّكيُّ
 **0.766 **0.797 .أتعامل مع الت غييرات في كيهة العمل بشكل مرن كالت غيرات في الارنامج 17
 **0.694 **0.824 .تي تواجهني في مكان العملأجيد حل  المشكلات ال   18
 **0.836 **0.912 .أستخدم استراتيجي ات مختلضة لحل   المشكلات في العمل 19
 **0.814 **0.873 .أتعل م من تجارجي لتحسين أدائي المستقالي    20
 **0.850 1 المزاج العامُّ البعد الخامس:  
 **0.709 **0.877 .أحافظ على مزان إيجاكي ٍّ في مكان العمل 21

أحــــــرص علــــــى كــــــا   رول المــــــرل والإيجاكي ــــــة فــــــي أثنــــــاء تنضيــــــذ الأنشــــــطة  22
 .الت عليمي ة

0.793** 0.769** 

 **0.822 **0.966 .أشعر بالث  قة كنضسي 23
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 **0.792 **0.946 .أشعر بالر  ضا عن أدائي في مكان العمل 24
 **0.720 **0.907 .أستطيع قلاء أوقات جي  دة مع الأطضال 25

 

لالة )* دال    (       0.05ة إحصائيًّا عند مستوى الد  
لالة )  (0.01** دال ة إحصائيًّا عند مستوى الد  
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 جامعة القدس –كتاب تسهيل المهمَّة من كل  يَّة العلوم التَّربويَّة (: 8) ملحق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 جامعة القدس –ة ربويَّ ة العلوم التَّ يَّ ة من كل   (: كتاب تسهيل المهمَّ 6ملحق)
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التَّهيئــة أبعــاد ة للعلاقــة بــين درجــات حصــائيَّ للــة الإجــدول معامــل ارتبــا  بيرســون والد   (: 9ملحــق )
 .نفي فلسطيالذَّكاء العاطفي   لدى معل  مات رياض الأطفال أبعاد ودرجات  اللُّغويَّة

 

الت هيهة 
 الذ  اء العاطضيُّ  اللُّغوي ة

المهارات 
خصي ة  الش 

المهارات 
ة  الاجتماعي 

إدارة 
غو   اللُّ

القدرة على 
 الت  يُّف

الحالة 
 المزاجي ة

الذ  اء 
العاطضيُّ 

  كل  
الايهة 
ف  ي ة  الص 

 **0.491 **0.380 **0.309 **0.376 **0.463 **0.557 معامل كيرسون 
 0.001 0.004 0.022 0.005 0.001 0.001 الد  لالة مستوى 

أساليب 
 الت دري 

 **0.600 **0.433 **0.434 **0.513 **0.601 **0.587 معامل كيرسون 
 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 مستوى الد  لالة

التهيهة 
 للاستماع

 **0.619 **0.500 **0.373 **0.533 **0.615 **0.618 معامل كيرسون 
 0.001 0.001 0.005 0.001 0.001 0.001 مستوى الد  لالة

الت هيهة 
ث  للت حدُّ

 **0.584 **0.460 **0.366 **0.516 **0.569 **0.584 معامل كيرسون 
 0.001 0.001 0.006 0.001 0.001 0.001 مستوى الد  لالة

الت هيهة 
 للقراءة

 **0.655 **0.584 **0.402 **0.555 **0.617 **0.638 معامل كيرسون 
 0.001 0.001 0.002 0.001 0.001 0.001 مستوى الد  لالة

الت هيهة 
 لل تابة

 **0.683 **0.565 **0.398 **0.605 **0.667 **0.682 معامل كيرسون 
 0.001 0.001 0.003 0.001 0.001 0.001 مستوى الد  لالة

الت هيهة 
 اللُّغوي ة ككل  

 **0.695 **0.561 **0.436 **0.595 **0.676 **0.700 معامل كيرسون 
 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001 مستوى الد  لالة

لالة )دالة إحصائيًّا *   (0.05عند مستوى الد  
لالة )دال ة إحصائيًّا **   (0.01عند مستوى الد  
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 فهرس الجدول

. 

 رقم

 الجدول
 اسم الجدول

رقم 
فحة  الصَّ

 61 .  العاطضي   كين نماين الذ  اء المقارنة  أ-1.2
 62 .  العاطضي   المقارنة كين نماين الذ  اء  ب-1.2
وضة. 1.3  93 توزيع أفراد مجتمع الد  راسة تبعًا لنوع الر 
 94 توزيع أفراد العي  نة حسب متغي رات الد  راسة. 2.3
لي ة.أبعاد استبانة  3.3  95 الت هيهة اللُّغوي ة بصورتها الأو 
 96 بصورتها الن  هائي ة. عاد استبانة الت هيهة اللُّغوي ةأب 4.3
 97 ( لثبات استبانة الت هيهة اللُّغوي ة.Cronbach Alpha) ألضا كرونباخنتائج معامل  5.3
لي ة. 6.3  98 أبعاد استبانة الذ  اء العاطضي   بصورتها الأو 
 99 بصورتها الن  هائي ة.أبعاد استبانة الذ  اء العاطضي    7.3
.Cronbach Alpha) ألضا كرونباخنتائج معامل  10.3  100 ( لثبات استبانة الذ  اء العاطضي  

 أ-1.4
سـات ريـاض الأطضـال  طات الحساكي ة والانحرافات الم ياري ـة لواقـع الت هيهـة اللُّغوي ـة فـي مءس  المتوس  

 من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين.
105 

 ب-1.4
سـات ريـاض الأطضـال  طات الحساكي ة والانحرافات الم ياري ـة لواقـع الت هيهـة اللُّغوي ـة فـي مءس  المتوس  

 من وجهة نظر المعل  مات في فلسطين.
106 

 ج-1.4
سـات ريـاض الأطضـال  طات الحساكي ة والانحرافات الم ياري ـة لواقـع الت هيهـة اللُّغوي ـة فـي مءس  المتوس  

 جهة نظر المعل  مات في فلسطين.من و 
107 

2.4 
ــطات  ــطات الحســاكي ة والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة أفــراد عينــة الد  راســة لمتوس   الأعـداد والمتوس  

.  واقع الت هيهة اللُّغوي ة من وجهة نظر المعل  مات تبعًا لمتغي  ر المءه  ل العلمي 
110 

3.4 
ــطات الحســاكي   الأعـداد ــطات لة والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة أفــراد عينــة الد  راســة والمتوس   متوس  

 لمتغي  ر سنوات الخارة. تبعًاواقع الت هيهة اللُّغوي ة من وجهة نظر المعل  مات 
110 

4.4 
( لمتغي  ـر الت هيهـة اللُّغوي ـة حسـب One Way ANOVA) الأحـادي   نتـائج اختبـار تحليـل التبـا ن 

 ة.سنوات الخار 
111 
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5.4 
ــطات الحســاكي ة والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة أفــراد عينــة الد  راســة  الأعـداد ــطات لوالمتوس   متوس  

وضة. تبعًاواقع الت هيهة اللُّغوي ة من وجهة نظر المعل  مات   لمتغي  ر نوع الر 
111 

 أ-6.4
ــــة  ـــطات الحســــاكي ة والانحرافــــات الم ياري   اء العــــاطضي   لــــدى معل  مــــات ريــــاض لمســــتوى الـــذ  المتوس  

 .الأطضال في فلسطين
112 

 ب-6.4
ــــة  ـــطات الحســــاكي ة والانحرافــــات الم ياري  لمســــتوى الـــذ  اء العــــاطضي   لــــدى معل  مــــات ريــــاض المتوس  

 .الأطضال في فلسطين
113 

7.4 
ــطات الحســاكي ة والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة أفــراد عينــة ــطات  الأعـداد والمتوس   الد  راســة لمتوس  

 .المءه  ل العلمي   لمتغي  ر  تبعًامن وجهة نظر المعل  مات الذ  اء العاطضي   
115 

8.4 
ــطات الحســاكي ة والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة أفــراد عينــة الد  راســة  الأعـداد ــطات لوالمتوس   متوس  

 لمتغي  ر سنوات الخارة. تبعًاين الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال في فلسط
116 

9.4 
( لمتغي  ـر ال ـذكاء العـاطضي   حسـب One Way ANOVA) الأحـادي   نتـائج اختبـار تحليـل الت بـا ن 

 سنوات الخارة.
116 

10.4 
ــطات الحســاكي ة والانحرافــات الم ياري ــة لاســتجابة أفــراد عينــة الد  راســة  الأعـداد ــطات لوالمتوس   متوس  

وضة. تبعًاء العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال في فلسطين الذ  ا  لمتغي  ر نوع الر 
117 

11.4 
لالــة الإحصـائي ة للعلاقــة كــين درجـات الت هيهــة اللُّغوي ـة ودرجــات الــذ  اء  معامـل ارتبــا  كيرسـون والد  

 العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال في فلسطين.
117 
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 شكالفهرس الأ

. 

 رقم 

 كلالشَّ 
 كلاسم الشَّ 

رقم 
فحة  الصَّ

 22 مهارات الت هيهة اللُّغوي ة.  1.2
 47 توزيع الأركان الت عليمي ة. 2.2
3.2 .  55  نماين الذ  اء العاطضي  
.-مكونات نموين بار 4.2  59 أون للذ  اء العاطضي  
5.2 .  67 مراحل عملي ة تعلُّم الذ  اء العاطضي  
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 فهرس الملاحق

.. 

رقم 
 الملحق

 عنوان الملحق
 رقم

فحة  الصَّ
لي ة. 1  152 استبانة الت هيهة اللُّغوي ة والذ  اء العاطضي   بصورتها الأو 
 159 أسماء المحك  مين. 2
 160 استبانة الت هيهة اللُّغوي ة بصورتها الن  هائي ة. 3
.قيم معاملات ارتبا  فقرات أدا  4  163 ة الت هيهة اللُّغوي ة بالبعد ال ذي تنتمي إليه وجالأداة ككل ٍّ
 165 .أون وجيم  باركر-لبار العاطضي   مقياس الذ  اء  5
 168 استبانة الذ  اء العاطضي   بصورتها الن  هائي ة. 6
. بالبعد ال ذي تنتمي إليه الذ  اء العاطضي   فقرات أداة  قيم معاملات ارتبا   7  171 وجالأداة ككل ٍّ
 173 جامعة القدس –ة رجوي  ة العلوم الت  ي  ة من كل    تا  تسهيل المهم   8

9 
 أبعاد الت هيهة اللُّغوي ةة للعلاقة كين درجات حصائي  لالة الإجدول معامل ارتبا  كيرسون والد   

 .ينفي فلسطأبعاد الذ  اء العاطضي   لدى معل  مات رياض الأطضال ودرجات 
174 
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 فهرس المحتويات

.. 

 رقم الصفحة الموضو 
 - إجازة الر  سالة

 - هداءإ 
 أ إقرار

   شكر وعرفان
راسة باللُّغة العرجي ة  ن م لخ ب الد  

راسة باللُّغة الإنجليزي ة  د م لخ ب الد  
راسة وأهميَّتها ل: خلفيَّة الد    الفصل الأوَّ

مة راسة مقد    2 الد  
راسة  5 مشكلة الد  
راسة   7 أهدا  الد  
راسة  7 أسهلة الد  

راسة  8 فرضي ات الد  
راسة  9 أهمي ة الد  
راسة  10 حدود الد  

راسة  11 مصطلحات الد  
ابقة راسات السَّ  الفصل الثَّاني: الإطار النَّظريُّ والد  

 14 الإطار الن ظريُّ 
ل: الت هيهة اللُّغوي    14 ة.المحور الأو 

ضلمضهوم اللُّغة   14 .وأهمي تها للط  
ضل الا تسا  اللُّغوي   ومراحله  16 .عند الط  

ضل.  18 متطل بات ا تسا  اللُّغة عند الط  
 19 الضروق الضردي ة في ا تسا  اللُّغة لدى الأطضال.

ضل في مرحلة رياض الأطضال.  20 خصائب لغة الط  
 21 ة.مضهوم الت هيهة اللُّغوي  



180 
 

 22 .مهارات الت هيهة اللُّغوي ة
 23 .مهارات الت هيهة للاستماع

 25 للت حدُّث.مهارات الت هيهة 
 28 .مهارات الت هيهة للقراءة

 35  تابة.مهارات الت هيهة لل
ضل.  42 الات  جاهات الحد ثة في الت هيهة اللُّغوي ة للط  

ف  ي ة ودورها في عم  45 لي ة الت هيهة اللُّغوي ة.الايهة الص 
 46 الأركان الت عليمي ة ودورها في عملي ة الت هيهة اللُّغوي ة.

.  50 المحور الث اني: الذ  اء العاطضيُّ
 50 .مضهوم الذ  اء وأنواعه

 52 .مضهوم الذ  اء العاطضيُّ 
رة للذ  اء العاطضي     54 .أهمُّ الن ماين المضس  

 55 .الوفي وما ر للذ  اء العاطضي   نموين س
 57 .نموين جولمان للذ  اء العاطضي   

 58 .أون للذ  اء العاطضي   -نموين بار
به والاختلا  كين نموين بار  61 أون وجقي ة الن ماين-أوجه الش 

 62 أهمي ة الذ  اء العاطضي   
وضة أهمي ة الذ  اء العاطضي     64 لمعل  مة الر 

وضةفو   66 ائد تنمية الذ  اء العاطضي لدى معل  مات الر 
 67 مراحل تعلُّم الذ  اء العاطضي   

 68 العلاقة الن ظري ة كين الذ  اء العاطضي   والت هيهة اللُّغوي ة
ابقة راسات الس   70 الد  

 70 دراسات سابقة تتعل ق بالت هيهة اللُّغوي ة.
.دراسات سابقة تتعل ق با  77 لذ  اء العاطضي  
ابقة راسات الس   87 .الت عقيب على الد  

 87 .ر الت هيهة اللُّغوي ةراسات يات العلاقة بمتغي   د   ـالت عقيب على ال
راسات يات العلاقة بمتغي ر الذ  اء العاطضي   ـالت عقيب على ال  89 .د  

 الفصل الثَّالث: الطَّريقة والإجراءات
ر   93 اسة منهج الد  
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راسة  93 مجتمع الد  
راسة   94 عي  نة الد  
راسة   94 أدوات الد  

راسة  104 إجراءات الد  
راسة  102 متغيرات الد  

 102 المعالجة الإحصائي ة 
راسة  الفصل الرَّابع: نتائج الد  

مة  105 مقد  
ءال الأو ل  105 الن تائج المتعل  قة بالسُّ

ءال الث انيالن تائج المتعل  قة   109 بالسُّ
ءال الث الا  112 الن تائج المتعل  قة بالسُّ
ءال الر ابع  114 الن تائج المتعل  قة بالسُّ

ءال الخام    117 الن تائج المتعل  قة بالسُّ
 118 م لخ ب الن تائج

 الفصل الخامس: مناقشة النَّتائج والتَّوصيات
مة  121 مقد  

لمناقشة الن تائج ا ءال الأو   121 لمتعل  قة بالسُّ
ءال الث اني  123 مناقشة الن تائج المتعل  قة بالسُّ
ءال الث الا  126 مناقشة الن تائج المتعل  قة بالسُّ
ءال الر ابع  127 مناقشة الن تائج المتعل  قة بالسُّ

ءال الخام    130 مناقشة الن تائج المتعل  قة بالسُّ
 131 ترحاتالت وصيات والمق

 134 المصادر والمراجع
 152 الملاحق

 175 فهرس الجداول
 176 فهرس الأشكال
 178 فهرس الملاحق

 179 فهرس المحتويات 
 تمَّ بحمد الله وتوَّيقه


