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 الشكر والتقدير

كأرشدني الى ركافد  سيؿ أمرم كيسر لي أمكرمحمد الك ير لله رب العالميف الذم الشكر العظيـ كالح
 ىذه الرسالة . لإتماـللازـ كأعانني عمى بذؿ الجيد ا العمـ كالمعرفةح

الاستاذ كقدكتي  أستاذمكالعرفاف بالجميؿ الى ح انو ليطيب لي بؿ كيشرفني أف أتقدـ بالشكر الجزيؿ
لتفضمو بقبكؿ الاشراؼ عمى ىذه الرسالةح كعمى الجيد الكبير الذم  محمد عبد الفتاح شاىيفحالبرفسكر 

رشادمبذلو في نصحي  أساؿ الله أف يجزيو عني خير الجزاء في الدنيا بعطاء مستمر كصبر كبيرح ك  كا 
 لآخرة . اك 

مم مة بعميدتيا  ككمية العمكـ التربكيةح كأتقدـ بالشكر الى كمية الدراسات العميا في جامعة القدسح
الدكتكرة ايناس ناصرح كجميع الييئة التدريسيةح كاساتذتي الكراـ الذيف نيمت مف عمميـ كفكرىـ الك ير 

براىيـ الصميبي الذم رافقني بالنصح كالارشاد بأكؿ مشكارم العممي كالدكتكر غساف كمنيـ دكتكر ا
كالدكتكر ابراىيـ عرماف كالدكتكر محسف عدس كالبرفسكر عفيؼ زيداف كالاستاذ شريؼ الرجكب الذيف 

 . ساندكني كدعمكني بكؿ ما لدييـ مف عمـ كجيد

دكتكرة ايناس ناصر كالأستاذ الدكتكر عادؿ عطية الكما أتكجو بالشكر الجزيؿ لمجنة مناقشة الرسالة .
 رياف

ة المحكميف الكراـح لما بذلكه مف جيد مشككر في تحكيـ أدكات ىذه كالشكر مكصكؿ الى الاساتذ
الذيف ساىمت ملاحظاتيـ كآراؤىـ في رفع مستكل صدؽ أدكات  الدراسة لما قدمكه مف نصح كمشكرةح

 الدراسة .

رم كتقديرم كامتناني لكؿ مف ساىـ أك نصح كأرشد مف أجؿ اخراج ىذه كفي الختاـ اتقدـ بخالص شك
 الرسالة الى النكر 
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 ممخص الدراسة

ىدفت ىذه الرسالة الى التعرؼ الى درجة الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا 
ح كقد استخدمت الباح ة المنيج جنكب الخميؿ كعلاقتيا بالممارسات التأمميةتربية  في مدارس مديرية

( معمما كمعممة 249الكصفي الارتباطي كتككف مجتمع الدراسة مف معممي العمكـ كالبالغ عددىـ )
( معمما كمعممة 152ختارت الباح ة عينة طبقية قكاميا )ا جنكب الخميؿحمديرية مكزعيف عمى مدارس 

دراسة قامت الباح ة ببناء أداتيف لمدراسة % (حكفقا لمتغير الجنس كلتحقيؽ أىداؼ ال 61حأم بنسبة )
 .الأكلى لمحذاقة التعميمية كال انية لمممارسات التأممية ححيث تـ التأكد مف صدؽ ك بات أدكات الدراسة 

جنكب الخميؿ مديرية تربية أظيرت النتائج اف درجة الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في مدارس 
لمتغير الجنسح  تعزللا تكجد فركؽ في استجابات المبحك يف  مرتفعة كما أظيرت النتائج أنو

لمتغير المؤىؿ العممي لصالح حممة الماجستيرح  تعزلبينما تكجد فركؽ ح كالتخصصح كعدد الدكرات
 .قدير السنكم للأداء لصالح ممتاز( سنةح كالت15كسنكات الخبرة لصالح أك ر مف ) 

جنكب الخميؿ  مديرية تربية ة لدل معممي العمكـ في مدارسأظيرت النتائج اف درجة الممارسات التأممي
لمتغير الجنسح  تعزلمرتفعة كما أظيرت النتائج أنو لا تكجد فركؽ في استجابات المبحك يف 

كالتخصصح كسنكات الخبرةح كعدد الدكراتح بينما تكجد فركؽ كفقا لمتغير المؤىؿ العممي لصالح حممة 
 داء لصالح ممتاز. الماجستيرح كالتقدير السنكم للأ

أظيرت النتائج كجكد علاقة ايجابية قكية بيف الحذاقة التعميمية كعلاقتيا بالممارسات التأممية لدل 
 جنكب الخميؿ .تربية  معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

برامج تعمؿ عمى تنمية بتكجيو كميات اعداد المعمميف لطرح تكصي الباح ة  بناء عمى النتائج السابقة
يـح كعقد دكرات تدريبية لممعمميف في الخدمة يكمفيكميا لدالحذاقة التعميمية كالممارسات التأممية 

لتزكيدىـ بكؿ ما ىك جديد في مجاؿ الحذاقة التعميميةح ككذلؾ ضركرة اشراؾ المعمميف في عممية 
عمـ بقيمتو ككيانو كأىميتو في العممية تطكير المناىج كالكتب الدراسية مشاركة فعالة يشعر فييا الم

ك أ الإشرافيةكاف عند الزيارة ألتربكييف عمى المعمـ كدعمو سكاء التعميمية كالتركيز مف قبؿ المشرفيف ا
كالعمؿ عمى ح كضركرة اىتماـ المعمميف بتكظيؼ التدريس التأمميح عند عقد الدكرات التدريبية لو

ني لتدريب الذيف سيستخدمكف ممحؽ التطكر الميني لممعمـ الفمسطياستمرار النمك الميني لمعدم برامج ا
كتكفير الفرص لممعمميف المتميزيف بدعـ مف ح اك تدريس اك تدريب اك رصد كتقييـ التقدـ سكاء لتصميـ

كزارة التربية كالتعميـ لتعزيز التبادؿ في الخبرات كتطبيؽ كفايات ممحؽ التطكر الميني لممعمـ 
 . و الباح يف باجراء المزيد مف الدراسات حكؿ الحذاقة التعميميةكتكجيح الفمسطيني

  



 د 
 

Abstract 
Educational Expertization and its Relationship to Reflective Practices among Science 

Teachers for the Higher Basic Stage in the Schools of the South Hebron District. 

Prepared by: Nisreen M. AL-Hroub 

Supervised: Prof. Mohammad Shaheen 

The purpose of this study is to identify the extent of science teachers’ educational 

expertization of the upper elementary schools stages in Southern Ministry of Education and 

its relationship to reflective practices. To achieve this purpose and to answer the research 

questions, the researcher adopted the relational descriptive method, and chose a sample in 

stratified random way which consisted of (150) science of the whole study population 

which is (249) teachers distributed over the schools of South Hebron, approximately (61%) 

of the whole population of the study. To achieve the objectives of the study, the researcher 

utilized two main instruments. The first instrument is used for educational expertization, 

the second is used for reflective practices. The validity and reliability of the study 

instruments were verified. 

The major findings of the study revealed that science teachers’ educational expertization 

were high. And there were no statistical significant differences at the level (a≤0.05) in the 

mean scores of the extent of science teachers’ educational expertization of the upper 

elementary schools stages in Southern Ministry of Education due to gender, specialization, 

and the number of courses they attended. But there were statistical significant differences 

due to scientific qualification in favor of master's holders, and years of experience in favor 

of more than (15) years, and the annual assessment of performance in favor of excellent, 

and the college variable in favor of the College of Science.  

The findings of the study revealed that science teachers’ reflective practices were high. The 

results also showed that there were no statistical significant differences in the mean scores 

of the science teachers ‘reflectivepractices according to the gender, specialization, years of 

experience, and the number of courses they attended. However, there were statistical 

significant differences according to the scientific qualification in favor of master holders, 

and the annual assessment of performance in favor of excellent, and the college in favor of 

the College of Science. 



 ه 
 

The results showed that there is a strong positive relationship between educational 

expertization and reflective practices among science teachers of the upper elementary 

schools stages in Southern Ministry of Education. 

Based on the previous results, the researcher recommends directing teacher preparation 

colleges to offer programs that develop educational sophistication and contemplative 

practices and its concept for them. To hold training courses for teachers in service to 

provide them with everything new in the field of educational sophistication, as well as the 

need to involve teachers in the process of developing curricula and textbooks for effective 

participation in away the teacher feels of his value, entity and importance in the 

educational process. The focus of the educational supervisors on the teacher and support 

him whether during the supervisory visit or when holding training courses for them. The 

necessity of teachers’ interest in employing reflective teaching, and working on the 

continuation of professional growth for the trainers of training programs who will use the 

teacher’s professional development supplement The Palestinian Authority, whether to 

design, teach, train, or monitor and evaluate progress. Providing opportunities for 

distinguished teachers with the support of the Ministry of Education to enhance the 

exchange of experiences and the application of the competencies of the Palestinian 

teacher's professional development supplement, and directing researchers to conduct more 

studies on educational skill. 
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 الفصل الأول

 :الإطار العام لمدراسة

 المقدمة : 1.1.

مستميما ما فيو مف ح ؿ قادر عمى القيادةاف العممية التربكية كسيمة المجتمع الرامية الى انتاج جي
كذلؾ يتطمب اعادة النظر كالتجديد في ح كالنيكض بو كفؽ رؤل تربكيةح تحديات لمتفاعؿ مع الكاقع

المنظكمة التربكية مف حيث أىدافيا كمضامينيا ككسائميا لتككف أداة تغيير فعالة كيككف التعميـ رسالة 
فميمة ح مجرد ممارسة عممية ارتجالية غير مخططة كليسح عممية تستند الى دراسات متخصصة

 التربية لـ تعد مجرد قراءة اك كتابة فذلؾ لا يتسؽ كعصر المعرفة كتقنيات التعميـ.

كحؿ المشكلات حاف التربية الحدي ة تدعك الى التمحكر حكؿ الكتابة كالقراءة الناقدة كالتعبير عف الذات 
كذلؾ يتطمب امتلاؾ المعمـ  حكتقصييا مف مصادرىا كتجاكز معرفة المعمكمات الى استكشافيا

لاتجاىات ايجابية نحك التعمـ الفعاؿ الذم يمكف المتعمـ مف ضبط تعممو كتنظيمو كالتركيز عمى 
 المعرفة كما كراء المعرفة.

ىمية دكره في العممية أتماـ التربكييف كذكم العلاقة مف حظي المعمـ بنصيب كافر مف اى كتحقيقا لذلؾ
كنقمو مف ممقف لممعرفة الى مرشد كمصمـ كخبير تربكم باحث عف المستقبؿ يكظؼ ح ممية التعميميةالتع

عبر ىذه الأدكار فالمعمـ ىك الحمقة الأقكل ح المعرفة كينقميا مف سياؽ الصؼ الى سياقات حيكية أخرل
 ؿ معيا كفيمياكيترجـ المعرفة المجردة الى معرفة عميقة يسيؿ التعامح بالجانب الفني يرتقيالذم 

خبرات المتعمـ  فتحمؿ المعمـ لمسؤكلياتو يتطمب العمؿ عمى تأىيمو كرفع كفايتو لمتركيز عمى استكشاؼ
 كا ارة دافعيتو لمتعمـ .ح السابقة

عداده مصادفة كلـ يأت فمنذ سنكات طالبت تقارير عديدة بتغيير استراتيجيات ح الاىتماـ بالمعمـ كا 
التربكية منتقدة ما تفرزه مف معمميف يفتقركف الى الفيـ العميؽ لممحتكل اك إعداد المعمميف في الكميات 

مؤسسات إعداد المعمـ التي تنادم بتطكير برامج متخصصة ب كاىتـ الدارسكف حاستراتيجيات التعميـ
 ( .Cooper,1999كمعايير تنسجـ مع كظائفو الجديدة لمكاجية التحديات )

لاقة كالمتخصصكف بإعادة النظر في برامج تأىيؿ المعمـ في الع ف ييتـ ذككأكقد اقتضت الحاجة 
 ف تتكفر لدل المعمـأكبات لزاما ح مجالات متنكعة أكاديمية كتربكية كمسمكية لمسايرة التطكرات
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ىداؼ المنشكدة؛ فنكعية المعمـ مفتاح فات كالمؤىلات اللازمة لتحقيؽ الأكاف يمتمؾ الصح شركط الكفاية
 (.2008حياتو )عطية كالياشمييضمف لمتعميـ بمكغ غا

الأنظمة التربكية في  كاىتمت المؤسسات التربكية العالمية بتدريب المعمـ كتأىيمو عف طريؽ مراجعة
ينعكس سمبيا عمى  ئوإذ اف تدني مستكل أداح ظؿ التحديات م ؿ افتقار المعمـ الى الخبرات اللازمة

تدريب  اضافة الى عدـ تكافر برامجح ل أداء الطمبةكيرافقو تدني في مستك ح العممية التعممية التعميمية
إعداد المعمميف كذلؾ يؤكد الحاجة الى برامج فعالة تسيـ في تطكير كفايات المعمميف كمياراتيـ استنادا 

 (.2009حالى الحذاقة التعميمية )محمد

كو كفايات التعميمي يقتضي امتلا اضافة ليذا فاف استراتيجيات التدريس كتمكف المعمـ مف المحتكل
ككامنة تتم ؿ بالمعارؼ ح تتطمب أداء ميمات تعميمية قد تككف ظاىرة تتم ؿ بالأداء يمكف ملاحظتيا

ح كردا عمى تقميدية استراتيجيات التعميـ المعمكؿ بياح كنتيجة المطالبة بتعمـ أفضؿح كالحقائؽ كالمفاىيـ
 competency –Based Teacherظيرت برامج إعداد المعمميف مبنية عمى الكفاية التعميمية )

Education )(2008ح تحدد مؤشرات الكفايات المتكقع إنجازىا مف المعمـ )عطية كالياشمي 

لذلؾ فاف التطكر المأمكؿ في العممية التعممية التعميمية كمتطمبات العصر تقضي كجكد معمـ يمتمؾ 
 ,leindhard&Smithىاردت كسميث ) ليند عد فقد ميارات خاصة اك ر مف ميارات عادية ؛

فردت بإجراء مقارنات ت تستمد جذكرىا مف ارىاصات دراسات الحذاقة مف المصطمحات التي( 1986
عمى حؿ  باطرادلتصبح الحذاقة قدرة كتميزا تتزايد  حمعمميف خبراء اك مبتدئيف اك محترفيف بيف

 المشكلات كتنظيـ الحمكؿ كاست مارىا لتكفير فيـ عميؽ .

المعمـ الحاذؽ بالمعمـ القادر عمى خمؽ تصكر ذىني لمبيئة التربكية كالتي ( (2007ككصؼ الخالدم 
درجة امتلاكو قدرات  كالمعمـ يستمد حذاقتو مف حتست ير عقكؿ الطمبة كتدفعيـ لمبحث عف المعرفة

كالمعمـ البارع يمتمؾ ميارة الكشؼ ح كميارات تجعمو يتمكف مف معرفة حاجات الطمبة كخصائصيـ
كيعمؿ عمى تنكيع ح معارؼ الجديدة كربطيا بالمعارؼ اللازمة لتككيف مفاىيـ جديدةكالبحث عف ال

 لإيجادكيشجعيـ كينمي لدييـ التفاعؿ كيخطط  حاستراتيجياتو كطرقو كأساليبو كيعمؿ عمى ا ارة الطمبة
 بيئة فعالة يحكؿ فييا المفاىيـ المجردة الى مفاىيـ سمسة قابمة لمتعمـ كالفيـ .
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أىمية تطكر معرفة ( Berry,2009كقد تناكلت )ح معمـ الى فيـ الذات المينية في التدريسكقد يفتقر ال
فقدرة المعمـ  حتطكر المعمـ كخبراتو ليككف حاذقا مف مككنات االذات لدل المعمـ كعدتيا مككنا رئيس

لفيـ عمى تصنيؼ قدراتو كفيميا ىذا يساعده عمى تنظيـ معارفو كالكشؼ عف احتياجات الطمبة كذلؾ ا
يمكنو مف تغيير اتجاىاتو كمعتقداتو بصكرة بطيئة ترتبط بمدل قدرتو عمى الكشؼ عف فيـ ذاتو كدرجة 

 تعمقو في الفيـ يككف اقرب الى فيـ الطمبة كخصائصيـ كحاجاتيـ

لماـ المعمـ بخبرات كاستراتيجيات مناسبة ينسجـ مع ميارة التفكير في ظؿ قدرتو عمى تكظيؼ ىذه  كا 
فالتفكير مف الميارات التي تسيـ في بناء شخصية المتعمـ كتككنيا  ح ارة عقكؿ الطمبةالميارة كاست
كاف ممارسة التفكير كمياراتو تعد ح مراتب النشاط الذىني الذم لا يرتبط بحقبة زمنية باعتباره أعمى

مف العقؿ جديدة في الغرفة الصفية كتعمؿ عمى ديمكمة التعميـ كالعقؿ الذم ييتـ بالاستراتيجيات أىـ 
 (.1999ح الذم يقؼ عند الكتب كالمراجع )جركاف

كالتفكير لدل المعمـ مف المكضكعات التي لاقت اىتماما في العصر الراىف إذ سمي بعصر التفكير 
كأنكاعو مف تفكير ناقد كمنطقي كابداعي كاكتشافي كحدسي كحاذؽ كتأممي يرتبط مباشرة بكيفية تعميـ 

لجميع المعارؼ كالاستراتيجيات التي يمتمكيا المعمـ كدكنيا لا تصح المحتكل الدراسي كىك بحاجة 
 (.2003ح الحذاقة التعميمية )مجدم

مف الاستقصاء الذاتي النشط نماط التفكير العممي الذم يمكف الفرد أك يعتبر التفكير التأممي نمط مف 
شط التأمؿ كينح قؼ مشابيةني حكؿ معتقداتو كخبراتو لكصؼ المكاقؼ كتحميميا كتكظيفيا في مكاأكالمت

كيضبط ح قدرتو عمى حؿ المشكلات كينظـ استراتيجيات تفكيره كيزيد حمموأذىف المعمـ في أ ناء ت
 (. Schoon,1987ممارساتو التعممية التعميمية )

التأمؿ  فيناؾ مف ربطح نكاعو في العممية التعممية التعميميةأمت النظريات التربكية بالتفكير ك كاىت
كقد ح خرل بيئية معززة لمتفكير التأمميأاضافة الى عكامؿ ح ضج الفرد اجتماعيا كانفعاليا كبدنيابمرحمة ن

ح ذلؾ ينسجـ مع كجكد مستكيات التفكيرح ينمك التصكر الادراكي بالتعمـ كالمراف مع استخداـ الكسائؿ
رتبط التأمؿ بتطكر كيح شياء بدلا مف التفكير فيياإذ يميؿ الفرد الى عمؿ الأح م ؿ التفكير العميؽ

 (.Norton,1997المعمـ في مجالات عديدة مما يقتضي العناية بالاستراتيجيات )
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 مشكمة الدراسة :. 2.1

كالم ابرة عمى الأداء كمستكل الاىتماـ كالذم  مف حيث بذؿ الجيد الآخراف أداء كؿ فرد يختمؼ عف 
 يعطيو كؿ منيـ لمعمؿ الذم يؤديو .

، التربكية كايمانا بالدكر الذم يؤديو المعممكف في فاعمية ىذه المؤسسات كعند الحديث عف المؤسسات
عناية خاصة لتحسيف أكضاعيـ المينية كتطكير كفاياتيـ التعميمية كتنمية  فاف الأمر يستكجب

بشتى الطرؽ التي تجعميـ  الميارات المختمفة لدييـ بما فييا الحذاقة التعميمية كالممارسة التأممية
 ى العمؿ بشكؿ فعاؿ كبتطكر مستمر .ال يتأىمكف

كنظرا لمتطكر المعرفي كالتكنكلكجي المتسارع الذم يشيده العالـ اليكـ كمكاكبة ليذا التطكر كاف لابد 
كبناء ح ىذا التطكر أحداثفي  عنصرا أساسياالاف العممية التربكية تشكؿ  المعمـ اعدادا جيد إعدادمف 

أصبح التحدم الأكبر ح اره ركنا أساسيا مف أركاف النظاـ التربكمعمى ما يم مو المعمـ مف أىمية باعتب
لدل المعمـ اف يكاكب ىذا التطكر كبات يحتاج الى مجمكعة مف الميارات المحددة التي يساعد 

 لمعممية التعميمية . امتلاكيا تحقيؽ أفضؿ نتائج
ة في فمسطيف سكاء بحضكر المختمف كمف خلاؿ متابعة الباح ة لتدريس العمكـ في المراحؿ التعميمية

أك الاطلاع عمى التي كانت تنظـ عمى مستكل محافظة تربية جنكب الخميؿ  بعض كرشات العمؿ
ة كالاطلاع عمى بعض العممي يةبر أك مف خلاؿ مشاركة بعض المعممات أ ناء الت بعض الدراسات

عؼ في مستكيات تبيف أف ىناؾ ضالدراسات التي فرقت بيف مستكيات التحصيؿ حسب اختبار تيمز 
كىذا دفع الباح ة الى اجراء ىذه الدراسة العمكـ كالرياضيات عمى حد سكاء  تحصيؿ الطلاب في

عمى تحصيؿ أحد الأبعاد في مجاؿ الحذاقة التعميمية باعتبارىا احد المستكيات المؤ رة  لمكقكؼ عمى
تأممية عمى اعتبار أف الممارسات بطتيا الباح ة بالممارسات الر الطمبة في المراحؿ التعميمية المختمفة ك 

التأممية احدل المصادر التي يتـ الاعتماد عمييا في التطكر الميني الذاتي كلذلؾ أرادت الباح ة أف 
تكشؼ عف مستكل الحذاقة التعميمية كما اذا كاف ىناؾ أ ر لمممارسات التأممية عمى أداء المعمميف 

تطكرىا بشكؿ كبير بالممارسات رتبط يقة التعميمية احذكمدل استفادتيـ كمدل علاقتيـ كخصكصا أف ال
 .التأممية 

كلذلؾ سعت الدراسة الى التعرؼ الى درجة الحذاقة التعميمية كعلاقتيا بالممارسات التأممية لدل معممي 
 .العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية جنكب تربية الخميؿ
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 :اسئمة الدراسة3.1.

 ية للاجابة عن الأسئمة الآتية :سعت الدراسة الحال

 السؤال الاول:
تربية ما درجة الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

 جنكب الخميؿ ؟
 السؤال الثاني:

يا ساسية العمرحمة الأالحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المات ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطات درج
جنكب الخميؿ تعزل لمتغيرات )الجنسح كالتخصصحح كالمؤىؿ العمميح كعدد تربية في مدارس مديرية 
 داء(؟كالتقدير السنكم للأح الدكراتعدد  سنكات الخبرةح ك

 :السؤال الثالث

تربية ما درجة الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 
 الخميؿ ؟ جنكب

 السؤال الرابع:

الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية  اتىؿ تكجد فركؽ بيف متكسطات درج
جنكب الخميؿ تعزل لمتغيرات )الجنسح كالتخصصح كالمؤىؿ العمميح تربية العميا في مدارس مديرية 

 (؟كالتقدير السنكم للأداءح الدكراتعدد  كات الخبرةح ككعدد سن

 :السؤال الخامس

بيف الحذاقة التعميمية كالممارسات التأممية لدل معممي العمكـ  إحصائيادالة  ارتباطيوىؿ تكجد علاقة 
 في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية تربية جنكب الخميؿ ؟
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 : فرضيات الدراسة4.1.

 ة : عن أسئمة الدراسة تم اختبار الفرضيات التاليمن أجل الاجابة 

 : ولىالفرضية الصفرية الأ 

الحذاقة درجات بيف متكسطات  (α≤ (0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة 
جنكب الخميؿ تعزل تربية  التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لمتغير الجنس.

 : الفرضية الصفرية الثانية

الحذاقة درجات  بيف متكسطات (α≤ (0.05لالةد لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل
جنكب الخميؿ تعزل تربية  التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لمتغير التخصص .

 الفرضية الصفرية الثالثة:

الحذاقة  درجات بيف متكسطات (α≤ (0.05حصائية عند مستكل الدلالة لا تكجد فركؽ ذات دلالة ا
جنكب الخميؿ تعزل مديرية تربية  التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس

 .لمتغير المؤىؿ العممي 

 : الفرضية الصفرية الرابعة

الحذاقة  درجات اتمتكسطبيف ( α≤ (0.05لة لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلا
 جنكب الخميؿ تعزلتربية  التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لمتغير عدد سنكات الخبرة .

 : الفرضية الصفرية الخامسة

الحذاقة  درجات اتمتكسطبيف ( α≤ (0.05عند مستكل الدلالة إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة 
جنكب الخميؿ تعزل تربية  التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 . الدكرات عدد لمتغير
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 : الفرضية الصفرية السادسة

حذاقة ال درجات اتمتكسطبيف  (α≤ (0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة 
جنكب الخميؿ تعزل  تربية التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لمتغير التقدير السنكم للأداء.

: الفرضية الصفرية السابعة  

 درجات بيف متكسطات (α≤ (0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة 
جنكب تربية  ية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةالممارسات التأمم

 الخميؿ تعزل لمتغير الجنس.

 : الفرضية الصفرية الثامنة

  درجات بيف متكسطات (α≤ (0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة 
جنكب تربية  مة الأساسية العميا في مدارس مديريةالممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرح

 الخميؿ تعزل لمتغير التخصص.

 الفرضية الصفرية التاسعة :

  درجات متكسطاتبيف  (α≤ (0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة
جنكب تربية مديرية الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس 

 الخميؿ تعزل لمتغير المؤىؿ العممي.

 :الفرضية الصفرية العاشرة

الممارسات  درجاتبيف متكسطات ( α≤ (0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة
ؿ تعزل جنكب الخميتربية التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

 لمتغير سنكات الخبرة .
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 الفرضية الصفرية الحادية عشر:

الممارسات  درجاتبيف متكسطات  (α≤ (0.05عند مستكل الدلالة إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة 
ل جنكب الخميؿ تعز تربية  لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية التأممية

 .الدكرات لمتغير عدد

 : الفرضية الصفرية الثانية عشر

  درجات بيف متكسطات( α≤ (0.05عند مستكل الدلالة إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة 
ب نك جتربية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  الممارسات التأممية

 الخميؿ تعزل لمتغير التقدير السنكم للأداء.

 :الثالثة عشر  الفرضية

الحذاقة  درجات بيف متكسطات( α≤ (0.05علاقة ارتباطية دالة احصائيا عند مستكل الدلالة لا تكجد
التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  كالممارسات كدرجات التعميمية
 .جنكب الخميؿ تربية  مديرية

 أىداف الدراسة:5.1.

 ىدفت ىذه الدراسة الى ما يمي :

(الكشؼ عف درجة الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس 1
 جنكب الخميؿ. تربية مديرية

الدراسة  لاستجابات عينة (معرفة اذا كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المتكسطات الحسابية2
ح تعزل لممتغيرات )الجنس لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا ميةلتعميا الحذاقة حكؿ درجة
 كالتقدير السنكم للأداء(.ح كعدد الدكراتح كعدد سنكات الخبرةح المؤىؿ العممي حالتخصص

الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  (الكشؼ عف درجة3
 ب الخميؿ.جنك  تربية مديرية
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فراد عينة أف المتكسطات الحسابية لاستجابات احصائيا بيفركؽ ذات دلالة (معرفة اذا كاف ىناؾ 4
في المرحمة الأساسية العميا تعزل لممتغيرات  الدراسة حكؿ درجة الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ

 لسنكم للأداء(.كالتقدير اح حكعدد سنكات الخبرةح كالمؤىؿ العممي حكالتخصصح )الجنس

( التحقؽ مف كجكد علاقة ارتباطية بيف الحذاقة التعميمية كالممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في 5
 جنكب الخميؿ . تربية المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 أىمية الدراسة :..6.1

 : النقاط الأساسية التالية في الحالية تكمن اىمية الدراسة

 : لنظريةالأىمية ا

لمكتبة العربية كالمكتبة الفمسطينية بشكؿ خاص في أنيا تغذم ا يذه الدراسةلتظير الأىمية النظرية 
كتعد ىذه الدراسة الأكلى مف نكعيا في ح بمادة نظرية يمكف الاستفادة منيا عمى الصعيد الأكاديمي

سات التػأممية لدل معممي العمكـ في تتناكؿ الحذاقة التعميمية كعلاقتيا بالممار  البيئة الفمسطينية كالتي
 .حدكد عمـ الباح ة 

 الأساسية لمرحمةالعمكـ في تدريس ا معمميصعيد العممي تساعد ىذه الدراسة : عمى ال الأىمية العممية
كخصائص المعمـ الحاذؽ في  حكمراحمياحكمجالاتيا  حعرؼ عمى مفيكـ الحذاقة التعميميةالعميا في الت

تدريسي اضافة لمتعرؼ عمى العلاقة بيف الحذاقة التعميمية كالممارسات التأممية رفع مستكل الأداء ال
يستفيد منيا المشرفيف في تكجيو المعمميف كتدريبيـ عمى استخداـ الحذاقة التعميمية كتكظيفيا في  كما.

 كؿ تطكر كجديد في مجالات التعميـ كالتعمـ المختمفة . اك ليكاكب ممارساتيـ التأممية

البحث العممي كأف تككف دافعا   راءإفي  تأمؿ الباح ة: أف تسيـ ىذه الدراسة البحثية: الأىمية 
 المزيد مف الدراسات في ىذا المجاؿ . لإجراءلمباح يف كالميتميف 
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 :حدود الدراسة  7.1.

 تـ اجراء ىذه الدراسة في نطاؽ الحدكد الآتية :

كالذيف ىـ عمى رأس عمميـ كالتي تشمؿ  لعمكـاقتصرت ىذه الدراسة عمى معممي ا : الحدود البشرية
في مدارس مديرية تربية جنكب ( كالعاشرح كالتاسعح كال امفح كالسابعح كالسادسح الصفكؼ )الخامس

 الخميؿ مع افتراض تم يؿ العينة المختارة لمجتمع الدراسة .

 كب الخميؿ .: المدارس المرحمة الأساسية العميا لمدارس مديرية تربية جنالحدود المكانية

 2021-2020: اجريت ىذه الدراسة في الفصؿ الأكؿ لمعاـ الزمنية الحدود

 كالمصطمحات الكاردة فييا .ح : اقتصرت الدراسة عمى المفاىيـالمفاىيمية الحدود

كالطرؽ ح كالأدكات المستخدمةح : تـ اجراء الدراسة في حدكد المجتمع كالعينةالحدود الاجرائية
 ة.الاحصائي كالأساليب

 : تعريف مصطمحات الدراسة8.1.

: ىي تمكف المعمـ مف فيـ المحتكل التعميمي كما يناسبو مف استراتيجيات تعميمية الحذاقة التعميمية
كتحكيؿ المحتكل التعميمي الى محتكل قابؿ لمتعمـ مف خلاؿ تكظيؼ ح تناسب خصائص المتعمميف

 (2012ح الأم مة كالكسائؿ كالأسئمة .)قاسـ

كىي امتلاؾ المعمـ لممعارؼ كلمحتكل كاستراتيجيات التدريس المختمفة بصكرة  باح ة اجرائيا:كتعرفيا ال
كتكيفيا  أم مة ككسائؿ كتم يلات المحتكل الدراسي كقدرة المعمـ عمى ادارة ىذه المعارؼ بدقة كاتقاف

كسيمة بطريقة  حسب كؿ مكقؼ كتحكيؿ المفاىيـ المجردة الى مفاىيـ سمسة لممكاقؼ التعميمية المختمفة
كتتككف الحذاقة التعميمية مف عناصر أىميا المحتكل التعميمي كالخبرة ح قابمة لمفيـ كالتعمـ بسرعة

كيعبر عف ذلؾ اجرائيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا معممك العمكـ مف خلاؿ استجاباتيـ عمى التدريسية 
 .راسة ة الذم تـ تطكيره لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدمقياس الحذاقة التعميمي
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بأنيا " العمميات التي يقكـ بيا عضك ىيئة التدريس  2012)ح : يعرفيا)شاىيفالممارسات التأممية
كيراجع ح بحيث يستعرض ذىنيا كيحمؿح بتكليد الكعي الذاتي لإعادة النظر فيما يقكـ بو مف مياـ

 كيستخمص العبر "

 عادة النظر فيما يقكـ بو المعمـ مف مياـالتي يتـ مف خلاليا ا العممية كتعرفيا الباح ة اجرائيا : كىي
بحيث يستعرض كيحمؿ ح بمراجعة ممارساتو التدريسية السابقة كاعادة ما تـ تحقيقو مف انجازات

التطكر السريع كالانفجار  ـليلائطكير نفسو مينيا بشكؿ مستمر المعمكمات ذىنيا كيراجعيا ليتمكف مف ت
لتي يحصؿ عمييا معممك العمكـ مف خلاؿ استجاباتيـ عمى كيعبر عف ذلؾ اجرائيا بالدرجة االمعرفي 

 .مقياس الممارسات التأممية الذم تـ تطكيره لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة

ساسية العميا كيككف حمة الأ: ىك المعمـ المؤىؿ لتدريس مادة العمكـ العامة لصفكؼ المر معمم العموم
 حياء كمؤىؿ تربكيا .ك الأأيزياء م ؿ الكيمياء اك الف مختصا بأحد فركع مادة العمكـ

 العاشرالأساسي كحتى  الخامس:ىي الصفكؼ الدراسية الممتدة مف الصؼ  ساسية العمياالمرحمة الأ
 الأساسي.
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 الفصل الثاني

 الاطار النظري والدراسات السابقة

 الاطار النظري 1.2.

كؿ بالاطار النظرم الذم يتضمف عرضا لمحاكر كقضايا ذات يتعمؽ الأح يتككف ىذا الفصؿ مف جزأيف
ىـ الدراسات السابقة ذات أني بكال اح دب التربكمالدراسة كمكضكعيا بعد مراجعة الأ صمة بمشكمة

 الصمة بمكضكع الدراسة

 المقدمة :1.1.2.

كأف ح كمنحو القدرة عمى التفكيرح المخمكقات بالعقؿ كرـ الله عز كجؿ الانساف بالتفضيؿ عمى جميع
كمف الأدلة عمى مكانة التفكير  حدفع صاحبيا الى النجاح كالتفكؽالاستخداـ الأم ؿ ليذه النعمة ت

وحشي انجبال جايذة "فاظ الدالة عميو كما في قكلو تعالى الألالقراف الكريـ ككركد الك ير مف  كالتأمؿ في

 ( .88:سىسة انًُم " )حقٍ كم شٍء اَه خبُش بًا حفعهىٌ هٍ حًش يش انسحاب صُع الله انزٌ أو

 . جذور الحذاقة التعميمية

مح الذم يخص مجالات مختمفة الحذاقة مف المصطمحات المربكة اذا ارتبطت بطبيعة المصط تعتبر
في ممارسة التعميـ بمناقشة  التميز  ـ بدأ الحديث عفح كالطب كالسياسة كلعب الشطرنجح م ؿ الفيزياء

كذلؾ يعني كجكد ارىاصات  حقضايا كأسئمة ميمة تتناكؿ تصنيؼ المعمـ كخبراتو كأ رىا في التدريس
ر الطمبة كىناؾ أدلة تخص معمميف دارة أفكابؿ في اح لمحذاقة ليست عمى مستكل ادارة المعمـ لمصؼ

كيقدمكف ح كيصممكف اسئمة كيطرحكف بدائؿح عدكا نمكذجا لمحذاقة ؛فيـ يفسركف المعارؼ بتميزأ
تيجياتيـ في التدريس مما يؤدم الى التركيز اكيتابعكف تفكيرىـ كاستر ح دركسا تراعي خصائص الطمبة

 ( Shulman, 1986)عؿ المعمميف لا مجرد ما يقكلكف عمى ماذا يف

كىي نسيج الحياة اليكمية  حكالحذاقة نكع مف المعرفة كالميارة الخاصة التي يمارسيا الفرد في مجاؿ ما
بؿ ىك  حكتتطمب أكتر مف ذكاء فالشخص الحاذؽ ليس بالعبقرم المعزكؿح التي تكفر لممعمـ تميزا

تحفزىـ كتشجعيـ عمى أف يككف الشخص الذم يعمؿ عمى تكفير بيئة تربكية تست ير عقكؿ الطمبة ك 
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 كؼ عمى شكمياتياأك الكق لدييـ قناعات بقضايا كمكضكعات يتعمقكف فييا دكف أخذىا عمى علاتيا
(Mumford,1991 .) 

ح كقد تطكرت الحذاقة لتصبح قدرة متزايدة لدل الفرد بصكرة مطردة عمى حؿ المشكلات كتنظيـ الحمكؿ
ليصبح مركزا لمنشاط كالطاقة ح لبناء فيـ عميؽ في تخصصو كالمعمـ الحاذؽ يست مر قدراتو العقمية

ح كلديو براعة في التعامؿ مع القضايا غير المتكقعةح خريفجعا ميما لمتكاصؿ كالتفاعؿ مع الآكمر 
كالحذاقة تتضمف اتخاذ القرار كالحكـ المناسب في المكاقؼ التعميمية لمعرفة أيف كمتى تست ار الخبرة 

ح نفسو تخصصت دراسات كبحكث بعقد مقارنات بيف معمميف مبتدئيف كحاذقيف كفي المجاؿح المناسبة
بينما الحاذؽ ينظـ خبرتو بدقة ح عند امتلاؾ خبرات لا يقدر عمى استدعائيا المبتدئفي حيف يقؼ 

 (. Welker,1991يستكعبيا كقت الحاجة الييا ) 

كخبرتيـ في تطكر الحذاقة  ىمية معرفة المعمميفأالى ( Holmes, 1990كاشارت مجمكعة ىكلمز )
كبأصكؿ ح م ؿ الالماـ بالمادة التعميميةح التي تسيـ في تكفير تدريس كفي ذم عناصر ميمة التعميمية
ا في ظؿ كتكافر تجربة عممية كاعية تستند الى ركيزة ميمة كقناعة بتطكر المعرفة كعدـ  باتيح التدريس

جراء البحكث إقدرات المعمميف كخبراتيـ كآليات  ماكف تطبيؽ كتدريب عممي تنميأمدارس تعرؼ بأنيا 
 للإسياـ في تكافر التدريس الحاذؽ .

العامؿ الأىـ في الحذاقة التعميمية ىك معرفة ( Shulman,1986,Shulman 1987كعد شكلماف )
كىي أساس المعرفة ح ككصفيا بالمعرفة الاست نائية التي تتصؿ بكيفية التدريسح المحتكل البيداغكجية

كىي خميط كمزيج متفاعؿ مف المعرفة بعقكؿ المتعمميف كبممارساتيـ داخؿ الصؼ ح ذاقة التعميميةلمح
 مف أجؿ فيـ المشكلات ككيفية تنظيميا .

كقد تكسعت الدراسات التي تناكلت الحذاقة كأصبحت أك ر كضكحا في ال مانينيات كالتسعينات في ظؿ 
 الذكاء الاصطناعي .

 :مفيوم الحذاقة التعميمية 

ذا إاني متقاربة كنفس المعنى تقريبا عند تعريؼ الحذاقة في المغة فقد كرد في المعاجـ كالقكاميس بمع
 جاء في معجـ المغة العربية المعاصر "حذؽ العمـ حذقو أم مير فيو )كاف ماىرا( 
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كحذؽ العمؿ فيو: اكغؿ في ح تعنى "حذؽ فلاف الشيء قطعوك  "حذؽ" كالأصؿ المغكم لكممة الحذاقة
يقاؿ أحذؽ الحر المبف )المعجـ ح حذقو صيره حاذقاأك ح فيك حاذؽح ممارسة الامر حتى مير فيو

 "( 162ح 1989ح الكسيط

كالحذاقة "تعمـ الشيء كالميارة فيو كمعرفة غكامضو كدقائقو كاليكـ الذم يختـ فيو الصبي القراف يكـ 
ميجة " كالاسـ مأخكذ مف الحذؽ كالحذاقي فصيح المساف البيف الح كفلاف في صنعتو حاذؽح حذاقو

 (. 175-174ح 2000ح بمعنى القطع )المعجـ الكبير

عمى ميارات ( (1990.383حLongفي معجـ المغة الانجميزية ( Expertiseكتدؿ كممة الحذاقة )
 ( بيف الحذاقة التي ىي الميارة كأداء1991كفرؽ المكرد )ح الخبرة في مجاؿ معيف مف نكع خاص

ح اذ لا يقؼ الفرد عند المعرفة بؿ يضيؼ الييا الكيفية التي تؤدم فييا ىذه المعرفةح افالشيء بدقة كاتق
 كبيف الخبرة التي ىي الميارة كالاتقاف بكجو عاـ .

كالمعمـ الحاذؽ ح كتدؿ الحذاقة عمى الميارة كالاتقاف اضافة المعرفة الفرد لمكيفية التي تؤدل بيا المعرفة
طيع اف يتكيؼ مع الظركؼ غير المتكقعة كيكظؼ مياراتو مف سياؽ ىك المعمـ الخبير كالذم يست

لو قدرة عمى التصرؼ في المكاقؼ التعميمية  فأأم  التعمـ الى سياقات اخرل في المكاقؼ المختمفة ؛
  .كادارتيا بدقة كاتقاف كذلؾ كمو مف خلاؿ ما يممكو مف معارؼ كمحتكل كاستراتيجيات

الحاذؽ لممحتكل كتطبيقو لاستراتيجيات التدريس  ا معرفة المعمـبأني( Webb,1997فيما بيف كيب )
كا رائو لممحتكل لتكفير فيـ عميؽ يسيـ في تعمـ افضؿ كتنظيـ افكاره كاسترجاع جكانب ميمة مف 

 .خبراتو بمركنة عالية في التعامؿ مع الظركؼ الجديدة 

مكعة مف المعارؼ كالميارات أف الحذاقة التعميمية تتككف مف مج( Waters,2005كأشار كاترز ) 
 التي تتضمف عمميات متنكعة كمتقدمة كمنظمة تكظؼ بفعالية لتككيف معارؼ كميارات الجديدة مع

 المعارؼ السابقة لتككيف معارؼ كخبرات ذات معنى .

 Committee on development in the science ofكأكردت جمعية تطكير عمـ التعميـ )
learning2000 ) كمف  كحاذؽ( متقدـ كمختص كمتقف )كفي كمبتدئ مبتدئا لمحاذقيف: مسخمراحؿ
كقمة ح أنو يتصؼ بالتفكؽ في تخصصو كيتميز بالسرعة العالية كالميارة في الأداء صفات الحاذؽ

أىميا انو يقدـ تعميما جيدا يساعد الطمبة عمى ح أخرل اضافة الى مكاصفات حالخطأ كحؿ المشكلات
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كيدرس المعارؼ الأك ر أىمية كيركز عمى  حالجيد الذم يتصؼ بالنقد التأمميكيمتمؾ التعميـ ح التعمـ
كالخبير  الذم يتسـ بالفعالية حمستفيدا مف غالبية كقتو في التدريس المحظة الأك ر اندماجا في التعمـ

كيكتسب معرفة عميقة في ح المبتدئمف المعمكمات لا يلاحظيا  ذات معنى يلاحظ خصائص كأنماط
بطريقة تعكس الفيـ العميؽ لممكضكع كيتعامؿ الخبير بطريقة أك ر مركنة في  ظمياتخصصو كين

 الظركؼ الجديدة كيسترجع معمكماتو بشكؿ سريع كبدقة عالية كسنعرض فيما بعد خصائص كؿ نكع.

تصكر ذىني لبيئة تربكية تست ير عقكؿ  ( المعمـ الحاذؽ بالقادر عمى خمؽ2007ح ككصؼ) الخالدم
كيستمد المعمـ حذاقتو مف  حىـ عمى التفكير كاستقصاء المعرفة كتفحص ما يفكركف فيوالطمبة كتحفز 

 .مف معرفة خصائص الطمبة كحاجاتيـ درجة امتلاكو قدرات كميارات خاصة تمكنو 

تصنيؼ قدراتو كفيميا كتطكير  قدرة المعمـ عمىا مفيكـ الحذاقة بأني( 2009حBerryبينما تناكلت )
 الكشؼ عف حاجات الطمبة كفيـ خصائصيـ . خبراتو مما يساىـ في

نكع مف المعرفة الخاصة كالميارة التي يمارسيا الفرد في مجاؿ  بأنيا( 1991حMumfordكيعرفيا )
عمى خمؽ بيئة تربكية تست ير عقكؿ الطمبة كتحفزىـ كتكلد لدييـ قناعات بقضايا  امعيف كيككف قادر 

 يتعمقكف فييا.

( بأنيا قدرة الفرد المتزايدة تزايدا مطردا Beriter&scardamalia,1993) بيتر كسكارداملا كعرفيا
عمى حؿ المشكلات كالمعمـ الحاذؽ يعيد بشكؿ متكاصؿ تعريؼ ميماتو لتككيف مشكلات ذات 

بلاست مار لمقدرات العقمية في ح فالمشكلات المحمكلة لا تقكد الى أفعاؿ عاديةح مستكيات أعمى كأعمى
 عمؽ في تخصصو . جيد مستمر لبناء فيـ أ

 في تحميميما للأبحاث المنشكرة عف( Sternberg& Horvath,1995كىكرفاف ) كيرل ستيرنبرغ
كيشمؿ عمى سبع  حانو يمكف تصكر الحذاقة نمكذجا م اليا متعدد الأبعادح الحذاقة مدل عشريف عاما

كمقدرة ح قدـ لممعرفةكتنظيـ متح ككمية كافرة مف المعرفةح خطكات ىي عمميات متقدمة في حؿ المشكمة
كأفعاؿ ح كقدرات ابداعية تستمزـ تككيف معرفة جديدة مف المعرفة السابقةح عمى استخداـ المعرفة بفاعمية

كعميو فاف الحذاقة  لآخركىذه الخصائص تتغير بتغير الزمف كتختمؼ مف مكاف ح كقدرة تطبيقيةح تمقائية
 كطريقة تنظيميا جزءا أساسيا مف الحذاقة . صفة مميزة لمجاؿ معرفي معيف كتشكؿ معرفة الحاذقيف
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 :مجالات الحذاقة التعميمية 

أف الحذاقة التعميمية تعنى امتلاؾ مخزكف مف الطرؽ كالاستراتيجيات  (Saphier,2007)لقد أكضح 
كالتم يلات كالأسئمة كالتي يمكف لممعمـ التصرؼ عمى ضكئيا في معالجة الميمات التعميمية كايضا 

كتطبيؽ المناسب منيا مف خلاؿ المخزكف الذم لديو كبالتالي كقد لخص ابرز  اختيارة معرفة كيفي
 ( فيما يمي.Hattisمجالاتيا التي حددىا )

 الحذاقة الإدارية .  .2
 حذاقة التحفيز . .1
 الحذاقة التدريسية .  .3
 حذاقة التخطيط . .2
 حذاقة المعرفة البيداغوجية. .5
 وى .حذاقة فيم العلاقات بين المفاىيم في المحت .6

 اولا :

 كالمعمـح جياؿسمكبو يبني الأأساسي الذم بيديو كعقمو ك ىنا ىك المحكر الأ : المعمـالحذاقة الادارية 
لانخراط الطمبة حتنظيـ بيئة صفية محفزة  تجعمو قادرا عمى حشياءف يمتمؾ مجمكعة مف الأأىنا عميو 

عمى التعمـ كاف يككف قادرا عمى تنظيـ  كاف يمتمؾ استراتيجيات م يرة لتشجيع الطمبة حفي عممية التعمـ
لممساحة  االمادية لمصؼ كفق كلديو القدرة عمى تنظيـ البيئة حكقت الحصة الدراسية بشكؿ فعاؿ

كتنمية ركح العمؿ الجماعي كركح  حكاف يساعد الطمبة عمى التعمـ فرديا اك جماعياحكالامكانات المتاحة 
كبناء مناخ تفاعمي كدم انساني بيف الطمبة داخؿ  حخطاءلأكي يشعرىـ بالأماف عند ارتكاب ا حالفريؽ

 الصؼ.

 ثانيا :

فيك القدكة الحسنة ليـ في كؿ  ح: المعمـ ىنا يمعب دكرا كبيرا في التأ ير عمى الطمبة حذاقة التحفيز
ة يبني الطالب في ىذه المرحم كىنا المعمـ حفيك بم ابة الاب ليـ في دعمو كنصحو كارشاده ليـ حشيء
نشطة تعميمية أكذلؾ بقدرتو كحذاقتو في اختيار  حشياء التي يحبيا كيرغبيا الطمبةيزه كا ارة الأبتحف

ف يرفع مف معنكياتيـ كا ارة أك  حيـأييـ فرصة الحرية في التعبير عف ر كاف يعطي حتتحدل تفكير الطمبة
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كالمشاركة ح قاشكيعمؿ عمى ا ارتيـ بالن حدافعيتيـ نحك التعمـ بطرؽ عديدة كيحفزىـ بشكؿ مستمر
ـ الى الطريؽ يكسماعيـ كسماع مشاكميـ كتكجيي حسئمتيـ ميما كانت برحابة صدرأمعيـ كتقبؿ 

الصحيح بشكؿ غير مباشر كالنزكؿ الى مستكاىـ العقمي كملاحظة طريقة تفكيرىـ كتعديميا مف دكف 
 بشكؿ كاضح . كمساعدتيـ في تشكيؿ الخبرات الاجتماعية حاف يحرج احدىـ

 :ثالثا 
 في عقؿ المعمـ  تحدثالمترابطة كالتي  : كىي تشمؿ جميع التغييرات كالمياراتالحذاقة التدريسية

معرفة ماذا يعرفكف كماذا لا يعرفكف كىذا يكحي بمعرفة ما عند الطمبة مف معمكمات سابقة  -
 كالحصيمة المعرفية لدل الطمبة كربط المعمكمات السابقة بالمعمكمات اللاحقة .

 كاعادة تصميـ التعميـ مما يستجيب لمتطمبات تعمـ الطلاب .تقدير  -
 يمعب المعمـ دكر المطبؽ لعمكـ المعرفة كالتشخيص كتحديد نقاط الضعؼ كمعالجتيا . -
كتقديـ ح الكلاسيكية لمتعمـ المبادئتشمؿ ميارات تطبيؽ العصؼ الذىني كالتمخيص الدكرم كتطبيؽ  -

 تخدميا الطلاب في تحسيف تعمميـ.تغذية راجعة مفصمة لمطلاب كالتي يس
 كذلؾ بتكفير عدد مف الاستراتيجيات . تكفير فرص التعمـ النشط لدل الطمبة -
 قكـ باست مار كقت الحصة بشكؿ فعاؿ كذلؾ لزيادة فرص التعمـ لدل الطمبة .أ -

ليدكـ فترة نفسيـ لتحقيؽ التعمـ المعمؽ أتكصؿ الى الاستنتاجات كالحقائؽ باسعى الى حفز الطمبة ل -
 طكيمة في الذاكرة لدل الطمبة . 

المياـ الرئيسية في التدريس لممعمـ الحاذؽ في ست فئات ( Margaeret,2013كجمعت مارجريت ) 
 ىي:

 ادارة الصؼ 
 ا ارة الدافعية لمتعمـ 
  التدريس 
 التخطيط 
  التطبيؽ العممي لممعرفة 
 فيـ الترابط بيف الطالب كالمعرفة كالاستراتيجية 



21 
 

 :رابعا 
كىنا يطبؽ ميارات عالية متطكرة حدكر المصمـ المعمارم لمطلاب  : يمعب المعمـ ىناحذاقة التخطيط

كتحديد  كينطمؽ مف مخرجات التعمـ المنشكدةح كخطط طكيمة المدل يكمية اكيصمـ خطط حمف المنطؽ
ىداؼ في تحديد الأالى التقكيـ القبمي  نظار الطمبة ليا كيستندأػكتكجيو  حفكار الرئيسة في المحتكلالأ
كتكظيؼ اجراءات  حكالتنبؤ بالأخطاء المفاىيمية لدل الطمبة كالعمؿ عمى معالجتيا حىميةأك ر ػالأ

كالالماـ  حكالتخطيط الماىر ينشأ مف معرفة المعمـ بالمادة التعميمية حمحددة لزيادة ادراؾ الطمبة لذاتيـ
 ىداؼ المنياج.أىداؼ المجتمع ك أمـ ك كربطيا بأىداؼ المتع حابيا كمعرفة كؿ ما ىك جديد عني

 خامسا :
 :حذاقة المعرفة البيداغوجية

فقد كجدىا معممكف مف سياقات كلغات أخرل غريبة أيضا لكف ح قد تبدك كممة بيداغكجيا غريبة عمينا
 اللافت كالغريب أنيا كممة شائعة جدا في الأدب التربكم .

كتعني الطفؿ ( paidosيكنانية مككنة مف مقطعيف) اشتقت مف كممة( ككممة بيداغكجيا اك ) بيداغكجي
(logia2006حكطكيؿح (كالتي تعني القيادة )يحياكم ) 

الى فكرة جعؿ البيداغكجيا ظيرت في نياية ( Gauther et al,2002:10كأشار جكتير كآخركف)
ض منيا ىك كالغر ح كقد برزت في أكربا كالكلايات المتحدة الأمريكية عمى حد سكاء حالقرف التاسع عشر

 يركز عمى عمـ النفس الذم يعتبر عمما أساسيا . تطبيقياجعؿ البيداغكجيا عمما 
التعميمية ة مف الكسائؿ كالأساليب كىي تعني بشكؿ عاـ ذلؾ المسار التربكم الذم تستخدـ فيو جمم

 (.2018حالتي تعيف المتعمميف بمختمؼ أعمارىـ كقدراتيـ عمى تحقيؽ أىداؼ محددة )فارحكالتعممية 
العمـ كاستخداميا بشكؿ يمبي  كطرؽ كالمبادئكتتعمؽ المعرفة البيداغكجية بالفيـ المعمؽ لمحقائؽ 

 الاجتماعية . بالتأ يراتحاجات فردية معينة كيشمؿ ذلؾ التطبيقات الحياتية لمعمـ كالكعي 
ظائفو ؛كظائؼ بينما تعرؼ البيداغكجيا : بأنيا "مجمكعة الأعماؿ التي يستخدميا المعمـ في اطار ك 

 (. Hillet,2008نقؿ المعارؼ كالتربية لجماعة في سياؽ مدرسي" )

 كىي : ثلاثة أبعاد اف لمبيداغكجيا( 2006ح كطكيؿح .كقد اشار )يحياكم

: كىي حقؿ مف حقكؿ التفكير كالمعرفة النظرية لفيـ الظكاىر المرتبطة  البيداغوجيا النظرية -1
 تربكيةبالتعمـ كالتعميـ ككصؼ الاجراءات ال
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: كتشير الى جممة مف العمميات تتضمف تحميؿ كتفسير الممارسات التربكية  البيداغوجيا التطبيقية -2
 في مختمؼ المكاقؼ التعميمية كفؽ مرتكزات نظرية معينة .

: كتيتـ بتكجو المعمميف نحك اختيار الطرائؽ التدريسية الفعالة كفؽ مداخؿ  البيداغوجيا التوجييية -3
 متنكعة .

صد بكممة بيداغكجيا طرؽ كأصكؿ كأساليب التعمـ .أما المعرفة البيداغكجية لممحتكل كالتي تعرؼ كيق
فتعني معرفة المعمـ ( (Pedagogical content knowledgeحيث تعني ( PCKاختصارا ب )

بكيفية تدريسيا كتعميميا كقد دعا  لمعرفة  رية كغنية بالإضافةالعميقة بكيفية تعميـ مكضكع معيف 
كالمعرفة بطرؽ  كلماف الى ضركرة اف يمتمؾ المعمـ ىذيف العنصريف ) كىي المعرفة بالمحتكلش

 .(تدريسو

لمعمـ حسب خر عند نفس اتختمؼ مف مكضكع لآ أف ىذه المعرفة كعمقيا (1996ح )الحشكةكيرل 
جكانب اتقاف فف التدريس كىذه ال لمكصكؿ الى مستكل أعمى في ة التي حددىااتقانو الجكانب الرئيس

 تشمؿ :

كبالإمكاف تم يميا عمى ح كجكىرية ك انكية فكار عمميةأكما يتصؿ بو مف ح المعرفة العميقة بالمحتوى .1
 شكؿ خارطة ذىنية لكؿ ما يتصؿ بالمكضكع .

 .ىداؼ خاصة بمكضكع معيفأح ك ىداؼ عامة لتدريس العمكـأح كىي عمى مستكييفح المعرفة بالأىداف .2
كيقصد بيا المكضكعات كالميارات المرتبطة بذلؾ ح : أفقيةلمنياج نوعان ومعرفة ا، المعرفة بالمنياج .3

ح ما المعرفة العمكدية فيقصد بيا معرفة تسمسؿ طرح المكضكعأح المكضكع لنفس المرحمة التدريسية
 خلاؿ المراحؿ التدريسية المتعاقبة .

ح النمائية لممتعمميف مؿ معرفة الخصائصشكتح المعرفة والمعتقدات حول التعمم وخصائص المتعممين .4
 ككذلؾ تصكراتيـ البديمة . حكمعمكماتيـ السابقة حكؿ مكضكع التعمـ

فكؿ ح كتشمؿ استراتيجيات التدريس كالتم يلات الملائمة لتدريس المكضكعح المعرفة بطرق التدريس .5
 مكضكع خصكصيتو .

حصكؿ عمى ليا الكيقصد بيا تمؾ المراجع كمصادر التعمـ التي يمكف مف خلاح المعرفة بالمصادر .6
 المكضكع .  راء تعمـإك أالمعمكمات حكؿ المكضكع 
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ككذلؾ السياؽ ح كيرتبط بما يتصؿ بالمكضكع مف ظكاىر كتطبيقات في الحياةح المعرفة بالسياق .7
 الاجتماعي الذم يتـ التعمـ ضمف اطاره .

ف ىذه المعرفة تتضمف أعمى الا أنيـ اتفقكا ح كبالرغـ مف اختلاؼ نظريات التربكييف حكؿ ىذه المعرفة
 جانبيف رئيسييف:

 مكضكع . المعرفة العممية العميقة حكؿ 
 .المعرفة بطبيعة الطمبة كالصعكبات التي تكاجييـ عند تعمـ ىذا المكضكع 

 كقد تنشا ىذه المعرفة مف الخبرة كالتفاعؿ الصفي مع الطلاب كالتأمؿ بعد التدريس .

تحاكؿ دمج كؿ مف البعد التكنكلكجي في التعميـ كالبعد كظيرت العديد مف النماذج كالمناحي التي 
المستند عمى المحتكل العممي  كالبعد المعرفيح البيداغكجي الذم يشير الى الطرؽ كالأساليب التدريسية

 Technological))لمعبارة Tpackمنحى  كمف ىذه المناحيح لممكاد الدراسية في مختمؼ تخصصاتيا
pedagogical content knowledge )المعرفة في  لاث مجالات رئيسية  كالتي تشير الى

نكاع المعرفة التي يحتاجيا المعممكف أالمحتكل(. كىك اطار لفيـ ككصؼ – البيداغكجيا–)التكنكلكجيا 
الذم ح( (Technological pedagogical content knowledge مف اجؿ ممارسات بيداغكجية

 شكلماف كالذم ىك عبارة عف تطكر لمنحى (Koehler& Mishra,2006)المربيفد الى يعك 
(Shulman,1986 ) 

التي تتناكؿ التربية ك  ( pkىما المعرفة البيداغكجية )  ساسييفأ؛بعديف  ثلاثة أبعادكالذم يتككف مف 
دارة الصؼ كخصائص المتعمميفح ا  دريس كنظريات التعمـ كالتعميـح ك ىدافيا كطرؽ التأكمضامينيا ك 

( كالتي تتضمف الكفايات التخصصية كالمعرفة العممية في مجاؿ ckكل )ك انيا المعرفة بالمحت
(ح كىك المعرفة بالبيداغكجيا كالمحتكل  ck( ك)pkالتخصصح كالبعد ال الث ناتج عف تفاعؿ كؿ مف )

(pck كىي مرتكز عممية )أ ناء الخدمةح ككيفية  عداد المعمميف في البرامج الأكاديمية كالتدريبيةإ
 ( 2006ح )ناجي ات التعميمية لممعمميف في مختمؼ المراحؿتدريس المحتكي

 ( pkكالمعرفة بالبيداغكجيا)( Tkكنتيجة لتفاعؿ المعارؼ ال لا ة كىي المعرفة بالتكنكلكجيا)
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ظيرت اربعة معارؼ فرعية مرتبطة بالمعارؼ الأساسية كىي كفؽ الشكؿ ( ckكالمعرفة بالمحتكل )
 التالي :

 

 (2شكل )

وتقاطع كل من المعرفة بالتكنولوجيا والمعرفة البيداغوجيا والمعرفة  اغوجي )مزيجالمحتوى البيد
 بالمحتوى(

 ( TPACKمنحى)

المعرفة بتشغيؿ كاستخداـ الأجيزة التقنية مف حكاسيب كأجيزة  اكلا : المعرفة بالتكنكلكجيا كتتضمف
 مات .رقمية كمصادر معمك  كتطبيقات تعميمية كانترنت كمكتباتح كبرمجيات حعرض

لتي تمكف ا ىـ الكسائؿ كالأساليب الحدي ةأف التكنكلكجيا مف أ( 2013حدراسة )المسردم كقد أشارت
مف ميزات تجعميا قادرة عمى  تممكولما ح عداد كتقديـ كعرض الدركسإفي  استخدامياالمعمميف مف 

الى تعزيز قدراتيـ  فةبالإضاتحقيؽ العديد مف الأىداؼ كتفريد التعميـ كرفع المستكل التحصيمي لمطمبة 
 عمى اكتساب ميارات التفكير .

ف أالى المعارؼ التي ينبغي لممعمـ  (: المعرفة بالتدريس كىذا يشيرPK انيا :المعرفة بالبيداغكجيا )
 حكتتضمف الأنشطة التربكية كالعمميات كالممارسات كأساليب التدريس كنظريات التعمـ كالتعميـ حيمتمكيا

المعرفة 
 بالتكنولوجٌا 

والمعرفة 
 بالبٌداغوجٌا  

والمعرفة 
 بالمحتوى
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فية تحقيؽ الأىداؼ كأساليب كأدكات التقكيـ المناسبة لممادة الدراسية كلممتعمميف كتصميـ التدريس ككي
 في مختمؼ مراحؿ تعمميـ .

اف ىناؾ  لا ة أنماط بيداغكجية تنشأ بيف المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة ( 2013حكأشارت دراسة )بمحسف
كالمتعمـ ح ساسي لممعمكمةلأنو ىك المصدر اممقف لممعرفة لأ كىي النمط التقميدم كىنا المعمـ مجرد

ماكف أحديث المتعمـ يتعمـ مف ما نمط التعميـ الأح مجرد مستمع كيحفظ المعمكمة التي تممى عميو فقط
كيشترؾ المتعمـ في العممية التعميمية كالعلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ علاقة تعاكنية  حمختمفة كبطرؽ

فيما يتعمؽ  ايجابية نحك المعرفة البيداغكجية كلدل المعمميف اتجاىاتح تشاركية مع بعضيـ البعض
كنتيجة لتطكرات العممية كالتكنكلكجية كمحكرية المتعمميف في العممية التعميمية  حببيداغكجيا الكفايات

 ( 2018ح )فارح التعممية

يتـ  كىي المعرفة التخصصية المرتبطة بالمكضكعات الدراسية التي( CK ال ا :المعرفة بالمحتكل )
كتشمؿ المفاىيـ كالحقائؽ  حيا لممتعمميف في مختمؼ المكاد الدراسية بمختمؼ المراحؿ التعميميةتدريس

ككيفية تنظيـ حكالتعميمات كالنظريات كالأطر التفسيرية التي تترابط فيو مككنات المحتكل التعميمي 
تخصص لأنيا مرتبطة را بالكدمجيا كالربط فيما بينيا كربطيا ك يح كأساليب تكامميا حالمحتكل التعميمي

 .عداد المعمـ قبؿ الخدمة ليكاكب التطكرات العممية كالتكنكلكجية كالتربكية إبعممية 

تنتج عف المعارؼ السابقة كما ينجـ عنيا مف ( TPACKفالمعرفة بالتكنكلكجيا كالبيداغكجيا كالمحتكل)
كيميا بحيث ينطمؽ مف ما كتق حتخطيطو كتنفيذه لمدركس علاقات كىي تعتبر مف كفايات المعمـ أ ناء

فيما لديو  يتأمؿكىذا يجعؿ المعمـ حيتضمنو المحتكل التعميمي كما يحتاجو مف معارؼ كميارات كقيـ 
اضافة الى الاستفادة ح ل تعميميحتاج اليو تمؾ المكضكعات مف محتك كما تحمف معارؼ تخصصية 

فاعمية مرتفعة في تنمية ( TPACKكحقؽ منحى )ح مف التكنكلكجيا كتكظيفيا في المكاقؼ التعميمية
 ميارات التفكير لدل المتعمميف .

كيعرؼ شكلماف المعرفة البيداغكجية بالمحتكل بأنيا ما يستخدمو المعمـ مف شركحات كتم يلات كأم مة 
 مفيدة لجعؿ مكضكع الدرس سيلا لمفيـ كالاستيعاب كقابؿ لمتعمـ .



25 
 

بعد ة بالمحتكل كالتربية ىي الذىاب لأالخاص ف المعرفةأالى  Koehler&Mishra,2009)كقد اشار )
ف تمتمؾ فيـ كاسع أك مجاؿ عممي معيف بؿ يجب أتككف متخصص بطريقة تدريس معينة  فأمف 

 لطرؽ التدريس المناسبة لمجاؿ تخصصؾ .
ف المعمميف الفاعميف بحاجة لمعرفة أف الكفاءة التعميمية تعني أ (Bransfordetal,2000كيشير )

مادة التعميمة ف تككف خبيرا في الأفلا يكفي ح كليس فقط معرفة تمؾ المادةح المادة التعميميةكيفية تعميـ 
في التعمـ كمعرفة اتقاف تعميمؾ  خريف ىك حنكتؾ كقدرتؾ عمى مساعدة الآخريفبؿ ما يميزؾ عف الآ

 لممحتكل.
ب أف تككف ميمة ف جعؿ المادة التعميمية مفيكمة لمطمبة يتطمأ( Strauss, 2001كيشير ستراكس ) 

المعمـ ادخاؿ المعرفة الى عقكؿ الطمبة كاف تصؿ المعرفة الى مكقعيا الصحيح فالمعرفة التي يحتاجيا 
 Ballالمعمـ لمتدريس ىي عبارة عف تكامؿ ما بيف المعرفة البيداغكجية كمعرفة المحتكل ) 

&Hill,2009 .) 

 . ة لممحتوىوىناك العديد من الخصائص التي تشكل المعرفة البيداغوجي

 . معرفة المحتكل الدراسي كيشمؿ عمى :المعرفة المادية كالمعرفة التركيبية 
 كدافعيتيـ لمتعمـ كالفركؽ الفردية بينيـ ح م ؿ : قدرات كاستعدادات الطمبةح معرفة خصائص الطمبة

 كتشجيعيـ عمى التفاعؿ الذىني .
 فية ككيفية التعامؿ مع الطمبة كدكر المعرفة البيداغكجية العامة : كىك كؿ ما يخص الادارة الص

 المعمـ كالمتعمـ في العممية التعميمية .
 كالتبايف في الممارسات التعميمية كىك ح معرفة بيئات التعمـ كمفيكمو ككيفية تييئتيا كالتخطيط ليا

 انكاس لمتبايف في معرفة المحتكل البيداغكجي كاستخدامو 
 (.2004ح )صياـ

م ؿ :طرؽ التدريس ح ة الى معرفة المعمـ عف حالات التعمـ كالتعميـكتعكد المعرفة البيداغكجي
 (. 2012ح كتصميـ المنياج ) الزعابيح كنظريات التعمـح كتقنيات التقكيـ

 سبعة عناصر متداخمة مع بعضيا  بمعرفتو حكؿ ح ر معرفة المعمـ البيداغكجية بالمحتكلأتت
 ( 2014ح كيؤ ر كؿ منيا بالآخر كىي :)عكادح البعض
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ساسية كالطرؽ كالنظريات ة التعميمية كادراكو المفاىيـ الأ: كىي فيـ المعمـ لمماد معرفة المحتوى .1
 التي تربط المفاىيـ كالنظريات معا .

 ساسية لقكاعد تنفيذ عممية التعمـ.الأ المبادئ: كتركز عمى المعرفة العامة بطرق التدريس .2
ساسية كالنظرية التي تـ كعناصره الأ حالرسمي معمـ بالمنياج:كتركز عمى معرفة ال معرفة المنياج .3

كعمؿ  حكالتخطيط لياح نشطةكالأ كمعرفة تنظيـ الخبراتح كطرؽ تنفيذه كتقكيمو حبناؤه عمييا
 الاختبارات كالكسائؿ كالمكاد التعميمية .

المجردة لا تكفي حكاقؼ الصفية الفعمية كالمعرفة م: كىي تدريس ال معرفة كيفية تعميم المحتوى .4
دم نفعا فعميو ايجاد المعمـ لطرؽ التدريس العامة لا تج ككذلؾ معرفة حرح مفيكـ كتدريسولش

نيا خميط مف المحتكل كطريقة أمعرفة التي يعتبرىا شكلماف بمريف معا كىي الأ ؿمعرفة تشم
 التدريس كفيـ طبيعة المحتكل كصعكبات تعميمو .

متعمميف مف حيث حاجاتيـ كاىتماماتيـ كىي المعرفة التي تخص ال :المعرفة بخواص المتعممين .5
كالتطبيؽ غير الصحيح لممعرفة  بينيـ كخبراتيـ كالمفاىيـ غير الصحيحة التعميمية كالفركؽ الفردية

 لدييـ .
ح كمعرفة المدرسة كمؤسسة اجتماعية كتميزىاح دارة الصفيةم ؿ الإ :معرفة السياقات التعميمية .6

 م جاء منو الطالب .كتقدير التنكع ال قافي في المجتمع الذ
: كىذه المعرفة تيتـ بالفمسفة التربكية كالخمفيات التاريخية ىداف التعميمية والقيممعرفة الأ .7

 ( 2008ح كالمعايير الأخلاقية كأ رىا عمى التعميـ ) العدكل
المعرفي  البيداغكجية لممحتكل بأنيا المككف الأساسي كجككينز( المعرفة كتاككنس كيعتبر) ركىاف

 (.2012ح ـ أم زيادة معرفة المعمـ تساعد عمى زيادة معرفة الطمبة ) الزعابيلممعم
كالتأمؿ في السمكؾ ح كالخبرات السابقة حكتنمك معرفة المحتكل البيداغكجي مف خلاؿ ممارسة التدريس

التي يكاجيا ليا دكر بارز في تطكير  كالصعكباتح كمعرفة احتياجات الطمبةح داخؿ المكقؼ الصفي
 تتغيرح لمعمـ بالمتعمـ اف اىتماـ المعمـ بالعناصر التي تشمؿ عمييا معرفة المحتكل البيداغكجيمعرفة ا

يا عند القياـ يكالصعكبات التي يكاجح يركز عمى ذاتو المبتدئفالمعمـ ح لعدة متغيرات أىميا الخبرة
ح يمات التدريسفيككف تركيزه عمى مح أما في المرحمة ال انية مف تطكر خبرة المعمـح بشرح الدركس

ح أما المعمـ الخبير فيككف كؿ تركيزه عمى الطالبح كأساليب الشرح الجيدح كتكظيؼ التقنيات المناسبة
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تي يكاجييا في استيعاب كالصعكبات الح مية التي يككنيا عف المفاىيـ التي يدرسيايكالأخطاء المفاى
 (.2013ح كالحجرمح بكسعيدمأالمادة ) 
 سادسا :

: كىنا لممعمـ دكر أساسي كميـ في كيفية ربط  قات بين المفاىيم في المحتوىحذاقة فيم العلا
ح ككيؼ يمكف لممعمـ ا ارة انتباه الطمبة ليا حكربطيا مع بعضيا البعض حالمفاىيـ كالميارات التي تدرس

كربط المفاىيـ المعرفية السابقة بالمفاىيـ الجديدة لتككيف بنى معرفية متكاممة تعتمد عمى بعضيا 
كىنا يعمؿ المعمـ عمى تشجيع الطمبة عمى استخداـ المفاىيـ العممية الصحيحة كتقريب  حالبعض
تعممكه في المكاقؼ كربطيا بكاقع الحياة المعاش كعمى المعمـ مساعدتيـ في تطبيؽ ما  حالمفاىيـ
 .الحياتية

 تطور الحذاقة التعميمية 

ف يعرفيا أالبداية احد المعارؼ التي ينبغي في  فاعتبرىا شكلماف فكار التربكييف حكؿ تصنيفياأتنكعت 
 ـ ( Shulman,1987كىي منفصمة عف المعرفة بالمحتكل كعف المعرفة البيداغكجية العامة )ح المعمـ

نيا ناتجة عف التقاطع بيف معرفة أب(Mishra&Koehler,2006في دراسات لاحقة اظير الباح اف ) 
 المحتكل كالمعرفة البيداغكجية .

 ( مراحل الخمسة لمحذاقة التعميمية وىي :Hait,2006) كقد حدد
(: ىي المرحمة الأكلى لتحقيؽ الحذاقة كفي ىذه المرحمة تتم ؿ ميمة الفرد في  Novices) المبتدئ

كقكاعد العمؿ المحدكدة كمف ح تعمـ التعرؼ عمى حقائؽ مكضكعية محددة الى جانب المفاىيـ الأساسية
ف يككف معمما محترفا أ حيعنيومحكمكف عمى نظرة عامة حكؿ ما المفترض اف يحصؿ المعممكف ال

لأكلية كاكتساب المفردات الأكلية كالحصكؿ عمى بعض الأفكار احكف بتطكير مياراتيـ الأكلية ؤ فيبد
كىنا لا يفيـ اف القكاعد تستند  حيعمؿ باستخداـ ميزات كقكاعد خالية مف السياؽك  ىية التدريسحكؿ ما

لا يتحمؿ  ك المكقؼ المتقدـأالخالية مف السياؽ نظرا لمسياؽ  حيانا انتياؾ القكاعدأكيحب ح الى السياؽ
 حالأخطاء انيـ لـ يرتكبك أعماليـ بافتراض ألا يشعركف تجاه نتائج حمسؤكلية العكاقب نتيجة لذلؾ 

فاف ك قكاعد غير محدكدة بشكؿ كاؼ كبالتالي أنيا نتيجة عناصر أالى النتائج المؤسفة عمى  فينظرك ك 
نقطة بداية لمتابعة  المبتدئكيمتمؾ المعمـ ح المممكسة الرغبة في انشاء برتكككؿ أك مجمكعة مف القكاعد
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تدئكف عمى ألفة بمكاقفيـ ميماتو كتصبح صلابة نظاـ القكانيف كالحقائؽ عائقا عندما يصبح المب
 .الجديدة

عممكف الى خبراتيـ قبؿ (: في ىذه المرحمة يضيؼ الم Advancedbeginnerالمتقدم ) المبتدئ -1
الخدمة معرفة الحقائؽ فيـ يدرككف الحقائؽ غير المحددة سابقا كيحصمكف عمى المزيد مف المعمكمات 

تـ تدريسو كيستمر  ف فيـ ماك ؤ ذات الصمة كيبد كالمبادئمفاىيـ المتعمقة بعممية التعميـ كتزايدمعرفتيـ بال
 خبرة كبيرة كعمؿ عمى تطكير مياراتو . نجز بعدأفي درجة البكالكريكس كيككف ىنا  التطكر

التي يصبح فييا الفرد قادرا عمى اختيار  (: كىي المرحمة Compententالمختص أو الكفي ) -2
البكالكريكس كتككف ىذه المرحمة مع بداية  كمؿأفيو بالنسبة لممعمميف يعني يككف المجاؿ الذم يرغب 

كاحساسا بالمسؤكلية كالأىمية كقادرا عمى تحديد استلاـ عممؾ الجديد كمعمـ .ىنا يمتمؾ خبرة أك ر 
 مف خلاؿ القكاعد الخالية مف السياؽ أك مجرد السمكؾ حسب الأىمية كليس الأكلكيات كىنا يتـ تحديد

كيعمؿ عمى ح خطة لإنشاءكيتطمب التنظيـ ح كيمتمؾ اجراءات ىرمية لاتخاذ القراراتح قكاعد ظرفية
كيتخذ القرارات بحكمة كتفكير مفصؿ ح ؤكلية ىنا بالقرار الذم يختارهكيشعر بالمس اتخاذ الخيارات الأىـ

 لحؿ المشكلات كيشير الى حؿ المشكلات بطريقة الكفاءة .
كالادراؾ القائـ ح : ىنا يستخدـ الحدس بناء عمى خبرة سابقة كافية (Proficientالبارع أو الماىر ) -3

ستجابة التمقائية لمنماذج دكف تحميميا رة عمى الاالمقد تبرز كىنا حعمى الحدس الى جانب اتخاذ القرار
بؿ نتاج لمتفاعؿ العميؽ مع المكاقؼ كالتمييز ح كىذه التمقائية ليست قكة سحريةح الى خصائصيا المميزة

 الشامؿ .
في  عمى أساس الخبرة المما مة لتمؾ التي تـ تحقيقيا يعمؿ المعمـ :ىنا (Expertالخبير أو الحاذق ) -4

كالعمؿ معيا ح كيركزكف عمى مجمكعة متعددة مف الأنماطح ك ر شمكليةأية كلكف بصكرة المرحمة المين
كنتيجة  داء م الياأدمكف كيتميزكف عف غيرىـ باف كؿ الذيف يعممكنو في ىذه المرحمة يككف ناجحا كيق

كؾ يعمؿ الخبراء دكف التفكير في كؿ سمح يعززكف التعمـ السطحي كالعميؽح لمفيـ الناضج كالممارسة
يفكركف ينخرطكف في  كعندماح لكف الخبراء يفكركف في البدائؿ عند تقديميا مع الكقت كالنتائج الحاسمة

ككقت الحصة ح كلكف عندما يسمح الكقت اكيككف الأداء سمسح التفكير النقدم لافتراضاتيـ الخاصة
ير الذاتي كالمشاركة في كلدييـ تأ يرات ايجابية عمى الطلاب كيشرككنيـ في التعمـ كالتطك ح  ميف عندىـ
 اتقاف التعمـ.
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 خصائص المعمم الحاذق .

ىك القدكة الصالحة كالم اؿ المحتذل بو كالنمكذج لمتلاميذ في حياتيـ مف جميع جكانبيا المتعددة 
صناؼ المعمكمات المرتبطة أفي مجاؿ تخصصو كيمتمؾ المعرفة ك  كيككف لديو مخزكنا مف المعرفة

لتنظيـ المعرفة كتخزينيا لتعينو عمى  ة مفاىيمية)مخططات معرفية(نظمأكيطكر ح بمكضكع معيف
 (. Borko,1989تفسير المكاقؼ كاتخاذ القرارات الفعالة التي تحقؽ تميزا في مجاؿ معيف)

اف الخصائص التي تميز المعمميف الحاذقيف عف المعمميف المبتدئيف ىي  (1988ح كيشير )الشيخ
يصفكا ما  أف كفالحاذق كففعندما سئؿ المعممح ك ر تنظيماأمعرفية لبنى  كفالحاذق كفالمعمم امتلاؾ

ظيرت عركض أح مستخدميف التم يلات البيانية لعرض ما يعرفكنوح يعرفكنو في مكضكع ما محدد
ظيرت تم يلات المعمميف الحاذقيف بنى تنظيمية أبخلاؼ ذلؾ ح المبتدئيف خيكطا طكيمة مف المفاىيـ

كأعادكا بنائيا ح الحاذقكف المعمكمات الجديدة في ما لدييـ مف معرفةكفضلا عف ذلؾ دمج ح معقدة
نيـ يضيفكف المعمكمات الجديدة الى البنى المعرفية أفي حيف اظير المعمميف المبتدئكف ح كتنظيميا

 المكجكدة لدييـ .

كعف  ححتكلف المعممكف الحاذقكف لدييـ معرفة دقيقة بالتفاصيؿ بما يعرفو الطمبة مف المأ كيرل شكنفمند
كيستطيع المعممكف الحاذقكف معرفة متى يقدمكف لمطمبة الدعـ في عممية التعمـ ح استراتيجيات التعمـ
ح ك ر فعالية لتعميـ أجزاء معينة لممحتكل . )الشيخرة عمى استخداـ الاستراتيجيات الأكلدييـ قدرة كبي

1988) 

قادركف عمى عمؿ استدلالات  الحاذقيف شار الى أف المعمميفأ( فقد 1986 حBerlinerما بيرلينر )أ
ف يكيفكىا بالشكؿ المناسب بما يتناسب مع أيلاحظكنيا كيستطيعكف  يشياء كالحكادث التعف الأ
 كتحديد خصائص سطحيةح أما المبتدئكف فيـ قادركف عمى كصؼ أفكار بسيطة جداح أغراضيـ
 بسيطة .

كتعميمات ذات  كمبادئتضمف مفاىيـ ت فالحاذقي يفف معرفة المعممأشارت نتائج الدراسات أكقد 
ف معرفتيـ مجزأة غير مترابطة كمستمدة مف المنياج فقط ئك المبتد كففي حيف المعممح مستكل عاؿ

ك أاتيـ ك قدر أة الطمبة السابقة اك اىتماماتيـ كيميمكف في اخذ قرارات ارتجالية غير مراعية معرف
 (. Anctil,1991,carpenter etal,1989,Ropo,1987استراتيجياتيـ التعميمية )
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 ح(Smith,2000كقد حددت بعض الدراسات الخصائص المشتركة لممعمميف الحاذقيف منيا دراسة )
 كىي اف المعمميف يشترككف في :( Anderson- Patton,1998باتكف ) –كدراسة اندرسكف 

 يفعمكنو يؤ ر عمى ف ما أكمتأكدكف  نيـ يدرككفنفسيـ كفي مينتيـ لأأة في أنيـ يمتمككف  قة عالي
 الطمبة المستقبمية. حياة

 كفيـ بكصفيـ جماعة مف المتعمميف تككف المسؤكلية مشتركة بينيـ كبيف الطمبة كيتحد كف عف صف 
 .يؤكدكف عمى تطكير العلاقات الشخصية كالعممية مع طمبتيـ لتنظيـ عممية التعمـ 
 اكبكف مع حاجات كميكؿ كيتجح نيـ يمنحكف في تدريسيـ المنحى المرتكز عمى المتعمـأ

 كاستعدادات الطمبة كيتحممكف مسؤكلية تعمـ الطمبة .
  يسيمكف بفعالية في مجتمع الدراسة كمينة التعميـ مف خلاؿ القيادة كالخدمات كالدعـ الذم يقدمكه

 لممعمميف المبتدئيف .
 يمتمككف القدرة عمى التكظيؼ الفعاؿ لممعرفة. 
 اغكجي مع عمؽ في تقديـ المحتكل كالمعرفة المضمنة في تقديـ لدييـ معرفة مك فة بالمحتكل البيد

 معرفة المحتكل التعميمي.
 استراتيجيات مفصمة لحؿ المشكلات  يمتمككف 
 قدرة عالية عمى اتخاذ القرارات . لدييـ 
 . يقدمكف تغذية راجعة لمطمبة 

معرفتيـ  عمى ف المعمميف المبتدئيف يعتمدكف في تدريسيـأ( Geddis,1993كقد لاحظ جيديس ) 
ح ساليب التمقينيةكىذا يدفعيـ الى استخداـ الأح عميـفكارىـ بسيطة عف التعمـ كالتأك ح لممادة التعميمية
لية سئمة بطريقة آيد الطمبة بمعمكمات غزيرة كحؿ الأكتزك  كاعطاءح المكتظ كماؿ المنياجاكىميـ الكحيد 

 مية.كراؽ العمؿ لحؿ تمرينات عمأـ مجمكعة كبيرة مف باستخدا

ح كالفعالية في حؿ المشكلاتح دئيف في مستكل المعرفة الضمنيةتعف المب يختمفكف كفالحاذق كفالمعمم
بنكعيف مف المعارؼ تتكاملاف  كالاستبصار بالحمكؿ الابداعية لحؿ المشكلات كيتميز المعمـ الخبير

كالتحاقو ح ب النظريةجنبا الى جنب فيناؾ المعرفة المكتسبة التي تتطكر لديو باطلاعو عمى الجكان
ح كىناؾ المعرؼ المستخدمة التي تترجـ مف المعرفة المكتسبة داخؿ غرفة الصؼح بدكرات ككرش عمؿ

 ( Munby& Martin,1996في تطكر المعمـ كتراكـ خبراتو الفعالة ) بإيجابيةاف ىذه المعرفة تتسـ 
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نى معرفية أك ر تنظيما كتعقيدا ف الحاذقيف يمتمككف بأمعمميف الحاذقيف كالمبتدئيف كالفرؽ بيف ال
ف جديد عمى خلاؼ م كعممكا عمى اعادة بنائيا كتنظيمياح كدمجكىا مع الخبرات المكجكدة لدييـ

كالحاذقكف يمتمككف معرفة دقيقة ح الذيف يضيفكف المعمكمات الجديدة الى البنى المكجكدة لدييـ يفالمبتدئ
كىنا يعرفكف متى ح راتيجيات التعمـ المتيسرة ليـالتفاصيؿ بما يعرفو الطمبة عف المحتكل كعف است

كلدييـ ادراكا كاضحا للاستراتيجيات الأك ر فعالية ح أف يقدمكا دعما كبيرا أك قميلا لمتعمـف يستطيعك 
كف عمى المادة كيعتمد حةبينما المبتدئكف يمتمككف معرفة سطحي لتعميـ أجزاء ميمة مف المحتكل

كماؿ المنياج إكىميـ الكحيد ح ساليب التمقينيةيدفعيـ الى استخداـ الأمما  التعميمية كأفكارىـ بسيطة
عمى عمؿ استدلالات عف الأشياء كالحكادث التي يلاحظكنيا أما المبتدئكف  كفكالحاذقكف قادر ح المكتظ

ملامح التي الفيـ قادركف عمى كصؼ أفكار بسيطة كسطحية كليست لدييـ القدرة عمى تحديد 
كتعميمات ذات مستكل عاؿ في  كمبادئكمعرفة المعمميف الحاذقيف تشمؿ مفاىيـ  حيستخدمو الحاذقكف

حيف يعتمد المبتدئكف عمى معرفة مجزأة غير متماسكة كمستمدة مف المنياج كيميمكف الى اتخاذ قرارات 
تيـ ارتجالية دكف أف يأخذكا في حسابيـ معرفة التلاميذ السابقة أك اىتماماتيـ أك قدراتيـ أك استراتيجيا

 ( .(Smith,2000التعميمية

كيتأكد مف تقدـ الطمبة في  حىدافوأالمعمـ الذم يسعى الى تحقيؽ ىك المعمـ الناجح كترل الباح ة بأف 
ح كيكفر ليـ اتجاىات ايجابية لمعمؿح كالاستفادة مف المكارد المتاحة حكيتيح ليـ فرصة الاختيارح تعمميـ

تطكر العصر كاتقاف ختيار استراتيجياتو بشكؿ يكاكب اشكيؽ ك و بالكاقعية كالا ارة كالتكتتميز أنشطت
كيسعى ح يعمؿ عمى جعؿ التعمـ الجديد مرتبط بالتعمـ السابؽح جيزة التكنكلكجية الحدي ةالتعامؿ مع الأ

 كتشخيص المشكلات كحميا بشكؿ سريع كمعالجتيا . الى ادارة الصؼ بحكمة ككاقعية
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 الممارسات التأممية

 المقدمة:
تطمبت مف المعمميف اعادة النظر في تشكيؿ معارفيـ ح التطكرات الحدي ة في المنظكمة التربكيةاف 

كمع التطكر السريع في ح كمعتقداتيـ لتطكير العممية التعميمية كالاستعانة بيا في عمميات التعمـ كالتعميـ
أصبحت ىذه المعرفة جزء لا  التقكيـ التربكم كمرجعياتو كنماذجو كأساليبو كتقنياتو كممارساتو الميدانية

كتجييز المعمميف ؛فمسؤكلية المعمميف حكؿ اخضاع عممية التعمـ كالتعميـ الى  حيتجزأمف برامج اعداد
كانطلاقا مف الاتجاىات  حالتحميؿ الناقد يضع عمى عاتقيـ تحسيف ممارساتيـ التدريسية باستمرار

اء برامجيا في ضكء السياسة التعميمية نظار التربكييف كبنأبية التي كجيت المتنامية في التر 
(Farrell,2008 .) 

مف جيد  لكف التركيز عميو كالاىتماـ بو بدأ يأخذ حيزا اكبرح كمكضكع التأمؿ ىك مكضكع قديـ حديث
 (. Hassan,2013نظرا لاىتماميـ بالنظرية البنائية في التعمـ ) الباح يف التربكييف؛

الاىتماـ بالجانب  مف حيثح للإنسافالتربية تمؾ النظرة الشمكلية  كقد ميزه كأبرزه المنيج الاسلامي في
كبيرة لمعقؿ كدعكة الناس الى التدبر  كاعطاء مكانةح النفسي كالجسدم كالركحي كالاجتماعي كالعقمي

سض واخخلاف انهُم اٌ فٍ خهق انسًىاث والأ"كالتفكر كالتأمؿ في خمؽ الله تعالى كرد في قكلو تعالى 

اث لأونٍ الأنباب انزٍَ َزكشوٌ الله قُايا وقعىدا وعهً جُىبهى وَخفكشوٌ فٍ خهق انسًىاث وانُهاس َِ

 "والأسض سبُا يا خهقج هزا باطلا سبحاَك فقُا عزاب انُاس

القرآف الكريـ عمى التأمؿ كالتفكر في مخمكقات الله ككرر بعض المكضكعات بصيغ مختمفة كذلؾ حث 
" قم اَظشوا يارا فٍ انسًىاث والأسض لانساف كمصيره كقكلو تعالى" لأىميتيا كلككنيا متصمة بحياة ا

 (.10َىَس الأَت)

فيك نشاط فعاؿ في ح مكاف الانساف في العالـ فالتأمؿ يم ؿ جيدا داخميا لمتعرؼ عمى الذات كعمى
 بعض كبالتالي فاف المدرسةالعممية التعمـ كالتعميـ كجمع المعمكمات عف الحقائؽ كعلاقتيا ببعضيا 

التأممية تعد المدخؿ الم الي لإعداد المعمـ ؛حيث تضع المعمميف في مركز تطكير أنفسيـ لأنيـ يحممكف 
كبر مف الكعي الذاتي أبمكجبيا تطكير مستكل  ع الممارسكفيكىي كسيمة ليستطح ممارساتيـ كيقكمكنيا
اك عدـ الراحة كصكلا  فالممارس التأممي يقكـ بدافعية الإحساس مف حيث الشؾح الذم يحقؽ نمكا مينيا

كيصبح منيمكا كباح ا في عممية تعمـ ذاتي مستمرة بحيث يتـ تطكير اك  حلمملاحظة كالتحميؿ كالنقد
 .(2012ح التغيير السمككي عف طريؽ التغيير الذم يتـ عف طريؽ الكعي الذاتي )شاىيف
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لما ليا دكر في رفع ح الدافعية نحك العمؿ بشكؿ ايجابي كاف الممارسة التأممية تنعكس عمى زيادة
كزيادة الكعي كالانفتاح عمى أفكار ح مستكل أداء الفرد كانتاجيتو في ك ير مف المجالات المختمفة
كتحسيف قابمية الفرد لمتعمـ مف ح الاداءالآخريف كتحسيف فيـ الذات كمعرفة نقاط القكة كالضعؼ في 

 (.2006ح كزيادة الميؿ نحك التأمؿ ) أبك عمشةح أخطائو
ليشير بو الى التبصر الدقيؽ للأعماؿ كالذم يتطمب ح د جكف ديكم اكؿ مف استخدـ مصطمح التأمؿكيع

 .(2012ح )شاىيف ات كالنتائجر جراءات كالقراكتقكيـ كافة الإ تحميؿ
لتيذيب ح باعتبارىا عممية نقديةح ( ظير مفيكـ الممارسات التأممية في التدريس1987كفي عاـ ) 

كاخذ ىذا المفيكـ يكبر كيتنامى بشكؿ كبير حيث تـ دمجو ضمف برامج ح يفحرفة الفرد في مجاؿ مع
 & Ward)اعداد المعمميف انطلاقا مف فمسفة جكف ديكم في تيذيب الممارسات التأممية التدريسية 

Gracey,2006.) 
حدل الطرؽ التي يتعمميا المينيكف مف خلاؿ الخبرة مف اجؿ فيـ إىي  :مفيوم الممارسة التأممية

شياء التي حد ت لو عمـ الفرد مف خلاؿ التفكير في الأف يتـ تأكتعتمد عمى ح طكير ممارساتيـكت
 (. Jasper,2003تمكنو مف اتخاذ اجراءات العمؿ المناسب ) ح كرؤيتيا بطريقة مختمفة

ح بأنيا العممية التي نتمكف مف خلاليا مف تكليد الكعي الذاتي( Knowles,2008كيعرفيا " نكلس" )
ك طريقة جديدة أالذيف نعمؿ معيـ لتشكيؿ معرفة ح خريفضكء عمى ممارساتنا اك ممارسات الآء الكالقا

أف نتعمـ  بإمكانناف تتـ الممارسة التأممية بشكؿ فردم اك مشاركة مف أجؿ ادراؾ أف أفي العمؿ كيمكف 
ـ كأعماليـ بعد مف التأمؿ مع الآخريف كممكف مشاىدة الآخريف في أ ناء الممارسة كمناقشة ممارساتي

 انجازىا فيذا يكلد فرصا مف اجؿ أف نسأؿ أنفسنا بشكؿ غير مباشر عف ممارساتنا التأممية .
ممارسة  ىمية كالفائدة عندعظيـ الأ ف التدريس التأمميأ( Laboskey,1993كترل "لابكسكي " ) 

كميز ح ستعداد لدييـكينمي الاح ممعمميفلمستكل الدافعية الداخمية  اذ يسيـ في زيادةح المعمميف لو
كىـ المبتدئكف كالنكع  حالذيف يمارسكف التدريس التأممي لابكسكي بيف نكعيف مف المعمميف كىـ المعممكف

 الآخر ىـ مف لدييـ معتقدات كاتجاىات راسخة بتمسكيـ كتمكنيـ مف ممارسة التفكير التأممي .
ممية التدريس التأممي بأنو مف ( عSullivan,&Glanz,2000:3كيصؼ كؿ مف "سكليفاف كجلانز " ) 

فكار النظرية يتـ حميؿ كالخبرة المحسكبة كتجريب الأالتعميـ القائـ عمى الخبرة مف خلاؿ الملاحظة كالت
 الكصكؿ الى تعمـ مفاىيـ مجردة.
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تقكد الى تجكيد  ف الممارسة التأمميةأ( (Osterman&Kotkmab,2002 ككاتمبأكسترماف  كيرل
كيؤكد ح يصبح الصؼ الدراسي مختبرا لتطكير الممارسات التأممية الجيدةبحيث ح كتحسيف الأداء

لممعمميف بحيث ينعكس عمى  ( اف التدريس التأممي يؤدم الى تغيير السمكؾ التدريسي2005المزركع )
ميا المعممكف كالمعتقدات التي يحم حفضؿ مف خلاؿ تكضيح كملاحظة كتحميؿ القناعاتأداء أمستكل 

 دكارىـ المينية .أـ ك اتجاه مسؤكلياتي

كذلؾ مف خلاؿ تنمية ح لممعمميف كترل الباح ة أف الممارسة التأممية تسيـ في تحقيؽ النمك الميني
كالبحث عف المعرفة الجديدة  حكالتجديد كتنمية قدراتيـ عمى التعمـ الذاتي حقدراتيـ عمى الانتقاء

 كتكظيفيا في المكاقؼ الصفية .

 في النقاط الأساسية التالية: أممية في تدريس العمومتتركز أىمية الممارسات الت

 زيادة مستكل الدافعية كالاستعداد لدا المعمميف  (1
 فعاليـ أالذاتي مف خلاؿ فيـ المعمميف مف تنمية القدرة عمى الملاحظة الذاتية كالتقييـ  (2
ـ كيكالتقكالتنفيذ  التخطيط تنمية ميارات المعمميف التدريسية مف خلاؿ التدريب المستمر عمى (3

 كالمتابعة 
 داءساليب التدريس كتحسيف الأأـ كيساعده عمى اتخاذ قرارات حكؿ يرشد المعم (4

 صفات المعمم المتأمل 

 ف يككف : أكف دكم( صفات المعمـ المتأمؿ في كقد حدد ) ج
ف يككف المعمـ مطمعا عمى كؿ ما ىك جديد في مجاؿ تخصصو مف المحتكل أمنفتحا : فيجب  (1

 ساليب التقكيـ أس كالكسائؿ التعميمية ك يب التدريكأسال
 عف تحقيؽ الطمبة للأىداؼ التربكية  ةمسؤكلية كامم مسؤكؿ لا : فالمعمـؤك مس (2
 .(Chad.2004)الفركؽ الفردية لديو  ةزما بتعميـ جميع الطلاب مع مراعامتحمسا : أم ممت (3

ميمية بأفضؿ الطرؽ لتحقيؽ ف يساعد طلابو لكي يتقف المادة التعأكالمعمـ المتأمؿ يساعد نفسو قبؿ 
 التعمـ .
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 لقد حدد الباحثون في موضوع التأمل أن ىناك ثلاثة أنواع وىي :

كاستخداـ أساليب تعميمية تساعد عمى فيـ الطمبة لممعمكمات المجردة ح معرفة المعمـ حكؿ التعميـ كالتعمـ -1
 جع المعمـ معتقداتو عف التعميـ .الدقيؽ في خطة الأنشطة كالأساليب كىذا النكع يتـ حينما يرا كالتأمؿ

يقكد التأمؿ الى مساعدة المعمميف عمى فيـ الأسباب التي أحد ت تغيرا في أساليبيـ ؛مما يساعد عمى  -2
 تطكير معتقداتيـ .

 (.2013ح تحفيز التأمؿ لدل المعمميف فيقكدىـ الى طرح كتطكير المقدرة عمى التأمؿ )عقيؿ -3

 :نماط من السموك التأممي وىيأة ( ان ىناك ثلاث(JAY،1999 ويرى جاي

 يكيفكر فيو فالتأمؿ الكصفي يعن حالتأمؿ الكصفي : حيث يصؼ المعمـ المكضكع الذم يتأممو (1
الا أف عممية التأمؿ لا تكتفي بسرد الحقائؽ كالكقائع كما ( جابة عف السؤاؿ ) ماذا يحدث ؟الا
ائص الأساسية رفة الخصفي مع ةمة كذات المغزل رغببؿ تيتـ بتحرم الأكصاؼ الميح ىي

 ك الحالة التي يتأمؿ فييا .ألممكاقؼ التعميمية 
عدد مف التفسيرات لممكضكع مف كجية نظر المعمـ اك  ةلمقارف : حيث يقكـ المعمـ بمقارنالتأمؿ ا  (2

البحث عف أراء  ىفالتأمؿ المقارف يسعى الح المرشد الطلابي اك مدير المدرسة اك الطمبة أنفسيـ
 المحدكدة أك تأكيدىا أك دحضيا . نائارا أخرل لتنكير

ما ىك ح حيث يصبح السؤاؿ المطركح )بعد ىذاح التأمؿ التقكيمي : حيث يسعى الى اعطاء أحكاـ (3
 السبيؿ الأفضؿ لأداء ىذا العمؿ ؟( .

 مستويات التأمل :

 مارسة التأممية الى ثلاثة مستويات ىي :الم( Phillips&Hall,2002) وىيل سم فيمبسق

 ل تغيرات التي تحدث لدالكرصد ح : كىك أجراء تأمؿ مستمر لمراقبة المعتقدات ل المبرمجالتأم
كتحدث بشكؿ عممية دكرية كتعاكنية بيدؼ نقدىا كتحسينيا كيعتمد ىذا النكع مف المتأمؿ ح المعمـ

كتطكرىا اك ح كجمع الأدلة التي تساعد في اعطاء صكرة تحسف الممارسة حعمى استخداـ التقييـ
 ؿ في برامج التعمـ التعاكني العم
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 كأف يعمؿ عمى ح : الذم يعني اف يتدبر المعمـ عبر الممارسات التأمل التدبري أو التبصري
كىنالؾ عدة طرؽ تستخدـ في التأمؿ التدبرم م اؿ ح تحسيف ممارساتو خلاؿ فترة زمنية  ابتة

مف جمسات مناقشة بيف  كما يتمك الملاحظاتح ملاحظة المعمـ لمعمميف اخريف عبر معايشتو ليـ
 المعمـ كالمعمـ الأخر كتبادؿ الخبرات 

 كىك يؤدم الى التأمؿ المستمر في طبيعة نشاطات التعمـ كىذا يقكد المعمـ أف  التأمل اليومي :
كأف ينتبو الى ممارساتو؛ مما يعني أف يصبح التأمؿ ملازما لو في كؿ الأكقات ح يعي حركاتو

 ظـ في العمؿ بشكؿ مستمر . كىذا يقكده الى التخطيط المن
 ( ثلاث مراحل تدريسية تأممية يمكن أن يتأمميا المعمم وىي : Schon (1989ونويقترح ش

: كفي ىذه المرحمة يتبع الطالب طرقا ذىنية يعي مف خلاليا التأمل في الخطط لمتدريس (1
 لمراد تحقيقيا . كالسمككيات التعميمية المرغكب اتباعيا كالنتاجات ا حالنشاطات المراد تنظيميا

: كىذه المرحمة يتبع المعمـ طرقا ذىنية يعي مف خلاليا كاقع ممارساتو التأمل أثناء تنفيذ التدريس (2
كيترتب عمى ذلؾ اتخاذ القرارات المناسبة بأجراء التعديلات المناسبة عمى القضايا غير ح التعميمية

 المرغكب بو .
تبع المعمـ طرقا ذىنية يعي مف خلاليا نتائج : كفي ىذه المرحمة يالتأمل في تقويم التدريس (3

كيترتب عمى ذلؾ نقد ىذه السمككيات ذاتيا مما يساعده عمى كضع تصكرات  حسمككو التعميمي
 لسمككيات معدلو . 

أىمية مراحل التأمل عمى اعتبار أنيا تشكل حوارا بين  ابراز الى( Schon،1984) شون كما سعى
 لاثة مراحل وىي :وقد صنفيا في ث، التفكير والعمل

 التأمؿ مف أجؿ العمؿ  -1
 التأمؿ في أ ناء العمؿ  -2
 (.2012ح التأمؿ في العمؿ )شاىيف -3

 نماذج العممية التأممية 

كأف ىذه النماذج لا ح يمكف لممعمـ الاستعانة بأك ر مف نمكذج كي يمارس التأمؿ في أدائو التدريسي
( كالتي أستميـ جزءا مف فكرتيا (1988حGibbsعمى سبيؿ الم اؿ دائرة التأمؿ لدل جيبزح ليا حصر
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الى انو جعميا دائرة تدكر حكؿ ممارستو التأمؿ بكؿ مراحميا لأجزاء ح مف دائرة ككلب لمتعمـ بالخبرة
كىي بم ابة حمقة تصؼ تتابع عممية ح كيتككف نمكذج جيبز مف مراحؿح منيا كما في دائرة ككلب

يمييا اختبار المشاعر ح يحدث في المرحمة الأكلى حيث تبدأ الدائرة التأممية بكصؼ ماح التأمؿ
أما المرحمة ال ال ة فيتـ فييا التفكير بالمكقؼ كتقييـ ح كالانفعالات المرتبطة بالمكقؼ في المرحمة ال انية

تمييا مرحمة )التحميؿ( حيث يتـ تحميؿ الخبرة ح الخبرة المكتسبة مف حيث نكاحي القكه كالضعؼ فييا
كالتركيز في المرحمة الأخيرة ( لتككيف المعنى في المرحمة التالية )الخلاصة حؼالمكتسبة مف المكق

 كعمى أسس يتـ عمؿ خطة لمعكدة لمممارسات التأممية مف جديد .  حيككف عمى منتج التأمؿ

فقد كضعكا إطار لمممارسات  ((Rolfe& Water & Jasper,2001كبالنسبة الى لركلؼ كزملائو 
)ماذا إف ؟( لبناء ك لكصؼ المكقؼ( تبدأ ىذه التساؤلات ب: )ماذا ؟ح ساؤلاتالتأممية تضمف  لا ة ت
كيعد ىذا النمكذج أبسط نماذج ح ف ؟( لإيجاد حمكؿ لتحسيف المكقؼ) كماذا الآح المعرفة حكؿ المكقؼ

 الممارسات التأممية خاصة لممبتدئيف .

تي : مرحمة لآاث مراحؿ ك( فقد لخص نمكذجو لمممارسات التأممية في  لاBoudm2001أما بكد )
كيقصد بيا محاكلة ابعاد ح  ـ استحضار المشاعرح ملاحظة الحدث كما تـ الضبطح استعادة الخبرة

كمرحمة التقكيـ التي تتككف ح اك الاحتفاظ بيا لتحسينيا كجعميا ايجابيةح ستجابة الانفعالية في الخبرةالا
حيث تساعد ىذه الجكانب عمى ربط ح كالملائمةح الصلاحيةح التكامؿح مف أربعة جكانب كىي : الربط
 كالبحث عف علاقات بيف ىذه الخبرات بالتأمؿ . ح الخبرة الجديدة بالخبرة السابقة

 (Wilkes &Ashmore, 2014ر)بنموذج ويمكس وأشمو كفيما يتعمؽ 

حيث أن كل  (REFLECT)تألف من سبع خطوات بعدد حروف كممة تأمل بالمغة الإنجميزية فقد 
 يرمز الى كممة تمثل مرحمة من مراحل الممارسة التأممية حر ف

 :تعني اعادة النظر لمكقؼ حدث كمراجعة الخبرات حكلو (Remember)التذكر  -المرحمة الأولى : (1
كفي مرحمة الخبرة يتساءؿ المتأمؿ حكؿ ما حدث في المكقؼ كما (Experience)المرحمة الثانية  (2

 ىي الأحداث الميمة فيو 
 عمى القكانيف كالمسؤكليات في المكقؼ  (Focus)وىي مرحمة التركيز  -ثالثة :المرحمة ال (3
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سباب كالمشاعر التي خطاء مف خلاؿ معرفة الأمف الأ (Learn)مرحمة التعمم  -المرحمة الرابعة : (4
 تخممت المكقؼ 

ه حيث يقيـ المتأمؿ مخرجات المكقؼ كمشاعر  (Evaluate)ثم مرحمة التقييم  -المرحمة الخامسة : (5
 حكلو باستخداـ ميارات ما كراء المعرفة 

 انيات كاحتمالات الحاجة لمتغيير اعادة النظر في إمك (Consider)في مرحمة  -المرحمة السادسة : (6
كتعني إصدار حكـ بناء عمى المخطكطات السابقة  (Trial)مرحمة المحاكمة  -المرحمة السابعة : (7

 لسبعة مع كؿ ممارسة تأممية .ىكذا كيستمر تكرار المراحؿ اح لإحداث التغير

بناء عمى نظريتو التي تحمؿ  ربعفقد اعد نمكذج العدسات الأ( Brookrffierdح2002ما برككفيمد )أ
يمكف لممعمـ ح ميايحيث بنيت فكرة النمكذج عمى أربع عدسات كؿ عدسة تم ؿ جانبا تأصح الاسـ نفسو

كالاستفادة مف  حدرجة مف الممارسة التأممية أك الطالب في كمية الاعداد كالتدرب عمييا لتحقيؽ أقصى
كعدسة ح التدريسي بنفسوءه تية كالتي يقيـ بيا المعمـ أداكىذه العدسات ىي عدسة السيرة الذاح الخبرات

كعدسة كجية ح حيث يتعرؼ المعمـ أداء المعمميف حكؿ نيجو في التدريسح كجية نظر أحد المعمميف
عاكسة ينظر مف خلاليا المعمـ لأدائو التدريسي كيستمع لملاحظة  كىي بم ابة مرأةح نظر أداء الزملاء
دبيات التربكية ة المعمـ في الأكيقصد بيا قراءح كأخيرا عدسة الأدب النظرمح زملائو حكؿ أدائو

يجادكالمستجدات في مجاؿ التربية ؛لمتعمـ المستمر  حطلاعو الدائـ عمى نظريات التعمـ كالتعميـاك   كا 
 في المشكلات التي تكاجييـ . الحمكؿ المناسبة

ح لقيت اىتماما كبيرا مف قبؿ العامميف عمى أعداد البرامج في كميات اعداد المعمميف( نظرية )برككفيمد
فجامعة كاركلينا الشمالية عمى سبيؿ الم اؿ تبنت أفكار العدسة الأكلى كال ال ة مف النظرية في تطكير 

كنتائج الدراسة التي تـ أجراؤىا عاـ ح ((2010ة كالقراءة منذ عاـأداء المعمميف في برامج المغة الانجميزي
تؤكد عمى التغيرات الإيجابية التي طرأت عمى أداء المعمميف أ ر تأمميـ الذاتي بأدائيـ ( (2016

 . (Dees,Moore&Hoggan,2016)كالمناقشات الجامعية مع الزملاء مف أجؿ تحسيف الأداء 
كقسـ أطار ح نمكذجا أشبو باطار عمؿ المتأمؿ خاص بمعمـ المغة (Farrel,2014)كذلؾ رسـ فاريؿ

النظرية (Principles)المبادئ  (Philosphy)العمؿ الى خمسة مستكيات أك مراحؿ كىي :الفمسفة 
(Tneory) الممارسة ح(Practice) كما كراء الممارسة ح(Beyond Practice) 
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يث يلاحظ في ىذه المرحمة كيكتشؼ أسباب كيرل )فاريؿ(أف الفمسفة تعني فمسفة أداء المعمـ ح
فتعنى بالتأملات في افتراضات كتكقعات كمفاىيـ  المبادئأما ح ممارساتو بناء عمى فمسفتو في التعميـ

أما المرحمة ال ال ة تتعمؽ بكيفية نقؿ النظريات الى حيز التطبيؽ ح المعمـ حكؿ التعمـ كالتعميـ
كبالنسبة لمممارسة فيي تختبر ح تكصيؿ المعمكمات لممتعمميف كىذا يفيد المعمـ في طريقةح كالممارسة

كالمرحمة الأخيرة ىي تتبع تأملات ح المزيد مف سمككيات المعمـ المرئية حكؿ أدائو في الفصؿ كتأ يره
 المعمـ بعد الممارسة لمعرفة الأبعاد الاجتماعية كال قافية المرتبطة بالتعمـ كالتعميـ.

ح عرضناىا يتضح اف دائرة جيبز التأممية ىي أقدـ نماذج الممارسات التأممية كمف النماذج السابقة التي
كذلؾ بعكس نمكذج  حأما نمكذج ركلؼ كزملائو ىك الأبسط عمى الاطلاؽ كيأتي بعده نمكذج بكد

الا أف جميع ىذه النماذج تمارس التأمؿ بمراحؿ أشبو بحمقة  حكيمكس كأشمكر ذم المراحؿ السبع
 كيمكف القكؿ أف العدسات الأربعح لكصكؿ لممرحمة الأخيرة تبدأ المراحؿ مف جديدفبمجرد اح مستمرة

كبالنسبة لنمكذج فاريؿ فيك معد لمعممي المغة عمى كجو ح عند برككفيمد نمكذج مكجو لممعمميف
 الخصكص .
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 الدراسات السابقة 3.1

سات التأممية لدل معممي العمكـ ىدؼ البحث الحالي الى: معرفة العلاقة بيف الحذاقة التعميمية كالممار 
لذلؾ قامت الباح ة بالاطلاع عمى  حجنكب الخميؿتربية  لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية
عمى تقسيـ ما  تكعممح مف ندرتيا كخصكصا العربية منيا الدراسات السابقة في ىذا الميداف بالرغـ

 اليو مف دراسات عمى محكريف ىما  تكصم
 ل : دراسات تناولت لمحذاقة التعميمية :المحور الأو

ىدفت ىذه الدراسة الى الكشؼ عف فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى الحذاقة  (2018دراسة العنزي) 
طالبات قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية في ل حالتعميمية في تحسيف الاستعداد الميني

دليؿ استخداـ برنامج قائـ عمى الحذاقة التعميمية في  ة ببناءكلتحقيؽ ىذه الدراسة قامت الباح ح الككيت
تدريس مقرر طرائؽ تدريس المغة العربية لطالبات قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية في 

( طالبة مف طالبات المغة العربية 107كاستبانة الاستعداد الميني كتككنت عينة الدراسة مف )ح الككيت
( طالبة 53كجرل تكزيعيـ عمى مجمكعتيف تجريبية مككنة مف )ح ة الأساسية في الككيتفي كمية التربي

كأكصت الدراسة أعضاء ح كتـ استخداـ المنيج شبو التجريبيح طالبة (54كالأخرل ضابطة مككنة مف)
ىيئة التدريس بالجامعات باستخداـ الحذاقة التعميمية في تدريس طمبة كمية المساقات الخاصة بطرائؽ 

 استراتيجيات التدريس.ك 
ىدفت ىذه الدراسة الى استكشاؼ الخبرة ( (Charlott E,etal…. ,2016كارلوت وآخرون دراسة

لدراسي . كقد تـ استخداـ ا البصرية لدل فئتيف مف المعمميف مف حيث ادراؾ كتفسير مكاقؼ الصؼ
( راؾ المعمميف) الحاذقيفقياسات تتبع العيف كالتفكير المفظي .حيث تـ فحص الاختلافات في كيفية اد

 الخبراء كالمبتدئيف لمفصكؿ الدراسية ذات المشكلات .
( (32( معمـ مف ذكم الخبرة في المدارس ال انكية ك(35( معمما كمعممة منيـ ( 67كقد شممت الدراسة 
كىـ  ح. حيث تـ تحميؿ مقاطع فيديك لدركس حقيقية كتـ تسجيؿ حركات العيكفمعمـ مف المبتدئيف

. كتبيف مف خلاؿ المشاىدات أف المعمميف المبتدئيف كانكا أك ر أفكارىـ حكؿ ما يقكمكف بو يمفظكف
كما أف المعمميف الخبراء ركزكا ح بينما المعمميف الحاذقيف الحذقيف أك الخبراء كانكا أك ر تركيزا حاتتشت

يف الخبراء انتباىيـ عمى المجالات التي تحتكم عمى معمكمات ذات صمة. حيث كاف تصكر المعمم
أك ر رقابة  االمعممكف الخبراء كذلؾ كانك ح بينما المبتدئكف تحركيـ أك ر الصكرة حمدفكعا بالمعرفة أك ر

 عمى مكاضع أك ر مف المبتدئيف .
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( مبتدئيف (10( معمميف حاذقيف ك(10ىدفت الدراسة الى اختيار  (Bongjin (2012,،سة بونجندرا
الصيف .كقد كجد أف المعمميف الحاذقيف )الخبراء( كالمبدئيف مف خلاؿ المشاىدة في غرفة الصؼ في 

الذيف تـ اختيارىـ مف مدينتيف في الصيف .كتبيف أف كلا المجمكعتيف خططكا بشكؿ جيد لتطكير 
كما أنيـ كجيكا اىتماميـ الى التعمـ بالاكتشاؼ الذاتي لمطلاب  حمعارؼ الطمبة في الرياضيات

معممكف الخبراء أك الحاذقيف اىتماما أكبر بتطكير التفكير الرياضي كمشاركة الطمبة . فيما اضطر ال
 .بينما أكلك اىتماما أقؿ لتكجيات المعمميف  كتطكير المعرفة المعمقة بالرياضياتح عالي المستكل

ىدفت ىذه الدراسة الى بناء برنامج تدريبي لمعممي المغة العربية قائـ عمى  (2012دراسة القاسم )
كلتحقيؽ ح يمية كقياس ا ره في تطكير كفاياتيـ التعميمية كميارات التفكير التأممي لدييـالحذاقة التعم

(معمما كمعممة مف معممي المغة العربية في مديرية التربية 60ذلؾ اختارت الباح ة عينة مككنة مف )
الباح ة بتكزيعيـ  قامتح كالتعميـ التابعة لكزارة التربية كالتعميـ العالي في السمطة الكطنية الفمسطينية

تدربكا مف ح ( معمـ كمعممة30كاف عدد المجمكعة التجريبية ) عمى مجمكعتيف :تجريبية كضابطة
تدربكا ح (معمما كمعممة30كالمجمكعة الضابطة تككنت مف )ح خلاليا عمى البرنامج التدريبي المقترح

 كفؽ برنامج التدريب المعمكؿ بو في كزارة التربية كالتعميـ العالي .
دراسة الى معرفة مستكل التفكير الحاذؽ كالتفضيؿ المعرفي ال ىدفت ىذه (2011دراسة الصفا )

ح كالقدرة عمى حؿ المشكلات لدل طمبة المرحمة الرابعة لكميات التربية في جامعتي بغداد كالمستنصرية
كال اني في  كؿ التفكير الحاذؽ( كتـ بناء مقياسيف : الأ405مف ) كتككنت عينة الدراسة العشكائية

ف عينة أظيرت نتائج الدراسة أك ح كما تبنت الدراسة مقياسا في حؿ المشكلاتح التفضيؿ المعرفي
كىـ بكجو عاـ يتمتعكف بأنماط معرفية في التفضيؿ ح البحث يمتمككف تفكيرا حاذقا بدرجة جيدة

علاقة بيف  كىناؾح ف التفكير الحاذؽ لا يتأ ر بالجنس كلا التخصصا ظيرت النتائجأكما ح المعرفي
 المعرفي كحؿ المشكلات . التفكير الحاذؽ كالتفضيؿ

كيفية الاسياـ الى ىذه الدراسة الى التعرؼ  كىدفت (Henze,etal….,2009دراسة ىنز واخرين ) 
في تكظيؼ معارؼ المعمميف كخبراتيـ في مجمكعة مدارس  انكية في ىكلندا لتكفير سياقات تعميمية 

الذيف ( معممي عمكـ ) كيمياء كفيزياء كاحياء (8كتككنت عينة الدراسة مف )ح تعميـابداعية كحاذقة في ال
كراؽ عمؿ في المحتكل أ( ساعة تدريسية متنكعة ب60كاقع )تمقكا تدريبا عمى الاستراتيجية نفسيا ب

كتعاكف ىؤلاء المعممكف بصكرة متكاممة اذ استفادكا مف خبرات ح التعميمي كاستراتيجيات التدريس
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ظيرت النتائج أك ح كاستخدمت في الدراسة اداتا ىما :المقابمة كالملاحظة في مكاف العمؿح بعضا يـبعض
 .كاكتسابيـ ميارات عالية في المكاقؼ التعميمية في الصؼح تطكر كفايات المعمميف كقدراتيـ في التعمـ

التكصؿ  ىدفت ىذه الدراسة الى(Driel&Dlong&Verlop,2009وفيرلوب )  وديمونج دراسة دريل
(معمما كمعممة مما يحممكف درجة 12الى الحذاقة التعميمية عف طريؽ تطكر المحتكل كتعميمو لدل )

كىدفت الدراسة كذلؾ الى الاجابة عف ح الماجستير في الكيمياء كىـ ممتحقكف ببرنامج تربية المعمميف
كاستخدمت ح تعميمية لدييـدرجة التطكر البيداغكجي كا ر الخبرة كالمؤىؿ العممي في تطكر الحذاقة ال

لمعمميف ا ظيرت النتائج كجكد ا ر في تطكر معرفةأكقد ح الدراسة استبانة كمقابمة مع المعمميف
عممكف ذكك ككاف المح  ر بعض المعمميف بالمشرفيف في تطكر الحذاقة عندىـأالبيداغكجية اضافة الى ت

 تعميـ المحتكل .ك ر حريصا عمى استخداـ لغة كيفية الخبرة النمائية ىـ الأ
كىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى خبرات المعمميف كتطكير  (Wilson,2008دراسة ويمسون )

كمعرفة كيفية تعميـ المحتكل بكصفيا جزءا مف الحذاقة ح معارفيـ بالتدريب كالمراف في الكلايات المتحدة
كاستخدمت ح معارفيـ البنائيةكاستكشاؼ استراتيجيات تدريس تساعد المعمميف عمى بناء ح التعميمية

الدراسة الملاحظة الصفية كالمقابلات لمفئة المستيدفة اذ تضمنت العينة الصفكؼ مف السادس الى 
مف المعمميف تستخدـ معارؼ الطمبة لمكشؼ عف  ال امف الأساسي قد أظيرت نتائجيا اف فئة

بحت معارؼ المعمميف أك ر تكاملا كأصح استراتيجيات التدريس الأنسب التي قد يكظفيا المعمـ بفعالية
 مع نياية البرنامج التدريبي التي نضجت بفعؿ مناقشات أحد ت معرفة بنائية لدييـ .

ىدفت ىذه الدراسة الى كصؼ معرفة المحتكل البيداغكجية باعتبارىا جزءا  (2005دراسة أبو لطيفة )
قارنة ذلؾ المحتكل بيف معممي كمح فيي مزيج مف المحتكل كطرائؽ تدريسوح مف الحذاقة التعميمية

التربية الاسلامية الجيديف كغير الجيديف لتفسير الاختلاؼ في ممارساتيـ بتطكير قاعدة بيانات كصفية 
( معمـ تربية اسلامية في المرحمة الأساسية 37كتككنت عينة الدراسة مف )ح لممارساتيـ في الصؼ

كمقابلات ح كتصكير حصص صفية لكؿ معمـكاعتمدت الدراسة عمى الملاحظة ح العميا في الأردف
كتميزكا ح كخصائص الطمبة كمعرفتيـ البيداغكجية العامة كسلامةح لمتحقؽ مف فيـ المعمميف لممحتكل

في حيف افتقر ح مستكل المعرفتيف المادية كالتركيبة بفيـ خصائص طمبتيـ كبيئاتيـ بسبب ارتفاع
 أقرانيـ غير الجيديف الى ىذه المعارؼ .

ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى تطكر الحذاقة التعميمية لدل معممي  (2005غنيم )دراسة 
الكيمياء في صفكؼ التعميـ الأساسي العميا في مدارس ككالة الغكث الدكلية في الأردف مف حيث تطكر 
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ميـ معارفيـ بمعرفة المحتكل البيداغكجي كفمسفة ىذا التطكر بمعتقداتيـ كتصكراتيـ عف التعمـ كالتع
مف معممي العمكـ كعددىـ خمسة في مدارس ككالة  ةكاختيرت عينة الدراسة قصديح كطبيعة العمـ

ح ككتابة السيرة الذاتية أما أدكات الدراسة فاستخدمت الملاحظة الصفية كالمقابلاتح الغكث جنكب عماف
كيعد ذلؾ متطمبا ح ميميةكأظيرت النتائج أىمية البنية المفاىيمية المتماسكة كالفيـ العميؽ لممادة التع

ظيرت النتائج اف أخصكص معتقدات المعمميف التربكية كبح أساسيا لتطكر معرفة المحتكل البيداغكجية
مما يعني ح منحنى التعميـ الذم اتبعو المعمـ ارتكز عمى معتقداتو بطبيعة الكيمياء كخصائص الطمبة

 كجكد تفاكت في الحذاقة التعميمية بيف أفراد العينة 
الى التعرؼ عمى حالة استخداـ ممارسات  ىدفت ىذه الدراسة (Smith,2004اسة سميث )در 

ككذلؾ ح بكصفيا الاطار النظرم لتحميؿ سمكؾ المعمميف الحاذقيف كاستجاباتيـ المفظيةح المعمميف
كتككنت عينة الدراسة مف معمميف  لا ة ح يـتسمككامف المعمميف الخبراء لدراسة  مجمكعتيف استكشاؼ

ككذلؾ بناء نمكذج ح شماؿ كاركلينا لتزكيد الخبراء كذكم العلاقة بالخبرات الغنية لتطكير ممارساتيـمف 
كأظيرت النتائج ح أما أدكات الدراسة فكانت الملاحظةكالمقابمةح لتدريس الخبرات للارتقاء بالتعميـ النكعي
مما يعني كجكد ح كمتشابية ككانت النماذج المستخدمة رائعةح كجكد تفاعؿ متميز في الغرفة الصفية

الذيف ترجمكا عمميا ما دعا اليو شكلماف عف دكر ح خبرات مشتركة في التدريس يمارسيا المعممكف
 . خبرات المعمميف التطكرية في التعميـ

ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى برنامج تدريب المعمميف  (Pensaon,2001) بنسون ودراسة
 لذا ىدفت دراستو إؿ حف التفكير التأممي كلا تعطي المعمميف كقتان كافيان لمتأمؿإذ يزعـ بأنيا تكاد تخمك م

كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة عقد  حفحص مقدرة المعمميف المبتدئيف عمى التعامؿ في سياؽ خبراتيـ العمميةب
كقدـ لممعمميف أنشطة ركزت  حبينسكف كرشة عمؿ لممعمميف تجمع بيف تعزيز ميارات التدريس كالتأمؿ

كأظيرت النتائج أف  حكعمى تطكير الكعي الذاتي لدييـ مف جية أخرل حعمى أساليب التعميـ مف جية
كتطكير المقدرة  حالتدريب أكجد مجتمعان داعمان لممعمميف المبتدئيف مف حيث تكافر فرص تبادؿ الأفكار

 ممارسة التأمؿكأكصت الدراسة بإعادة النظر في برامج تدريب المعمميف ليتسنى ليـ  حعمى التأمؿ

عمى قدرات المعمميف كفؽ تصنيفات  ىدفت ىذه الدراسة الى تعرؼ (Webb,1997دراسة ويب )
(مف خلاؿ فيـ قدرات الطمبة كمستكل تحصيميـ كالمبتدئالمتقدـ  كالمبتدئحددتيا الدراسة )الحاذؽ 

عمما كمعممة أما ( م30كتككنت عينة الدراسة مف )ح كاصدار الأحكاـ بالملاحظة كالسمكؾ غير المفظي
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أدكات الدراسة فاستخدمت الملاحظة الصفية كالمقابلات كأظيرت نتائجيا اختلاؼ معمميف العمكـ مف 
فالحاذؽ أك ر قدرة عمى ح المبتدئالمتقدـ كعف  المبتدئكاختلاؼ المعمـ الحاذؽ عف ح حيث الادراؾ

اـ المعمكمات كتكظيفيا في كىك مكضكعي في استخدح كاصدار الأحكاـ ب قةح التخطيط كحؿ المشكلات
كلا ينتقؿ ح المتقدـ بالمناقشة كالتغذية الراجعة بنسبة اقؿ مف الحاذؽ المبتدئكييتـ ح السياقات العامة

عند المعرفة  المبتدئكيبقى ح الى مراحؿ متطكرة مف تكظيؼ المعرفة كربطيا مع الخبرات الجديدة
 ة الراجعة لدل ىذه الفئة .كيقؿ ارتباط المناقشة بالتغذيح الأكلية كالمناقشة

تعرؼ عمى الحذاقة التعميمية في الىذه الدراسة الى  ىدفت(Benson,1989دراسة بنسون ) 
كطريقة ح التدريس عف طريؽ تقصي العلاقة بيف معتقدات معممي العمكـ كمعرفتيـ بالمحتكل الدراسي

كفؽ معايير حددت في الدراسة  حمف معمميف العمكـ  لا ة ةكقد اختيرت عينة الدراسة قصديح تدريسيـ
ح اضافة الى ككنيـ يدرسكف طمبة المرحمة ال انكيةح كممف يمتمككف خبرات كاسعة في مجاؿ البيكلكجيا

ظيرت أكالمقابمة لمفئة المستيدفة ك ح الصفية كاستخدمت الدراسة اداتيف ىما الملاحظة في الحصة
التي تعكد الى معتقداتيـ  حالمحتكل التعميمي النتائج اف المعمميف يركزكف عمى الحقائؽ التفصيمية في

 حساسية بالمحتكل الدراسير الطمبة المفاىيـ البيكلكجية الأفي عرض المكضكع عمى الرغـ مف اخبا
 كطرؽ تدريسو مسبقا كيبرركف ذلؾ بما يفرضو النظاـ عمييـ .

 الممارسات التأممية . المحور الثاني : دراسات
 تاممعم لدل ةيممأتلا تاسر امملا ةجر د ىمع ؼر عتلا ىلإ ةسار دلا هذى تفدى (2020) ؼمخلا ةسار د
 ؿىؤ ملا ريغتم ءك ض يف فىر ظن ةيجك  فم ضاير لا ةقطنمب ـاعلا ـيمعتلا ؿحار م يف ةيعر شلا كـ معلا
 تاسر امملاب ةمئاق تدعاك  حيفصك لا جينملا ة حابلا تمدختسا ةسار دلا ؼادىأ ؽيقحتلك  حةر بخلاك 
 تاءار جإ ؿمأت حطيطختلا تاءار جإ ؿمأت) رك احم 3 ىمع ةعز ك م ةر ايم (41) فم تنك كت حةيممأتلا
 تاممعم فم ةممعم (185) اىددع غلابلا ةسار دلا ةنيع ىمع تقبط   (ـيك قتلا تاءار جإ ؿمأت حذيفنتلا
 تاءار جإ ؿمأت رك حم تار ايم فسر امي ةيعر شلا ـك معلا تاممعم فأ جئاتنلا تر يظأك  حةيعر شلا ـك معلا
 رك حم تار ايم فسر امي امنيب (2.35) ؿكك رك حممل ـاعلا يباسحلا طسك تملا غمب ثيح حان مئاد طيطختلا
 فسر امي ؾلذكك  (2.26) ؿكك رك حممل ـاعلا يباسحلا طسك تملا غمب ثيح ان نايحأ ذيفنتلا تاءار جإ ؿمأت
 ح(2.10) ؿكك رك حممل ـاعلا يباسحلا طسك تملا غمب ثيح ان نايحأ ـيك قتلا تاءار جإ ؿمأت رك حم تار ايم
 يف ةر بخلاك  ؿىؤ ملا فم ؿك ر لأ لز عت ةيئاصحإ ةللاد تاذ ؽك ر ف دك جك  ىلإ ان ضيأ جئاتنلا تر اشأ دقك 



45 
 

 ؿحار م يف ةيعر شلا كـ معلا تاممعمل تار ك د دقع :تايصك تلا ـىأ فمك  حةيممأتلا تاسر امملا لك تسم
 حـيك قتلاك  ذيفنتلاك  طيطختلا ةمحر م يف وقيبطت تلااجمك  يممأتلا سير دتلا كـ يفمب فىديك ز تل حـاعلا ـيمعتلا
 يممأتلا سير دتلاب ةمصتملا ة يدحلا ةيك بر تلا تار بخلا ـمعملا دادعإ جمار ب فيمضت ةيمىأ ىلإ ةفاضلإاب
  .وتابمطتمك 

ذه الدراسة الى التعرؼ الى كاقع الممارسات التأممية كأ رىا عمى ىدفت ى ((2017دراسة عبيدات 
كتـ استخداـ المنيج الكصفي ح دافعية الانجاز لدل معممي المرحمة الأساسية العميا في محافظة اربد

 لتحقيؽ أىداؼ الدراسة .
ح فظة اربد( معمما كمعممة يعممكف في مدارس التربية كالتعميـ في محا(650كتككنت عينة الدراسة مف 

كأظيرت نتائج ح كتـ استخداـ مقياس مستكل الممارسات التأممية كمقياس دافعية الانجاز لجميع البيانات
الدراسة كجكد درجة مرتفعة في مستكل الممارسات التأممية كفي دافعية الانجاز لدل معممي المرحمة 

في مستكل الممارسات التأممية  كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة احصائيةح الأساسية العميا
كدافعية الانجاز لدل معممي الرحمة الأساسية العميا في محافظة اربد تعزل لمتغير الجنس لصالح 

كتطكير قدراتيـ عمى ح كأكصت الباح ة بضركرة تكجيو المعمميف نحك تكظيؼ التدريس التأمميح الاناث
 الممارسة .

فاعمية برنامج مقترح؛ لتنمية الممارسات  البحث عف ىدفت ىذه الدراسة الى (2013دراسة عقيل )
كعينة الدراسة ىي  حـ لممرحمة الأساسية بدكلة فمسطيفلدل معممي العمك ح التأممية في التعميـ كالتعمـ

كبيت ح : )الخميؿيبمحافظتح : معممي العمكـ لممرحمة الأساسيةينة العشكائية الطبقية كتككنت مفالع
ح كاستبانة لتحديد الممارسات التأمميةح بميارات الممارسات التأممية قائمة ةح الحـ( . كقد استخدمت الب

 عف تساؤلات البحث الى فاعمية الاجابة كبطاقة ملاحظة لمممارسات التأممية داخؿ الفصؿ؛ مف
 .في تنمية الممارسات التأممية التربكية لمعممي العمكـ المقترح البرنامج التدريبي

دفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى مستكل الممارسات التأممية لأعضاء ى (2012راسة شاىين )د
ىيئة التدريس في جامعة القدس المفتكحة الذيف يشرفكف عمى المقررات الالكتركنية كعلاقتيا باتجاىاتيـ 
نحك التطكر الميني الذاتي في ضكء بعض المتغيرات .كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ تـ تطبيؽ أداة الدراسة 

كال اني يتعمؽ باتجاىاتيـ نحك التطكر الميني ح ف بعديف: الأكؿ يتعمؽ بالممارسات التأمميةالمككنة م
(عضك ىيئة تدريس تـ اختيارىـ 117الذاتي بعد التحقؽ مف صدقيما ك باتيما عمى عينة مككنة مف )

الضفة  بطريقة العينة الطبقية مف أعضاء ىيئة التدريس العامميف في فركع جامعة القدس المفتكحة في
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( 2011الغربية الذيف أشرفكا عمى مقررات التعميـ الالكتركني خلاؿ الفصؿ الأكؿ مف العاـ الجامعي )
أظيرت النتائج اف درجة الممارسات التأممية لأعضاء  كقد .عضك ىيئة تدريس(224)كالبالغ عددىـ 

جات الممارسات كما تبيف عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف متكسطات در ح ىيئة التدريس عالية
كالحالة ح كعدد سنكات الخبرةح كالكميةح التأممية لدل أعضاء ىيئة التدريس كفقا لمتغيرات المؤىؿ العممي

كذلؾ تبيف كجكد علاقة دالة احصائيا بيف اتجاىاتيـ نحك التطكر الميني الذاتي كدرجة ح الكظيفية
 ممارساتيـ التأممية .

اسة الى الكقكؼ عمى الممارسات التأممية )ممارسات كقد ىدفت ىذه الدر  (2012دراسة ريان )
كفقا لمعديد مف المتغيرات كالتي ح التدريس التأممي لدل معممي الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ ح شممت الجنس كعدد سنكات الخبرة كالمؤىؿ العممي كمرحمة التعميـ

( معمما كمعممة تـ اختيارىـ 239ف صدقيا ك باتيا عمى عينة مككنة مف )أداة الدراسة بعد التحقؽ م
بالطريقة الطبقية مف جميع معممي الرياضيات في تربية الخميؿ كشماؿ الخميؿ الممتحقيف بعمميـ خلاؿ 

( كقد أكدت نتائج الدراسة أف درجة ممارسة معممي 2009-2008الفصؿ ال اني مف العاـ الدراسي )
 ذات دلالة احصائية بيف متكسطات كما تبيف عدـ كجكد فركؽ ريس التأممي متكسطةالرياضيات لتد

 درجة الممارسة كفقا لمتغير الدراسة .
ىدفت ىذه الدراسة الى فحص مدل تكافر (Ray&Coulter,2008دراسة "راي وكولتير" ) 

ح ممارساتكما ىدفت الى تعرؼ مستكل عمؽ ىذه الح الممارسات التأممية في تحضيرات المعمميف
دب المغة أمعممي  ( معمما كمعممة تـ اختيارىـ عشكائيا مف21عماؿ )أكليذه الغاية تـ تحميؿ 

ف جميع عينة الدراسة أشارت النتائج الى أكقد ح مريكياأية في مرحمة التعميـ ال انكم في الانجميز 
بينت النتائج كجكد  كماح ىميا :الصحائؼ التأممية كبدرجة متعمقةأكمف ح يكظفكف ممارسات التأممية

ح في الممارسات ما كراء التأممية كالمتم ؿح تنكع في مستكيات الممارسة التأممية مف المستكل السطحي
 كىذا قد يؤدم الى تغيير في الممارسة .

مدل استخداـ المعمميف  عمى تعرؼالىدفت ىذه الدراسة إلى  (Minott,2007)  مينوت دراسة
 حمعمميف 4طبقت الدراسة عمى  حكالتقكيـ حكالتطبيؽ ح ناء تخطيط الدركسلمبادئ التدريس التأممي في أ  

 حكتضمنت: مقابلات حكؿ الخبرة كالملاحظة ح ـ جمعت بيانات الدراسة مف خلاؿ أدكات البحث الكيفي
كأظيرت نتائج  حبالإضافة إلى تحميؿ ك ائؽ المعمميف )خطط الدركس( حذات العلاقة بمجالات الدراسة
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 حككؿ ما يتعمؽ بطمبتيـ كالأنشطة التي يمارسكنيا حمعمميف يطبقكف التأمؿ في تدريسيـ 3 الدراسة أف
كفيما يتعمؽ بمجاؿ التطبيؽ تبيف أف جميع المعمميف  حكقد تـ تصنيفيـ ضمف فئة المعمميف الأك ر تأملا

دمكف معمميف يستخ 3كأف  حيطبقكف مستكل التأمؿ في أ ناء الحدث كأحد عناصر التدريس التأممي
كالمعتقدات كالقيـ  حم ؿ :التقييـ الذاتي كالتأمؿ في المكاقؼ التدريسية حمبادئ التدريس التأممي الأخرل

كما أظيرت  حيستخدماف مبادئ التدريس التأممي في أ ناء تقييـ الدرس 2كأف  حالشخصية حكؿ التدريس
يؤ ر  حؽ كالتقكيـ المبنية عمى التأمؿالنتائج أف اتخاذ القرارات كالتبريرات حكؿ عمميات التخطيط كالتطبي

 عمى السياقات كالمكاقؼ التدريسية

الممارسات ىدفت ىذه الدراسة الى معرفة العلاقة بيف (Scott&Issa،2007دراسة "سكوت وايسا" )
كتـ استخداـ ح ( طالبا45كقد شممت الدراسة )ح كمخرجات التعمـح الطلاب ىالتأممية لممعمميف كرض

 كمدكنات المعمميف .ح كلقاءات مع الطلابح الاستبانةدكات ىي : أعدة 
كضحت نتائج الدراسة اف ىناؾ علاقة دالة احصائيا بيف الممارسات التأممية كمعدؿ التحصيؿ أكقد 

كاف جكدة المخرجات ح نيا زادت مف مستكل رضا الطلاب كاستجاباتيـ طكاؿ العاـأكما ح المدرسي
كساىمت في تطكير تحديات معرفية لممعمميف ح تدريسا جيدا كدعمتح تزايدت تدريجيا عاما بعد عاـ

 . في مجاؿ التقكيـ
ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ الى معرفة مستكل التفكير التأممي لدل  (2006دراسة" فراونة " )

كلتحقيؽ ىذه ( زىرجامعة الأح معممي المغة الانجميزية في جامعات غزة : ) الجامعة الاسلامية
كبطاقة ملاحظة (عمى عينة مؤلفة مف  حاستبانةح طبيؽ مجمكعة مف الأدكات : )اختبارالأىداؼ تـ ت

كأظيرت نتائج الدراسة كجكد مستكل ح ( طالبا كطالبة تـ اختيارىـ عشكائيا مف مجتمع الدراسة66)
كما كجد اعتقاد ايجابي مرتفع لدييـ ح في مستكل معرفتيـ بالتدريس التأمميح متدف لطمبة الجامعتيف

كما ظيرت النتائج كجكد مستكل متدف في مستكل ممارساتيـ لمتدريس التأممي ح كؿ التدريس التأمميح
 . كفي مختمؼ المراحؿ

ىدفت ىذه الدراسة الى الكشؼ عف كيفية تشكيؿ المعمميف قبؿ  (Pedro,2005دراسة "بدرو")
 مارساتيـ ؟ككيؼ استفادكا مف ىذه المفاىيـ في مح الخدمة لمفاىيـ الممارسة التأممية
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كأنيـ تعممكا لمتأمؿ في الفرص ح نتائج الدراسة أف المعمميف لدييـ معرفة عامة في التأمؿ كأكضحت
ف ىناؾ أكما تبيف ح كذلؾ تبيف أف لدييـ تعريفات متعددة لممارسة التأمؿح سياقات متعددة المتاحة كفي

 تركيزا عمى الخبرات السابقة في أ ناء ممارسة التأمؿ .

ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى تصكرات المعمميف بشاف  (Brown,2002راون " )ودراسة "ب
ح كعلاقتو بمنظكرىـ الفكرمح التأمؿ في تحسيف ممارساتيـ كعلاقاتيـ كتأ يرح ممارساتيـ التعميمية

 كركزت دراستو عمى أربعة جكانب رئيسية كىي :
 .الممارسة المتأممةك  تيـنكعية ممارساك  معرفتيـ المينيةك  تصكر المعمميف لدكرىـ

متغيرات التي كخمصت نتائج الدراسة الىادراؾ المعمميف لح كالملاحظةح كتـ جمع البيانات مف المقابمة
كتأكيدىـ عمى دكر التأمؿ في مساعدتيـ عمى بناء منيجية تعينيـ ح ربعة كمياتحدث في الجكانب الأ
 عمى تطكير تعميميـ .

ىدفت ىذه الدراسة الى فحص الممارسات التأممية لمطمبة  (Wahseng,2001ودراسة "وىسينج")
كلقياس ح ( طالبا كطالبة223كقد تككنت عينة الدراسة مف )ح المعمميف في احدل كميات اعداد المعمميف

عده ألتفكير التأممي في التدريس الذم الممارسات التأممية تـ استخداـ النسخة المعدلة لمقياس ا
ح ظيرت نتائج الدراسة اف الطمبة المعمميف نادرا ما يتأممكفأكقد  1990 "سباركس " كزملاؤه في عاـ

 حيث تبيف كجكد مستكل متدف مف التفكير التأممي في التدريس لدل الطمبة المعمميف .

 ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى نقاش منيجية الممارسة(Wilson,2000دراسة "ولسن ")
كطرح في ىذه الدراسة سؤالا يدكر حكؿ ما ح لاؿ عاـ دراسي كامؿالكندييف خ ة لبعض المعمميفيتأممال

كللإجابة عف السؤاؿ اختار خمسة ح طفاؿدب الأأممكف عبر تأمميـ كبخاصة في مجاؿ يجنيو المع
ح عكاـألتدريس ما بيف العاميف كال لا ة تتراكح خبراتيـ في اح كعشريف معمما مف مدارس حككمية

كتابة سيرتو اذ طمب مف كؿ معمـ ح كالسيرة الذاتيةح مقابمة المعمميف :داتيف ىماأكاستخدـ الباحث 
 ـ اتبع الباحث السيرة ح طفاؿماـ الأأطفاؿ كنكعية القصص التي يضعيا لأدب اأالذاتية في استخداـ 

كحمؿ الباحث ح التي عرضكىا في سيرىـ الذاتيةح فكارىـأبمة ناقش مف خلاليا المعمميف في الذاتية بمقا
الفرص لممعمميف لاختيار نكعية ف التأمؿ يعطي أظيرت نتائج تحميؿ أك ح ت تحميلا استقرائياالبيانا
ك ر ليفكركا كيتحد كا حكؿ أة انو عندما يمنح المعمميف كقتا ظيرت الدراسأكما ح دب الملائـ للأطفاؿالأ

 ك ر شجاعة كحكمة .أف يصبحكا أفبإمكانيـ ح تفكيرىـ
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الى التعرؼ عمى مدل  ىدفت ىذه الدراسةBartelheim&Evans,1993 )وايفنز ") دراسة برتييم
( 4طبقت الدراسة عمى )ح تحقؽ مؤشرات الممارسة التأممية لدل معممي المصادر التربية الخاصة

المباشرة لجمع  كاستخدمت الملاحظة الصفيةح معمميف تـ اختيارىـ مف معممي المصادر الخاصة
ظيرت نتائج تحميؿ البيانات أك ح بالاستعانة بالتسجيلات الصكتيةك ح بالإضافة الى المقابلاتح المعمكمات

تبيف في  كماح  ناء حؿ المشكلات التدريسيةأة بدرجة متكسطة لدل المعمميف في كجكد ممارسات تأممي
درجة تكافر مؤشرات مككنات الممارسات التأممية ؛اذ حظي مستكل المسؤكلية الشخصية في الترتيب 

خير جاء مككف مكاجية كفي الترتيب الأ ح%(32ميو مككف الاختبار بنسبة )يح %(39الاكؿ بنسبة )
 %(.29المشكمة بنسبة )

 التعقيب عمى الدراسة السابقة 2.1

حذاقة كمعارؼ المعمميف ىمية الأظيرت بكجو عاـ أح بعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة ذات الصمة
اؿ الحذاقة التعميمية أكدت الدراسات كجكد فركؽ كخبراتيـ بكصفيا جزءا مف الحذاقة التعميمية ففي مج

تتسـ البيئة الصفية اذ  حبيف المعمميف كاختلاؼ في قدراتيـ ينعكس عمى الطمبة في غرفة الصؼ
 .كسميثفالحاذقكف أك ر قدرة عمى التخطيط كالتنفيذ كما أظيرت دراسة كيب كىنز كآخركف  حبالفعالية

في تحسيف أداء ت الدراسات السابقة أىمية الممارسات التأممية كفي مجاؿ الممارسات التأممية حيث أكد
كالتي ح كاتفقت الدراسات السابقة عمى أىمية الممارسات التأممية في حياة المعمميف المينيةح المعمميف

كنقدىا نقدا بناءا يدفعيـ الى ح كأعماليـ مما يعينيـ عمى تبصر ذاتيـ تقكدىـ الى الشؾ في معتقداتيـ
حيث أشارت معظـ الدراسات السابقة الى ح كالتي تساعد طمبتيـ عمى التعمـح أفضؿ السبؿالبحث عف 

كالتي أشارت الى أف مستكل ح (2006ل الممارسات التأممية مرتفع ما عدا دراسة فراكنة )أف مستك 
 . الممارسات التأممية متدف 

التعميمية كالممارسات التأممية  كصت الى ضركرة استخداـ الحذاقةأميع الدراسات العربية كالاجنبية جك 
كفي ىذه الدراسة تبينت العلاقة المرتفعة كالايجابية بيف الحذاقة التعميمية ح في عممية التعميـ
كصت معظـ الدراسات بضركرة الاىتماـ كدعـ كتطكير برامج تستيدؼ الحذاقة أك  حكالممارسات التأممية

جيع عمى ممارستو كالعمؿ بو في المؤسسات التعميمية كضركرة الاىتماـ بيذا المفيكـ كالتشح التعميمية
كالقياـ بتطكير الميني لممعمـ كالنيكض بالمعمـ مف المستكل المفركض عميو مف الجيات العميا الى 

كعنده الدافعية القكية الداخمية لتطكير نفسو بنفسو مف دكف ضغط عميو كالعمؿ  حمعمـ عنده ال قة بنفسو
 التطكرات المستجدة. ليكاجوعمى تدريبو كصقؿ شخصيتو 
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كقد استفادت الباح ة مف الدراسات السابقة بالرغـ مف قمتيا كعدـ تكفرىا في التطرؽ الى نتائج 
كفتحت ىذه ح كاعدادىا الدراسات كالاستفادة منيا في كتابة الاطار النظرم كمف  ـ تكظيؼ أداة الدراسة

في حيف ركزت معظـ ح راجع ذات علاقةالدراسة الأفؽ لمباح ة للاطلاع عمى دراسات أخرل كم
تغير في شخصية المعمـ بشكؿ  لإحداثالدراسات السابقة عمى تناكؿ مفيكـ الحذاقة كالعمؿ بيا 

كالتطكر التكنكلكجي كالانفجار المعرفي المتزايد كالمتسارع بشكؿ رىيب حمستمر في ظؿ الظركؼ 
كعلاقتيا بالممارسات حليا لمحذاقة التعميمية كركزت ىذه الدراسة عمى الجانب التربكم كانفردت في تناك 

كعرضت  حجنكب الخميؿتربية ساسية العميا في مدارس مديرية لأالتأممية لدل معممي العمكـ لممرحمة ا
 كالحاذؽ . المبتدئالباح ة ىنا المراحؿ التي تطكرت فييا الحذاقة كقامت بالتمييز بيف المعمـ 
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 الثالثالفصل 

 الطريقة والإجراءات

 مقدمة1.3.

التي قامت بيا الباح ة لتنفيذ دراستياح مف حيث كصؼ  للإجراءاتيتناكؿ ىذا الفصؿح كصفا  تفصيميا   
التي تـ اتباعيا في  مجتمع الدراسة كعينتوح كالطريقة التي تـ اختيار العينة بياح كأدكات الدراسة كالطرؽ
ح كالمعالجة كاجراءاتيااعدادىاح كالتأكد مف صدقيا ك باتياح كخطكات تطبيقيا حكتصميـ الدراسة 

 الإحصائية التي تـ استخداميا في تحميؿ النتائج .

 منيج الدراسة2.3.

قتيا كالقائـ عمى أساس قياس الحذاقة التعميمية كعلا الارتباطياستخدمت الباح ة المنيج الكصفي  
جنكب الخميؿ  تربية بالممارسات التأممية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 متو لطبيعة الدراسة.ئكذلؾ لملا

 مجتمع الدراسة 3.3.

تربية مدارس مديرية العميا في  الأساسيةالمرحمة  معممي العمكـ فيجميع تككف مجتمع الدراسة مف
معمما  (249كالبالغ عددىـ)ـح  2020/2021صؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي في الف جنكب الخميؿ

كفقان لإحصائيات مديرية التربية كالتعميـ في  ( معممةن 142ك) مميفمع107) إلى ) مكزعيفكمعممة 
 ـ. 2020/2021جنكب الخميؿ لعاـ 

 :عينة الدراسة  4.3.

تـ اختيارىـ معممة ( (86ا( معمم (66لىإ( معمما كمعممة مقسميف 152تككنت عينة الدراسة مف )
%( مف مجتمع الدراسة  61)  قرابتوبطريقة طبقية مف مجتمع الدراسة كفقا لمتغير الجنس كشكمت ما 

نسخة ( 150منيا ) ((153( نسخة مف أدكات الدراسة كاستعادت الباح ة منيا 155كتـ تكزيع )
 المستقمة. نة الدراسة كفقا لمتغيراتياكفيما يمي جدكؿ يكضح تكزيع افراد عيصالحة لمتحميؿ .
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 (: توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات .(1.3جدول رقم 

 المجموع العدد المتغير
 150 65  ذكر الجنس 

 85 أنثى
 150 34 كيمياء  التخصص

 38 فيزياء
 29 أحياء 
 49 عموم

 150 3 دبموم المؤىل العممي 
 115 بكالوريوس

 32 ر فأعمى ماجستي
 150 22 سنوات5أقل من  سنوات الخبرة 

 35 سنوات10أقل من -5
 42 15أقل من -10
 51 فأكثر سنة 15

 150 14 دورة واحدة  عدد الدورات 

 25 دورتان 

 111 ثلاث دورات فأكثر 

التقدير السنوي 
 للأداء 

 150 19  فما دون جيد
 101 جيد جدا 

 30 ممتاز

 أدوات الدراسة5.3.
قياسح كؿ أداة مككنة مف قسميف حيث تضمف  لدراسة قامت الباح ة ببناء أداتيعف أسئمة ا للإجابة

كالمؤىؿ العمميح  كالتخصصح القسـ الأكؿ مف كؿ أداة معمكمات عامة عف المستجيب كىي الجنسح
مف أداة القياس الأكلى فقد  انيكالتقكيـ السنكم للأداءح حأما القسـ ال ح الخبرةح كعدد الدكراتكسنكات 
 :تضمف
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بالرجكع لمعديد مف  المقياسكتـ بناء فقرات ىذا  بعادأالحذاقة التعميمية كتـ تقسيمو الى ستة  أداة قياس
(ح كدراسة غنيـ 2018(ح كدراسة العنزم)  2012الدراسات السابقة في ىذا المجاؿح كدراسة القاسـ )

 (ح دراسة2018(ح كدراسة العراؾ )2020اسة الشمرم )(ح كدر 2017(ح كدراسة العمرم )2005)
 .Saphier(2007) سبيير ح كدراسةPowell (2015) باكؿ كدراسة حHattie (2003) ىييت

( فقرة تكزعت عمى ستة أبعاد كىي ) الحذاقة الاداريةح كحذاقة التحفيزح 53تضمف ىذا المجاؿ )ك 
رفة البيداغكجيةح كحذاقة فيـ العلاقة بيف المفاىيـ كالحذاقة التدريسيةح كحذاقة التخطيطح كحذاقة المع

 في المحتكل .

الاطلاع  حيث تـ بناء فقرات الاداة بعد الممارسات التأمميةح فقد تضمنت مجاؿال انية  داة القياسأاما 
(ح كدراسة 2010(ح كدراسة رياف )2012عدة دراسات م ؿ دراسة شاىيف ) كعمى الأدب التربكم 

(ح 2018(ح كدراسة الرشيدم )2010(ح كدراسة المشيراكم )2013كدراسة عقيؿ )(ح  (2017عبيدات 
( فقرة 25) كليةفي صكرتو الأ الممارسات التأممية تضمف مقياس(ح كقد 2016كدراسة السعايدة )
ت التخطيطح كالممارسات التأممية في تنفيذ اكىي )الممارسات التأممية في اجراء بعادأمكزعة عمى أربعة 

ح كالممارسات التأممية في التقكيـح كالممارسات التأممية في النمك الميني لمعممي العمكـدركس الع  . مكـ

 صدق أدوات الدراسة6.3.

 صدق المحكمين

عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الخبرة  تـكلمتحقؽ مف صدؽ أدكات الدراسةح 
مف جامعة القدسح كجامعة  ( محكميف8مف عدة جامعاتح حيث بمغ عدد المحكميف ) كالاختصاص

صياغة كحذؼ  إعادةحتـ  إلييا(ح كعمى ضكء الملاحظات التي أشاركا 2القدس المفتكحة ممحؽ رقـ )
يما تـ حذؼ فقرة كاحدة ( فقرات ف4حيث تـ تعديؿ صياغة ) الحذاقة التعميمية مقياسفقرات في 
 ( فقرة.53صبح عدد فقرات المقياس )كبالتالي أ

كبقي المقياس مؤلؼ مف  فقطفقد تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات ات التأممية الممارسما مقياس أ
 ( فقرة.25)

 :صدق الاتساق الداخمي
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تككنت مف  الدراسة تـ تطبيقيما عمى عينة استطلاعية لأداتيلمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي 
 pearsonسكف )ساب معامؿ الارتباط بير تحتـ ا ( معمـ كمعممة مف خارج عينة الدراسةح حيث30)

correlation داتي الدراسة.لكؿ مف أ( لفقرات كؿ بعد مع الدرجة الكمية 

( فقرة فقط كتـ في 50ف علاقات الارتباط كانت دالة ؿ )الحذاقة التعميمية اتضح أ لمقياسفبالنسبة 
 يكضح ذلؾ (2:3)التالي رقـ كالجدكؿ ( فقرات3)ضكء ذلؾ حذؼ

( لمصفوفة ارتباط كل فقرة من pearson correlationلارتباط بيرسون )(: نتائج معامل ارتباط ا2.3جدول )
 فقرات كل بعد من أبعاد أداة قياس الحذاقة التعميمية مع الدرجة الكمية لمبعدية .

معامل ارتباط  رقم الفقرة
 بيرسون

 مستوى الدلالة 
sig 

رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط 
 بيرسون

 مستوى الدلالة 
sig 

1  **.872 .000 26 .914** .000 
2 .749** .000 27 .685** .000 
3 .660** .000 28 .792** .000 
4 .676** .000 29 .737** .000 
5 .654** .000 30 .854 .000 
6 .815** .000 31 .875** .000 
7 .701** .000 32 .806** .000 
8 .651** .000 33 .778** .000 
9 .704** .000 34 .709** .000 

10 .757** .000 35 .733** .000 
11 .805** .000 36 .781** .000 
12 .541 .000 37 .674** .000 
13 .722** .000 38 .815** .000 
14 .724** .000 39 .820** .000 
15 .784** .000 40 .710** .000 
16 .634** .000 41 .740** .000 
17 .680** .000 42 .800 .000 
18 .638** .000 43 .714** .000 



56 
 

 

مع الدرجة الكمية بعاد مقياس الحذاقة التعميمية ف علاقات ارتباط فقرات أأ السابؽ يتضح مف الجدكؿ
ح مما يشير الى قكة الاتساؽ الداخمي لفقرات كؿ بعد مف أبعاد أداة قياس الحذاقة إحصائيادالة 

 عمى صدؽ فقرات كؿ بعد مف أبعاد أداة القياس في قياس ما كضعت لقياسو. ؿيدل كىذاالتعميمية 
حيث بعاد ( فقرة مكزعة عمى ستة أ50مككنا مف ) في صكرتو النيائية صبحف المقياس أكبالتالي فا

( كبعد حذاقة 12كبعد الحذاقة التدريسية) (9( فقرات كبعد حذاقة التحفيز )7)ضـ بعد الحذاقة الادارية 
 فقرات.( 6حذاقة فيـ المحتكل)( فقرات كبعد 9( فقرات كبعد حذاقة المعرفة البيداغكجية )7التخطيط )

المقياس   ممية فقد تـ بناء عمى تطبيؽأكفيما يتعمؽ بصدؽ الاتساؽ الداخمي لمقياس الممارسات الت 
( لفقرات كؿ بعد pearson correlationمعامؿ الارتباط بيرسكف )عمى العينة الاستطلاعية استخراج 

كانت معاملات ارتباطيا  ( فقرة فقط23ا اف ىنا )ظيرت النتائج لكؿ لممقياس كقد أمع الدرجة الكمية 
دالة في حيف كاف ىناؾ فقرتاف لـ يكف معامؿ الارتباط ليما داؿ احصائيا حيث تـ حذفيما كبالتالي 

( يكضح معاملات 3.3( فقرة. كالجدكؿ التالي)23بح المقياس في صكرتو النيائية مككف مف )اص
 الارتباط كدلالاتيا

( لمصفوفة ارتباط كل فقرة من فقرات كل بعد pearson correlation( نتائج معامل ارتباط بيرسون )3.3جدول )
 من أبعاد أداة قياس الممارسات التأممية مع الدرجة الكمية لمبعد.

19 .816** .000 44 .657** .000 
20 .749** .000 45 .800** .000 
21 .825** .000 46 .837** .000 
 000. **780ح 47 000. **831. 22
23 .650** .000 48 .841** .000 
24 .812** .000 49 .769** .000 
25 .778** .000 50 .707** .000 

معامل ارتباط  رقم الفقرة
 بيرسون

 مستوى الدلالة 
sig 

رقم 
 الفقرة

معامل ارتباط 
 بيرسون

 مستوى الدلالة 
sig 

51 .811** .000 63 .765** .000 
52 .700** .000 64 .832** .000 
53 .801** .000 65 .708** .000 
54 .713** .000 66 .848** .000 
55 .519** .003 67 .781** .000 
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فقرات كؿ بعد قيـ مصفكفة ارتباط كؿ فقرة مف  ( الى أف جميع3.3تشير البيانات الكاردة في الجدكؿ )
مع الدرجة الكمية لمبعد دالة احصائياح مما يشير الى قكة الاتساؽ الداخمي لمفقرات عف كؿ بعد مف 

د أداة قياس الممارسات التأممية مما يدؿ عمى صدؽ فقرات كؿ بعد مف أبعاد أداة القياس في قياس أبعا
في  التأمميةبعاد بحيث تضمف بعد الممارسات كقد تكزعت فقرات المقياس عمى الأما كضعت لقياسو 

 ( فقرات4)( فقرات كبعد التقكيـ 9ممية في تنفيذ الدركس )الممارسات التأ ( فقرات كبعد5التخطيط)
 .(5)كالممارسات التأممية في النمك الميني لمعممي العمكـح

 ثبات أدوات الدراسة : 7.3.
مف  مجاؿألفا لكؿ أداة حكلكؿ  كرك نباختـ التحقؽ مف  بات أدكات الدراسة باستخداـ معادلة ال بات 

كما  (0.964قد بمغ )ك  حمعامؿ  بات مقياس الحذاقة التعميمية فقد تـ استخراج  كؿ عمى حدة مجالاتيا
 (4.3ىك مكضح في جدكؿ )

 ( : معامل الثبات كرونباخ ألفا لأداة الحذاقة التعميمية4.3جدول رقم )
 قيمة الفا عدد الفقرات  الأداة 
 0.882 7 الحذاقة الإدارية .1
 0.805 9 حذاقة التحفيز .2
 0.864 12 الحذاقة التدريسية .3
 0.869 7 حذاقة التخطيط .4
 0.885 9 بيداغوجية حذاقة المعرفة ال .5
 0.884 6 حذاقة فيم العلاقات بين المفاىيم في المحتوى .6
 0.964 50 الكمي

 كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ (0.950ف معامؿ  باتو بمغ)تبيف أفقد الممارسات التأممية مقياس ما أ

56 .588** .001 68 .711** .000 
57 .586** .001 69 .759** .000 
 000. **708. 70 000. **817ح 58
59 .716** .000 71 .708** .000 
60 .781** .000 72 .713** .000 
61 .772** .000 73 .788** .000 
62 .835** .000    
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 .( : معامل الثبات كرونباخ ألفا لأداة الممارسات التأممية5.3جدول رقم )

 قيمة الفا الفقرات  عدد الأداة 
 0.862 5 الممارسات التأممية في اجراءات التخطيط -1
 0.910 9 تنفيذ دركس العمكـ الممارسات التأممية في -2
 0.821 4 الممارسات التأممية في التقكيـ  -3
 0.842 5 النمك الميني لمعممي العمكـ  الممارسات التأممية في -4

 0.950 23 الكمي 

ف جميع قيـ معاملات  بات كركنباخ الفا لجميع أدكات أ ( 5.3الكاردة في جدكؿ )تشير البيانات 
 لمممارسات التأامميةنباخ ألفا بالنسبة ك الدراسة مرتفعة ححيث بمغت قيمة معامؿ ال بات لمعامؿ كر 

( اف جميع قيـ معاملات  بات كركنباخ الفا لجميع  5.3حأما البيانات الكاردة في جدكؿ )(950.)
نباخ ألفا بالنسبة كلمممارسات ك الدراسة مرتفعة ححيث بمغت قيمة معامؿ ال بات لمعامؿ كر  أدكات

مف ال بات كىذا يعطي الباح ة  مرتفعةدكات الدراسة تتمتع بدرجة أف أ(ح مما يشير 0.950التأممية )
 مؤشرا عمى أف الأدكات تحقؽ الأىداؼ التي كضعت لأجميا.

 متغيرات الدراسة : 8.3.

 ات المستقمة :المتغير 
 ) ذكرح أن ى ( :بمستكييفالجنس كىك -1
 ربعة مستكيات :) كيمياءح فيزياءح احياءح عمكـ عامة (أالتخصص : كىك -2
ح بكالكريكسح ماجستير (:  المؤىؿ العممي كىك  لا ة مستكيات-3  )دبمكـ
 -10ح سنكات 10اقؿ مف  – 5ح اقؿ مف خمس سنكات-سنكات الخبرة كىي أربعة مستكيات : )-4

 ( فأك ر سنة 15 -ح سنو15اقؿ مف 
 عدد الدكرات كىي  لا ة مستكيات:-5

 (ك رأ لاث دكرات فح فدكرتا ) دكرة كاحدةح
 كىك  لا ة مستكيات: التقدير السنكم للأداء -6

 اح ممتاز (جيد جدح فما دكف )جيد
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 ثانياً: المتغيرات التابعة:

 ل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس المتغير التابع الأكؿ: الحذاقة التعميمية لد
 جنكب الخميؿ.تربية مديرية 

  المتغير التابع ال اني: الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في
 جنكب الخميؿ.تربية مدارس مديرية 

 المعالجة الإحصائية:9.3.

كسطات الحسابية حكالانحرافات المعيارية حلاستجابات أفراد عف أسئمة الدراسة تـ استخراج المت للإجابة
كاستخداـ معادلة كركنباخ ألفا لمتحقؽ مف  بات أدكات الدراسةح  عينة الدراسة عمى أدكات الدراسةح

كاختبار تحميؿ التبايف (t-test)كلمعرفة الفركؽ في استجابات أفراد عينة الدراسة تـ استخداـ اختبار 
كلمعرفة اتجاىات الفركؽ تـ استخداـ اختبار شيفيوح كمعامؿ One Way ANOVA )الأحادم ) 

لفحص دلالة العلاقة بيف الحذاقة التعميمية كالممارسات التأممية كذلؾ Person).بيرسكف) الارتباط
 ح SPSSالاجتماعيةباستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ 

 واستخدمت الباحثة مفتاح التصحيح الآتي :

 صحيح الأداة:مفتاح ت

 المرحمة الدرجة مفتاح التصحيح
 مبتدئ ضعيفة جداً  1.8أقل من  -2

 متقدم ضعيفة 2.6أقل من  -1.8
 كفؤ متوسطة 3.4أقل من2.6- 

 بارع مرتفعة  4.2  أقل من -3.4
 حاذق مرتفعة جدا فأكثر4.2

 إجراءات الدراسة :3..2
 الية:لتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباح ة بالخطكات الت

 الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف جامعة القدس مكجو إلى كزارة التربية كالتعميـ العالي.1. 
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الحصكؿ عمى مكافقة مف كزارة التربية كالتعميـ في تربية جنكب الخميؿ لتسييؿ الميمة في مدارس  2.
 جنكب الخميؿ.

ف المحكميف البالغ تـ التأكد مف صدؽ الأداتيف مف خلاؿ تكزيع الأداتيف عمى عدد م3. 
 محكميف كتـ عمؿ ال بات ليـ.(8)عددىـ

معممةن كالتي تـ  86معممان  66( معممان منيـ 152تـ تطبيؽ الأداتيف عمى العينة البالغ عددىـ )4. 
 ـح كتـ تكزيع الأداتيف يدكيان. 2020/2021خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ  الطبقيةبالطريقة  اختيارىـ

 تي قاـ معممك العمكـ بتعبئتيا بما ىك مطمكب منيـ.ال الاستباناتجمع  5.

دخاليما إلى الحاسكب الآلي لتحميميما كمعالجتيا إحصائيان 6.  القياـ بتبكيب الأداتيف كترميزىما كا 
 .SPSSباستخداـ 

عرض النتائج في جداكؿ خاصة بيا لاستخراج النتائج كتفسيرىا بشكؿ عممي كمكضكعي مقنع  7.
 لمقترحات.ككتابة التكصيات كا
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 الرابعالفصل 

 نتائج الدراسة

 مقدمة:

يتضمف ىذا الفصؿ عرضا  لنتائج الدراسةح التي تكصمت إلييا الباح ة عف مكضكعيا " الحذاقة 
التعميمية كعلاقتيا بالممارسات التأممية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

اتيا باستخداـ التقنيات جنكب الخميؿح كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة الدراسة كاختبار فرضيتربية 
 الإحصائية المناسبة.

 كفيما يمي عرض لنتائج الفصؿ تبعان لأسئمة الدراسة:
 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول والذي ينص عمى : 1.4

تربية ما درجة الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية "
 يل " ؟جنوب الخم

كللإجابة عف السؤاؿ الأكؿح قامت الباح ة باستخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى أداة قياس الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة 

ا ىك مكضح في جنكب الخميؿ حسب مجالات الحذاقة كم تربيةالأساسية العميا في مدارس مديرية 
 ( يكضح ذلؾ :1.4الجدكؿ التالي رقـ ) 

أداة قياس فقرات ( : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 1.4جدول ) 
 جنوب الخميل . تربيةلدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  الحذاقة التعميمية

الوسط  العدد لالمجا
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المرحمة الدرجة

 بارع  مرتفعة 572. 4.103 150 الحذاقة الادارية -1
 بارع مرتفعة 554. 4.143 150 حذاقة التحفيز -2
 بارع مرتفعة 547. 4.068 150 الحذاقة التدريسية-3
 بارع مرتفعة 569. 4.019 150 حذاقة التخطيط-4
 بارع مرتفعة 578. 4.056 150 ة البيداغكجيةحذاقة المعرف-5

 بارع مرتفعة 591. 4.109 150 حذاقة فيـ العلاقة بيف المفاىيـ في المحتكل
 بارع مرتفعة 488. 4.082 150 الكمي
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(: المتكسطات استجابات افراد عينة الدراسة عمى مجالات الحذاقة التعميمية 1.4جدكؿ )  كيلاحظ مف
( أم بدرجة مرتفعة كما يتبيف  4.082( فيما بمغ المتكسط الكمي ) 4.143- 4.019تراكحت بيف )

( أم بدرجة مرتفعة  4.143أف أعمى متكسط حسابي كاف لمجاؿ حذاقة التحفيز بمتكسط حسابي )
( كفيما يمي عرضا 4.019)بينما كانت أدنى المتكسطات لمجاؿ حذاقة التخطيط بمتكسط حسابي 

 ة التعميمية :لمنتائج كفقا لمجالات الحذاق
كذلؾ تـ استخراج اعداد كنسب المعمميف كفقا لكؿ مرحمة مف مراحؿ تطكر الحذاقة التعميمية كالجدكؿ 

 التالي يكضح ذلؾ.

 (: جدول ونسب أعداد المعممين في مراحل الحذاقة التعميمية .(2.4دولج

 النسبة المئوية العدد المرحمة
 0.7 1 مبتدمء-1
 0.0 0 مبتدمء متقدـ-2
 5.3 8 كفؤ-3
 53.3 80 بارع-4
 40.7 61 حاذؽ-5

 كفيما يمي عرض لمنتائج كفقا لمحاكر الحذاقة التعميمية
 الحذاقة الادارية: -1

تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى فقرات 
جنكب  تربيةاسية العميا في مدارس مديرية مجاؿ الحذاقة الادارية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأس

 ( 3.4)الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كما ىك مكضح في الجدكؿ 
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فقرات مجال  لاستجابة افراد عينة الدراسة عمى( : جدول المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 3.4)الجدول 
 جنوب الخميل .تربية في مدارس مديرية  الحذاقة الادارية لدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

محفزه لانخراط الطمبة في  يمكنني تنظيـ بيئة صفيةح 1 1
 عممية التعمـ

 مرتفعة جدا 743. 4.227

 مرتفعة 748. 4.153 اساعد الطمبة فرديا أك في مجمكعات 2 7
 مرتفعة 791. 4.133 يمكنني تنظيـ كقت مراحؿ الحصة الصفية بشكؿ فعاؿ 3 3
استطيع بناء مناخ كدم إنساني بيف الطمبة داخؿ  4 6

 الصؼ
 مرتفعة 776. 4.120

لدم القدرة عمى بناء ركح عمؿ الفريؽ لدل الطمبة كي  5 5
 يشعركا بالأماف عند ارتكاب الأخطاء

 مرتفعة 746. 4.080

استراتيجيات م يرة لانتباه الطمبة بعيدا عف امتمؾ  6 2
 القكانيف كالإجراءات الركتينية

 مرتفعة 632. 4.053

لدم القدرة عمى تنظيـ البيئة المادية لمصؼ كفقا  7 4
 لممساحة كالإمكانات المتاحة

 مرتفعة 788. 3.953

 مرتفعة 572. 4.103 الدرجة الكمية        

تكسط الحسابي الكمي لمجاؿ الحذاقة الادارية لدل معممي العمكـ ( اف الم 3.4يلاحظ مف الجدكؿ)
( 572.( كانحراؼ معيارم )4.103جنكب الخميؿ بمغ )تربيةلممرحمة الأساسية العميا في مديرية مدارس 

كىذا يدؿ عمى اف الحذاقة الادارية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مديرية مدارس 
محفزه لانخراط  يمكنني تنظيـ بيئة صفيةحجاءت بدرجة مرتفعة ححيث كانت الفقرة ) جنكب الخميؿتربية

( 743.كانحراؼ معيارم ) (4.227( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط حسابي )الطمبة في عممية التعمـ
ؿ ( أقلدم القدرة عمى تنظيـ البيئة المادية لمصؼ كفقا لممساحة كالإمكانات المتاحةبينما كانت الفقرة )

 ( . 788.( كانحراؼ معيارم) 3.953الفقرات أىمية بمتكسط حسابي)
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 حذاقة التحفيز -

استخرجت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجاؿ 
ىي جنكب الخميؿ ك تربية حذاقة التحفيز لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

 ( يكضح ذلؾ. 4.4مرتبة تنازليا كالجدكؿ ) 

مجال حذاقة فقرات  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 4.4جدول )
 .جنوب الخميل تربية التحفيز لدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  لفقراتا
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

أتقبؿ الأسئمة التي يطرحيا الطمبة برحابة صدر  1 13
 ميما كانت

 مرتفعة جدا 1.657 4.333

اعمؿ عمى إ ارة الطمبة لممشاركة في النقاش  2 12
 الصفي

 جدا مرتفعة 716. 4.253

 مرتفعة جدا 789. 4.233 احفز الطمبة عمى أدائيـ الجيد بشكؿ مستمر 3 10
أزكد الطمبة بإرشادات فاعمة لكيفية تكظيؼ أقصى  4 16

 طاقتيـ لتحقيؽ الأىداؼ
 مرتفعة 730. 4.153

عمؿ بطرؽ عديدة عمى رفع مستكل دافعية الطمبة  5 11
 نحك التعمـ

 مرتفعة 723. 4.140

أعطي الطمبة فرصة لمتعبير عف كجيات نظرىـ  6 9
 سكاء كتابة اك شفييا

 مرتفعة 746. 4.113

قادر عمى اختيار أنشطة تعميمية تعمميو تتحدل  7 8
 تفكير الطمبة

 مرتفعة  732. 4.087

أساعد الطمبة في تشكيؿ الخبرات الاجتماعية  8 15
 كالذىنية بشكؿ كاضح

 مرتفعة 723. 4.013

أساند الطمبة عمى ممارسة آليات التقكيـ الذاتي  9 14
 لتأكيد تعمميـ

 تفعةمر  740. 3.960

 مرتفعة 554. 4.143 الدرجة الكمية         



66 
 

( اف المتكسط الحسابي الكمي لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى مجاؿ  4.4)يلاحظ مف الجدكؿ
جنكب الخميؿ قد بمغ تربيةمديرية حذاقة التحفيز لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا مدارس

أتقبؿ الأسئمة التي الفقرة )ءت بدرجة مرتفعةح حيث كانت ( جا554.( كانحراؼ معيارم )4.143)
كانحراؼ  (4.333( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط حسابي )يطرحيا الطمبة برحابة صدر ميما كانت

( أساند الطمبة عمى ممارسة آليات التقكيـ الذاتي لتأكيد تعمميـ( بينما كانت الفقرة )1.657معيارم )
 ( .740.( كانحراؼ معيارم ) 3.960حسابي )أقؿ الفقرات أىمية بمتكسط 

 الحذاقة التدريسية .-3
استخرجت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى مجاؿ 

جنكب الخميؿ تربية الحذاقة التدريسية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 
 ( يكضح ذلؾ.  5.4يا كالجدكؿ ) كىي مرتبة تنازل

مجال الحذاقة  فقرات (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى5.4جدول ) 
 جنوب الخميل . مدارس مديرية تربية ساسية العميا فيسية لدى معممي العموم لممرحمة الأالتدري
رقم 

 الفقرة
ترتيب 
 الفقرة

لمتوسط ا الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

أصمـ دكما عمى ربط معارؼ الطمبة السابقة  1 17
 باللاحقة لتحقيؽ مبادئ التعمـ الفعاؿ

 مرتفعة جدا 761. 4.227

است مر كقت الحصة بشكؿ فعاؿ لزيادة فرص تعمـ  2 28
 الطمبة

 مرتفعة 669. 4.167

ي دمج جميع استخدـ الأسئمة الصفية التي تسيـ ف 3 24
 طمبة الصؼ في عممية التعمـ

 مرتفعة 1.645 4.153

لدل  التفكيرأطبؽ استراتيجيات محفزة لعمميات  4 19
الطمبة م ؿ )العصؼ الذىني كالاستقصاء 

 كالتمخيص...(

 مرتفعة 773. 4.127

قادرا عمى إعادة تصميـ المحتكل التعميمي بما  5 25
 يستجيب لمتطمبات تعمـ الطمبة

 مرتفعة 701. 4.067

احرص عمى حفز الطمبة لمتكصؿ إلى الاستنتاجات   6 23
 كالحقائؽ بأنفسيـ لتحقيؽ التعمـ المعمؽ

 مرتفعة 729. 4.067

 مرتفعة  734. 4.600استطيع تحديد الفركؽ الفردية بيف الطمبة الذيف  7 22
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 أدرسيـ لمراعاتيا عند التدريس

تجيب لخصائص أكيؼ استراتيجياتي التدريسية بما يس 8 26
 الطمبة كأنماط تعمميـ

 مرتفعة 713. 4.040

امتمؾ معرفة كاسعة بالاستراتيجيات التدريسية التي  9 20
 تعزز فرص التعمـ النشط لدل الطمبة

 مرتفعة 941. 4.000

أتفحص أعماؿ الطمبة لتحديد نقاط ضعفيـ بدقة  10 18
 لمعالجتيا

 مرتفعة 728. 3.993

ـ المختمفة كالمتنكعة في تدريس أكظؼ مصادر التعم 11 21
 المقررات العممية بما يستجيب لأنماط تعمـ الطمبة

 مرتفعة 699. 3.980

استخدـ استراتيجيات تدريسية تعزز التحكلات الناجحة  12 27
 لمطمبة ذكم الاحتياجات التعميمية الاست نائية

 مرتفعة 816. 3.933

 مرتفعة 547. 4.068 الدرجة الكمية        

  
( اف المتكسط الحسابي الكمي لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجاؿ  5.4يلاحظ مف الجدكؿ ) 

جنكب الخميؿ قد بمغ تربية بمديرية ساسية العميا مدارس سية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأحذاقة التدري
كما عمى ربط أصمـ د)( جاءت بدرجة مرتفعة ححيث كانت الفقرة 547.( بانحراؼ معيارم )4.068)

( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط حسابي معارؼ الطمبة السابقة باللاحقة لتحقيؽ مبادئ التعمـ الفعاؿ
استخدـ استراتيجيات تدريسية تعزز التحكلات ( بينما كانت الفقرة )761.كانحراؼ معيارم ) (4.227)

( 3.933أىمية بمتكسط حسابي ) ( أقؿ الفقراتالناجحة لمطمبة ذكم الاحتياجات التعميمية الاست نائية
 (.816. )كانحراؼ معيارم

استخرجت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة حذاقة التخطيط  -2
تربية ساسية العميا في مدارس مديرية طيط لدل معممي العمكـ لممرحمة الأالدراسة عمى مجاؿ حذاقة التخ
 ( يكضح ذلؾ. 6.4ازليا كالجدكؿ ) جنكب الخميؿ كىي مرتبة تن

  



68 
 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجال حذاقة  6.4جدول ) 
 جنوب الخميل .تربية التخطيط لدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

ط المتوس الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

اراعي في عممية التخطيط الانطلاؽ مف مخرجات  1 29
 التعمـ المنشكدة

 مرتفعة  824. 4.066

يمكنني تحديد الأفكار الرئيسة في المحتكل كتكجيو  2 33
 أنظار الطمبة ليا

 مرتفعة 725. 4.060

ر طمبة في تحديد أك ماستند إلى التقكيـ القبمي ل 3 34
 الأىداؼ أىمية ليـ

 مرتفعة 783. 4.053

 مرتفعة 708. 4.033 أكظؼ إجراءات محددة لزيادة إدراؾ الطمبة لذكاتيـ 4 35
أكثر  اعد خطط تربط مركبات التعمـ لجعؿ المحتكل 5 31

 سهولة للمتعلم
 مرتفعة 709. 3.980

يمكنني التنبؤ بالأخطاء المفاىيمية لدل الطمبة لتنفيذ  6 32
 عالجتياخطط لم

 مرتفعة 810. 3.973

لدم خطة لتحديد الحاجات العممية لتشخيص كمعالجة  7 30
 نقاط الضعؼ لدل الطمبة

 مرتفعة 763. 3.967

 مرتفعة 569. 4.019 الدرجة الكمية          

( اف المتكسط الحسابي الكمي لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجاؿ  6.4يلاحظ مف الجدكؿ ) 
جنكب الخميؿ قد بمغ  تربية مديريةساسية العميا مدارس طيط لدل معممي العمكـ لممرحمة الأحذاقة التخ

اراعي في عممية  كانت الفقرة)( جاءت بدرجة مرتفعة ححيث 569.( بانحراؼ معيارم )4.019)
 (4.066( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط حسابي ) مف مخرجات التعمـ المنشكدةالتخطيط الانطلاؽ 
لدم خطة لتحديد الحاجات العممية لتشخيص كمعالجة ( بينما كانت الفقرة ) 824.كانحراؼ معيارم)

 (.763.( كانحراؼ معيارم ) 3.967( أقؿ الفقرات أىمية بمتكسط حسابي )نقاط الضعؼ لدل الطمبة
 اغوجية .المعرفة البيد-5

فراد عينة الدراسة عمى مجاؿ أالانحرافات المعيارية لاستجابات استخرجت المتكسطات الحسابية ك 
جنكب تربية ساسية العميا في مدارس مديرية جية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأحذاقة المعرفة البيداغك 

 ( يكضح ذلؾ.  7.4الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كالجدكؿ ) 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجال حذاقة (:  7.4جدول ) 
 جنوب الخميل . تربيةساسية العميا في مدارس مديرية جية لدى معممي العموم لممرحمة الأالمعرفة البيداغو 

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

أتبادؿ الخبرات المينية مع زملائي في إطار السعي  1 38
 نحك التطكر الميني

 مرتفعة  806. 4.187

لمقررات التي امتمؾ خبرة تراكمية كافية لمحتكل ا 2 37
 ادرسيا مف خلاؿ الممارسة كالتجريب

 مرتفعة 941. 4.120

يمكنني التمييز بيف أنكاع المعرفة المختمفة  3 39
 كل التعميميالمضمنة في المحت

 مرتفعة  732. 4.120

قادر عمى ربط معمكمات الطمبة في مبحث ما  4 43
 بمعمكمات مباحث أخرل يدرسكنيا

 مرتفعة 778. 4.073

يمكنني تم يؿ المحتكل التعميمي عمى شكؿ أم مة  5 36
كتشبييات كمقارنات كقصص قابمة لمتعمـ مف قبؿ 

 الطمبة

 مرتفعة 754. 4.047

الفمسفة التربكية التي تـ بناء مناىج  افيـ جيدا 6 40
 العمكـ في ضكئيا

 مرتفعة 780. 4.033

اىتـ بتطكير نفسي باستمرار في ظؿ الانفجار  7 42
 المعرفي السريع في مجالي العمـ كالتكنكلكجيا

 مرتفعة  810. 4.013

امتمؾ القدرة عمى تطبيؽ استراتيجيات نكعية  8 41
 الطمبة لتصكيب الأخطاء المفاىيمية لدل

 مرتفعة 772. 3.967

لدم معرفة كافية بنظريات التعمـ ككيفية تكظيفيا  9 44
 في التدريس بشكؿ فعاؿ

 مرتفعة 817. 3.947

 مرتفعة 578. 4.056 الدرجة الكمية         
( اف المتكسط الحسابي الكمي لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجاؿ 7.4يلاحظ مف الجدكؿ )

جنكب تربية مديرية مدارس في  ساسية العمياجية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأفة البيداغك حذاقة المعر 
)أتبادؿ  الفقرة( جاء بدرجة مرتفعة ححيث كانت 578.)( بانحراؼ معيارم4.056الخميؿ قد بمغ )

( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط  الخبرات المينية مع زملائي في إطار السعي نحك التطكر الميني
لدم معرفة كافية بنظريات التعمـ ( بينما كانت الفقرة ) 806.كانحراؼ معيارم) ( 4.187ابي )حس

( كانحراؼ  3.947( أقؿ الفقرات أىمية بمتكسط حسابي )ككيفية تكظيفيا في التدريس بشكؿ فعاؿ
 ( . 817.معيارم )
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 حذاقة فيم العلاقة بين المفاىيم في المحتوى. -2

فراد عينة الدراسة عمى مجاؿ أالانحرافات المعيارية لاستجابات ك  استخرجت المتكسطات الحسابية
ساسية العميا في مدارس تكل لدل معممي العمكـ لممرحمة الأحذاقة فيـ العلاقة بيف المفاىيـ في المح

 ( يكضح ذلؾ. 8.4جنكب الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كالجدكؿ ) تربية  مديرية

لانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجال حذاقةفيم (: المتوسطات الحسابية وا 8.4جدول )
 جنوب الخميل.تربيةالعلاقة بين المفاىيم في المحتوى لدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

العلاقات بيف المفاىيـ الكاردة في محتكل  أدرؾ 1 45
 المباحث العممية التي ادرسيا

 مرتفعة  715. 4.160

أساعد الطمبة عمى تطبيؽ ما تعممكه في المكاقؼ  2 50
 الحياتية

 مرتفعة 785. 4.120

أحاكؿ تقريب المفاىيـ لمطمبة بأم مة مف كاقع الحياة  3 49
 التي يعيشكنيا

 مرتفعة 737. 4.113

استطيع ربط معارؼ الطمبة أفقيا كعمكديا في مجاؿ  4 47
 مباحث العمكـ

 مرتفعة 734. 4.107

لدم مقدرة عمى تحميؿ الركابط بيف المفاىيـ كالميارات  5 46
 في المحتكل التعميمي

 مرتفعة 719. 4.080

أشجع الطلاب عمى استخداـ المفاىيـ العممية  6 48
 الصحيحة في مجاؿ العمكـ

 رتفعةم 769. 4.073

 مرتفعة 591. 4.109 الدرجة الكمية            
( اف المتكسط الحسابي الكمي لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مجاؿ 8.4يلاحظ مف الجدكؿ )

مدارس  في ساسية العمياتكل لدل معممي العمكـ لممرحمة الأحذاقة فيـ العلاقة بيف المفاىيـ في المح
( جاءت بدرجة مرتفعة ححيث 591.( بانحراؼ معيارم )4.109بمغ ) جنكب الخميؿ قدتربية مديرية 
( أك ر )أدرؾ العلاقات بيف المفاىيـ الكاردة في محتكل المباحث العممية التي ادرسيا الفقرةكانت 

أشجع الطلاب ( بينما كانت الفقرة )715.كانحراؼ معيارم) (4.160الفقرات أىمية بمتكسط حسابي )
( أقؿ الفقرات أىمية بمتكسط حسابي  العممية الصحيحة في مجاؿ العمكـ عمى استخداـ المفاىيـ

 ( 769.( كانحراؼ معيارم )4.073)



71 
 

 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثاني: والذي ينص عمى : 2.2.4

الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية  اتىل توجد فروق بين متوسطات درج
الجنس ،والتخصص،، والمؤىل جنوب الخميل تعزى لمتغيرات ) تربية ي مدارس مديريةالعميا ف
 والتقدير السنوي للأداء منيا(؟، الدوراتعدد وعدد سنوات الخبرة ،و  ،العممي

 : للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني تم اختبار الفرضيات الاحصائية الصفرية التالية

 ى التي تنص عمى :أولا: اختبار الفرضية الصفرية الأول

بين متوسطات ( α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
 تربية الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية اتدرج

 الخميل تعزى لمتغير الجنس". جنوب

 تخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينةكلاختبار ىذه الفرضية تـ اس
 تربية الدراسة عمى الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

لمعينات المستقمة  (ت )جنكب الخميؿ كلاختبار دلالة الفركؽ كفقا لمتغير الجنس فقد تـ استخدـ اختبار
 (. 9.4ما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )ك

الحذاقة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة لمحور  9.4):جدول)
 جنوب الخميل تعزى لمتغير الجنس.تربيةالتعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

المتكسط  العدد متغير الجنس
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

قيمة ت  درجة الحرية
 المحسكبة

الدلالة 
 الإحصائية

 0.175 1.39 148 0.52 4.145 65  ذكر
 0.46 4.034 85 أن ى

ف كبر م( كىذه القيمة أ0.175( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم )9.4يلاحظ مف الجدكؿ )
مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  (α≤ (0.05مستكل الدلالة الإحصائية 

لدل معممي العمكـ في الحذاقة التعميمية أداة قياس بيف استجابات المبحك يف عمى  (α≤ (05.الدلالة
جنكب الخميؿ كفقا لمتغير الجنس حالأمر الي يؤدم تربية مديرية  المرحمة الأساسية العميا في مدارس

 .بكؿ الفرضية الصفرية الأكلى الى ق
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 اختبار الفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى : ثانيا :

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " الفرضية الصفرية الثانية 
0.05) ≥α )ية الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساس اتبين متوسطات درج

 ".جنوب الخميل تعزى لمتغير التخصص تربية العميا في مدارس مديرية

كلاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد العينة 
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية عمى أداة قياس الحذاقة التعميمية 

 (:10.4كما ىك مكضح في الجدكؿ ) لمتغير التخصصح تعزلجنكب الخميؿ ية ترب

(: يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد العينة عمى فقرات أداة قياس 10.4جدول ) 
لمتغير  ل تعزىلدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية جنوب الخمي الحذاقة التعميمية

 .التخصص

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العدد التخصص
 46. 4.21 34 كيمياء
 51. 4.09 38 فيزياء
 38. 4.05 29 أحياء

 54. 4.00 49 عمكـ عامة 
 49. 4.08 150 المجمكع

لعينة ( كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية لاستجابات افراد ا10.4يتبيف مف الجدكؿ ) 
ح كلمعرفة مف دلالة الفركؽ تـ استخداـ كفقا لمتغير التخصص عمى فقرات أداة قياس الحذاقة التعميمية

( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف استجابات  One Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم) اختبار 
ساسية العميا في أفراد العينة حكؿ عمى أداة قياس الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأ

لمتغير التخصصح كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ  تعزلجنكب الخميؿ تربية  مدارس مديرية
(11.4.) 
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(لاستجابات افراد العينة عمى فقرات One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )11.4جدول)
 جنوب الخميلتربيةلأساسية العميا في مدارس مديريةلدى معممي العموم في المرحمة ا أداة قياس الحذاقة التعميمية

 .لمتغير التخصص تعزى

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمةؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.304 1.223 0.290 3 0.870 بيف المجمكعات
 0.237 146 34.61 داخؿ المجمكعات

 149 35.48 المجمكع

( كىك اكبر مف مستكل 0.304( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم)11.4حظ مف الجدكؿ)يلا
بيف  (α≤ (0.05مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  (α≤ (0.05الدلالة الإحصائية

لمرحمة لدل معممي العمكـ في امتكسطات استجابات المبحك يف عمى أداة قياس الحذاقة التعميمية 
الأمر الي يؤدم الى قبكؿ  حممتغير التخصصتعزىجنكب الخميؿ تربية الأساسية العميا مدارس مديرية

 .ال انيةالفرضية الصفرية 

 : ثالثا : اختبار الفرضية الاحصائية الثالثة التي تنص عمى
بين متوسطات ( α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 

 تربيةالحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  اتدرج
 لمتغير المؤىل العممي".تعزى جنوب الخميل 

فراد العينة أالانحرافات المعيارية لاستجابات كلاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية ك 
 (.12.4كما ىك مكضح في الجدكؿ ) لمتغير المؤىؿ العمميح تعزلاقة التعميمية عمى أداة قياس الحذ

أداة قياس  فقرات (: يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات افراد العينة عمى12.4جدول )
لمتغير  تعزى جنوب الخميل تربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية الحذاقة التعميمية
 المؤىل العممي.

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العدد المؤىؿ العممي
 0.431 3.653 3 دبمكـ

 0.446 4.050 115 سك بكالكري
 0.341 4.265 32 ماجستير فأعمى

 0.436 4.088 150 المجمكع
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فراد عينة أابية لاستجابات ف المتكسطات الحس( كجكد فركؽ ظاىرية بي12.4يتبيف مف الجدكؿ )
لمتغير المؤىؿ العمميح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ  تعزلالدراسة عمى أداة قياس الحذاقة التعميمية 
( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف One Way ANOVAاستخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )

ممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا لدل معالحذاقة التعميمية  أداة قياس استجابات افراد العينة حكؿ
ح كما ىك مكضح في الجدكؿ لمتغير المؤىؿ العممي تعزلجنكب الخميؿ تربية في مدارس مديرية 

(13.4..) 

فراد العينة عمى فقرات ألاستجابات (  One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )13.4جدول)
 جنوب الخميل تربية دى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةل أداة قياس الحذاقة التعميمية

 . لمتغير المؤىل العممي تعزى

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

  12.441 2.568 2 5.137 بيف المجمكعات
 0.206 147 30.346 داخؿ المجمكعات 0.010

 149 35.483 المجمكع

( كىي أقؿ مف مستكل 0.010( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم)13.4يلاحظ مف الجدكؿ)
 (α≤ (0.05مما يعني كجكد فركؽ دالة احصائيا عند مستكل الدلالة (α≤ (0.05الدلالة الإحصائية

الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في قياس  أداة يف عمىفراد المبحك أبيف متكسطات استجابات 
لمتغير المؤىؿ العممي. كلمعرفة  تعزلجنكب الخميؿ تربية  المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

( يكضح 14.4اتجاه دلالة الفركؽ تـ استخداـ اختبار شيفيو لممقارنات البعدية كالجدكؿ التالي رقـ )
 ذلؾ

 .لمتغير المؤىل العممي تعزى لمجال الحذاقة التعميمية نتائج اختبار شيفيو  :14.4)جدول )

 ماجستير فأعمى بكالوريوس دبموم مستويات المتغير
 0.612 0.397 --- دبمكـ

 *0.215 --- 0.397 بكالكريكس
 --- *0.215 0.612 ماجستير فأعمى
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محذاقة ل الدراسة عينة أفراد لتقديرات يةالحساب المتكسطات في فركؽ يكجد أنو إلى( (14.4نتائجر تشي
 تعزلجنكب الخميؿ  تربية التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لممؤىؿ العمميح ككانت الفركؽ لصالح المؤىؿ العممي )ماجستير فأعمى(.  لمتغير
 اختبار الفرضية الاحصائية الرابعة التي تنص عمى :

بين متوسطات (α≤ (0.05 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية لا" 
 تربية الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية اتدرج

 لمتغير عدد سنوات الخبرة".تعزى جنوب الخميل 

فراد العينة أالانحرافات المعيارية لاستجابات سطات الحسابية ك لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتك 
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية قياس الحذاقة التعميمية أداة عمى 
 (.15.4كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ ) لمتغير عدد سنكات الخبرةح تعزلجنكب الخميؿ تربية 

أداة  ى فقراتفراد عينة الدراسة عمألاستجابات سطات الحسابية والانحرافات المعيارية (: يوضح المتو 15.4جدول )
تعزى جنوب الخميل تربية  قياس الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لمتغير عدد سنوات الخبرة.

 اف المعياريالانحر  المتوسط الحسابي العدد عدد سنوات الخبرة
 474. 3.895 22 سنكات 5أقؿ مف 

 452. 4.049 35 سنكات 10أقؿ مف -5
 451. 4.029 42 15أقؿ مف -10
 518. 4.229 51 سنة فأك ر15 

 488. 4.082 150 المجمكع

فراد عينة أابات ( كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية لاستج15.4يتبيف مف الجدكؿ )
قياس الحذاقة التعميمية تعزل لمتغير سنكات الخبرةح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ  الدراسة عمى أداة

ؼ عف دلالة الفركؽ بيف ( لمكش One Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم ) اختبار استخداـ
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في فراد العينة حكؿ مجاؿ الحذاقة التعميمية أاستجابات 
 .جنكب الخميؿ تعزل لمتغير سنكات الخبرةتربية مديرية مدارس 
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 عمىفراد عينة الدراسة ألاستجابات (One Way ANOVA )نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي( :16.4جدكؿ )
جنوب  تربية أداة قياس الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية فقرات
 .لمتغير عدد سنوات الخبرة تعزىيل الخم

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.035 2.952 0.676 3 2.029 بيف المجمكعات
 0.229 146 33.453 داخؿ المجمكعات

 149 35.483 المجمكع

( أقؿ مف مستكل الدلالة  0.035دلالة الإحصائية يساكم كىك)( أف مستكل ال16.4يلاحظ مف الجدكؿ)
بيف  (α≤ (0.05مما يعني كجكد فركؽ ذات دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (α≤ (0.05الإحصائية

لدل معممي العمكـ في المرحمة قياس الحذاقة التعميمية أداة متكسطات استجابات المبحك يف عمى 
 جنكب الخميؿ تعزل لمتغير سنكات الخبرة تربية ميا في مدارس مديرية الأساسية الع

كلمعرفة اتجاه دلالة الفركؽ تـ استخداـ اختبار شيفيو لممقارنات البعدية كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ 
(17.4. ) 

 .تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة  التعميمية (: جدول نتائج اختبار شيفيو لمجال الحذاقة17.4)جدول 
 سنة 15أك ر مف  15أقؿ مف -10 10أقؿ مف -5 سنكات 5أقؿ مف  مستكيات المتغير

 *0.368 0.125 0.138  سنكات 5أقؿ مف 
 0.230 0.013  0.138 10أقؿ مف -5

 0.243  0.013 0.125 15أقؿ مف -10
  0.243 0.230 *0.368 أك ر  سنة 15

 الدراسة عينة أفراد لتقديرات الحسابية لمتكسطاتا في فركؽ تكجد أنو إلى( 17.4) الجدكؿ نتائج تشير
جنكب الخميؿ تربية محذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية ل

 (. أك رف سنة 15) ذكم الخبرةح ككانت الفركؽ لصالح لسنكات الخبرةتعزل 
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 نص عمى :خامسا : اختبار الفرضية الصفرية الخامسة التي ت

بين متوسطات ( α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
 تربية الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية اتدرج

 جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد الدورات ".

فراد العينة أية لاستجابات خراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيار كلاختبار ىذه الفرضية تـ است
مديرية  لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس قياس الحذاقة التعميميةأداة عمى 
 (.18.4كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )لمتغير عدد الدكرات  تعزلجنكب الخميؿ  تربية

اداة  فقرات لاستجابات افراد عينة الدراسة عمىلمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (: يوضح ا18.4جدول )
جنوب الخميل تعزى  مديرية تربيةقياس الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس

 لمتغير عدد الدورات.

 الانحراؼ المعيارم بيالمتكسط الحسا العدد عدد الدكرات التي التحقت بيا
 371. 3.872 14 دكرة كاحدة

 403. 4.064 25 دكرتاف
 514. 4.113 111 دكرات فأك ر 3

 488. 4.082 150 المجمكع

فراد عينة الدراسة عمى أظاىرية في المتكسطات لاستجابات  ( كجكد فركؽ18.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
ح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ استخداـ اختبار تحميؿ لعدد الدكرات تعزلأداة قياس الحذاقة التعميمية 

فراد العينة عمى أبيف استجابات  ( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ One Way ANOVAالتبايف الأحادم )
 تربية مديرية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارسقياس الحذاقة التعميمية داة أ

 كرات .دلمتغير عدد ال تعزلجنكب الخميؿ 

  



78 
 

 ستجابات افراد عينة الدراسة عمىلا ( One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )19.4جدول)
جنوب تربية مديرية  داة قياس الحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارسأ فقرات

 الخميل تعزى لمتغير عدد الدورات.

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.219 1.535 0.363 2 0.726 بيف المجمكعات
 0.236 147 34.757 داخؿ المجمكعات

 149 35.483 المجمكع

ل الدلالة ( كىك اكبر مف مستك 0.219(( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم19.4يلاحظ مف الجدكؿ)
 مما يعني عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا مستكل الدلالة الإحصائية (α≤ (0.05الإحصائية

0.05)≥α)  الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ بيف متكسطات استجابات المبحك يف عمى أداة قياس
كليذا  عزل لمتغير عدد الدكراتجنكب الخميؿ تمديرية تربية في المرحمة الأساسية العميا في مدارس 

 .تقبؿ الفرضية الصفرية الخامسة

 سادسا :اختبار الفرضية الصفرية السادسة التي تنص عمى:

 بين متوسطات( α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
 تربية ساسية العميا في مدارس مديريةالحذاقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأ درجة

 جنوب الخميل تعزى لمتغير التقدير السنوي للأداء".

فراد العينة أالانحرافات المعيارية لاستجابات كلاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية ك 
 ي مدارس مديريةلدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا ف داة قياس الحذاقة التعميميةأعمى 
 (.20.4كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ ) لمتغير التقدير السنكم للأداءح تعزلجنكب الخميؿ تربية 
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أداة  فقرات فراد عينة الدراسة عمىأالانحرافات المعيارية لاستجابات (: يوضح المتوسطات الحسابية و 20.4جدول )
جنوب الخميل تعزى تربية ة الأساسية العميا في مدارس مديرية لدى معممي العموم في المرحم قياس الحذاقة التعميمية

 لمتغير التقدير السنوي للأداء.

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العدد التقدير السنكم للأداء
 476. 3.973 19  جيد

 497. 4.018 101 جيد جدان 
 357. 4.366 30 ممتاز

 488. 4.082 150 المجمكع

( كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية لاستجابات افراد عينة 20.4) كيلاحظ مف الجدكؿ
لتقدير السنكمح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ استخداـ  الدراسة عمى أداة قياس الحذاقة التعميمية تعزل

ؼ عف دلالة الفركؽ بيف استجابات ( ك لمكش One Way ANOVAاختبار تحميؿ التبايف الأحادم )
 لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارسحكؿ أداة قياس الحذاقة التعميمية  فراد العينةأ

 .للأداء جنكب الخميؿ تعزل لمتغير التقدير السنكمتربية مديرية 

 فقرات فراد عينة الدراسةأ( لاستجابات  (One Way ANOVA (: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي21.4جدول)
جنوب تربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  اس الحذاقة التعميميةعمى أداة قي

 الخميل تعزى لمتغير التقدير السنوي للأداء.

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.001 6.914 1.525 2 3.051 بيف المجمكعات
 221. 147 32.432 داخؿ المجمكعات

 149 35.483 المجمكع

( كىك أقؿ مف مستكل الدلالة 0.001( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم)21.4يلاحظ مف الجدكؿ)
( بيف α≤ (0.05مما يعني كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (α≤ (0.05الإحصائية

الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة طات استجابة المبحك يف عمى أداة قياس متكس
لمتغير التقدير السنكم  تعزلالأساسية العميا في مديريات التربية كالتعميـ في مدارس جنكب الخميؿ 

 يكضح ذلؾ .( 22.4البعدية كالجدكؿ رقـ )كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ استخداـ اختبار شيفيو لممقارنات 
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 . التقدير السنوي(: جدول نتائج اختبار شيفيو لمجال الحذاقة التعميمية تعزى لمتغير 22.4)جدول 
 ممتاز جيد جدان  جيد مستكيات المتغير

 *0.374 0.057   جيد
 *0.317  0.057 جيد جدان 
  0.317 *0.374 ممتاز

 الدراسة عينة أفراد لتقديرات الحسابية كسطاتالمت فيأنيا تكجد فركؽ  إلى( 22.4) الجدكؿ نتائج تشير
جنكب الخميؿ تربية محذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية ل

 .( ممتاز) تقديرح ككانت الفركؽ لصالح لمتقدير السنكم تعزل

 الإجابة عن السؤال الدراسة الثالث والذي ينص عمى3.2.4.
الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية ما درجة 

 جنوب الخميل؟تربية 
كللإجابة عف السؤاؿ ال الث قامت الباح ة باستخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 

 لعمكـ في مدارس مديريةلاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مقياس لمممارسات التأممية لدل معممي ا
 ( يكضح ذلؾ .23.4)جنكب الخميؿ كالجدكؿ تربية 
قياس أداة  فقراتى ت افراد عينة الدراسة عل( : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابا 23.4)جدول 

 .جنوب الخميلتربية لممارسات التأممية لدى معممي العموم في مدارس مديرية ا
 الدرجة الانحراف المعياري الوسط الحسابي التأممية محاور الممارسة

 ة عمرتف 626. 4.092 التخطيط -1
 مرتفعة 619. 4.063 تنفيذ الدركس -2
 جدا مرتفعة 628. 4.600 التقكيـ -3
 مرتفعة 684. 4.025 النمك الميني -4

 مرتفغة 562. 4.060 الكمي
 150ف=

ابات أفراد عينة الدراسة عمى أداة قياس الممارسات أف متكسطات استج ( 23.4)كيلاحظ مف الجدكؿ 
كما تبيف مرتفعة (أم بدرجة 4.060( فيما بمغ المتكسط الكمي )4.600-4.025التأممية تراكحت بيف )

( أم بدرجة مرتفعة بينما 4.600أف أعمى متكسط حسابي كاف لمجاؿ التقكيـ بمتكسط حسابي كقدره )
 ( .4.025ت لمجاؿ النمك لميني بمتكسط حسابي )كاف الكسط الحسابي لأدنى المتكسطا
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 ممية ألمحاور الممارسات الت وفيما يمي عرض النتائج وفق

 ممية في اجراءات التخطيط..أالممارسات الت-2

فراد عينة الدراسة عمى فقرات أالانحرافات المعيارية لاستجابات تـ استخراج المتكسطات الحسابية ك 
 ساسية العميا في مدارسلدل معممي العمكـ لممرحمة الأ اجراءات التخطيطممية في أالممارسات التمجاؿ 

 ( . 24.4جنكب الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كما ىك مكضح في الجدكؿ ) مديرية تربية

( : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة افراد عينة الدراسة عمى فقرات مجال 24.4جدول )
جنوب  تربية ت التخطيط لدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةاة في اجراءالممارسات التأممي

 الخميل.

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

أضع تصكرا مسبقا للإجراءات التدريسية التي انكم  1 51
 تنفيذىا في الحصة

 جدا مرتفعة 769. 4.226

استفيد مف التغذية الراجعة المقدمة لي مف المدير  2 53
 كالمشرؼ

 مرتفعة 832. 4.133

أضع تصكرا مسبقا لممشكلات المتكقع مكاجيتيا أ ناء  3 55
 تنفيذ الحصة

 مرتفعة 753. 4.047

ادقؽ في مدل مطابقة الخطة التدريسية لاحتياجات  4 54
 الطمبة كفركقيـ الفردية

 فعةمرت 772. 4.033

أعيد النظر في خططي التدريسية قبيؿ المباشرة في  5 52
 تنفيذىا

 مرتفعة 773. 4.020

 مرتفعة 626. 4.092 الدرجة الكمية      

لدل معممي اف المتكسط الحسابي الكمي لمجاؿ اجراءات التخطيط  ( 24.4)كيلاحظ مف الجدكؿ 
( بانحراؼ معيارم 4.092جنكب الخميؿ بمغ ) مديرية تربيةساسية العميا في مدارس العمكـ لممرحمة الأ

ت التخطيط لدل معممي العمكـ ا( كىذا يدؿ عمى أف مجاؿ الممارسات التأممية في اجراء626.)
أضع )جنكب الخميؿ جاءت مرتفعةح حيث كانت الفقرةتربية  لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط حسابي  تنفيذىا في الحصةتصكرا مسبقا للإجراءات التدريسية التي انكم 
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أعيد النظر في خططي التدريسية قبيؿ ( بينما كانت الفقرة )769.(ح بانحراؼ معيارم) (4.226
 (.773.(ح بانحراؼ معيارم) ( 4.020بمتكسط حسابي ( أقؿ الفقرات أىمية المباشرة في تنفيذىا

 العموم .ممية في تنفيذ دروس أالممارسات الت -2

فراد عينة الدراسة عمى فقرات أالانحرافات المعيارية لاستجابات تـ استخراج المتكسطات الحسابية ك 
ساسية العميا لدل معممي العمكـ لممرحمة الأ ممية في تنفيذ دركس العمكـ التخطيطأالممارسات الت مجاؿ

 ( .25.4ح في الجدكؿ )جنكب الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كما ىك مكضمديرية تربية  في مدارس
( : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة عمى مجال الممارسات 25.4)جدول)

 جنوب الخميل. مديرية تربيةلدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا في مدارس تنفيذ دروس العموم التأممية في
رقم 

 الفقرة
ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  راتالفق
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

استخمص العبر مف جميع الكسائؿ التي يمكف مف  1 56
 خلاليا إ ارة انتباه الطمبة .

 مرتفعة ا 733. 4.160

احتفظ بسجلات لأعمالي السنكية مف )خطط  2 57
 ككسائؿ كممؼ انجاز

 مرتفعة 830. 4.147

إجراء التجارب أعطي الطمبة كقت لمتأمؿ أ ناء  3 59
 العممية

 مرتفعة 818. 4.120

اختار أفضؿ الأساليب فعالية في بناء مناخ صفي  4 64
 إنساني داعـ لمطمبة

 مرتفعة 850. 4.086

أشجع الطمبة عمى تسجيؿ الاستنتاجات كالمشاىدات  5 58
 لمتجارب العممية

 مرتفعة 824. 4.066

ياية اعتبر أف ممارساتي التدريسية مفتكحة الن 6 61
 لمتمعف

 مرتفعة 827. 4.013

أتساءؿ دكما عف مدل استجابة ممارساتي التدريسية  7 63
 لمفركؽ الفردية بيف الطمبة

 مرتفعة  714. 4.000

احمؿ ممارساتي التدريسية كفقا لأسئمة محددة  8 62
 حأكجييا لنفسي

 مرتفعة 851. 3.987

 مرتفعة 827. 3.987 .ةأضع تصكرا لمطرؽ البديمة لشرح المفاىيـ لمطمب 9 60
 مرتفعة 619. 4.063 الدرجة الكمية       
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لدل معممي اف المتكسط الحسابي الكمي لمجاؿ تنفيذ دركس العمكـ  (25.4)كيلاحظ مف الجدكؿ 
( بانحراؼ معيارم 4.063العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية جنكب الخميؿ بمغ )

لدل معممي العمكـ  تنفيذ دركس العمكـ اؿ الممارسات التأممية في( كىذا يدؿ عمى أف مج619.)
جنكب الخميؿ جاءت مرتفعةح حيث كانت تربية  الأساسية العميا في مدارس مديريةلممرحمة 

( أك ر الفقرات أىمية )استخمص العبر مف جميع الكسائؿ التي يمكف مف خلاليا إ ارة انتباه الطمبة الفقرة
أضع تصكرا لمطرؽ البديمة ( بينما كانت الفقرة )733.(ح بانحراؼ معيارم) ( 4.160بمتكسط حسابي

 (  827.بانحراؼ معيارم) 3.987 بمتكسط حسابي ( أقؿ الفقرات أىميةلشرح المفاىيـ لمطمبة
 الممارسات التأممية في التقويم -3

الدراسة عمى فقرات فراد عينة أتـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات 
لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية ممية في التقكيـ أالممارسات الت مجاؿ
 ( 26.4جنكب الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كما ىك مكضح في الجدكؿ )تربية 

سة عمى مجال الممارسات ( : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدرا26.4جدول )
 جنوب الخميل.تربية لدى معممي العموم لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية التقويم  التأممية في

رقم 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

متعرؼ عمى لأحاكؿ الاستفادة مف لقاءات تقييـ الأداء  1 66
 .ل كنقاط الضعؼ لدمنقاط القك 

 مرتفعة  738. 4.133

 مرتفعة 815. 4.113 أتجنب إصدار أحكاـ عمى أعماؿ الطمبة قبؿ مراجعتيا 2 65
انظر إلى نتائج الطمبة في الامتحانات عمى أنيا  3 67

 .مؤشرات عمى أدائي التدريسي
 مرتفعة 777. 4.000

أتيح لطمبتي فرص مراجعة انجازاتيـ كالتحقؽ مف  4 68
 .صحتيا

 مرتفعة 781. 3.993

 مرتفعة 628. 4.600 الدرجة الكمية       

لدل التقكيـ  الممارسات التأممية في ( أف المتكسط الحسابي الكمي لمجاؿ 26.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
( بانحراؼ 4.060جنكب الخميؿ بمغ )تربية معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

لدل معممي العمكـ لممرحمة التقكيـ  في التأممية( كىذا يدؿ عمى أف مجاؿ الممارسات 628.معيارم )
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)أحاكؿ  جنكب الخميؿ جاءت مرتفعةح حيث كانت الفقرةتربية ساسية العميا في مدارس مديرية الأ
 ( أك ر الفقرات أىميةالاستفادة مف لقاءات تقييـ الأداء لتعرؼ عمى نقاط القكل كنقاط الضعؼ لدم

أتيح لطمبتي فرص مراجعة ( بينما كانت الفقرة )738.ح بانحراؼ معيارم)4.133)) بمتكسط حسابي
(ح بانحراؼ (3.993بمتكسط حسابي ( أقؿ الفقرات أىميةانجازاتيـ كالتحقؽ مف صحتيا

 ( .781.معيارم)
 .الممارسات التأممية في النمو الميني لمعممي العموم -4

ية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى فقرات تـ استخراج المتكسطات الحساب
لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا  النمك الميني لمعممي العمكـممية في أالممارسات التمجاؿ 

 ( 27.4جنكب الخميؿ كىي مرتبة تنازليا كما ىك مكضح في الجدكؿ ) تربية في مدارس مديرية
ة الدراسة عمى مجال الممارسات فراد عينأوالانحرافات المعيارية لاستجابة لمتوسطات الحسابية ( : ا27.4جدول )

 جنوب الخميل. تربية ساسية العميا في مدارس مديريةلدى معممي العموم لممرحمة الأالنمو الميني  ممية فيتأال
رقـ 
 الفقرة

ترتيب 
 الفقرة

المتكسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 درجةال

أشارؾ زملائي في تبادؿ الخبرات في مجاؿ تدريس  1 72
 العمكـ

 مرتفعة  853. 4.126

احدد المصادر الرئيسية التي يمكنني الاستفادة منيا  2 70
 في تحسيف أدائي التدريسي

 مرتفعة 808. 4.100

احضر كؿ الدكرات التدريبية التي تنظميا مديرية  3 69
 التربية كالتعميـ

 مرتفعة 816. 4.067

ابحث مف حيف لآخر عف المستجدات الحدي ة في  4 71
 تدريس العمكـ

 مرتفعة 847. 4.033

أنفذ أبحاث إجرائية في مجاؿ عممي للاستفادة منيا في  5 73
 معالجة مشاكؿ الطمبة

 مرتفعة 1.003 3.800

 مرتفعة 684. 4.025 الدرجة الكمية        

 الممارسات التأممية في النمك الميني ط الحسابي الكمي لمجاؿ( أف المتكس27.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
( 4.025جنكب الخميؿ بمغ ) تربية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

لدل معممي  ( كىذا يدؿ عمى أف مجاؿ الممارسات التأممية في النمك الميني684.بانحراؼ معيارم )
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جنكب الخميؿ جاءت مرتفعةح حيث كانت تربية العميا في مدارس مديرية العمكـ لممرحمة الأساسية 
( أك ر الفقرات أىمية بمتكسط حسابي )أشارؾ زملائي في تبادؿ الخبرات في مجاؿ تدريس العمكـالفقرة

أنفذ أبحاث إجرائية في مجاؿ عممي للاستفادة ( بينما كانت الفقرة )853.(ح بانحراؼ معيارم)4.126)
(ح بانحراؼ 3.800)بمتكسط حسابي ( أقؿ الفقرات أىميةلجة مشاكؿ الطمبةمنيا في معا

 ( .1.003معيارم)
 والذي ينص عمى : الإجابة عن لسؤال الدراسة الرابع4.2.4.

الممارسلللات التأمميلللة للللدى معمملللي العملللوم فلللي المرحملللة الأساسلللية  ات"ىلللل توجلللد فلللروق بلللين درجللل
والتخصلللللص،  لممتغيلللللرات )الجلللللنس، تعلللللزى جنلللللوب الخميلللللل تربيلللللة العميلللللا فلللللي ملللللدارس مديريلللللة

 والتقدير السنوي للأداء("؟ ، الدوراتعدد و  وعدد سنوات الخبرة، ،والمؤىل العممي

 عن ىذا السؤال تم اختبار الفرضيات الاحصائية الصفرية الآتية : وللإجابة

 التي تنص عمى :اختبار الفرضية الصفرية السابعة  أولا :

بين متوسطات  (α≤ (0.05إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية لا توجد فروق ذات دلالة " 
 تربية الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةدرجات 

 جنوب الخميل تعزى لمتغير الجنس".

يارية لاستجابات أفراد عينة كلاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المع
الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا ـ في مدارس مجاؿ الدراسة عمى 

 (ت)لمتغير الجنس فقد تـ استخداـ اختبار  تعزلجنكب الخميؿح كلاختبار دلالة الفركؽ تربية مديرية 
 (.28.4كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )لمعينات المستقمة 

عمى أداة قياس الممارسات الدراسة  عينةينات المستقمة لاستجابات أفراد ( : نتائج اختبار )ت( لمع28.4ول )جد
 لمتغير الجنس.تعزى  جنوب الخميل تربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةممية أالت

المتكسط  العدد متغير الجنس
 الحسابي

الانحراؼ 
 لمعيارما

قيمة ت  درجة الحرية
 المحسكبة

الدلالة 
 الإحصائية

 603..0 514. 148 529. 4.088 65 ذكر
 588. 4.039 85 أن ى
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مف  أكبر( كىذه القيمة 0.603( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم )30.4يلاحظ مف الجدكؿ )
بيف  (α≤ (0.05دالة إحصائية  مما يعني عدـ فركؽ (α≤ (0.05مستكل الدلالة الإحصائية 

رحمة الأساسية العميا في لممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في الماستجابات المبحك يف عمى مجاؿ ا
لمتغير الجنس الأمر الذم يؤدم الى قبكؿ الفرضية الصفرية تعزل جنكب الخميؿ ة تربية مديري مدارس

 السابعة .

 التي تنص عمى : رية الثامنةاختبار الفرضية الصف ثانيا:

بين متوسطات (α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
تربية  لممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةادرجات 

 ". جنوب الخميل تعزى لمتغير التخصص

 لفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينةكلاختبار ىذه ا
ممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس أالممارسات الت أداة قياسالدراسة عمى 

 (.29.4مكضح في الجدكؿ) لمتغير التخصص كما ىك  تعزلجنكب الخميؿ  تربية مديرية

( : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية استجابات أفراد عينة الدراسة عمى أداة قياس 29.4ول )جد
 جنوب الخميلتربية التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية الممارسات التأممية 

 .لمتغير التخصصتعزى 

 يارمالانحراؼ المع المتكسط الحسابي العدد التخصص
 444. 4.083 34 كيمياء
 575. 4.117 38 فيزياء
 577. 4.100 29 أحياء

 619. 3.977 49 عمكـ عامة 
 562. 4.060 150 المجمكع

 لاستجابات أفراد عينة ( كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية29.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
ير التخصصح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ استخداـ لمتغ تعزل مميةأالممارسات الت أداة قياسالدراسة عمى 

د فراأؼ عف دلالة الفركؽ بيف استجابات ( لمكش One Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم )
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لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس ممية أالممارسات الت أداة قياسالعينة حكؿ 
 (.30.4كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )صصح لمتغير لتخ تعزلجنكب الخميؿ  تربية مديرية

( استجابات أفراد عينة الدراسة عمى  One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )30.4جدول)
تربية التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية أداة قياس الممارسات التأممية 

 .متغير التخصصلتعزى  جنوب الخميل

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.646 0.555 0.177 3 0.531 بيف المجمكعات
 0.319 146 46.561 داخؿ المجمكعات

 149 47.092 المجمكع

( كىك أعمى مف مستكل الدلالة (0.646( أف مستكل الدلالة الإحصائية 30.4يلاحظ مف الجدكؿ)
استجابات ( بيف α≤ (0.05مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  (α≤ (0.05الإحصائية

لممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس المبحك يف عمى مجاؿ ا
الأمر الذم يؤدم الى قبكؿ الفرضية الصفرية حر التخصصجنكب الخميؿ تعزل لمتغيتربية مديرية 
 . ال امنة

 : التي تنص عمى ثالثا : اختبار الفرضية الصفرية التاسعة  .

بين متوسطات ( α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
تربية رحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المدرجات 

 جنوب الخميل تعزى لمتغير المؤىل العممي".
لاستجابات أفراد العينة  كلاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية

جدكؿ رقـ كما ىك مكضح في ال الممارسات التأممية كفقا لمتغير المؤىؿ العمميح أداة قياسعمى 
(31.4.) 
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أداة قياس عمى  لاستجابات أفراد عينة الدراسة (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية31.4جدول )
تعزى  جنوب الخميلتربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  الممارسات التأممية

 لمتغير المؤىل العممي.
 الانحراؼ المعيارم تكسط الحسابيالم العدد التخصص

 1.079 3.029 3 دبمكـ
 559. 4.048 115 سك بكالكري

 412. 4.201 32 ماجستير فأعمى
 562. 4.060 150 المجمكع

 لاستجابات أفراد عينة ( كجكد فركؽ ظاىرية بيف المتكسطات الحسابية31.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
كفقا لمتغير المؤىؿ العمميح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ  ةمميأالممارسات التأداة قياس الدراسة عمى 

( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف  One Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم )اختبار استخداـ 
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية الممارسات التأممية أداة قياس استجابات أفراد العينة حكؿ 

كما ىك مكضح في الجدكؿ  المؤىؿ العممي كفقا لمتغيرح ميؿالعميا في مدارس مديرية جنكب الخ
(32.4.) 

( عمى أداة قياس الممارسات  One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي ) 32.4جدول)
المؤىل تعزى لمتغير  جنوب الخميلتربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية التأممية

 لعممي .ا
مجمكع  مصدر التبايف

 المربعات
درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.002 6.528 1.921 2 3.841 بيف المجمكعات
 0.294 147 43.251 داخؿ المجمكعات

 149 47.092 المجمكع

( كىك أقؿ مف مستكل الدلالة 0.002( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم) 32.4يلاحظ مف الجدكؿ)
 مما يعني كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة الإحصائية (α≤ (0.05الإحصائية

0.05)≥α) لممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في بيف استجابات المبحك يف عمى أداة قياس ا
لمتغير المؤىؿ العممي. كلمعرفة  تعزلجنكب الخميؿ  تربية المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

استخدـ اختبار شيفيو لمكشؼ عف مصدر الفركؽ بيف استجابات أفراد العينة حكؿ تـ مصدر الفركؽ 
 .(  35.4) الممارسات التأممية تعزل لمتغير المؤىؿ العممي كما ىك مكضح في الجدكؿ أداة قياس



89 
 

 لمتغير المؤىل العممي تعزى الممارسات التأمميةأداة قياس : نتائج اختبار شيفيو عمى 33.4)جدول )

 ماجستير فأعمى بكالوريوس دبموم مستوى المتغير

 *0.969 *0.817  دبمكـ

 0.152  *0.817 بكالكريكس

  0.152 *0.969 ماجستير فأعمى

 الدراسة عينة أفراد لتقديرات الحسابية المتكسطات فيتكجد فركؽ  أنو إلى( 33.4) الجدكؿ نتائج تشير
جنكب تربية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  لمممارسات التأممية

 لممؤىؿ العمميح ككانت الفركؽ لصالح المؤىؿ العممي )ماجستير فأعمى( تعزل الخميؿ 
 الفرضية الاحصائية العاشرة التي تنص عمى : اختباررابعا : 

 بين متوسطات (α≤ (0.05لالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " لا توجد فروق ذات د
 تربية الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية درجات

 جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة".
لاستجابات أفراد عينة كالانحرافات المعيارية الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كلاختبار ىذه 
الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  أداة قياسالدراسة عمى 

كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ لمتغير عدد سنكات الخبرةح تعزل  جنكب الخميؿ تربية مديرية
(34.4.) 

أداة قياس فقرات لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى  ية والانحرافات المعيارية(: المتوسطات الحساب 34.4جدول )
جنوب الخميل تعزى  تربية الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية

 لمتغير سنوات الخبرة .
 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العدد عدد سنكات الخبرة

 675. 4.019 22 سنكات5أقؿ مف 
 576. 3.975 35 سنكات 10أقؿ مف -5

 477. 4.000 42 15أقؿ مف -10
 559. 4.187 51 ك رسنة فأ 15

 562. 4.060 150 المجمكع
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ة فراد عينأف المتكسطات الحسابية لاستجابات ( كجكد فركؽ ظاىرية بي34.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
لمتغير عدد سنكات الخبرةح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ  تعزلممية أالدراسة عمى محكر الممارسة الت

( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف  One Way ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم )اختبار استخداـ 
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا الممارسة التأممية  استجابات أفراد العينة حكؿ أداة قياس

 .(( 35.4كيكضح جدكؿتعزل لمتغير عدد سنكات الخبرة جنكب بية تر في مدارس مديرية 

أداة قياس الممارسة فقرات ( عمى  One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )35.4جدول) 
تعزى لمتغير عدد جنوب الخميل  تربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةالتأممية 

 وات الخبرة .سن

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.265 1.335 0.419 3 1.257 بيف المجمكعات
 0.314 146 45.835 داخؿ المجمكعات

 149 47.092 المجمكع

مف مستكل الدلالة  أكبر( كىك 0.265م)( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساك 35.4يلاحظ مف الجدكؿ)
 (α≤(0.05 مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (α≤ (0.05الإحصائية

الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة أداة قياس بيف متكسطات استجابة المبحك يف عمى 
الأمر الذم يؤدم حكات الخبرة جنكب الخميؿ تعزل لمتغير عدد سن تربية الأساسية العميا مدارس مديرية
 . العاشرةالى قبكؿ الفرضية الصفرية 

 الفرضية الاحصائية الحادية عشر التي تنص عمى : اختبارخامسا : .

بين متوسطات ( α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
تربية  ساسية العميا في مدارس مديريةالممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأت درجا

 جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد الدورات ".

لاستجابات أفراد عينة الفرضية تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كلاختبار ىذه 
مية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس الممارسات التأمأداة قياسالدراسة عمى 

 (.36.4كما ىك مكضح في الجدكؿ )ح لمتغير عدد الدكرات تعزل مديرية جنكب الخميؿ
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الدراسة عمى مجال الممارسات  لاستجابات أفراد عينة (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية36.4جدول )
جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد تربية وم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية ممية لدى معممي العمأالت

 الدورات.

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العدد عدد الدكرات 
 474. 4.186 14 دكرة كاحدة

 645. 3.949 25 دكرتاف
 552. 4.069 111 دكرات فأك ر 3

 562. 4.060 150 المجمكع

فراد عينة أف المتكسطات الحسابية لاستجابات ( كجكد فركؽ ظاىرية بي36.4لجدكؿ )كيلاحظ مف ا
كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ ح لمتغير عدد الدكراتالممارسة التأممية كفقا لمتغير عدد  مجاؿالدراسة عمى 

( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف  One Way ANOVAاستخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا الممارسة التأممية  أداة قياست أفراد العينة حكؿ استجابا

 .عدد الدكراتلمتغير  تعزلجنكب  تربية في مدارس مديرية

أداة قياس الممارسة  فقرات ( عمى One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )37.4جدول) 
عدد لمتغير  تعزىالخميل جنوب تربية العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية لدى معممي التأممية 
 .الدورات

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.429 0.851 0.269 2 0.539 بيف المجمكعات
 0.317 147 46.553 داخؿ المجمكعات

 149 47.092 المجمكع

( كىك اكبر مف مستكل الدلالة 4290.( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم)37.4يلاحظ مف الجدكؿ)
بيف  (α≤(0.05مما يعني عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (α≤ (0.05الإحصائية

الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة  أداة قياسمتكسطات استجابات المبحك يف عمى 
الأمر الذم يؤدم  جنكب الخميؿ تعزل لمتغير عدد الدكراتتربية الأساسية العميا في مدارس مديرية 

 . الحادية عشرالى قبكؿ الفرضية الصفرية 

. 
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 اختبار الفرضية الصفرية الثانية عشر والتي تنص عمى:سادسا : 
بين متوسطات  (α≤ (0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية لا توجد فروق ذات " 

تربية  مديرية الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارسدرجات 
 جنوب الخميل تعزى لمتغير التقدير السنوي للأداء".

لاستجابات أفراد عينة حسابية كالانحرافات المعيارية الفرضية تـ استخراج المتكسطات الكلاختبار ىذه  
الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية في مدارس مديرية  أداة قياسالدراسة عمى 

 (.40.4كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ ) التقدير السنكم للأداءح تعزل لمتغير جنكب الخميؿتربية 
 أداة قياسلاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى  حسابية والانحرافات المعيارية(: المتوسطات ال38.4جدول )

جنوب الخميل تعزى  تربية الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية
 لمتغير التقدير السنوي للأداء.

 المعيارم الانحراؼ المتكسط الحسابي العدد التقكيـ السنكم للأداء
 627. 3.940 19 فما دكف جيد

 581. 4.002 101 جيد جدان 
 337. 4.333 30 ممتاز

 562. 4.060 150 المجمكع

فراد عينة أف المتكسطات الحسابية لاستجابات ( كجكد فركؽ ظاىرية بي38.4كيلاحظ مف الجدكؿ )
ح كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ داءنكم للأالتقدير السالممارسة التأممية تعزل لمتغير  الدراسة عمى أداة قياس

( لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف  One Way ANOVAاستخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا استجابات أفراد العينة عمى أداة قياس الممارسة التأممية 

 . داءقدير السنكم للأالت لمتغيرتعزل جنكب  تربية في مدارس مديرية
أداة قياس الممارسة  فقرات ( عمى One Way ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي )39.4جدول)

قدير لمتغير التتعزى جنوب الخميل  تربية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةالتأممية 
 داء .السنوي للأ

مجمكع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

 الدلالة الإحصائية

 0.010 4.736 1.425 2 2.851 بيف المجمكعات
 0.301 147 44.242 داخؿ المجمكعات

 149 47.092 المجمكع
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لة ( كىك أقؿ مف مستكل الدلا0.010( أف مستكل الدلالة الإحصائية يساكم )39.4يلاحظ مف الجدكؿ)
( بيف α≤(0.05؛ مما يعني كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  (α≤ (0.05الإحصائية

الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة أداة قياس  متكسطات استجابة المبحك يف عمى
سنكم للأداءح كيكضح ذلؾ الأساسية العميا في مدارس مديرية جنكب الخميؿ تعزل لمتغير التقدير ال

 ( .40.4جدكؿ )

 . التقدير السنويتعزى لمتغير الممارسات التأممية (: جدول نتائج اختبار شيفيو لمجال 40.4)جدول 
 ممتاز جيد جدان  جيد مستكل المتغير

 *0.375 0.064   جيد
 *0.311  0.064 جيد جدان 
  *0.311 *0.375 ممتاز

 الدراسة عينة أفراد لتقديرات الحسابية المتكسطات فيأنو تكجد فركؽ  ىإل( 40.4) الجدكؿ نتائج تشير
جنكب تربية  لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية لمممارسات التأممية

 ( ممتاز) تقديرح ككانت الفركؽ لصالح لمتقدير السنكمتعزل لمتغير الخميؿ 
 شر:سابعا: اختبار الفرضية الثالثة ع

 النتائج المتعمقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الخامس والذي ينص عمى : 5.4

بين الحذاقة التعميمية والممارسات التأممية لدى معممي  إحصائيادالة  ارتباطيوىل توجد علاقة 
 العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية تربية جنوب الخميل ؟

 :كالتي تنص عمى  تحكيؿ السؤاؿ إلى الفرضية ال ال ة عشر عف ىذا السؤاؿ تـ كللإجابة
بين  (α≤ (0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  ارتباطية" لا توجد علاقة  

الممارسات التأممية لدى معممي العموم في  درجات اقة التعميمية ومتوسطاتذالح درجات متوسطات
 جنوب الخميل؟تربية ا في مدارس مديرية المرحمة الأساسية العمي

( الذم Person correlationبيرسكف ) ارتباطعشر تـ حساب معامؿ  لاختيار ىذه الفرضية ال ال ة
كمتكسطات الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في حيكضح العلاقة بيف متكسطات الحذاقة التعميمية 

ؿح كذلؾ كما ىك مكضح في الجدكؿ جنكب الخميربية ت المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية
(41.4.) 
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( يوضح العلاقة بين متوسطات الحذاقة Person correlationبيرسون ) الارتباط(: معامل 41.4جدول )
تربية التعميمية ومتوسطات الممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

 ل؟جنوب الخمي
 الممارسات التأممية     

 الحذاقة التعميمية

ممارسات 
 التخطيط

ممارسات 
 التنفيذ

ممارسات 
 التقويم

ممارسات 
 النمو الميني

 الكمي

 **512. **404. **432. **514. **411. الحذاقة الادارية 

 **582. **468. **440. **587. **493. حذاقة التحفيز

 **676. **560. **562. **641. **587. الحذاقة التدريسية

 **613. **496. **469. **599. **545. حذاقة التخطيط

 **737. **604. **612. **697. **649. حذاقة المعرفة البيداغوجية 

 **747. ** 571. **643. **725. **653. حذاقة فيم العلاقات

 751. **606. **613. **729. **649. الكمي 

 

متكسطات الحذاقة التعميمية كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف  (41.4يلاحظ مف الجدكؿ )
تربية كمتكسطات الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

( كىي قيمة ايجابية دالة إحصائيان 0.751ح حيث أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف )جنكب الخميؿ
 ارتباطيةتكجد علاقة  عشر كقبكؿ الفرضية البديمةح كالتي تقكؿ أنوال ال ة فرضية كعميو يتـ رفض ال

بيف متكسطات الحذاقة التعميمية ( α≤ (0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة الإحصائية 
 تربية ةكمتكسطات الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديري

 جنكب الخميؿ.
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 الفصل الخامس

 النتائج والتوصيات

التي تتمحور حول الحذاقة التعميمية وعلاقتيا ،تضمن ىذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتيا 
جنوب  تربية ساسية العميا في مدارس مديريةبالممارسات التأممية لدى معممي العموم لممرحمة الأ

 الخميل .

 الدراسة أسئمة مناقشة نتائج

 المقدمة

يعالج الفصؿ الحالي نتائج الدارسة كاستنتاجاتيا مع الأخذ بعيف الاعتبار أسئمة الدراسة كفرضياتيا 
تكصيات استنادان كأىدافيا إضافة لتحميؿ نتائج الدراسة كمقارنتيا بالدراسات السابقةح كبمكرة بعض ال

 لنتائج الدراسة.

 مناقشة نتائج الدراسة، حسب تسمسل أسئمتيا وفرضياتيا 1.5

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول 1.1.5

اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا ذما درجة الح" نص السؤال الأول عمى
 ؟ جنوب الخميلتربية  مديرية في مدارس

تراكحت بيف أفراد عينة الدراسة عمى مجالات الحذاقة التعميمية استجابات أظيرت النتائج أف متكسطات"
كما يتبيف أف أعمى  ( أم بدرجة مرتفعة 4.082( فيما بمغ المتكسط الكمي ) 4.143- 4.019)

كانت ( أم بدرجة مرتفعة بينما  4.143) متكسط حسابي كاف لمجاؿ حذاقة التحفيز بمتكسط حسابي
 ( .4.019)أدنى المتكسطات لمجاؿ حذاقة التخطيط بمتكسط حسابي 

ضي تتعزك الباح ة النتيجة إلى أف التطكر المأمكؿ في العممية التعممية التعميمية كمتطمبات العصر تقك 
المصطمحات التي تستمد ؛ فإف الحذاقة مف ك ر مف ميارات عاديةأيارات خاصة م يمتمؾ كجكد معمـ

ك محترفيف أك مبتدئيف أمعمميف خبراء  تفردت بإجراء مقارنات بيف ىاصات دراساتر إجذكرىا مف 
حمكؿ كاست مارىا لتكفير فيـ عمى حؿ المشكلات كتنظيـ ال باطرادتتزايد  لتصبح الحذاقة قدرة كتميزان 
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لماـ المعمـ بخبرات كاستراتيجيات مناسبة ينسجـ مع ميارة التفكير في ظؿ قدرتو عمى  حعميؽ كا 
في بناء شخصية المتعمـ ؼ ىذه الميارة كاست ارة عقكؿ الطمبة فالتفكير مف الميارات التي تسيـ تكظي

ف ممارسة التفكير كمياراتو ا  ك  حالذم لا يرتبط بحقبة زمنية أعمى مراتب النشاط الذىني عتبارهباكتككنيا 
أىـ مف  ستراتيجياتلابامة التعميـ كالعقؿ الذم يضمف تعد جديدة في الغرفة الصفية كتعمؿ عمى ديمك 

في  ىتمامااالمعمـ مف المكضكعات التي لاقت  كالتفكير لدل حعقؿ الذم يقؼ عند الكتب كالمراجعال
بداعي كاكتشافي كحدسي ا  د كمنطقي ك نكاعو مف تفكير ناقأصر الراىف إذ سمي بعصر التفكير ك الع

 ستراتيجياتكالاجة لجميع المعارؼ اسي كىك بحاكحاذؽ كتأممي يرتبط مباشرة بكيفية تعميـ المحتكل الدر 
أضؼ الى ذلؾ ما بذلتو كزارة التربية كالتعميـ  حالتي يمتمكيا المعمـ كدكنيا لا تصح الحذاقة التعميمية

اجرائية مف أجؿ رفع كفاءة  حاثكأبحكمسابقات ححكحمقات دراسية  حمف خطط كعقد دكرات تدريبية
لمعمـ عمى تطكير ذاتو كاكتساب المعارؼ بكافة اشكاليا كاضافة لذلؾ قدرة كارادة االمعمـ الفمسطيني 

 لذلؾ . أماكف ك يرة كمتنكعة كاف يسمؾ طرؽ البحث العممي كالاستقصاء مف

 (Wilson,2008وٌلسون )العنزم كدراسة  كدراسةBenson) ,1989 اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة ) 

 ( Webb,1997)اسة كيب كاختمفت مع در ح (Henze,etal….,2009دراسة هنز واخرٌن ) ك
 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني 2.1.5

الحذاقة التعميمية لدى معممي  اتىل توجد فروق بين متوسطات درجنص السؤال الثاني عمى" 
جنوب الخميل تعزى لمتغيرات )الجنس، تربية ساسية العميا في مدارس مديرية العموم في المرحمة الأ

 داء(؟والتقدير السنوي للأ، الدوراتعدد لعممي، وعدد سنوات الخبرة، و والتخصص،، والمؤىل ا

 كقد انب ؽ عف السؤاؿ ال اني الفرضيات الآتيةح كفيما يمي عرض لنتائج فحصيا

 النتائج المتعمقة باختبار الفرضية الأولى1.2.1.5

الإحصائية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة " نصت الفرضية الأولى عمى
0.05) ≥α) اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا ذلحادرجات متوسطات بين

 جنوب الخميل تعزى لمتغير الجنس". تربية مديرية في مدارس
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بيف استجابات  (α≤ (05.عند مستكل الدلالة إحصائية ذات دلالةفركؽ أظيرت النتائج عدـ كجكد 
 مديرية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا مدارسمبحك يف عمى مجاؿ الحذاقة التعميمية ال

 . لمتغير الجنس تعزلجنكب الخميؿ  تربية

كيستطيع كلا الجنسيف  الى أف المعمميف يقكمكف بمياـ مشتركة الى حد كبير تعزك الباح ة النتيجةك  
نيـ كأحلدراسية ىي نفسيا لكلا الجنسيف يقكمكف بيا كالمناىج اككما أف الممارسات التي  القياـ بياح

كلدييـ نفس ىذا ادل الى تطكر عالي في اكتسابيـ ميارات  الإشرافيةيخضعكف الى نفس البرامج 
كممكف اف ح الخطط كيحضركف الكرش التدريبية مع بعضيـ كممكف يككنكا تخرجكا مف نفس الكميات

 زملاء .يككف ىناؾ تعاكف كتشاكر بيف ال

 (Henze,etal….,2009دراسة هنز واخرٌن ) كح (2011اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة الصفا )
 النتائج المتعمقة باختبار الفرضية الثانية: 2.2.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " الفرضية الصفرية الثانية
0.05)≥α) اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا ذلحادرجات بين متوسطات

 ".جنوب الخميل تعزى لمتغير التخصصتربية  مديريةفي مدارس 

لمتغير  ةدالة احصائيا بيف متكسطات الحذاقة التعميمي كقد أظيرت الدراسة عدـ كجكد فركؽ
 التخصص.

( عمكـ عامة  حكيمياء . أحياءح )فيزياءخصصفي عدـ كجكد فركؽ لمتغير الت تعزك الباح ة النتيجةك 
كالمعمـ  حىك المحكر الأساسي الذم بيديو كعقمو كأسمكبو يبني الأجياؿ المعمـك  عمـ يجمع العمكـ كافة

عمى تنظيـ بيئة صفية  بغض النظر عف تخصصو عميو أف يمتمؾ مجمكعة مف الأشياء تجعمو قادران 
ف أ يرة لتشجيع الطمبة عمى التعمـ ك ف يمتمؾ استراتيجيات مأالطمبة في عممية التعمـ ك  لانخراطمحفزة 

المادية  ةكلديو القدرة عمى تنظيـ البيئ حعمى تنظيـ كقت الحصة الدراسية بشكؿ فعاؿ يككف قادران 
كتنمية ركح حكأف يساعد الطمبة عمى التعمـ فرديان اك جماعيان  حلمصؼ كفؽ لممساحة كالإمكانات المتاحة

كبناء مناخ تفاعمي كدم  حخطاءرتكاب الأاكي يشعرىـ بالأماف عند  حح الفريؽرك ك  العمؿ الجماعي
ككما  حكايضا أف جميع معمميف خضعكا لنفس نمكذج الاشراؼ حنساني بيف الطمبة داخؿ الصؼإ

لاننسى أيضا برامج التدريب المشتركة التي نظمتيا كزارة التربية كالتعميـ بالتعاكف مع البنؾ الدكلي 
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كالمناىج مترابطة  حكمعايير المناىج العممية كاحدة حبكؿ أبعادىا زت عمى المعرفة البيداغكجيةكالتي رك
كعمؿ العناقيد بيف المعمميف لتبادؿ المعمكمات  ككذلؾ الحكار بيف المعمميفحمع بعضيا البعض 

 حجي لممعرفةكالمعمـ عنده ىنا  ركة كبيرة مف المحتكل البيداغك  حالآراءبينيـ كتبادؿ  كالخبرات فيما
كربط المعارؼ السابقة بالمعارؼ اللاحقة لتككيف معارؼ المعرفة بالمحتكل التعميمي لممادة  كيشمؿ
 .جديدة

( Henze,etal….,2009دراسة هنز واخرٌن ) ك ح(2011اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة الصفا )

 .( 2005غنيـ ) كاختمفت النتيجة مع دراسةح ( Webb,1997وٌب ) كاختمفت مع دراسة
 النتائج المتعمقة باختبار الفرضية الثالثة:3.2.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " الفرضية الصفرية الثالثة
0.05)≥α) اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا ذلحادرجات ات بين متوسط

 جنوب الخميل تعزى لمتغير المؤىل العممي". يةترب مديرية في مدارس

فراد ( بيف متكسطات استجابات أα≤ (0.05الدلالة الإحصائيةكجكد فركؽ النتائج كقد أظيرت 
الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس المبحك يف عمى مجاؿ 

 . فأعمىككانت الفركؽ لصالح الماجستير حي غير المؤىؿ العمملمتتعزل  جنكب الخميؿتربية مديرية 

ميف لأف الخصائص التي تميز المعم لماجستير فأعمىتعزك الباح ة النتيجة لكجكد فركؽ لصالح اك 
الذيف يحممكف درجة الماجستير بالاعتماد عمى أنفسيـ كالبحث عف المعمكمات خارج اطار الكتاب 

مية أخرل مما يدفعيـ الى الحصكؿ عمى المعمكمات كتككف لدييـ المدرسي كالبحث مف كسائؿ تعمي
صاء عف المعمكمات قذخيرة معرفية كبيرة نتيجة بح يـ كىنا يعطكف الطلاب فرصة كبيرة لمبحث كالاست

لطلاب دكف الخكؼ مف دل امما يشجع الطمبة في تنمية نمكىـ المعرفي كتحرير الطاقات الابداعية ل
دافعيتيـ في التغمب عمى  لإ ارةف مف تجاربيـ الشخصية كينقمكنيا لمطلاب كأيضا يستفيدك  حالمعمـ

ييـ رأ بإبداءكيسمح ليـ ح ؿ كالعمؿ فيويتيح لدييـ الانخراط في العممما الخكؼ كدعـ مشاعر الطلاب 
دكف الاحساس بكجكد الحكاجز فيما بينيـ كىذا يشعر الطمبة بالأماف كيجعميـ يحسكف بالمسؤكلية 

 تج عف اختيارىـ .ان لأنوي العمؿ كالجدية ف

وفٌرلوب )  ودٌلونج دراسة درٌلح (2012كدراسة القاسـ ) ح(2018ة العنزم )اتفقت النتيجة مع دراس

Driel&Dlong&Verlop,2009 ) ،ك ( دراسة وٌلسونWilson,2008 ) 
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 النتائج المتعمقة باختبار الفرضية الرابعة:4.2.1.5

وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية لا ت"الرابعة الفرضية الصفرية 
0.05)≥α)  اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا ذلحادرجات بين متوسطات

 جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة". تربية مديريةفي مدارس 

 .أك ر ف سنة 15لصالح أظيرت النتيجة كجكد فركؽ  

تنمك لدل  نولأفأك ر  سنة 15لمف لدييـ خبرة  تعزك الباح ة النتيجة لكجكد فركؽ لصالح الخبرةك 
أمؿ كالت حكالخبرات السابقة حمارسة التدريسالمعمميف ذك الخبرة معرفة المحتكل البيداغكجي مف خلاؿ م

 يكاجيا ليا دكر بارز التي كالصعكبات حكمعرفة احتياجات الطمبة حفي السمكؾ داخؿ المكقؼ الصفي
عمييا معرفة المحتكل  ف اىتماـ المعمـ بالعناصر التي تشمؿإف حفي تطكير معرفة المعمـ بالمتعمـ

 التي كالصعكبات حيركز عمى ذاتو بتدئمعمـ المفال حىميا الخبرةأتتغير لعدة متغيرات  حالبيداغكجي
تركيزه عمى فيككف  حمف تطكر خبرة المعمـحمة ال انية ما في المر أ حيا عند القياـ بشرح الدركسييكاج

خبير فيككف كؿ ما المعمـ الأ حساليب الشرح الجيدأك  حت المناسبةنياكتكظيؼ التق حميمات التدريس
كالصعكبات التي  حيككنيا عف المفاىيـ التي يدرسيا خطاء المفاىيمية التيكالأ حتركيزه عمى الطالب

ت التدريبية التي تمقكىا كانت ليا التأ ير الايجابي عمييـ كأيضا الدكرا حيكاجيا في استيعاب المادة
التي استخدمكىا في  كالاستفادة منيا كالعمؿ بيا كتنكيعيـ في استخداـ الأساليب كالطرؽ كالكسائؿ

كتعاكنيـ مع زملائيـ بالعمؿ كالذخيرة المعرفية التي حصمكا عمييا مع الزمف مما جعميـ ح التدريس
 ع بعضيا بالبعض كدمج الخبرات السابقة باللاحقة لتككيف بنى معرفية جديدةط المكاد مبيقكمكف بر 

كالخبرة مع الزمف يجعميـ يعرفكف الخصائص ح بشكؿ يسيؿ عمى الطمبة فيميا بشكؿ كاضح كسمس
 .أيضا  النمائية لمطمبة

 .( 2005كدراسة أبك لطيفة )ح (Pensaon,2001اتفقت ىذه الدراسة مع بينسكف )
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 تائج المتعمقة باختبار الفرضية الخامسة:الن5.2.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية "الخامسة الفرضية الصفرية 
0.05) ≥α) اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية ذلحادرجات متوسطات  بين

 عزى لمتغير عدد الدورات ".جنوب الخميل ت تربية مديرية العميا في مدارس

 ".لمتغير عدد الدكرات أظيرت النتيجة عدـ كجكد فركؽ 

ربما لـ تتناكؿ مكضكع الحذاقة تعزك الباح ة النتيجة لعدـ كجكد فركؽ في متغير عدد الدكرات ك 
كالحذاقة في جميع أبعادىا تعتمد ح التعميمية كخصكصا أنو مكضكع حديث العيد في الأدب التربكم

كبيرة عمى الخبرات المباشرة مف خلاؿ العمؿ الميداني كبالتالي فاف جميع المعمميف يحرصكف بدرجة 
ركزت الدكرات عمى مكاضيع أخرل ليس ليا علاقة كما انيا ح عمى تطكير أدائيـ بنفس الركح كالدافعية

 .بالحذاقة التعميمية 

 ( Driel&Dlong&Verlop,2009كفيرلكب )  كديمكنج النتيجة مع دراسة دريؿ اتفقت

 النتائج المتعمقة باختبار الفرضية السادسة:6.2.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " الفرضية الصفرية السادسة 
0.05) ≥α)اقة التعميمية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا ذلحادرجات  توسطاتبين م

 السنوي للأداء". ديرجنوب الخميل تعزى لمتغير التقتربية  يةمدير  في مدارس

بيف متكسطات استجابة المبحك يف  (α≤ (0.05ا عند مستكل الدلالةإحصائيدالة  فركؽتبيف كجكد 
مديرية  الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس أداة قياسعمى 
 .ممتاز السنكم للأداءدير لمتغير التقتعزل ميؿ جنكب الختربية 

ف أيعكد إلى  ممتازالسنكم للأداء كلصالح  ديرتيجة إلى أف كجكد فركؽ في التقتعزك الباح ة ىذه النك 
المعمـ الذم حصؿ عمى تقدير ممتاز كاف لديو بعض الخصائص كالميارات التي ميزتو عف غيره مف 

أنفسيـ كتطكير قدراتيـ كذلؾ بخكضيـ تجارب عمى أنفسيـ كممكف عممكا جاىديف عمى  حالمعمميف
بتطكير ما لدييـ مف محتكل بيداغكجي كذخيرة معرفية في تدريسيـ كاستغلاؿ ىذه الذخيرة كتكظيفيا 

نفسيـ كفي مينتيـ لأنيـ يدرككف أكف  قة عالية في كالحاذقيف يمتم كالمعمميفحفي خدمة الطمبة 
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فينا المعممكف تككف المسؤكلية مشتركة  حالطمبة المستقبمية مى حياةؤ ر عف ما يفعمكنو يأكمتأكدكف 
يؤكدكف عمى تطكير  بينيـ كبيف الطمبة كيتحد كف عف صفكفيـ بكصفيـ جماعة مف المتعمميف كأيضان 

يسيـ المنحى المرتكز يمنحكف في تدر مع طمبتيـ لتنظيـ عممية التعمـ ك العلاقات الشخصية كالعممية 
 بة كيتحممكف مسؤكلية تعمـ الطمبةجاكبكف مع حاجات كميكؿ كاستعدادات الطمكيت حعمى المتعمـ

الذم يقدمكه  كيسيمكف بفعالية في مجتمع الدراسة كمينة التعميـ مف خلاؿ القيادة كالخدمات كالدعـ
 مبتدئيف يعتمدكف في تدريسيـ عمى معرفتيـ لممادة التعميميةفإف المعمميف ال حلممعمميف المبتدئيف

كماؿ إيـ الكحيد كىم حليب التمقينيةسالى استخداـ الأإيـ كىذا يدفعيـ رىـ بسيطة عف التعمـ كالتعمفكاأك 
لية باستخداـ مجمكعة سئمة بطريقة آكمات غزيرة كحؿ الأكتزكيد الطمبة بمعم عطاءا  ك  حالمكتظ المنياج

ئيف في تدعف المبكف فبذلؾ فإف المعمميف الحاذقيف يختمفكراؽ العمؿ لحؿ تمرينات عممية أكبيرة مف 
 بداعية لحؿ المشكلات.بالحمكؿ الإ ستبصاركالا حكالفعالية في حؿ المشكلات مستكل المعرفة الضمنية

 ح ارة الدافعية لمتعمـا  ك  حدارة الصؼإ :لممعمـ الحاذؽ في ست فئات ىيفإف المياـ الرئيسية في التدريس 
 .ستراتيجياتكالامعرفة الترابط بيف الطالب كالكفيـ  حالتطبيؽ العممي لممعرفةك  حكالتخطيط حالتدريسك 

دراسة هنز واخرٌن ح( 2018كدراسة العنزم ) ح( 2005)دراسة ابك لطيفة  ه النتيجة معاتفقت ىذ

(Henze,etal….,2009) دراسة بونجنجح Bongjin ،2012)) 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث 3.1.5

لممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية ما درجة ا"  نص السؤال الثالث عمى
 جنوب الخميل؟تربية  مديريةالعميا في مدارس 

أف متكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة عمى مجالات الممارسات التأممية تراكحت أظيرت النتائج 
أعمى  ما تبيف أفك جدا مرتفعة(أم بدرجة 4.600( فيما بمغ المتكسط الكمي )4.600-4.025بيف )

بينما كاف الكسط جدا مرتفعة ( أم 4.600متكسط حسابي كاف لمجاؿ التقكيـ بمتكسط حسابي كقدره )
 .مرتفعةبدرجة ( 4.025المتكسطات لمجاؿ النمك لميني بمتكسط حسابي ) لأدنىالحسابي 

حسيف الممارسات تعزك الباح ة النتيجة إلى أف الممارسة التأممية تم ؿ العنصر الأك ر أىمية في تك 
التدريسية لدل المعمميفح حيث أف التأمؿ في الممارسة التدريسية سكؼ يقكد كبكؿ تأكيد لفيـ أعمؽ 
كأشمؿ لمتطمبات التعميـ الصفي كتنمية الإدراؾ التأممي الذاتي لدييـح فإف الممارسة التأممية تقكد إلى 
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ممارسات التدريسية الجيدةح فإف التدريس الأداءح بحيث يصبح الصؼ الدراسي مختبران لتطكير ال حسيفت
التأممي يؤدم إلى تغيير في السمكؾ التدريسي لممعمميف بحيث يقكد إلى مستكل أداء أفضؿ مف خلاؿ 
تكضيح كملاحظة كتحميؿ القناعات كالمعتقدات التي يحمميا المعممكف تجاه أدكارىـ كمسؤكلياتيـ 

في الحقؿ التربكمح باعتبارىا المنيج المناسب لتعزيز المينيةح مما يؤكد أىمية الممارسة التأممية 
 مخرجات المنظكمة التربكية المنشكدة.

التي أظيرت أف استخداـ المعمـ  (2015حIves & Farrellكايفز ) كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة فارؿ
 لمممارسات التأممية يمكنو مف تكفير ظركؼ التعمـ الم مى لطلابو.

التي أظيرت كجكد معرفػة عامػة لدل المعمميف فػي التأمػؿح  ((2005حPedroرككاتفقت مع دراسة بيد 
 كأنيػـ تعممػكا ممارسػة التأمػؿ فػي بيئػات متعػددةَ.

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع 4.1.5

الممارسات التأممية لدى معممي درجات ىل توجد فروق بين متوسطات " نص السؤال الرابع عمى
جنوب الخميل تعزى لمتغيرات )الجنس، تربية  في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةالعموم 

 والتقدير السنوي للأداء(؟، الدوراتعدد والتخصص،، والمؤىل العممي، وعدد سنوات الخبرة، و 

 :السابعة النتائج المتعمقة باختبار الفرضية  1.4.1.5

 بين متوسطات (α≤ (0.05ستوى الدلالة الإحصائية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م" 
 تربية مديرية لممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارسادرجات 

 جنوب الخميل تعزى لمتغير الجنس".

أداة بحك يف عمى استجابات المبيف  (α≤ (0.05ذات دلالة إحصائية فركؽ عدـ كجكد لنتائج أظيرت ا
تربية  مديريةلممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس ا قياس

 .الجنس لمتغير تعزل جنكب الخميؿ 

كتعزل الباح ة النتيجة إلى تشابو ظركؼ كتعميمات كمناخات العمؿ لدل كلا الجنسيفح فيـ يدرسكف 
ميمات المدرسيةح كجميعيـ خضعكا لنفس برامج التطكير الميني نفس المقررات كيخضعكف لنفس التع

التي استيدفت كافة أدكار المعمـ كميامو الكظيفيةح كربما تعكد ىذه النتيجة أيضان إلى طبيعة نظاـ 
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عف الفركؽ  الإشراؼ المطبؽ عمى المعمميف كالذم يركز في جكىره عمى جكدة الأداء بغض النظػر
 الجنسية بيف المعمميف.

ىذه النتيجة أيضا كما إلى تشابو الأنظمة كالتعميمات المدرسية المطبقة في جميع المديرياتح  عزكتك 
كتشابو المناخات المدرسية بسبب التقارب الجغرافي بيف المديرياتح كذلؾ فإف الحراؾ التربكم قد 

يع المعمميف أينما استيدؼ جميع المديريات مما عزز كعيان مشتركان بأىمية الممارسات التأممية لدل جم
 تكاجدكا.

كاختمفت مع دراسة ح (2012كدراسة رياف ) ح(Black,2001) اتفقت ىذه الدراسة مع دراسة بلاؾ
 ( .2017عبيدات )

 الثامنةمناقشة النتائج المتعمقة باختبار الفرضية 

 متوسطات بين (α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
تربية  مديرية لممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارسادرجات 

 لمتغير التخصص".تعزى جنوب الخميل 

استجابات المبحك يف عمى بيف  (α≤ (0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية أظيرت النتائج عدـ كجكد  
تربية مديرية  لمرحمة الأساسية العميا في مدارسمي العمكـ في الممارسات التأممية لدل معمامجاؿ 

 .التخصصلمتغير تعزل جنكب الخميؿ 

تعزك الباح ة الى اف الممارسات التأممية لا تختمؼ بيف المعمميف حسب التخصص لاف المعمميف ك 
الى أف  بالإضافةيخضعكف الى نفس القكانيف كلا يكجد تمييز بيف المعمميف حسب التخصص 

الممارسات التأممية ىي سمكؾ داخمي يحرؾ المعمـ كيكجيو الى نكع الحاجة كأسمكب اتباعيا بغض 
كلدييـ معرفة بالمحتكل البيداغكجي كليذا يككنكا قادريف عمى تكظيؼ  حالنظر عف التخصص
 . عند الحاجة مناسب الممارسات التأممية بشكؿ
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 :التاسعة  النتائج المتعمقة باختبار الفرضية

متوسطات بين (α≤ (0.05 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية لا"
تربية  مديرية ممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارسالدرجات 

 مي.جنوب الخميل تعزى لمتغير المؤىل العم

أداة استجابات المبحك يف عمى بيف  (α≤ (0.05ئية فركؽ ذات دلالة إحصاأظيرت النتائج كجكد  
تربية مديرية لممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس ا قياس

 ماجستير فأعمىلصالح ال ميالعمالمؤىؿ  لمتغيرتعزل جنكب الخميؿ 

إلى العكامؿ المرتبطة بالممارسات  مىماجستير فأعكجكد فركؽ لصالح اللتعزك الباح ة النتيجة ك 
كؿ ممارساتو التأمميةح كالتي تعكد إلى منظكمة مف المعتقدات كالقيـ الشخصية التي يحمميا المعمـ ح

كمركنة المعمـ في طريقة اعطائو المحتكل البيداغكجي كالتلاعب بو بطرؽ جديدة  كأدكاره تجاه طمبتوح
كايضا المعممكف الذيف يدرسكف الماجستير يقكـ عمميـ ح مفيـكمميزة ليكصمو لمطمبة بشكؿ سمس كقابؿ ل

في الدراسة عمى البحث كالاستقصاء كالحصكؿ عمى المعرفة بطرؽ عديدة تككف خارج الكتاب 
 كيجعمكنيـ يعممكف عمى نفس المبدأ المدرسي كطرؽ التعمـ لدييـ عديدة مما يأ ركف عمى طمبتيـ

الى التعمـ بطرؽ مختمفة كينمي لدييـ الدافعية الداخمية كال قة  بطريقة البحث كالاستقصاء كىذا يدفعيـ
كالمعممكف ىنا يكظفكف الممارسات التأممية في عمميـ بشكؿ حبأنفسيـ كينمي الابداع لدييـ بشكؿ أكبر 

 يتناسب مع طبيعة المكضكعات التي يعممكف عمييا .

مينكت  دراسةكح((Ray and coulter,2008" كليتيركك حرام اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة
(Minott,2007)(2012شاهٌن )ك اختمفت مع دراسة  ح . 
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 :العاشرة  النتائج المتعمقة باختبار الفرضية 3.4.1.5

متوسطات بين  (α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
تربية  مديرية في المرحمة الأساسية العميا في مدارسلممارسات التأممية لدى معممي العموم ادرجات 

 جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة".

أظيرت النتائج عدـ كجكد  كحنكات الخبرة عدد س لمتغير تعزل كقد أظيرت الدراسة عدـ كجكد فركؽ
لممارسات التأممية ا أداة قياساستجابات المبحك يف عمى بيف  (α≤ (0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية 

 لمتغير تعزلجنكب الخميؿ تربية  مديرية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس
 ".عدد سنكات الخبرة

تعزك الباح ة ىذه النتيجة إلى أف المعمميف سكاء الجدد أـ القدماء يبح كف عف مختمؼ الكسائؿ ك 
المينيةح كالتي يمكف أف تستمد مف عمميات الإشراؼ كالمصادر التي تمكنيـ مف تطكير مياراتيـ 

كالتغذية الراجعة مف الطمبة كتحميؿ نتائج طمبتيـح كما أنيـ أك ر تكجيان نحك إجراء المزيد مف 
أخرلح كيحرصكف عمى مراجعة ممارساتيـ  زملائيـ داخؿ المدرسة كفي مدارس المناقشات مع

مميف يعتقدكف أف معارفيـ كخبراتيـ كافية لممارساتيـ التدريسية مف حيف لآخر بيدؼ التطكيرح فالمع
كالتطكر الذم حصؿ عمى المنظكمة التعميمية بشكؿ مستمر مف حيث أسمكب الاشراؼ  حالتدريسية

متنكعة  يضا طرؽ التعمـ عديدة كاستخداـ أساليب كاستراتيجياتكأ حح أسمكب ارشادم تكعكم لممعمـأصب
يسعكف لتحقيؽ النجاح في عمميـ لأغراض  ضا اف المعمميفككذلؾ أي حتناسب جميع فئات الطمبة

مختمفة كتككف في الغالب لت بيت أنفسيـ في العمؿ بالنسبة لممعمـ حديث الخبرة كالحصكؿ عمى الترقية 
كما أف المعمـ يشعر دائما ب قؿ الأمانة التي ح كالتدرج في السمـ الكظيفي بالنسبة لممعمـ الأك ر خبرة

تو كيحب أف يرل  مار نجاحو عمى طمبتو كذلؾ يعزز مف شعكره بالرضا كيزيد مف يحمميا اتجاه طمب
 .دافعيتو للانجاز

ودراسة "براون "  ،(Ann,2006دراسة "آن ")ح (Pedro, 2005بدرك ) كاتفقت مع دراسة

(Brown,2002 )رياف كاختمفت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسةح (Ryan,2013) 
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 :عشرالحادية  باختبار الفرضيةالنتائج المتعمقة  4.4.1.5

متوسطات بين  (α≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " 
 تربية مديريةممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس الدرجات 

 جنوب الخميل تعزى لمتغير عدد الدورات ".

فركؽ ذات دلالة أظيرت النتائج عدـ كجكد الدكرات عدد  يرت الدراسة عدـ كجكد فركؽ لمتغيركقد أظ
لممارسات التأممية لدل معممي العمكـ ااستجابات المبحك يف عمى محكر بيف  (α≤ (0.05إحصائية 

 .كرات عدد الدلمتغير  تعزلجنكب الخميؿ تربية مديرية  في المرحمة الأساسية العميا في مدارس

كالعمؿ  تعزك الباح ة النتيجة إلى أف الدكرات التي يمتحؽ بيا المعمميف تساعدىـ عمى التركيزك 
نجازان أفضؿح المعممكف يتكلد لدييـ إفي تحريؾ القكة الداخمية لتحقيؽ كتسيـ ح بالممارسات التأممية

ة تخفض درجات التكتر يالسميـح فالممارسات التأمم تجاهالامف جديد في  للانطلاؽكتحفزىا  طاقات
رة بالتأمؿ كغرس الشعكر بالرضا كالدافعية مما يزيد القد غير المرغكبة فتسمح نفعالاتكالاكالقمؽ 

ضافة إلى أف التنبؤ كالتخيؿ لدل المعمميف المتعمؽ بالممارسات بالإنجاز الأىداؼ المرغكبةح كالإرادة لإ
كالتأمؿ بيا بعمؽ كالتحميؿ كالاستنتاج لتعزيز المعمـ للأحداث الماضية  ستعادةاؿ التأممية مف خلا

 قدرتو عمى مكجية المكاقؼ الجديدة سيزيد مف دافعيتو للإنجاز.

فإف الممارسات التأممية تعزز الحرية الأكاديمية كالتخمص مف السمكؾ الركتيني عند المعمميف كتضع 
تطكير  ىكبالتالي ينعكس عمالمعمميف في مركز تطكير أنفسيـ لأنيـ يحممكف ممارساتيـ كيقيمكنيا 

 الميارات الفكرية لمطمبةَّ.

( التي ىدفت إلى Bartelheim and Evans, 1993كايفانس ) اتفقت النتيجة مع دراسة بارتميييـ
 اتفقت معك تربية الخاصةح التعرؼ عمى مدل تحقؽ مؤشرات الممارسة التأممية لدل معممي مصادر ال

( التي فحصت أ ر التدريس التأممي Ogonor and Badmus, 2006كبادمكس ) دراسة اكجنكر
 .عمى معتقدات الطمبة المعمميف نحك أدكارىـ المستقبمية
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 :عشرلثانية ا النتائج المتعمقة باختبار الفرضية 5.4.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " ة عشر لثالفرضية الصفرية الثا
0.05) ≥α) ممارسات التأممية لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية ال درجات متوسطاتبين

 السنوي للأداء"قدير تعزى لمتغير التجنوب الخميل تربية  مديريةالعميا في مدارس 

 أداة قياساستجابات المبحك يف عمى بيف  (α≤ (05.فركؽ ذات دلالة إحصائية أظيرت النتائج كجكد 
جنكب تربية  مديريةت التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس لممارساا

 .ممتازلصالح السنكم للأداءقدير الت لمتغيرتتعزل الخميؿ 

 لإشباعالسنكم للأداء بسبب حاجة المعمـ  ديركجكد فركؽ في التقالى  النتيجةىذه تعزك الباح ة ك 
كتكفير بيئة العمؿ المناسبة لوح كىذا ينعكس عؿ سمككو  ماماتوىتكاكفؽ ميكلو كمتطمباتو حاجاتو 

ىداؼ كيح و عمى الم ابرة كالعمؿ بشكؿ نشط كفعَّاؿح الذم ينعكس بدكره عؿ انجاز المعمميف للأ
كأيضا  حنجازَ التحصيؿ كالإ ىمف العكامؿ المحددة لقدرة الطالب عم عتبارىاباالتعميمية عمى نحك فّعاؿح 

 قدك دل المعمـ يككف دكره كبير جدا كطرؽ الحصكؿ عمى المعرفة عنده ك يرة كمتنكعة التعمـ الذاتي ل
يككف عمؿ عمى تطكير ذاتو المينية كذلؾ بالمشاركة بأبحاث كتقديـ نشرات كأبحاث عممية كطكر مف 

كأيضا قاـ بحفظ أعمالو في سجؿ عمى طكؿ فترة نفسو ليستطيع اف يلاحؽ التطكر المعرفي اليائؿ 
ىذا ميزه كأعطاه المعمكمات التي يحتاجيا عبر السنكات كعمؿ عمى تطكير نفسو مف خلاليا عممو ك 

 .باستمرار كىك ما يعرؼ بممؼ الانجاز 

( التي ىدفت إلى تدريب الطمبة المعمميف Wenzlaff, 1994كينزلاؼ ) اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة
  ليصبحكا ممارسيف متأمميف مف خلاؿ خبرات تدريس الطمبةح

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل استخداـ Minott, 2007مينكت ) كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة
  المعمميف لمبادئ التدريس التأممي أ ناء تخطيط الدركسح كالتطبيؽح كالتقكيـ.
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 الدراسة الخامس سؤالب ة النتائج المتعمقةمناقش 5.1.5

 .عشرال ال ة  ةيكتـ تحكيؿ السؤاؿ إلى الفرض

الممارسات التأممية درجات الحذاقة التعميمية و درجات بين  إحصائيادالة  ارتباطيوىل توجد علاقة 
 لدى معممي العموم في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية تربية جنوب الخميل ؟

طات اقة التعميمية كمتكسذمتكسطات الحبيف دالة احصائيان ايجابية كقد أظيرت الدراسة كجكد علاقة 
جنكب تربية  مديرية الممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس

 الخميؿ.

قكية بيف الحذاقة التعميمية كالممارسات التأممية لدل  ايجابيةأنو يكجد علاقة تعزك الباح ة النتيجة إلى ك 
المحتكل اذؽ يعمؿ عمى تنمية معرفتو بمعممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا لأف المعمـ الح

 حؼ الصفيكالتأمؿ في السمكؾ داخؿ المكققة كالخبرات الساب حمارسة التدريسالبيداغكجي مف خلاؿ م
ف ي تطكير معرفة المعمـ بالمتعمـ فإالتي يكاجيا ليا دكر بارز ف كالصعكبات حكمعرفة احتياجات الطمبة

لعدة متغيرات أىميا  تغيرت حمعرفة المحتكل البيداغكجي عمييا اىتماـ المعمـ بالعناصر التي تشمؿ
ما في أ حيكاجيا عند القياـ بشرح الدركس كالصعكبات التي حئ يركز عمى ذاتوتدبفالمعمـ الم حالخبرة
ت نياكتكظيؼ التق حفيككف تركيزه عمى ميمات التدريس حة ال انية مف تطكر خبرة المعمـالمرحم

خطاء المفاىيمية كالأ حخبير فيككف كؿ تركيزه عمى الطالبما المعمـ الأ حيدكأساليب الشرح الج حالمناسبة
ىنا لممعمـ دكر ك  كالصعكبات التي يكاجيا في استيعاب المادة. حيككنيا عف المفاىيـ التي يدرسيا التي
ساسي كميـ في كيفية ربط المفاىيـ كالميارات التي تدرس كربطيا مع بعضيا البعض ككيؼ يمكف أ
كربط المفاىيـ المعرفية السابقة بالمفاىيـ الجديدة لتككيف بنى معرفية  حمف إ ارة انتباه الطمبة ليامعمـ لم

متكاممة تعتمد عمى بعضيا البعض كىنا المعمـ يعمؿ عمى تشجيع الطمبة عمى استخداـ المفاىيـ 
تيـ في تطبيؽ ما العممية الصحيحة كتقريب المفاىيـ كربطيا بكاقع الحياة المعاش كعمى المعمـ مساعد

صكر ذىني لبيئة تربكية تعمؿ يجاد تمعمـ الحاذؽ بالمعمـ القادر عمى إالف حتعممكه في المكاقؼ الحياتية
كفحص ما يفكر بو  حكالتفكير كالبحث عف المعرفة قصاءستالا ارة عقكؿ الطمبة كتحفيزىـ عمى عمى إ
مف معرفة حاجات  ارات خاصة تمكنوكيستمد المعمـ حذاقتو مف درجة امتلاكو لقدرات كمي حالطمبة

يضا قدرتو عمى دمج المعارؼ الجديدة مع المعارؼ السابقة لتككيف مفاىيـ جديدة كخصائص الطمبة كأ
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كا ارة  معنكياتيـتفاعؿ كيعمؿ عمى رفع كيشجع الطمبة عمى ال حتيجياتوكالمعمـ الحاذؽ ينكع مف استرا
 دافعيتيـ لمتعمـ.

ف الممارسة التأممية في  ستغراؽالاعممية استقصاء منظـ كمضبكطح تمكف الممارسيف مف  تم ؿ كا 
التفكير كفحص الظركؼ كالاتجاىات المعززة لتحصيؿ الطمبةح فالشخص المتأمؿ ىك القادر عمى 

ح مف خلاؿ فيـ المكاقؼ بشكؿ مغاير لممألكؼ العراقيؿ الشخصية كالمينية كحمياك حمكاجية الصعكبات 
ح ة خارجة عف نطاؽ المعرفة المينيةاعتبارىا مشكمة بحاجة إلى حؿ بطريقف بدت متشابيةح  ـ ا  حتى ك 

كتقكد ىذه العممية المعمميف نحك التنكيع في أنماط تعميميـح كتمكنيـ مف استحداث بيئات تعميمية 
 عادلة لجميع الطمبةح الأمر الذم ينعكس إيجابان عمى ميارات التأمؿ الذاتي لدل طمبتيـ.

أممي في تعزيز الخبرات التشاركية لممعمميف كالمكتسبة مف خلاؿ أنشطة المناقشة فيساىـ التدريس الت
كالحكارح كالتي بدكرىا تنقي كتحسف ممارسات المعمميف التدريسيةح كما كتنمي ميارات التفكير العميا 

تيـ كعميو فإف المعمميف المتأمميف ىـ مف يحاكلكف حؿ مشاكميـ الصفية كالأك ر كعيان بمعتقدا حلدييـ
يندمجكف في جيكد كقيميـ التي يحممكنيا نحك التدريس كالمشارككف في تطكير المناىج الدراسيةح ك 

كالذيف يستجيبكف لحاجات طمبتيـ  حكىـ مف يتحممكف مسؤكلية تطكرىـ الميني حالتغيير المدرسي
 تعميمية.التربكية كالانفعاليةح كيراجعكف باستمرار أىدافيـ التدريسيةح كطرائقيـح كالمكاد ال

التي أشارت إلى كجكد علاقة دالة إحصائيان  (Norton, 1997ىذه النتيجة مع دراسة نكرتكف) اتفقت
 بيف مستكيات التفكير التأممي كالتحصيؿ الدراسي لمطمبة مف جية كرضاىـ مف جية أخرل.

 ( التي أظيرت كجكد علاقة دالة بيفScott and Issa, 2007دراسة سككت كعيسى ) كاتفقت مع
 .ضا الطمبة كمعدؿ تحصيميـ المدرسيالممارسات التأممية كر 
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 التوصيات: 2.5

 : في ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الباح ة فإنيا تكصي بما يمي

 اقة التعميمية كالممارسات التأممية.ذالحتكجيو كميات إعداد المعمميف لطرح برامج تعمؿ عمى تنمية  1.

يف كالمعممؿ عقػد الػكرش التدريبيػة لمطمبة لاخ فا مػية التػأممية كأدكاتػنشر الػكعي ك قافػة الممارس. 2
 أ ناء الخدمة.

 يةالتأمم اتالممارس ىـ عميالتأمميح لتطكير قدرات ريسبتكظيؼ التد فالمعممي ـزيادة اىتما ضركرة 3.

 .كاديميَّ لأـ ايأدائ يدؼ تحسيفالتقكيـ لمطمبة ب ـداخباست تكالمعمما فالمعممي ـىتمااضركرة 4. 

 .ؽَّ المسبطيط خخراج الدرس كذلؾ بالتإية فلكي تاكر بكضع تص تكالمعمما فالمعممي ـزيادة اىتما5.

 الحذاقة التعميمية.الباح يف بإجراء المزيد مف الدراسات حكؿ  تكجيو6.

ممحؽ التطكر الميني  التدريب الذيف سيستخدمكف.العمؿ عمى استمرار النمك الميني لمعدم برامج 7 
 سكاء لتصميـ كتدريس دكرات تدريبية أك رصد كتقييـ التقدـ .ح لممعمـ الفمسطيني

لتعزيز تبادؿ ح .تكفير الفرص لممعمميف كالمدربيف المتميزيف بدعـ مف كزارة التربية كالتعميـ العالي8
 لتعمـ .كتطبيؽ كفايات ممحؽ التطكر الميني لممعمـ الفمسطيني كتأ يرىا عمى جكانب التعميـ كاالخبرات 
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 المصادر والمراجع

 أولا : المراجع بالمغة العربية 

  القران الكريم.

لدل معممي التربية الاسلامية الجيديف  مقارنة معرفة المحتوى البيداغوجية(. 2005أبك لطيفةح رائد .)
 ح ية كغير الجيديف في المرحمة الأساسية العميا . أطركحة دكتكراه حغير منشكرة حكجامعة عماف العرب

 عماف. 

 دار الكتاب الجامعي. ح العيف .تكوين المعممين من الاعداد الى التدريب( .2005خالد.) الأحمدح

الممارسات التأممية لمتربويين .مشكمة ( . 2002ركبرت .ب . )ح كاريف . ؼ كككتكامب أكسترمافح
 . اب الجامعيالعيف حدار الكت ترجمة منير حكرانيحح 1. ط تحسين التعميم والحاجة الى حميا

 دار الكتاب الجامعي . ح .عماف  تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(. 1999فتحي .)ح جركاف

 ميمعتلا لحار م يف ةيعر شلا مو معلا تاممعم ىدل ةيممأتلا تاسر امملا عقاو  .(2020). رىاك ج حؼمخ
 حةيملاسلإا دك عس فب دمحم ـاملإا ةعماج حريتسجام ةلاسر  حنىر ظن ةيجو  نم ضاير لا ةنيدمب ماعلا
 .ةيدك عسلا ةيبر علا ةكممملا

 مطبعة بيت المقدس. ح . فمسطيف  أركان التدريس(. 2007أحمد.)ح الخالدم

. في مرحمة التعميم الأساسي واقع التدريس التأممي لدى معممي الرياضيات (.2012ريافح عادؿ .)
ؤتمر تحسيف نكعية التعميـ في مباحث المغة العربية كالانجميزية كالعمكـ كالرياضيات بحث مقدـ لم

 .آذار  17كالمنعقد في رحاب الجامعة العربية الأمريكية بتاريخ 

 عماف. دار الشركؽ لمنشرح 3. ط أساليب تدريس العموم( . 2004زيتكفح عايش .)

لأعضاء ىيئة التدريس في جامعة القدس واقع الممارسات التأممية (. 2012شاىيف حمحمد . )
.رسالة  المفتوحة وعلاقتيا باتجاىاتيم نحو التطور الميني الذاتي في ضوء بعض المتغيرات

 جامعة القدس المفتكحة . ح فمسطيف ح ماجستير
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لدى طمبة البكالوريوس والدراسات العميا في  التأمميمستوى التفكير (. 2007الشكعة حعمي .)
 . فمسطيفح النجاح الكطنية جامعةحح . رسالة ماجستير غير منشكرة لوطنيةجامعة النجاح ا

 دار صفاء لمنشر. ح عماف ح أطركحة دكتكراه منشكرةح التفكير الحاذق(. 2011الصفاح رفاه .)

 دار الفكر العربي  ح  القاىرة وتدريبو. اعداده، المعمم كفاياتو(. 1999رشدم .)ح طعيمة

 .عماف حعالـ الكتب الحديث . وتنميتيماد المعممين اعد(. 2007عبيداتح سييؿ .)

واقع الممارسات التأممية وأثرىا عمى دافعية الانجاز لدى معممي المرحمة (. (2017عبيداتح لمياء.
 الأردف .ح رسالة ماجستير الأساسية العميا في محافظة اربد.

قاتيا في اعداد معمـ المستقبؿ كتطبي (. التربية العممية2008عطيةح محسف كالياشمي حعبد الرحمف .)
 دار المناىج لمنشر كالتكزيع . ح .عماف 

التأممية في التعميم والتعمم لدى  برنامج مقترح لتنمية الممارسات فاعمية( . 2013عقيؿ ححاتـ .)
مصر  ح جامعة الأزىر ح أطركحة دكتكراه ح .القاىرة  بدولة فمسطين لممرحمة الأساسية معممي العموم

. 

فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى الحذاقة التعميمية في تحسين الاستعداد ( .2018كرة .)العنزمح ن
 .رسالة ماجستيرح الككيت. الميني لدى طالبات قسم المغة العربية في كمية التربية

الأساسي  تطور الحذاقة التعميمية عند معممي الكيمياء في صفوف التعميم(. 2005غنيـ حسميرة .)
حجامعة  منشكرةحغير  أطركحة دكتكراه ح عماف  .رس وكالة الغوث الدولية في الأردنالعميا في مدا
 الأردف . ح عماف العربية 

لدى الطمبة معممي المغة الانجميزية في  التأمميالتدريس  مستوى( . 2006ممدكح . )ح فراكنة
 . فمسطيفح الجامعة الاسلامية حغزةح حرسالة ماجستير غير منشكرة جامعات غزة

بناء برنامج تدريبي لمعممي المغة العربية قائم عمى الحذاقة التعميمية ( . 2012سـح سيير. )قا
ح أطركحة دكتكراهح .عماف  التأممي لدييم وقياس أثره في تطوير كفاياتيم التعميمية وميارات التفكير

 الأردف  ح جامعة عماف العربية
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 ثغى الله انشحًٍ انشحٛى

 انغلاو عهٛكى ٔسحًخ الله ٔثشكبرّ

ٚطٛت نٙ أٌ أضع ثٍٛ ٚذٚكى ْزِ الاعزجٛبٌ انز٘ اعذ ثٓذف انحصٕل عهٗ انجٛبَبد انًزعهقخ ثذساعخ عُٕآَب "انحزاقةخ 

جُةٕة رشثٛةخ أيهٛخ نذٖ يعهًٙ انعهٕو نهًشحهخ الأعبعٛخ انعهٛب فةٙ يةذاسط يذٚشٚةخ انزعهًٛٛخ ٔعلاقزٓب ثبنًًبسعبد انز

 ٔرنك نهحصٕل عهٗ دسجخ انًبجغزٛش يٍ انجبيعخ انقذط .، نخهٛما

ٔالأيبَخ فٙ  ثزخصٛص جضء يٍ ٔقزكى انثًٍٛ نزعجئخ ْزِ الاعزجبَخ يع يشاعبح انذقخ ٍٚيشكٕس انزكشو ىنزنك أسجٕ يُك

نكةى أٌ  ٔأَةِٕ  عئهخ ٔانز٘ عٕف ٚكٌٕ نةّ عيةٛى الأ ةش ٔاندب ةذح فةٙ انٕلةٕل انةٗ َزةب ق أكثةش دقةخالإجبثخ عٍ ْزِ الأ

 الا لأغشاض انجحث انعهًٙ فقط . انًعهٕيبد انزٙ عٛزى انحصٕل عهٛٓب نٍ رغزخذو

 رقجهٕا فب ق الاحزشاو

 / َغشٍٚ يحًٕد انحشٔة خانجبحث

 انًششف / أ.د. يحًذ شبٍْٛ

( اَثٗ  )-2 ) ( ركش-1  انجُظ-1   

 ( )أحٛبء ( )-2

 (  )عهٕو عبيخ( ) -4 

 

  )فُزَاء( )-3    ( )كًُُاء ( )-1

)      

 

 انخخصص-2

) ( ثكبنٕسٕٚط-2    

 

) ( دبهىو-1    

) ( ياجسخُش فاعهٍ-3  

انعهًٍ  انًؤهم-3  

عُٕاد 11اقم يٍ  – 5) ( - 2  

عُخ فأكثش  15) ( -4  

سُىاث  5) ( اقم يٍ -1  

سُه15اقم يٍ  -11) ( -3  

 

 سُىاث انخبشة 

 عذد انذٔساد انزٙ انزحقذ ثٓب :

(  دٔسربٌ ) -2   ( دٔسح ٔاحذح) -1    

(  دٔساد) 3أكثش يٍ  -4           ( دٔساد) 3 -3     

 

 

( كهٛخ عهٕو ) -أ انكهٛخ انزٙ رخشجذ يُٓب:   
( كهٛخ رشثٛخ) -ة                   

 

رُطجق عهٛك( يقبثم انذسجخ انزٙ رشٖ أَٓب √ضع اشبسح)  
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 1 2 3 4 5 المجال الأول : الحذاقة التعلٌمٌة الرقم 

 مؤشرات الحذاقة الإدارٌة أولا:
 
 لانخراطمحفزه ،صفٌةداعمة و ٌمكننً تنظٌم بٌئة .1

 الطلبة فً عملٌة التعلم
     

امتلك استراتٌجٌات مثٌرة لانتباه الطلبة بعٌدا عن  .2
 القوانٌن والإجراءات الروتٌنٌة

     

      بشكل فعالالصفٌة  الحصةمراحل ٌمكننً تنظٌم وقت  .3

للمساحة  قادرا على تنظٌم البٌئة المادٌة للصف وفقا .4
 والإمكانات المتاحة

     

لدي القدرة على بناء روح عمل الفرٌق لدى الطلبة  .5
 كً ٌشعروا بالأمان عند ارتكاب الأخطاء

     

ً بٌن الطلبة داخل إنسان مناخ ودي استطٌع بناء .6
 الصف 

     

      اهتم بمساعدة الطلبة فردٌا أو فً مجموعات .7

 مؤشرات حذاقة التحفٌز  ثانٌا:
 

تعلمٌه تتحدى تفكٌر  أنشطة تعلٌمٌة قادر على اختٌار .8
 الطلاب

     

أعطً الطلبة فرصة للتعبٌر عن وجهات نظرهم  .9
 سواء كتابة او شفهٌا 

     

      طلبة على أدائهم الجٌد بشكل مستمر احفز ال .11

بطرق عدٌدة على زٌادة دافعٌة الطلبة نحو  اعمل .11
 التعلم

     

      اعمل على إثارة الطلبة للمشاركة فً النقاش الصفً .12

بتنمٌة عملٌات التفكٌر المختلفة لدى الطلبة  اهتم .13
 بصورة مرئٌة

     

مهما برحابة صدر الطلبة  تقبل الأسئلة التً ٌطرحهاأ .14
 كانت

     

الطلبة على ممارسة آلٌات التقوٌم الذاتً  أساند .15
 لتأكٌد تعلمهم

     

أساعد الطلبة فً تشكٌل الخبرات الاجتماعٌة  .16
 والذهنٌة بشكل واضح

     

لكٌفٌة توظٌف أقصى فاعلة  أزود الطلبة بإرشادات .17
 طاقتهم لتحقٌق الأهداف

     

  : مؤشرات الحذاقة التدرٌسٌة ثالثا
 

اللاحقة ب السابقة الطلبة معارفأصمم دوما على ربط  .18
 لتحقٌق مبادئ التعلم الفعال

     

أتفحص أعمال الطلبة لتحدٌد نقاط ضعفهم بدقة  .19
 لمعالجتها ببراعة

     

مثل الطلبة  لتفكٌراستراتٌجٌات محفزة ومثٌرة  أطبق .21
 ...(تقصاء والتلخٌصالعصف الذهنً والاس)

     

أقدم تغذٌة راجعة اٌجابٌة مفصلة للطلبة بهدف  .21
 تحسٌن تعلمهم

     

     امتلك معرفة واسعة بالاستراتٌجٌات التدرٌسٌة التً  .22



121 
 

 لدى الطلبة تعزز فرص التعلم النشط

أوظف مصادر التعلم المختلفة والمتنوعة فً تدرٌس  .23
 جٌب لأنماط تعلم الطلبةالمقررات العلمٌة بما ٌست

     

من تحدٌد الفروق الفردٌة بٌن الطلبة الذٌن  متمكن .24
 لمراعاتها عند التدرٌس أدرسهم

     

حفز الطلبة للتوصل إلى الاستنتاجات احرص على   .25
 لتحقٌق التعلم المعمق والحقائق بأنفسهم

     

التً تسهم فً دمج جمٌع  الصفٌة استخدم الأسئلة .26
 لبة الصف فً عملٌة التعلمط

     

بما التعلٌمً إعادة تصمٌم المحتوى  قادرعلى 27
 ٌستجٌب لمتطلبات تعلم الطلبة

     

أكٌف استراتٌجٌاتً التدرٌسٌة بما ٌستجٌب  .28
 وأنماط تعلمهملخصائص الطلبة 

     

استخدم استراتٌجٌات تدرٌسٌة تعزز التحولات  .29
اجات التعلٌمٌة ذوي الاحتٌ للطلابالناجحة 

 الاستثنائٌة

     

استثمر وقت الحصة بشكل فعال لزٌادة فرص تعلم  31
 الطلبة

     

 حذاقة التخطٌط مؤشرات   رابعا:
 

      بٌن أهداف المتعلم وأهداف المنهاج والمجتمع اربط .31

من مخرجات التعلم  أراعً فً عملٌة التخطٌط الانطلاق .32
 المنشودة 

     

تكون متكٌفة مع جمٌع  مل على تصمٌم بٌئة فٌزٌقٌةاع .33
 الأوضاع التعلٌمٌة من وقت لآخر

     

 لتشخٌص ومعالجةلدي خطة لتحدٌد الحاجات العلمٌة  .34
 مواطن الضعف لدى الطلبة 

     

اعد خطط تربط مركبات التعلم لجعل المحتوى أكثر  .35
 سهولة للمتعلم

     

ء المفاهٌمٌة لدى الطلبة وتنفٌذ ٌمكننً التنبؤ بالأخطا .36
 خطط لمعالجتها 

     

ٌمكننً تحدٌد الأفكار الرئٌسٌة فً المحتوى وتوجٌه  .37
 أنظار الطلبة لها

     

 استند إلى التقوٌم القبلً للطلبة فً تحدٌد أكثر الأهداف .38
 أهمٌة للطلبة 

     

لزٌادة إدراك الطلبة لذواتهم محددة  أوظف إجراءات .39
 وإدارتها والاعتماد علٌها

     

 خامسا : مؤشرات حذاقة المعرفة البٌداغوجٌة
 

ٌمكننً تمثٌل المحتوى التعلٌمً على شكل أمثلة  .41
 للتعلم من قبل الطلبة  وقصص قابلة ومقارنات وتشبٌهات

     

كافٌة فً إطار المحتوى  تراكمٌة معرفٌة خبرة امتلك .41
رسها من خلال الممارسة للمقررات التً اد التعلٌمً

 والتجرٌب

     

أتبادل الخبرات المهنٌة مع زملائً فً إطار السعً نحو  .42
 المهنً  التطور

     

المضمنة فً  ٌمكننً التمٌٌز بٌن أنواع المعرفة المختلفة .43
 المحتوى التعلٌمً 
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فً  مناهج العلومافهم جٌدا الفلسفة التربوٌة التً تم بناء  .44
 ئهاضو

     

تطبٌق استراتٌجٌات نوعٌة لتصوٌب  القدرة علىامتلك  45
 لدى الطلبة  الأخطاء المفاهٌمٌة

     

فً ظل الانفجار المعرفً  اهتم بتطوٌر نفسً باستمرار 46
 مجالً العلم والتكنولوجٌا فً السرٌع

     

بمعلومات  فً مبحث ماالطلبة  قادر على ربط معلومات .47
 رسونهاٌدمباحث أخرى 

     

وكٌفٌة توظٌفها  بنظرٌات وأنماط التعلمكافٌة  لدي معرفة .48
 بشكل فعال فً التدرٌس

     

 فهم العلاقة بٌن المفاهٌم فً المحتوى سادسا: مؤشرات حذاقة
 

محتوى  الواردة فً أدرك العلاقات بٌن المفاهٌم .49
 العلمٌة التً ادرسها المباحث

     

 والمهارات حلٌل الروابط بٌن المفاهٌملدي مقدرة على ت .51
 فً المحتوى التعلٌمً

     

استطٌع ربط معارف الطلبة أفقٌا وعمودٌا فً مجال  .51
 مباحث العلوم

     

 أشجع الطلاب على استخدام المفاهٌم العلمٌة الصحٌحة  .52
 فً مجال العلوم 

     

حٌاة المفاهٌم للطلبة بأمثلة من واقع ال أحاول تقرٌب .53
 التً ٌعٌشونها

     

فً المواقف  أساعد الطلبة على تطبٌق ما تعلموه .54
 الحٌاتٌة .

     

 أبدا نادرا أحٌانا غالبا دائما  المجال الثانً : الممارسات التأملٌة الرقم
 لا

 الممارسات التأملٌة فً إجراءات التخطٌط:  اولا
 

ً انوي أضع تصورا مسبقا للإجراءات التدرٌسٌة الت .55
 تنفٌذها فً الحصة

     

أعٌد النظر فً خططً التدرٌسٌة قبٌل المباشرة فً  .56
 تنفٌذها 

     

      استفٌد من التغذٌة الراجعة المقدمة لً من المدٌر  .57

ادقق فً مدى مطابقة الخطة التدرٌسٌة لاحتٌاجات  .58
 الطلبة وفروقهم الفردٌة

     

لات المتوقع مواجهتها أثناء أضع تصورا مسبقا للمشك .59
 تنفٌذ الحصة 

     

 الممارسات التأملٌة فً تنفٌذ دروس العلوم:  ثانٌا  
 

استخلص العبر من جمٌع الوسائل التً ٌمكن من  .61
 خلالها إثارة انتباه الطلبة وتحفٌزهم للتعلم

     

احتفظ بسجلات لأعمالً السنوٌة من خطط ووسائل  .61
 وملف انجاز 

     

أشجع الطلبة على تسجٌل الاستنتاجات والمشاهدات  .62
 للتجارب العلمٌة 

     

      إجراء التجارب العلمٌة  أعطً الطلبة وقت للتأمل أثناء .63

أضع تصورا للطرق البدٌلة لشرح المفاهٌم والأفكار  .64
 للطلبة 
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اعتبر أن ممارساتً التدرٌسٌة مفتوحة النهاٌة للتمعن  .65
 الفحصو

     

احلل ممارساتً التدرٌسٌة وفقا لأسئلة محددة أوجهها  .66
 لنفسً

     

اتسائل دوما عن مدى استجابة ممارساتً التدرٌسٌة  .67
 للفروق الفردٌة بٌن الطلبة 

     

أفضل الأسالٌب فعالٌة فً بناء مناخ صفً  اختار .68
 إنسانً داعم للطلبة

     

 ملٌة فً التقوٌمالممارسات التأ:  ثالثا  
 

      أتجنب إصدار أحكام على أعمال الطلبة قبل مراجعتها .69

أحاول الاستفادة من لقاءات تقٌٌم الأداء لتعرف على  .71
 لدي نقاط القوى ونقاط الضعف

     

احلل نتائج اختبارات الطلبة لتصمٌم البرامج العلاجٌة  .71
 لنقاط ضعفهم

     

مختص تربوي (  –مدٌر  -مٌناسمح للآخرٌن )معل .72
 بتقٌٌم أدائً

     

انظر إلى نتائج الطلبة فً الامتحانات على أنها  .73
 مؤشرات على أدائً التدرٌسً

     

أتٌح لطلبتً فرص مراجعة انجازاتهم والتحقق من  .74
 صحتها

     

 الممارسات التأملٌة فً النمو المهنً لمعلمً العلوم:  رابعا  
لدورات التدرٌبٌة التً تنظمها مدٌرٌة احضر كل ا 75

 التربٌة والتعلٌم
     

ٌمكننً الاستفادة منها فً  احدد المصادر الرئٌسٌة التً 76
 تحسٌن أدائً التدرٌسً

     

ابحث من حٌن لآخر عن المستجدات الحدٌثة فً  ..77
 تدرٌس العلوم

     

ل أشارك زملائً فً تبادل الأفكار والخبرات فً مجا ..78
 اتدرٌس العلوم

     

أنفذ أبحاث إجرائٌة فً مجال عملً للاستفادة منها فً  .79
 معالجة مشاكل الطلبة 
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 عضٚض٘ انًعهى /انًعهًخ انًحزشو

 رحٛخ طٛجخ ٔثعذ

 انغلاو عهٛكى ٔسحًخ الله ٔثشكبرّ

نجٛبَةبد انًزعهقةخ ثذساعةخ عُٕآَةب ثٓةذف انحصةٕل عهةٗ ا رةى اعةذادِانةز٘  عةزجبَخٚةذٚكى ْةزِ الاأٚطٛت نٙ أَأضع ثةٍٛ 

"انحزاقخ انزعهًٛٛةخ ٔعلاقزٓةب ثبنًًبسعةبد انزأيهٛةخ نةذٖ يعهًةٙ انعهةٕو نهًشحهةخ الأعبعةٛخ انعهٛةب فةٙ يةذاسط يذٚشٚةخ 

 ٔرنك نهحصٕل عهٗ دسجخ انًبجغزٛش يٍ انجبيعخ انقذط .، نخهٛماجُٕة رشثٛخ 

ٔالأيبَخ فٙ  انثًٍٛ نزعجئخ ْزِ الاعزجبَخ يع يشاعبح انذقخثزخصٛص جضء يٍ ٔقزكى  ٍٚيشكٕس انزكشو ىنزنك أسجٕ يُك

يُْٕةب نكةى أٌ دقةخ  عةٕف ٚكةٌٕ نةّ عيةٛى الأ ةش ٔاندب ةذح فةٙ انٕلةٕل انةٗ َزةب ق أكثةش زٙالإجبثخ عٍ ْزِ الأعئهخ ٔان

 ٍ رغزخذو الا لأغشاض انجحث انعهًٙ فقط .ن انًعهٕيبد انزٙ عٛزى انحصٕل عهٛٓب

 رقجهٕا فب ق الاحزشاو

 / َغشٍٚ يحًٕد انحشٔة خبحثانج

 انًششف / أ.د. يحًذ شبٍْٛ

 انقغى الأٔل: 

   أَثٗ  ركش     انجُظ: .1

 عهٕو عبيخ أحٛبء فٛضٚبء كًٛٛبء      انزخصص: .2

  يبجغزٛش فأعهٗ ثكبنٕسٕٚط دثهٕو     انًؤْم انعهًٙ: .3

 فأكثش عُخ 15و  عُخ 15أقم يٍ -11 عُٕاد 11أقم يٍ -5 عُٕاد 5أقم يٍ      عُٕاد انخجشح .4

  دٔساد فأكثش 3 دٔسربٌ دٔسح ٔاحذح    عذد انذٔساد: .5

  يًزبص جٛذ جذا جٛذ    انزقٕٚى انغُٕ٘ نلأداء: .6

     

( يقبثم انذسجخ انزٙ رشٖ أَٓب رُطجق عهٛك√ضع اشبسح)  

  
عالٌة  المجال الأول : الحذاقة التعلٌمٌة الرقم 

 جدا
ٌفة ضع ضعٌفة متوسطة عالٌة

 جدا

 الحذاقة الإدارٌة أولا:
 
محفزه لانخراط ،ٌمكننً تنظٌم بٌئة صفٌة .1

 .الطلبة فً عملٌة التعلم
     

امتلك استراتٌجٌات مثٌرةلانتباه الطلبة بعٌدا  .2
 .عن القوانٌن والإجراءات الروتٌنٌة
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الصفٌة  ٌمكننً تنظٌم وقت مراحل الحصة .3
 .بشكل فعال

     

قدرةعلى تنظٌم البٌئة المادٌة للصف لدي ال .4
 .للمساحة والإمكانات المتاحة وفقا

     

لدي القدرة على بناء روح عمل الفرٌق لدى  .5
الطلبة كً ٌشعروا بالأمان عند ارتكاب 

 .الأخطاء

     

إنسانً بٌن الطلبة  مناخ ودي استطٌع بناء .6
 .داخل الصف 

     

      .موعاتاساعد الطلبة فردٌا أو فً مج .7

 حذاقة التحفٌز  ثانٌا:
 

قادر على اختٌار أنشطة تعلٌمٌة  .8
 .تعلمٌهتتحدى تفكٌر الطلبة

     

أعطً الطلبة فرصة للتعبٌر عن وجهات  .9
 .نظرهم سواء كتابة او شفهٌا 

     

      .احفز الطلبة على أدائهم الجٌد بشكل مستمر .11

ىدافعٌة بطرق عدٌدة على رفع مستو اعمل .11
 .الطلبة نحو التعلم

     

اعمل على إثارة الطلبة للمشاركة فً النقاش  .12
 .الصفً

     

أتقبل الأسئلة التً ٌطرحها الطلبة برحابة  .13
 صدر مهما كانت

     

أساند الطلبة على ممارسة آلٌات التقوٌم  .14
 .الذاتً لتأكٌد تعلمهم

     

ات أساعد الطلبة فً تشكٌل الخبر .15
 .الاجتماعٌة والذهنٌة بشكل واضح

     

أزود الطلبة بإرشادات فاعلة لكٌفٌة توظٌف  ..16
 .أقصى طاقتهم لتحقٌق الأهداف

     

 ثالثا : الحذاقة التدرٌسٌة
 

 الطلبة السابقة أصمم دوما على ربط معارف .17
 .باللاحقة لتحقٌق مبادئ التعلم الفعال

     

لتحدٌد نقاط ضعفهم أتفحص أعمال الطلبة  .18
 بدقة لمعالجتها .

 

     

 التفكٌرأطبق استراتٌجٌات محفزة لعملٌات .19
لدى الطلبة مثل )العصف الذهنً 

 .والاستقصاء والتلخٌص...(

     

امتلك معرفة واسعة بالاستراتٌجٌات  .21
التعلم النشط  فرص التدرٌسٌة التً تعزز

 .لدى الطلبة

     

م المختلفة والمتنوعة فً أوظف مصادر التعل .21
تدرٌس المقررات العلمٌة بما ٌستجٌبلأنماط 

 .تعلم الطلبة

     

استطٌعتحدٌد الفروق الفردٌة بٌن الطلبة  .22
 .لمراعاتها عند التدرٌس الذٌن أدرسهم

     

     احرص على حفز الطلبة للتوصل إلى   .23
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الاستنتاجات والحقائق بأنفسهم لتحقٌق التعلم 
 .المعمق

التً تسهم فً دمج  استخدم الأسئلة الصفٌة .24
 .جمٌع طلبة الصف فً عملٌة التعلم

     

التعلٌمً بما  قادرا علىإعادة تصمٌم المحتوى 25
 .ٌستجٌب لمتطلبات تعلم الطلبة

     

أكٌف استراتٌجٌاتً التدرٌسٌة بما ٌستجٌب  .26
 .لخصائص الطلبة وأنماط تعلمهم

     

تراتٌجٌات تدرٌسٌة تعزز استخدم اس .27
التحولات الناجحة للطلبة ذوي الاحتٌاجات 

 .التعلٌمٌة الاستثنائٌة

     

استثمر وقت الحصة بشكل فعال لزٌادة  28
 .فرص تعلم الطلبة

     

 حذاقة التخطٌط   رابعا:
 

من  أراعً فً عملٌة التخطٌط الانطلاق .29
 .مخرجات التعلم المنشودة 

     

ة لتحدٌد الحاجات العلمٌة لتشخٌص لدي خط .31
 .ومعالجةنقاط الضعف لدى الطلبة 

     

اعد خطط تربط مركبات التعلم لجعل المحتوى  .31
 .أكثر سهولة للمتعلم

     

ٌمكننً التنبؤ بالأخطاء المفاهٌمٌة لدى الطلبة  .32
 .لتنفٌذ خطط لمعالجتها

     

توى ٌمكننً تحدٌد الأفكار الرئٌسة فً المح .33
 .وتوجٌه أنظار الطلبة لها

     

استند إلى التقوٌم القبلً لطلبة فً تحدٌد  .34
 .أكثرالأهدافأهمٌةلهم

     

محددة لزٌادة إدراك الطلبة  أوظف إجراءات .35
 .لذواتهم 

     

 خامسا :حذاقة المعرفة البٌداغوجٌة
 

ٌمكننً تمثٌل المحتوى التعلٌمً على شكل أمثلة  .36
للتعلم من  وقصص قابلة ومقارنات وتشبٌهات

 .قبل الطلبة 

     

للمقررات  كافٌة لمحتوى تراكمٌة خبرة امتلك 37
 .التً ادرسها من خلال الممارسة والتجرٌب

     

أتبادل الخبرات المهنٌة مع زملائً فً إطار  38
 .المهنً  السعً نحو التطور

     

تلفة ٌمكننً التمٌٌز بٌن أنواع المعرفة المخ .39
 .المضمنة فً المحتوى التعلٌمً 

     

افهم جٌدا الفلسفة التربوٌة التً تم بناء مناهج  .41
 .العلوم فً ضوئها

     

امتلك القدرة على تطبٌق استراتٌجٌات نوعٌة  41
 .لتصوٌب الأخطاء المفاهٌمٌة لدى الطلبة

     

فً ظل الانفجار  اهتم بتطوٌر نفسً باستمرار 42
 .مجالً العلم والتكنولوجٌا فً سرٌعالمعرفً ال

     

 الطلبة فً مبحث ما قادر على ربط معلومات ..43
 .بمعلومات مباحثأخرىٌدرسونها
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وكٌفٌة توظٌفها  كافٌة بنظرٌات التعلم لدي معرفة ..44
 .فً التدرٌس بشكل فعال

     

 فهم العلاقة بٌن المفاهٌم فً المحتوى سادسا: حذاقة
 

محتوى  الواردة فً العلاقات بٌن المفاهٌم أدرك .45
 .العلمٌة التً ادرسها المباحث

     

 لدي مقدرة على تحلٌل الروابط بٌن المفاهٌم .46
 .فً المحتوى التعلٌمً والمهارات

     

استطٌع ربط معارف الطلبة أفقٌا وعمودٌا فً  .47
 .مجال مباحث العلوم

     

المفاهٌم العلمٌة أشجع الطلاب على استخدام   .48
 .فً مجال العلوم  الصحٌحة

     

المفاهٌم للطلبة بأمثلة من واقع  أحاول تقرٌب .49
 .الحٌاة التً ٌعٌشونها

     

فً  أساعد الطلبة على تطبٌق ما تعلموه .51
 المواقف الحٌاتٌة .

     

المجال الثانً : الممارسات  الرقم
 التأملٌة

 بداأ نادرا أحٌانا غالبا دائما 
 لا

 الممارسات التأملٌة فً إجراءات التخطٌط:  اولا
 

أضع تصورا مسبقا للإجراءات التدرٌسٌة التً  .51
 .انوي تنفٌذها فً الحصة

     

أعٌد النظر فً خططً التدرٌسٌة قبٌل المباشرة  .52
 .فً تنفٌذها 

     

استفٌد من التغذٌة الراجعة المقدمة لً من  .53
 .المدٌر والمشرف

     

ادقق فً مدى مطابقة الخطة التدرٌسٌة  .54
 .لاحتٌاجات الطلبة وفروقهم الفردٌة

     

أضع تصورا مسبقا للمشكلات المتوقع  .55
 .مواجهتها أثناء تنفٌذ الحصة

     

       

       

 

 الممارسات التأملٌة فً تنفٌذ دروس العلوم:  ثانٌا  
 

التً ٌمكن  استخلص العبر من جمٌع الوسائل .56
 .من خلالها إثارة انتباه الطلبة 

     

احتفظ بسجلات لأعمالً السنوٌة من )خطط  57
 .ووسائل وملف انجاز (

     

أشجع الطلبة على تسجٌل الاستنتاجات  .58
 .والمشاهدات للتجارب العلمٌة 

     

إجراء التجارب  أعطً الطلبة وقت للتأمل أثناء .59
 العلمٌة 

     

     ضع تصورا للطرق البدٌلة لشرح المفاهٌم أ .61
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 .للطلبة 

اعتبر أن ممارساتً التدرٌسٌة مفتوحة النهاٌة  .61
 للتمعن .

     

احلل ممارساتً التدرٌسٌة وفقا لأسئلة محددة  .62
 .أوجهها لنفسً

     

أتساءل دوما عن مدى استجابة ممارساتً  .63
 .التدرٌسٌة للفروق الفردٌة بٌن الطلبة 

     

أفضل الأسالٌب فعالٌة فً بناء مناخ  اختار .64
 .صفً إنسانً داعم للطلبة

     

 الممارسات التأملٌة فً التقوٌم:  ثالثا  
 

أتجنب إصدار أحكام على أعمال الطلبة قبل  .65
 .مراجعتها

     

أحاول الاستفادة من لقاءات تقٌٌم الأداء لتعرف  .66
 الطلبة . لدي فعلى نقاط القوى ونقاط الضع

     

انظر إلى نتائج الطلبة فً الامتحانات على أنها  .67
 .مؤشرات على أدائً التدرٌسً

     

أتٌح لطلبتً فرص مراجعة انجازاتهم والتحقق  .68
 .من صحتها

     

 الممارسات التأملٌة فً النمو المهنً لمعلمً العلوم:  رابعا  
ً تنظمها احضر كل الدورات التدرٌبٌة الت .69

 .مدٌرٌة التربٌة والتعلٌم
     

ٌمكننً الاستفادة  احدد المصادر الرئٌسٌة التً . 71
 .منها فً تحسٌن أدائً التدرٌسً

     

ابحث من حٌن لآخر عن المستجدات الحدٌثة  .71
 .فً تدرٌس العلوم

     

أشارك زملائً فً تبادل الخبرات فً مجال  .72
 .تدرٌس العلوم

     

أنفذ أبحاث إجرائٌة فً مجال عملً للاستفادة  .73
 .منها فً معالجة مشاكل الطلبة 
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 ( قائمة المحكمٌن 2ملحق رقم )

 اسـ الجامعة التخصص الاسـ الرقـ
 جامعة القدس أساليب تدريس د عفيؼ زيداف  . أ 1
 جامعة القدس المفتكحة أساليب تدريس د عادؿ رياف . أ 2
 جامعة القدس دريسأساليب ت د. محسف عدس 3
 جامعة القدس أساليب تدريس د.ايناس ناصر 4
 جامعة القدس أساليب تدريس د.ابراىيـ عرماف 5
 جامعة القدس أساليب تدريس د.خالد كتمك 6
 جامعة القدس المفتكحة  أساليب تدريس د.نبيؿ المغربي 7
 جامعة القدس أساليب تدريس د.ابراىيـ الصميبي 8
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 لجداول فهرس ا

رقـ 
 الجدكؿ 

 عنكاف الجدكؿ
 

رقـ 
 الصفحة

 53 تكزيع أفراد العينة حسب المتغيرات 1.3
( لمصفكفة ارتباط كؿ فقرة مف pearson correlationنتائج معامؿ ارتباط الارتباط بيرسكف ) 2.3

 55 فقرات كؿ بعد مف أبعاد أداة قياس الحذاقة التعميمية مع الدرجة الكمية لمبعدية

3.3 
 

( لمصفكفة ارتباط كؿ فقرة مف فقرات pearson correlationنتائج معامؿ ارتباط بيرسكف )
 كؿ بعد مف أبعاد أداة قياس الممارسات التأممية مع الدرجة الكمية لمبعد.

56 

 57 معامؿ ال بات كركنباخ ألفا لأداة الحذاقة التعميمية 4.3
 58 سات التأمميةمعامؿ ال بات كركنباخ ألفا لأداة الممار  5.3
أداة قياس  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى 1.4

جنكب تربية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  الحذاقة التعميمية
 .الخميؿ

62 

 63 ميمية.جدكؿ نسب كأعداد المعمميف في مراحؿ الحذاقة التع 2.4
الدراسة عمى مجاؿ  جدكؿ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابة افراد عينة 3.4

جنكب تربية الحذاقة الادارية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 
 .الخميؿ 

64 

عينة الدراسة عمى مجاؿ حذاقة  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد 4.4
 كب الخميؿ.تربية  التحفيز لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية جف

65 

عينة الدراسة عمى مجاؿ الحذاقة  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد 5.4
جنكب  مديرية تربية ميا في مديرية مدارسالتدريسية لدل معممي العمكـ لممرحمة الاساسية الع

 الخميؿ .
66 

عينة الدراسة عمى مجاؿ حذاقة  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد 6.4
 جنكب الخميؿ .تربية التخطيط لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية 

68 

عينة الدراسة عمى مجاؿ حذاقة  نحرافات المعيارية لاستجابات افرادالمتكسطات الحسابية كالا 7.4
جنكب تربية  ساسية العميا في مدارس مديريةجية لدل معممي العمكـ لممرحمة الأالمعرفة البيداغك 

 .الخميؿ
69 

عينة الدراسة عمى مجاؿ حذاقة  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد 8.4
ساسية العميا في مدارس لدل معممي العمكـ لممرحمة الأ كللعلاقة بيف المفاىيـ في المحتفيـ ا
 .جنكب الخميؿتربية  مديرية

70 
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الحذاقة المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كنتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة لمحكر  9.4
جنكب الخميؿ تربية  يا في مدارس مديريةالتعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العم

 تعزل لمتغير الجنس.
71 

يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد العينة عمى فقرات أداة  10.4
تربية  لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية قياس الحذاقة التعميمية

 متغير التخصص.لتعزل جنكب الخميؿ 
72 

( لاستجابات افراد العينة عمى  One Way ANOVA ) نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادم 11.4
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  فقرات أداة قياس الحذاقة التعميمية

 لمتغير التخصص.تعزل جنكب الخميمتربية  مديرية
73 

اداة  مىالدراسة ع ت الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينةيكضح المتكسطا 12.4
تربية  لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديريةقياس الحذاقة التعميمية 

 .لمتغير المؤىؿ العمميتعزل جنكب الخميم
73 

( لاستجابات افراد العينة عمى  One Way ANOVAنتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادم ) 13.4
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  فقرات أداة قياس الحذاقة التعميمية

 لمتغير المؤىؿ العممي .تعزل جنكب الخميمتربية  مديرية
74 

 74 .لمتغير المؤىؿ العممي تعزلالحذاقة التعميمية  أداة قياسنتائج اختبار شيفيو عمى  14.4
لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى أداة يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  15.4

تربية  قياس الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية
 لمتغير عدد سنكات الخبرة. تعزلجنكب الخميؿ 

75 

( لاستجابات افراد العينة عمى  ( One Way ANOVA ايف الأحادمنتائج اختبار تحميؿ التب 16.4
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  فقرات أداة قياس الحذاقة التعميمية

 .ممتغير عدد سنكات الخبرةتعزىجنكب الخميمتربية  مديرية
76 

 76 .لمتغير عدد سنكات الخبرة تعزلميمية الحذاقة التع عمى أداة قياسجدكؿ نتائج اختبار شيفيو  17.4
لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى اداة يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  18.4

 مديرية تربية الحذاقة التعميمية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس قياس
 لمتغير عدد الدكرات. تعزلجنكب الخميؿ 

77 

( لاستجابات افراد العينة عمى  One Way ANOVA) نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادم 19.4
لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس  فقرات أداة قياس الحذاقة التعميمية

 .ممتغير عدد الدكراتتعزىجنكب الخميمتربية  مديرية
78 

 79 الانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى أداةيكضح المتكسطات الحسابية ك  20.4
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تربية لدل معممي العمكـ في المرحمة الأساسية العميا في مدارس مديرية  قياس الحذاقة التعميمية
 لمتغير التقدير السنكم للأداء. تعزل جنكب الخميؿ

 79 .لمتغير التقدير السنكم للأداء  ( One Way ANOVA نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادم 21.4
 80 نتائج اختبار شيفيو لمحذاقة التعميمية كفقا لمتغير التقدير السنكم . 22.4
المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة الدراسة عمى مقياس  23.4

 80 .الخميؿ جنكبتربية  لممارسات التأممية لدل معممي العمكـ في مدارس مديريةا

المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابة افراد عينة الدراسة عمى فقرات مجاؿ  24.4
ت التخطيط لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في االممارسات التأممية في اجراء

 جنكب الخميؿ.تربية مدارس مديرية 
81 

الدراسة عمى مجاؿ الممارسات  المعيارية لاستجابة افراد عينةالمتكسطات الحسابية كالانحرافات  25.4
مديرية  لدل معممي العمكـ لممرحمة الأساسية العميا في مدارس تنفيذ دركس العمكـ في التأممية
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