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 الإهداء
 

من يهده  ،ر أنفسنا وسيئات أعمالناونعوذ بالله من شرو  ،نحمده ونستعينه ونستغفره ،إن الحمد لله
وأشلللهد  ،وأشلللهد أن ل إله إل الله وحده ل شلللري  له ،ومن يضللللل فلا هادي له ،الله فلا مُضلللل له

حُوا فِي الْمَجَالِسِ فَافْسَحُوا  :قال تعالى ،أن محمدًا عبده ورسوله يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا إِذَا قِيلَ لَكُمْ تَفَسَّ
رَجَاتٍ ۚ وَاللَُّّ  لَكُمْ ۖ وَإِذَا قِيلَ انشُزُوا فَانشُزُوا يَرْفَعِ اللَُّّ الَّذِينَ آمَنُوا مِنكُمْ وَالَّذِينَ أُوتُوا الْعِلْمَ دَ يَفْسَحِ اللَُّّ 

  .المجادلة )11بِمَا تَعْمَلُونَ خَبِيرٌ )
 

الذي  ،لوجه الله تعالى فإني أهدي هذا الجهد الذي شللللاء الله تعالى بإتمامه على وجه التمام ؛وبعد
ومن ثم أهديه إلى نفسللللللللللللللي التواقة للعلم الدؤوبة ليل نهار للتغيير نحو  ،ل كمال ول تمام إل له

وأهديه إلى من علمنا العلم منذ الصلللللغر ودو ناقوس العلم في حياتنا  ،الأفضلللللل رغم أاباء الحياة
قاسللللللللى معهم مشللللللللاو العلم ليصللللللللعدوا  هلأن ؛وزرع فينا دوام الحترام لمعلمينا ،منذ نعومة أظافرنا

إلى روح والدي طيب الذكر والأخلاو المرحوم بإذن الله  ،بأبناء عروبتنا لسللللللللللم الأمان من الجهل
وإلى والدتي المعطاءة بالدعاء القائمة الفجر كل صباح  ،تعالى الأستاذ يوسف عبد الرسول حجه
كما  ،الأمان بعد الله عز وجل لنا جميعًاوابتهالتها الغنية ب ،مع فنجان قهوتها وأذكار الصللللللللللللللباح

ائهن وبناتهن وخاصللة وأخواتي وأزواجهن وأبن ،واهدي عملي هذا لإخوتي مصللدر قوتي وسللعادتي
 ،صللللللديقتي الصللللللدوقة وبصللللللي  النور الذي أسللللللتقي منه الأملو  ،طفلتي التي لم أنجبها " آيات"

 ؛الجامعيةتحملًا لي في دراسلللللللللتي للأكثر تصلللللللللبرًا و  وبعد هذا كله يأتي الإهداء الأعز على قلبي
 ،داعمي الأول لإتمام مسلللللللللللللليرتي التعليميةو  ،إلى حبة قلبي ومتكأي حين ضللللللللللللللعفي ،إلى عائلتي

رفيق الروح  ،الصلللللللللللللللابر والمرمن بمرهلاتي وقدراتي على الإنجاز ،وحاضللللللللللللللن أحلامي وأمنياتي
 ،سللللللللللللوار ،محمد)وإلى فلذات كبدي ومهجة حياتي صللللللللللللغاري  ،خالد محمد حجه زوجي ،والدرب
من الله أن يغفر تقصللللللليري  الذي أرجو به ،أهديكم هذا العمل المتواضلللللللع (سلللللللاره ،أحمد ،سللللللليلينا
  .الذي نسأل الله به القبول والسداد ،جميعكم أهديكم هذا الجهد إليكم ،معكم
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 :إقرار

معة القدس؛ لنيل درجة الماجستير، وأنها قدمت نتيجة أقر أنا معدة هذه الرسالة أنها قدمت الى جا
أبحاثي الخاصلللللة باسلللللتثناء ما تمت الشلللللارة له حيثما ورد، وأن هذه الدراسلللللة، أو أي جزء منها لم 

 يقدم لنيل درجة عليا لأي جامعة أو معهد آخر.

 

  ......................:.التوقيع

 السم : خلود يوسف عبد الرسول حجه

 28/5/2022::التاريخ
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 الشكر والعرفان

سِهِ ۖ وَمَن كَفَرَ فَ  شْكُرُ لِنَفْ شْكُرْ فَإِنهمَا يَ ِ ۚ وَمَن يَ شْكُرْ لِلّهِ نه اللَّهَ إِ وَلَقَدْ آتَيْنَا لُقْمَانَ الْحِكْمَةَ أَنِ ا
لَّى اللَُّّ  عنو .لقمان( 12غَنِيٌّ حَمِيدٌ ) لَّمَ قَالَ أَبِي هُرَيْرَةَ عَنْ النَّبِيِ  صلللللللللللَ )لَ  :عَلَيْهِ وَسلللللللللللَ

 . (يَشْكُرُ اللََّّ مَنْ لَ يَشْكُرُ النَّاسَ 

ومن هنا أود شلللللكر  ،ل خير يرجى منه ،فمن ل يشلللللكر الناس ،الشلللللكر خصللللللة المرمن الصلللللادو
معلمي وأسلللتاذي ووالدي الذي لم يبخل علي بعلمه ووافق بالإشلللراف على رسلللالتي الدكتور المربي 

الذي نسللللتقي منه التربية ثم العلم وهو خير مثال يحتذى به  ،العزيز سللللرحان الفاضللللل غسللللان عبد
الذي  ،والشلكر ثانيًا للدكتور محسلن عدس ،للتعلم والتعليم في أسلاليب التدريس بجميع تخصلصلاته

كان يفتح لنا الأفاو البعيدة ويقربها منا رغم جهلنا بها حتى نكون على علم ودراية بماهية المناهج 
والشلللللللكر الموصلللللللول للدكتور إبراهيم عرمان المربي المعطاء المقرب من جميع  ،ة التعلميةالتعليمي
وللدكتور إبراهيم الصليبي معلمنا البشوش في كل حين  ،تته بسهولة ويسرالذي يشرح ماد ،الطلبة
وللبروفيسلور الفاضللل  ،لتقويموالخبير بالتعامل مع كل التخصلصلات لتيسلير مسلاو ال ياس وا ،وآن

 ،والبال الهادئ ،صاحب النفس الطويل ،زيدان الذي تعرفت عليه في آخر سنواتي الدراسيةعفيف 
ومن ثم أود شكر الدكتورة التي لم تسنح لي الفرصة بأخذ مساو معها  ،والسانح للفرص لكل طلبته

كما وأود شلللللللكر زملائي  ،عميدتنا الرائعة واللطيفة وصلللللللاحبة القلب الحاني الدكتورة إيناس ناصلللللللر
على توجيهاتهم البناءة وعلى صلللللللللدو  ،وكذل  أود شلللللللللكر جميع محكمي أداة الرسلللللللللالة ،ييلاتوزم

الذي تكبد عناء السللللللللفر من بيت  تحكيمهم للأداة وأخ  بالذكر الأسللللللللتاذ الدكتور محمود أبو كته
لحم إلى الخليل ليتحدث معي في كل بند من بنود الأداة وإعطاء التوجيهات المناسلللبة نارًا لخبرته 

ا موصللول للسلليد الدكتور الفاضللل مدير  ،عداد مناهج اللغة العربية في فلسللطينفي إ  والشللكر أيضللً
وتطبيقها في  دراسللللللللللللللةجه على تسللللللللللللللهيله لمهمة أداة التربية وتعليم جنوب الخليل الدكتور حكم ح
محسللن عدس  حضللرة مناقشللي الرسللالة الدكتور وإلى ،المدارس بسللهولة ويسللر بمعية الله عز وجل

جزاكم الله خير الجزاء على كل ما  ،وإثراء الدراسلللللةعلى إبداء توجيهاتهم  نان أبو جودةوالدكتورة ج
  .قدمتموه لي من معرفة
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الملخص 

هدفت الدراسللللللللللللللة التعرف إلى مسللللللللللللللتوى التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة 
وتعليم جنوب الخليل في فلسطين. ولتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة الثانوية في مديرية تربية 

ببناء اختبار من نمط الختيار من متعدد، ل ياس التنور اللغوي في اللغة العربية، وتبني اختبار 
ل ياس درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية. كما تم اعتماد المنهج الوصلللللفي الرتباطي 

 ذه الدراسة.لمناسبته له
 

حيث تكون مجتمع الدراسلللللللللللللللة من طلبة المرحلة الثانوية في مدارس مديرية تربية وتعليم جنوب 
( طالبًا 716( طالبًا وطالبة، وبلغت عينة الدراسلللللللللللللة )6556الخليل، حيث بلغ عددهم الإجمالي )

العام  %(. حيث طبقت الدراسللة في الفصللل الدراسللي الأول من9.1وطالبة، أي ما يقارب نسللبته )
 .واعتمدت الباحثة في التوزيع على العينة العنقودية (2022-2021)
 

ة وتعليم وأظهرت النتلائج أن مسللللللللللللللتوى التنور اللغوي للدى طلبلة المرحللة الثلانويلة في ملديريلة تربيل
(. 4.50( وانحراف معياري )15.09بمتوسلللط حسلللابي للدرجة الكلية ) جنوب الخليل كان متوسلللط

ربية وتعليم مسلللللللللتوى الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية ت كما أظهرت النتائج أن
 (.7.88( وانحراف معياري )80.7بمتوسلللللط حسلللللابي للدرجة الكلية ) جنوب الخليل كان متوسلللللط
ا  وجود فروو ذات دللة إحصللللائية في المتوسللللطات الحسللللابية للتنور  كما وتبين من النتائج أيضللللً

تبعًا لمتغير  ذات دللة إحصلللائية ووجود فروو  ،وكانت لصلللالح الإناث جنساللغوي تبعًا لمتغير ال
كاديمي وكانت لصلللللللللللللالح الفرع العلمي، وعدم وجود فروو ذات دللة إحصلللللللللللللائية لمتغير الفرع الأ
وجود فروو ذات دللة إحصللائية بين المتوسللطات الحسللابية للوعي وأظهرت النتائج عدم  .الصللف

 ،تبعًا لمتغير الفرع الأكاديميذات دللة إحصللللللائية وجود فروو عدم و  ،القرائي تبعًا لمتغير الجنس
 تبعًا لمتغير الصف. ذات دللة إحصائية  وجود فروو عدم و 

ا تبين وجود علاقة ارتباطية  بين كل من التنور اللغوي والوعي القرائي لدى طلبة موجبة وأيضلللللللللللللللً
 .المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

 
بعلوم اللغة  ىاستخدام أداة التنور اللغوي في دراسات تعنوبناءً على نتائج الدراسة توصي الباحثة ب

فاعلية دور الفاقد التعليمي في تعويض ما فاته الطالب ، وإجراء العديد من الدراسللات مثل: العربية
ائي وعلاقته بمتغيرات الوعي القر  ،التنور اللغوي وعلاقته بمتغيرات أخرى  ،في ظل الاروف الراهنة

   .أخرى 
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Abstract  

 

The study aimed to identify the level of linguistic enlightenment and its relationship to 

reading awareness among high school students in the Directorate of Education and of 

Southern Hebron in Palestine. To achieve the goals of the study ، the researcher built a 

test of multip- choice style to measure the linguistic enlightenment in the Arabic 

language ،and adopted a test to measure the degree of reading awareness among high 

school students. The descriptive approach was adopted. The study community is a 

student of the secondary stage in the schools of the Directorate of Education in southern 

Hebron ،where the total number reached (6556) male and female students ،and the 

study sample reached (716) male and female students, that is approximately (9.1 %). 

Where the study was applied in the first semester of the year (2021-2022). The results 

showed that the level of linguistic enlightenment among high school students in 

Southern Hebron Education Directorate was acceptable with an arithmetic average for 

the total degree (15.09) and a standard deviation (4.50). The results also showed that 

the level of reading awareness among high school students in the Directorate was low 

with an arithmetic average for the total degree (80.7) and a standard deviation (7.88). 

The results also showed that there are no statistically significant differences in the 

arithmetic averages of linguistic enlightenment according to the gender and the grade 

variables, and the presence of differences according to the academic branch variable 

and were in favor of the scientific branch. The results showed that there are statistically 

significant differences between the arithmetic averages of the reading awareness 

according to the gender variable and the differences were in favor of the females, and 

the existence of differences according to the academic branch and were in favor of the 

literary branch ،and the differences according to the class variable and were in favor of 

the twelfth grade. It also shows that there is a correlation between both linguistic 

enlightenment and reading awareness among high school students in the Directorate. 

Based on the results of the study, the researcher recommends the use of the language 

enlightenment instrument in other studies concerned with Arabic language sciences, 

and conducting several studies such as: the effectiveness of the role of educational loss 

in compensating what the student missed under the current circumstances, Linguistic 

enlightenment and its relationship to other variables, readable awareness and its 

relationship to other variables.
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 الفصل الأول 

 الدراسة وأهميتها  خلفية

 المقدمة  1.1

بنهوض لغته القومية التي تثبت  ،ينهض أي مجتمع يسعى للتطور والتقدم في مجالت الحياة العامة
 ،ه عن غيره من أفراد أي مجتمع آخرتميز  الهوية تعطيه طابع وهذه ،هويته ومكانته بين أفراد المجتمع

 ؛خاصة لكل دولة من دول العالم أجمعفكما تتميز الحياة بعدد من الأديان فإن اللغة أيضًا تعتبر ميزة 
حيث كانت اللغة العربية قديمًا يتم تداولها بين الناس بلغتها الأصيلة التي يتم تدريسها الآن في مناهجنا 

وذل   ،تدرس لناأما في الوقت الراهن فقد أصبحت لغتنا  ،ما هي عليه الآنالتعليمية ولعلها كانت أمتن م
ومن السلبيات التي تضعف  ،بسبب الألفاظ الدخيلة التي نتعامل بها في حياتنا اليومية وهي العامية

عزيمة الطالب في التحدث باللغة الفصيحة ضعف مدرسو اللغة العربية في الحديث الجاد باللغة الفصيحة 
 .بدالها بالعاميةواست

صار يسمع في العبارة  ،أن الناشئ من الجيل الفصحى ربما يعود سبب فساد التحدث باللغة العربيةو 
لكثرة  ؛مقصدهفيعبر بها عن  ،قديمًا عن المقاصد كيفيات أخرى غير الكيفيات التي كانت للعرب

 ،وأخذ من هذه وهذه ،مرويسمع كيفيات العرب أيضًا فاختلط عليه الأ المخالطين للعرب من غيرهم
 .(2013 ،ابن خلدون )وهذا معنى فساد اللسان العربي  ،فاستحدث ملكة وكانت ناقصة عن لغته الأم
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 ،العام وزيادة حجم المعلومات واتساع نطاقها ،ويتسم العصر الحالي بالتدفق المعرفي والثورة التكنولوجية
داد جيل من الطلبة يمتلكون أكبر قدر من المعارف وعليه يتعاظم دور المدارس والكليات التربوية في إع

مما يلقي بالمسئولية على طلابها ليتسلحوا بكل ما  ،أساليب التفكير المختلفةبعضًا من و  ،والمهارات
ليتمكنوا من مواجهة مواقف الحياة المختلفة والتي  ؛يعينهم على ال يام بدورهم في خدمة المجتمع بإيجابية

 (.2019 ،ت في التفكير والفهم واتخاذ القرارات )عليتتطلب معلوما ومهارا

إذ يعبر الطالب  ؛ولها دور أساسي في حياته ،فاللغة العربية هي المقوم الأول في بناء شخصية الطالب
 ،ويكتسب المعارف والعلوم من جهة أخرى  ،بواسطة اللغة عن أفكاره ومشاعره وميوله واحتياجاته من جهة

وعلى ذل  فالحاجة ماسة  .(2019 ،عيد)المدرسة لتحقيق وظائفها المتعددة  كما أن اللغة هي وسيلة
 .(2009 ،إسليم)إلى تربية تساعد في إعداد الفرد المتنور بما يتلاءم مع طبيعة ذل  التقدم العلمي الهائل 

أن يلعب منهج اللغة العربية الذي يمكن  ،ومن المناهج التي تسهم بفاعلية في تحقيق التنور بكافة أشكاله
؛ حيث يعد ،والإفادة منها في تث يف الأفراد لغويًا ،دورًا رئيسيًا في مواجهة التحديات المحيطة بالمجتمع

اللغة ويعود ذل  إلى أن  ،وتح يقها لأهدافها ،هذا المنهج وسيلة مهمة في قيام المدرسة الثانوية بوظائفها
تكوين الخبرات وال يم والتجاهات المفيدة في  وهي أساس ،من أهم وسائل التصال بين التلميذ ومجتمعه

؛ لذا يتحتم على أنها لغة التعليم في سائر المواد  ضرورة تدريسها علىو  ،المعاصرةمواجهة التحديات 
فالمرحلة  ،ع هذه التطورات الهائلة في عالمنا المعاصرأن يكون متمشيًا م ؛طالب المرحلة الثانوية خاصة

وقد اكتسب كافة الكفايات  ، بد ان يكون الطالب متخرجًا منهالذا ل ،التعليم العام الثانوية هي نهاية مراحل
فهي ركيزة أساسية لما بعدها من  ،وملمًا ببعض جوانب التنور ،الشخصية والعلمية والثقافية العامة

 .(2015 ،موسى)دراسات جامعية مختلفة 

الذي يكسب  ،راهن وخاصة في مجال اللغةومن هنا جاء البحث لأهمية التنور المطلوب في الوقت ال
الذي يساعد  ،والوعي القرائي الطالب نوعًا من الصياغة الفكرية واللفاية السليمة لتحقيق التنور اللغوي 
وتعطيه نوع من الفطنة والذوو  ،الطالب في الحصول على معارف ومفاهيم ومهارات خاصة باللغة الأم

أتي فالوعي ي ،بالوعي القرائي اللازم لتكوين الملكة اللغوية السليمة إل ؛ول يتشكل هذا المفهوم ،الأدبي
 .بعد القراءة بمجمل الأحوال
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ف جديدة ار وتستخدم عادة لكتساب مع ،فالقراءة هي إحدى النشاطات الذهنية بالغة التعقيد والأهمية
ش مع المجتمع والحياة فرد الوصول إلى كم هائل من المعلومات الضرورية للتعايلوبفضل القراءة يمكن ل

لنشاطات المدرسية ترتكز على ن غالبية اساسية للطلبة في عملية التعلم لأوهي الوسيلة الأ ،الجتمااية
 .(2008 ،الحموري )بشكل أساسي القراءة  مهارات 

التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية  لذا جاءت هذه الدراسة للتعرف على
 .ي مديرية تربية وتعليم جنوب الخليلف

 مشكلة الدراسة  2.1

جد أن اللغة العربية ن ؛نارًا للانفتاح الحضاري والتوسع المعلوماتي والتكنولوجي الذي يشهده العالم بأسره
وأن  ،وأن اللغة الأجنبية قد سيطرت على سوو الحياة العلمية والتربوية ،ى من استخدامهاتسير في منح

  فصاحة وقلما نجد شخصًا في هذا الوقت يمل ،نى قد أثر سلبًا على الأجيال الحاضرة والقادمةهذا المنح
 .باللغة العربية الفصيحة هوسحر بيان وسجية في حديث

لدراسات السابقة حول ضعف التنور اللغوي والوعي القرائي وجاءت هذه الدراسة من توصيات الباحثين ل
حيث ترى الباحثة أن هذه المشكلة ل بد من التعرف  ،ثانويةلدى طلبة ال ماوحاجتنا الماسة لمعرفة مستواه

 :في التعرف إلىمشكلة الدراسة  برزتومن هنا  .حلول مناسبة لها على مواطن الضعف ومحاولة تقديم

التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 
 .الخليل

 أهمية الدراسة  3.1

 :يأتما ييتمثل في ،تكمن أهمية الدراسة من خلال تناولها لموضوع تربوي مهم وشيق

ه وهو التنور اللغوي والوعي القرائي تتنبع أهمية هذه الدراسة من الموضوع الذي تناول :الأهمية النارية
 .لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

والأداة  ،المعدة للتنور اللغوي  ي استخدام الباحثين الجدد للأداة قد تساهم هذه الدراسة ف :مية التطبي يةالأه
 .تفيد بها التربويين مستقبلًا وربما لوعي القرائي لمع التعديل المتبناه 
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ت غير تكمن في أنها ربما تفتح آفاو لدراسات شبيهه تتناول متغيرات مختلفة ومجتمعا :الأهمية البحثية
 .التي تناولتها الدراسة الحالية

 أهداف الدراسة  4.1

 :تيةتهدف هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآ

 لى درجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل.إالتعرف  •

 .تربية وتعليم جنوب الخليل لى درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديريةإالتعرف  •

التعرف إلى العلاقة بين التنور اللغوي والوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية  •
 .وتعليم جنوب الخليل

 أسئلة الدراسة  5.1

 هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية :

 مرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل؟ما درجة التنور اللغوي لدى طلبة ال :السرال الأول
التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم  هل تختلف متوسطات :السرال الثاني

  (؟الصف ،الفرع الأكاديمي ،الجنس)جنوب الخليل باختلاف 
 انوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل؟ما درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الث :السرال الثالث
الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم هل تختلف متوسطات  :السرال الرابع

 (؟الصف ،الفرع الأكاديمي ،الجنس)جنوب الخليل باختلاف 
للغوي ودرجة الوعي القرائي هل توجد علاقة ارتباط دالة إحصائيًا بين درجة التنور ا :السرال الخامس

 ؟لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

 فرضيات الدراسة   6.1

 :إلى فرضيات صفرية تن  على ما يأتي (الثاني والرابع والخامس)تم تحويل أسئلة الدراسة 
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بين  (α ≤ (0.05 لدللةدللة إحصائية عند مستوى ال توجد فروو ذات  :الفرضية الصفرية الأولى
المتوسطات الحسابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

 .الخليل تعزى لمتغير الجنس

بين  (α ≤ (0.05 ل توجد فروو ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة :الفرضية الصفرية الثانية
لتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب حسابية لدرجة الالمتوسطات ا

 .الخليل تعزى لمتغير الفرع الأكاديمي

بين  (α ≤ (0.05 ل توجد فروو ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة :الفرضية الصفرية الثالثة
في مديرية تربية وتعليم جنوب  المتوسطات الحسابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية

 .الخليل تعزى لمتغير الصف

بين  (α ≤ (0.05 ل توجد فروو ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة :الفرضية الصفرية الرابعة
المتوسطات الحسابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

 .لجنسالخليل تعزى لمتغير ا

بين  (α ≤ (0.05 ل توجد فروو ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة :الفرضية الصفرية الخامسة
المتوسطات الحسابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

 .الخليل تعزى لمتغير الفرع الأكاديمي

بين  (α ≤ (0.05 فروو ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة ل توجد :الفرضية الصفرية السادسة
المتوسطات الحسابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

 .الخليل تعزى لمتغير الصف

 وي ودرجاتقة ارتباط دالة إحصائيًا بين درجات التنور اللغل توجد علا :الفرضية الصفرية السابعة
 .في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل لدى طلبة المرحلة الثانوية الوعي القرائي 

 حدود الدراسة  7.1

 اقتصرت الدراسة على الحدود الآتية:



6 
 

التنور اللغوي والوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة في مديرية تربية  :ةالموضواي ودالحد
 .وتعليم جنوب الخليل

 .طلبة المرحلة الثانوية العامة في مديرة تربية وتعليم جنوب الخليل :لحد البشري ا
 .المدارس الحكومية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل / فلسطين :الحد المكاني
 (.2022 /2021)الفصل الأول من العام الدراسي  :الحد الز ماني

 مصطلحات الدراسة: 8.1

  :التنور اللغوي 

إلمام الطلاب بقدر مناسب من المعارف  ( التنور بأنه233ص  ،2019: عرف علي )اصطلاحًا 
وياهر ذل  في بناء  ،يمكنهم من ممارسة اللغة وتوظيفها بشكل سليم ،والمفاهيم والمهارات في اللغة الأم

مع استخدام الألفاظ المناسبة في الأوقات  ،جمل لغوية معبرة سهلة وصحيحة وخالية من الأخطاء
 .ناسبة في ضوء جوانب التنور اللغوي المختلفةالم

تساهم في تكوين حصيلة لغوية تكسبه  ،هو توفر مخزون لفاي ولغوي من اللغة الأم للفرد إجرائيًا :
حتى تصبح صفة راسخة في النفس ل تتغير بتغير  ،القدرة على المحاورة والمناقشة بسهولة ويسر

 .حين وآنوإنما تتطور باستخدامها في كل  ،الاروف

 :الوعي القرائي

يشير إلى الدرجة التي يحصل عليها الطالب على (  82ص ،2008عرفه الحموري ) اصطلاحًا :
 .م ياس الوعي القرائي المعد لهذه الغاية

من خلال  قدرة الفرد على فهم النصوص واستعمال المفردات والرموز في مواضعها الصحيحة إجرائيًا : 
   .الطالب من م ياس الوعي القرائي الذي أعد لهذه الدراسة الدرجة التي يحصل عليها
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري والدراسات السابقة 

ولمفهوم الوعي القرائي وما يتضمنه  ،يتضمن هذه الفصل عرضًا لمفهوم التنور اللغوي وبعض محاوره
 .من شرح موجز

 لتنور اللغوي ا :1.2

ن هناك أخاصة  ،مة العربيةيتفق عليه الجميع من أبناء الأ أمرٌ  ت الحياةإن اهمية اللغة في شتى مجال
 ،فكل منهما يتأثر بالآخر ويرثر به ،بين كل من اللغة والتفكير وتأثررتباطية قوية ذات تأثير إعلاقة 

وعليه  ،ةن يفكر بعيدًا عن قدرته اللغويأول يستطيع  ،ن يفكر فيهأفالفرد ل يستطيع ان يتكلم بما ل يقدر 
لقوة اللغوية هو الذي يستطيع التعبير عن فكره بطلاقه توافق الناام اللغوي ن الإنسان الذي يتصف بافإ

 .(33: 2016 ،الحديبيو  قاسم)الفصيح 

وبالأصل هي مشتقة من  ،والتنور هو مدلول قديم يُعنى بمعرفة القراءة والكتابة أو محو أمية الإنسان
 .(2017 ،الداهري )حكمة تقول أن العلم نور فال ،الفعل تنور أو استنار

  :التنور 1.2.2

التي نزل  ،لغة بعيدة كل البعد عن اللغة العربية الأصلية ،في التعليم والإعلام والأدب ن اللغة السائدةإ
 (.2016 ،المراكشي)وتكلم بها الأقحاح قبل الإسلام وفي قرونه الأولى  ،بها الوحي



8 
 

وانه كلما تطورت واتسعت لغته  ،مو العقلي للإنسان منوط بنموه اللغوي حيث يرى علماء النفس أن الن
 Etienneكونديلاك  آتينويشير الفيلسوف الفرنسي  ،فنما ذكاؤه واتسع تفكيره ،ارتقت قدراته العقلية

Condillac أي من خلال التجارب  ،ساسًا من الإحساساتمفاهيم والخبرات تستمد أأن المعارف وال
وبذل  تصبح  ،لواسطة الأولى لكتساب هذه المعارف والمفاهيم والخبرات هي اللغةوأن ا ،الحسية

مرآة العقل  –بحق وكما يقولون  أنها ،واللغة معًا لتكوين الأفكار الكلية ونمو القدرات العقلية الأحاسيس
 ،سليمان) الفكر ووعاء المعرفة والهيكل الحديدي الذي ي يم صلب المجتمعات الإنسانية وتطورها وأداة 

2015). 

 ،ثم جاء القرن العشرين الذي تميز بأنه عصر التغييرات الجتمااية والقتصادية والتكنولوجية والسياسية
والتي بدورها أصبح تأثير تل   ،في مفهوم التنوير والمعرفة والتعليم ،التي أدت إلى إحداث تحولت كبيرة

إذ أنها شكلت ضغوط متزايدة على أعضاء الهيئة  ،المتغيرات واضحًا بشكل جيد في التعليم العالي
وضرورة التعامل مع العديد من التحديات من أجل إحداث التغيير  ،التدريسية لتقديم تعليم عالي الجودة

والتزام الإدارة  ،بين التخصصات ،ل سيما الحواجز المرسسية ،رغم الكثير من المشاكل ،المطلوب
كان الفرد في إذ  .(Jessica, 2015، Rickardوالقضايا الثقافية ) والعوامل الجتمااية والقتصادية

بل كان مجرد حصوله على  ،السابق يعتبر متنورًا إذا أتقن المهارات الأساسية للقراءة والكتابة والحساب
اجة جعلت الفرد بح ،لكن التقدم الهائل في مجالي المعرفة والتقنيةو  ،فردًا متميزًا يجعله الشهادة البتدائية

 ،تفي بحاجات الفرد بل ل ترهله لممارسة دوره في الحياة المهارات الأساسية لهذه أصبحت لذا  ،للتطوير
ومن هنا أصبحت تل  المهارات مجرد أدوات أوليه يجب أن يتمكن منها الفرد ليمارس حياته بكفاءة 

  ( 1991 ،صابر)واقتدار 

وقدراته  مهاراته  فهو يساعد الفرد على استثمار ،معاتلذا أصبح التنور ضرورة ملحة لجميع أفراد المجت
العلمية بالمجالت  ارتباط التزايد المستمر في المعرفة كما أن ،مجتمعه والعالم بالفائدةبما يعود عليه وعلى 

الحياتية المختلفة يفرض على إنسان هذا العصر تنورًا يواكب هذه المعرفة المتزايدة يعينه في حياته اليومية 
.(1992 ،شبارة) لى معاصرتها بما يفيدهع

فالشخ  المتنور ل يتوقف عند مستوى محدد  ،والتطوير فإن التنور ل بد أن يتميز بالتجديد والتتابع
وهذا ل يعني أن الشخ  المتعلم  ،وفهم تطبيقاتها الحياتية يجب أن يسعى إلى زيادتهامن المعرفة بل 
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 ،أن العلاقة ليست حتمية بين التحصيل العلمي والتنور )الشمري  بل ،الحاصل على مرهلات علمية متنور
2020 .) 

إلى قدرة الفرد على فهم الموضوعات بسياقاتها يردي التنور ( إلى أن Mee Kim, 2012) مي ويشير
 حتى يتمكن من تحقيق أهدافه وتنمية ؛معارف جديدة والتطوير والستفادة منها في إنتاج  ،المختلفة

 .مشاركة في مجتمعه بإيجابية كعنصر فعالإمكاناته لل

أنها صنفت التنور إلى نوعيين  ،عن الجمعية المصرية للمناهج وطرو التدريس (2015)وأشار موسى 
وأن جميع أنواع التنور  ،العام والنوعي أو الخاص الذي ينتمي إليه التنور البيئي والتنور اللغوي  :هما

كما تركز على  ،لتوظيفها في حل مشكلاته المعارف والمهارات  تركز على إلمام الفرد بقدر منالنوعي 
أي أن  ،وياهر ذل  فيما يقوم به من سلوك ،وسلوكيًاا ووجدانيًا ن المعرفة وسيلة لبناء الفرد فكريً أن تكو 

 .التنور في جوهره يركز على أن تكون المعرفة وسيلة ل غاية في ذاتها

( على أن 1990)وطرو التدريس  عية المصرية للمناهج( عن الجم2015)كما ونقلت دراسة موسى 
من مختلف  وتحصيل المعرفة ،وإتقان المهارات ،التنور بوجه عام هو " الحد الأدنى من المعرفة المتكاملة

وتركد تل  الفردية  ،ووجهات نار تعبر عن ذات الفرد ،واتخاذ مواقف ،واختيار المناسب منها ،مصادرها
.وسلوكًا"،ووجدانًا ،فكرًا وتميزها ،في خصوصيتها

 ،التي يمتلكها الفردوالمهارات ( بأنه" مجموعة المعارف والتجاهات 2019)صلاح الدين كما وعرفه 
وإصدار والمحاورة ن ال يام بعملية التفكير وبالتالي تمكنه م ،وتصبح مكونًا رئيسيًا من مكونات السلوك

 التزان بحياته". ىالمشكلات التي تواجهه وتعينه علالأحكام على 

التنور في اصطلاح أن  (1990)( عن خليل  2015)أما بالنسبة للتنور عند التربويين فقد ذكر موسى 
صورة فهو  ،همه للعالمالتي يعبر بها الإنسان عن فوالستراتيجيات " الطرو والأساليب يعني التربويين 

 ،يتبناهاوال يم التي  ،الأفعال التي يقوم بهالحياة الفرد تتكامل فيه مكونات اللغة التي يستخدمها مع 
ن وع ،والهوايات الجتمااية التي يتميز بها عن غيره من البشر بصفة عامة والمعارف التي اكتسبها
 ".غيره من أبناء ثقافته 
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" العملية الهادفة التي عن طريقها يمكن تنمية فهم أنه التنور التربوي  (1998)عساس  عرفكما وت
بما يساعده والمهارات والتجاهات  بإكسابه قدر من المعارفمعلم لأدواره التي يجب أن يقوم بها وإدراك ال

وما يركد اللتزام لديه  ،طوال وجوده في مجالت مهنته قف التعليمية المستقبليةعلى التعامل مع الموا
 ".ية بيئة المدرسة للمشاركة الفعالة في تنم

 التنور اللغوي  مفهوم 2.2.2

إحراز التلاميذ قدر مناسب من المعرفة والمهارات في مجال التنور اللغوي بأنه  (2019ت السيد ) عرف
وممارستها  ،على المستويين الجتماعي والشخصي نهم من التوظيف السليم للغةبصورة تمك ،اللغة العربية

 .وتحقيق المزيد من التعلمفي مواقف التواصل إنتاجًا وتل يًا 

يمكنهم من  من المعارف والمفاهيم في اللغة إلمام الطلاب بقدر مناسب( بأنه 2019 وكما عرفه علي )
 ،خالية من الأخطاءناء جمل لغوية معبرة سهلة وياهر ذل  في ب ،ممارسة اللغة وتوظيفها بشكل سليم

  .ء جوانب التنور اللغوي المختلفةفي ضو  فاظ المناسبة في  وقتهامع استخدام الأل

تساهم في تكوين حصيلة  ،نه " هو توفر مخزون لفاي ولغوي من اللغة الأم للفردعلى أ وتعرفه الباحثة
حتى تصبح صفة راسخة في النفس ل تتغير  ،لغوية تكسبه القدرة على المحاورة والمناقشة بسهولة ويسر

 ." وإنما تتطور باستخدامها في كل حين وآن ،بتغير الاروف

 :أهمية التنور اللغوي  3.2.2

( بان أهمية التنور اللغوي يرجع إلى أهمية اللغة ذاتها في 2004 ،شحاته)عن نقلا  (2019لي )ذكر ع
فاللغة هي إحدى القنوات التي يعبر بها  ،وفي تنمية الولء للثقافة التي تعتبر اللغة وعاءها ،النمو الثقافي

انه وتعالى به الإنسان على أهل اللغة عن إمكاناتهم في التواصل العقلي والوجداني الذي ميز الله سبح
وتزداد  ،كما يركد على أهمية التنور اللغوي لكل من يزاول مهنة التعليم ،ما عداه من الكائنات الحية

 .أهميته لمن يوكل إليهم أمر تعليم اللغة القومية

تي في زيادة المعارف والخبرات والمهارات ال تساهم أهمية التنور اللغوي أن ( إلى 2015)محمد إ ويرى 
كما ينمي لديه روح الألفة والجرأة  ،والتي تزيد من رصيده الفكري والثقافي والمعرفي عامة ،يكتسبها المتعلم
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ويمكنه من جعل المفردات والتراكيب والصيغ والأساليب المكتسبة أكثر حضورًا  ،الأدبية والثقة بالنفس
ويجعل صاحبها أكثر طلاقة وسلاسة  ،ان يادًامما يجعلها أكثر  ،وأكثر بروزًا وجلاءً في الذاكرة ،في الذهن
 .وبالتالي أكثر تهيرًا للإبداع الفكري  ،في التعبير

حيث يوكل إليه تعليم اللغة العربية  ،وتنبع أهمية التنور اللغوي للطالب من كونه معلم المستقبلكما 
وي يساعده على تحقيق لذا ينبغي أن يلم بمستوى مناسب من التنور اللغ ؛تخرجه  للأجيال القادمة عقب

ن زيادة وعي الطالب باللغة كما يسهم التنور اللغوي م ،وتحسين أدائه الصفي ،أهداف العملية التعليمية
من خلال فهم المفردات  ،وتحسين أدائه التحصيلي والمعرفي ،وتوظيف المعارف اللغوية بشكل دقيق

كما يتيح له القدرة على  ،على المجتمع بأسرهعليه و  بما يعود بالنفع ،والجمل اللغوية والعلاقات بينها
وإنتاج صياغات  ،وتطوير قدرته على استخدام اللغة الصحيحة ،التفاهم والتعامل الراقي مع الآخرين

لتحقيق التواصل الفعال والترابط اللغوي السليم مع أبناء مجتمعه  ؛وإتقان قواعد اللغة وتطبيقها ؛جميلة
 .(2019 ،علي)

وزيادة مهاراتهم  ،وإثراء حصيلتهم اللغوية ،توسيع خبرة الطلابي التنور اللغوي ف ميةويمكن تحديد أه
التعبير و  ،وتنمية المهارات اللغوية ،وتذوقهم لما يقرءون  ،زيادة قدرتهم على القراءة والفهمو  ،الجتمااية
الوعي بأهمية و  ،وحبوضونقل الأفكار  ،في المواقف الحياتية المختلفة شاعر والأحاسيس والأفكارعن الم

يشجعهم و  ،تعلمهاوتذليل الصعوبات التي تعترض  ،العربية تيسير تعلم اللغةو  ،اللغة ودورها في الحياة
والبعد عن الغريب من  ،القدرة على تبسيط اللغةو ،الخط العربي على تحسين خطوطهم وممارسة قواعد

 ،ل يمكن الستغناء عنها اسية من وسائلهاووسيلة أس ،اعتبار اللغة ضرورة من ضرورات الحياةو  ،الألفاظ
ها وعدم استعارة ألفاظ أجنبية وتعريب ،والألفاظ الغريبة ،البعد عن استعمال الأساليب التعبيرية الركيكةو 

 .(  2019علي، )في الحوار والتعامل مع الآخرين 

  ،ة أكثر وضوحًاجعل الهوية الشخصيفي التنور اللغوي  أهمية في دراستها عن (2019) عيد وأضافت
التطور اللغوي و  ،الكفاءة في استخدام اللغة المكتوبة والتواصل الجتماعي من خلالهاوياهر ذل  في 

التنور اللغوي يردي إلى التفكير المنطقي وأن ،للفرد من خلال تعلم كلمات جديدة وزيادة الحصيلة اللغوية
 .لح يقة والخيال فيما يستمع إليهيجعل الفرد يميز بين اف ،والعقلاني والتحليلي والنقدي
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 أبعاد التنور اللغوي: 4.2.2

( على أن أبعاد التنور اللغوي تُعنى بجوانب التعلم 2009( وإسليم )2019( وعيد )2019اتفق علي )
  .التي يجب ان يكتسبها الفرد كي يكون متنورًا لغويًا

  :( أبعاد التنور اللغوي بأنها 2009وقد ذكرت إسليم )

ويشمل المعارف والمعلومات والحقائق والمفاهيم والقواعد والقوانين المرتبطة باللغة  :المعرفي البعد -1
الأساسية لتكوين السلوك والتجاهات الإيجابية نحو  وتعد المعرفة اللغوية من المتطلبات ،العربية

 اللغة العربية.
اللغة العربية التي ينبغي إكسابها ويشمل هذا البعد جميع أنواع المهارات المرتبطة ب :المهارى البعد  -2

حيث يضم المهارات العقلية والعلمية والجتمااية اللازمة للتعامل مع  ،للفرد في إطار تنويره لغويًا
 .اللغة العربية

كال يم والتجاهات والميول  ،ويشمل جميع المخرجات ذات الصلة بالجانب النفعالي :البعد الوجداني -3
ويكون ذل  في مستويات الجانب الوجداني ممثلة في الست بال  ،ي بأهميتهانحو اللغة العربية والوع

 .والستجابة

 :مجالًت التنور اللغوي  5.2.2

تضم فروع اللغة و  .(2015 ،موسى)تشير مجالت التنور اللغوي إلى فروع اللغة العربية وتطبيقاتها 
 ،. وغير ذل  من مجالت اللغة العربية..النحو والصرف والبلاغة والعروض والأدب)العربية وتطبيقاتها 

  .(2019 ،عيد)التي يجب على الفرد العادي امتلاك مستوى معين منها كي يكون متنورًا لغويًا 

 :خصائص التنور اللغوي 6.2.2 

 :( أن خصائ  التنور اللغوي هي 2009)ذكرت إسليم 

 .والمهاري  التنور اللغوي يتطلب تلازم الجانبين المعرفي والوجداني -1
التنور اللغوي هو الخطوة الأولى في تكوين التجاهات نحو اللغة العربية والتي تتحكم في سلوك  -2

 .الفرد



13 
 

 .بما يمكن أن يصدر من سلوك تجاه اللغة العربية تنبريهللتنور اللغوي وظيفة  -3
 .كل ما يحيط بالفرد يرثر في تكوين التنور اللغوي  -4

 :أساليب التنور اللغوي 7.2.2 

)علي،  ومنها ،ساليب التي يمكن أن يتبعها الطالب من أجل الرتقاء بمستوى تنوره اللغوي هناك بعض الأ
2019): 

 والبعد عن العامية قدر الإمكان. ،وتصحيح اللحن ،والتدقيق في ذل  ،الهتمام بحديثه وكتابته -1
 .وتسجيل صوته لتصحيح أخطائه ،التعود على الحديث بلغه صحيحة في موضوع ما -2
واستخدام المفردات والتراكيب استخدامًا  ،ر من النصوص الفصيحة قراءة متأنيةقراءة الكثي -3

 .صحيحًا
بالرجوع  ،معالجة ما يعاني منه من مشكلات في استخدام اللغة العربية الستخدام الصحيح -4

أو بالطلاع  ،أو بالستعانة بكتاب جيد في قواعد اللغة العربية ،المتكرر إلى معاجم اللغة العربية
 .ى بعض معاجم الأخطاء الشائعةعل

 .توظيف القواعد النحوية والإملائية والخطية في كتاباته -5
 .وتوظيفها في لغته المنطوقة والمكتوبة ،الربط بين فروع اللغة العربية المختلفة -6
 .الهتمام بفهم طبيعة اللغة وقواعدها والتخلي عن ثقافة الذاكرة والتوجه نحو ثقافة الإبداع -7

 :الفرد المتنور لغويااصفات 8.2.2 

وإنما من لديه القدرة على  ،أن الطالب المتنور لغويًا ليس هو من يمتل  كمًا من الألفاظ اللغوية فقط
والتعمق  ،واستخدام الأساليب اللغوية الملائمة في المواقف المختلفة ،وتذوو اللغة ،التعبير والإنتاج اللغوي 

 ،وفهم ما وراء المعاني ،واستنباط الصور المختلفة ،الأدبيةوتذوو الفنون  ،في فهم النصوص المقروءة
 ،واستيعاب المعاني بسرعة ،والتمييز بين الخطأ والصواب فيما يقرأ ويسمع ،واستخدام الأساليب البلاغية

وفهم الكلام على وجهه  ،ونقد التراكيب نقدًا صحيحًا ،وامتلاك ملكة الستنباط والتعليل ،والتفكير المنطقي
ومن صفاته أيضًا أنه  (.2019 ،علي)وتحديد مواطن القوة والضعف في المادة المقروءة  ،يحالصح
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وعلى  ،وهو الفرد الذي يهتم بلغته الوطنية ،ياهر اهتمامًا بالستقصاء ونموًا في المعرفة طوال حياته
  .(1998 ،سرحان)دراية بمشكلاتها وما يتهددها من أخطار 

 :ابها للفرد ليكون متنوراا لغويااالخبرات التي يجب إكس 9.2.2

ن الخبرات التي يجب إكسابها للفرد ليكون ( أ2006( عن أبو عودة )36ص  ،2009)إسليم ذكرت 
 :متنورًا لغويًا تتمثل في النقاط التالية

 .فهم طبيعة اللغة العربية وعلاقتها بالعمل وبالمجتمع -1
 وما يحيط بها من مشكلات وأخطار. ،عربيةمتابعة التطورات والمستجدات التي تطرأ على اللغة ال -2
 .وتحليل أسبابها ونتائجها واتخاذ القرارات المناسبة حيالها ،تفهم مشكلات اللغة العربية -3
 .إتقان المهارات وفنون اللازمة للتعامل مع كافة مجالت الحياة -4
يحقق الفائدة وذل  بأسلوب صحيح  ،استخدام مهارات وفنون اللغة العربية لرفاهيته وحل مشكلاته -5

 .له ولمجتمعه
 .في الحياة ودورهاالوعي بأهمية اللغة العربية  -6

  :دور المعلم في تنمية التنور اللغوي لدى الطلاب 10.2.2

وذل  بالفهم الكامل اللغوي لدى طلابه من خلال ؛  ل بد لمعلم اللغة العربية أن يساهم في تنمية التنور
تزويد الطلبة بالمعارف والخبرات التي تساهم في تكوين و  ،الفردية من خلال مراعاة الفروو  طبيعة طلابهل

  في لت التربوية المعاصرة والتي تتلختعريف الطلبة بالتحو ، و اتجاهات موجبة نحو اللغة العربية
الأمر  ،الهتمام بالنمو الشامل للتلميذ في جميع الجوانب بدلً من الهتمام بالمعلومات والتركيز عليها

دراسة المتطلبات التربوية و ،مراعاة ناريات التعلم واكتساب المهارة في تطبيقهاو  ،ان سائدًا سابقًاالذي ك
المتعلقة بالمجتمع والتعرف على أهم جوانب التطور التربوي والتطبيق الميداني لجميع الخبرات التي 

 (.2020 ،آل تميم)اكتسبها 

 :لتنور اللغوي لدى الطلابمهارات القراءة المناسبة لتنمية مستوى ا 11.2.2

 ( :2019 ،تالية لتنمية مستوى التنور اللغوي ) علين يمتلكوا المهارات القرائية الإن الطلاب ينبغي أ
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 .القدرة على فهم المعاني المتعددة للكلمةمهارة  -1
 .القدرة على استخلاص الأفكار الرئيسية من الن  المقروءمهارة  -2
 .البحث عن المعلومة القدرة على القراءة لأغراضمهارة  -3
 .وإدراك العلاقة بين جزائها ،القدرة على تنايم المادة المقروءةمهارة  -4
والهدف من هذه القدرة أن يفكر المتعلم تفكيرًا  ،القدرة على القراءة لحل المشكلاتمهارة  -5

 .كي يصل إلى حلول بناءة لها ؛والتحديات المحيطة بالمجتمع ،إيجابيًا في المشكلات
 .والتعرف على الأفكار الرئيسية والفراية ،قدرة على التصفح السريع للمادة المقروءةالمهارة  -6
 .القدرة على ملاحقة كل جديد من فروع المعرفةمهارة  -7
 .القدرة على نقد كل ما هو مخالف ل يمنا الأصليةمهارة  -8
 .القدرة على التمييز بين الح يقة والخيالمهارة  -9

 .والمرئية ،والمسموعة،اءة حو ل المادة المقروءةالقدرة على المناقشة البنمهارة  -10
 .بين إيجابيات الأشياء وسلبياتهاالقدرة على الموازنة مهارة  -11

  :مظاهر ضعف التنور اللغوي لدى الطلاب 12.2.2

 :إن أهم مااهر الضعف في التنور اللغوي يكمن في

والخلط  ،سطة والمتطرفةول سيما في كتابة الهمزة المتو  ،الضعف في ضوابط الكتابة والإملاء -1
والخلط  ،والخلط في كتابة التاء بين المفتوحة والمربوطة والهاء ،بين همزة الوصل وهمزة القطع

 .في كتابة الألف المقصورة بين ما يكتب بصورة الألف وما يكتب بصورة الياء وغيرها

وياهر ذل  جليًا  ،وفي توظيفها في الكتابة والقراءة والتحدث ،الضعف في معرفة قواعد النحو -2
فيرفع المنصوب ويجر  ،والخطأ في ضبطها ،في الميل إلى تسكين الكلمات في أغلب الأحيان

ول سيما في كتابة المثنى وجمع المذكر السالم والأسماء الخمسة  ،المرفوع وينصب المجرور
 .وغيرها ،واسم وخبر كان وأخواتها وإن وأخواتها ،والأفعال الخمسة

لجملة وصياغة التركيب وأسلوب الكتابة _ بشكل عام _ يميل إلى الركاكة الضعف في بناء ا -3
 .واللمسات الجمالية ،وقد يفقد السلامة اللغوية ،والتفك  والجفاف
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وفي صياغة  ،الذي ياهر في جمع الكلمات جمعًا خاطئًا ،الضعف في مجال الناام الصرفي -4
 .الأفعال والأسماء ووزن الكلمات على غير وجهها الصحيح

 .كثرة الأخطاء اللغوية الشائعة المخالفة لقواعد اللغة العربية وأصولها الثابتة -5

واللجوء إلى استعمال الألفاظ العامية  ،العجز عن التحدث أو الكتابة باللغة العربية الفصحى -6
 .والأجنبية

اصل ومواقع التو  ،انتشار الكتابة الهجين في التواصل اللكتروني في المنتديات اللكترونية -7
 ،فتكتب الكلمات العربية بحروف أجنبية ويرمز لبعضها بأرقام ،وبرامج المحادثة ،الجتماعي
 .(100 ص ،2012 ،المطاوعةو العبيدي )وغير ذل  

  لوعي القرائيا 3.2

نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ ﴿۱اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِ َ  الَّذِي خَلَقَ ﴿ { :قال جل وعلى في كتابه رَأْ وَرَبَُّ  ﴾ اقْ ۲﴾ خَلَقَ الإِْ
نْسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ ﴿٤﴾ الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ ﴿۳الْأَكْرَمُ ﴿ هذه هي الكلمات  .(5-1 :العلق) ﴾٥﴾ عَلَّمَ الإِْ

صلى الله عليه وسلم  –الأولى التي نزل بها جبريل عليه السلام على نبي الله وحبيبه المصطفى محمد 
 .ة العامى للقراءة التي هي غذاءٌ للعقل والروححيث تخلل في معانيها الأهمي ،-

انطلاقًا من كون أن الهتمام بها يعد بداية ح ي ية  ؛القراءة مهارة لغوية نالت حاًا وافرًا من قبل الباحثين
وترتبط مهارة القراءة بالجانب الشفوي للغة عندما تمارس ممارسة جهرية بالعين  ،للنهوض بأي لغة

حيث يأتي معام ما نتعلمه  ،جانب الكتابي للغة من حيث أنها ترجمة لرموز مكتوبةوترتبط بال ،واللسان
لذا فإن نجاحنا في الحياة  ؛من معلومات عن طريق القراءة سواء أكانت من مادة مطبوعة أم الكترونية

 .(2017 ،محمد)الثقافية يتوقف إلى حد كبير على قدرتنا على القراءة الفاهمة الوااية 

حيث تبدأ بالتعرف على الكلمات  ،ي سيرورة معرفية ل يمكن أن تختزل في مجرد نشاط بصري فالقراءة ه
وهذه العملية معقدة تتطلب مجموعة من  ،وما يهمنا هنا هو التعرف على الكلمات .وتنتهي بالفهم القرائي

ويتم  .فهومةإلى متتاليات من الأصوات الم الحروف المكتوبةالإجراءات الهادفة التي تبدأ في تحويل 
 .(2019 ،الميرو  ناصيري )قياس درجة هذه العملية بمدى سرعة ودقة النطق الصحيح للكلمات المكتوبة 
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  وفي السنوات الأخيرة من هذا القرن أصبح يُنار للقراءة بوصفها مشروعًا قوميًا يهدف إلى الرتقاء بالأمة
حيث تعد القراءة  ،لمواجهة القرن الجديد التي يجب إعدادها لأمم أن القراءة هي السلاح فقد أدركت ا

ليكون بناءه المعرفي من  ،وهي المفتاح الذي يلج به القارئ إلى عقول الآخرين ،الأداة الأولى للتعلم
خلال دمج ما يقرأ مع خبراته السابقة فيحدث التفاعل الذي يردي للوصول على أرقى درجات التفكير 

 ( 2012 ،)الحمدي

لذل   ،وهي أساس لنمو المعرفة ،دى وسائل اكتساب المعرفة والحصول على المعلوماتوتعتبر القراءة إح
فإن اكتساب مهارات القراءة ضرورية لكل فرد من أفراد المجتمع وتزداد ضرورتها وأهميتها منذ نعومة 

يلته فالقراءة وس ،إذ يكتسب الكثير من خبراته ومعلوماته من خلال القراءة ؛الأظافر للطفل حتى بلوغه
 ،القحطاني)ومن هنا كان الهتمام بالقراءة وتعليمها وتعلمها  ،للتحصيل في المواد الدراسية الأخرى 

2018). 

ويستخدم استراتيجيات  ،بصورة عامةهم المعنى والقارئ الماهر هو الذي يتعرف على الكلمات بسرعة ويف
ويكيف قراءته حسب  ،ياو ما يقرأمتنوعة في تعريف معاني الكلمات غير المألوفة التي تواجهه في س

  .(2001 ،يونس)أغراض القراءة 

ومن هنا يتم التأكيد على أن القراءة تعد الأداة أو الوسيلة الأساسية للطلبة في عملية التعليم لأن غالبية 
 ،فالقراءة هي عملية فعالة وبناءة .(2008 ،الحموري )النشاطات المدرسية ترتكز على عملية القراءة 

ليقوم بأتمتة عمليات ذهنية معينة ضرورية للقراءة بشكل شامل  ،ساهم القارئ بمعرفته السابقةحيث ي
والستنتاج  ،واختيار المعلومات ،والتعرف على الكلمات ،توقع الكلمات :مثل ،وبسرعة معينة

(Rodriguez, 2004).  

ته أي شخ  إلى مجالت إذًا من هذا المنطلق نركد على أن القراءة هي المفتاح الذي يدخل بواسط
فشله  ومن ثم ،في تلقي العلوم ،وربما أدى جهل المرء بالقراءة أو ضعفه فيها إلى فشله ،العلوم المختلفة

  .في الحياة

 :( 1996 ،السيد) تتمثل في الآتي ،حياة المتعلمواجتمااية مهمة في  ،كما أن للقراءة وظائف نفسية
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الحاجة للاتصال بالآخرين ومشاركتهم في فكرهم ك ،تشبع حاجات نفسية كثيرة لدى الفرد -1
والستقلال  ،إذ تمكنه من العتماد على نفسه في تحصيل المعرفة ؛والحاجة للاستقلال ،ومشاعرهم

كما تشبع حلجته إلى الكتشاف ومعرفة عوالم كانت مجهولة أمام  ،في ذل  عن والديه ومدرسيه
 .وحقائق كانت غير معلومة ،ناظره

إذ يمكن ان تكون ملجأ للتنفيس عن بعض  ؛اءة الإنسان على التكيف النفسيتساعد القر  -2
 .فالقراءة تخل  الفرد من عناء النفعالت ،الضغوطات النفسية

 .والستمتاع بها ،والستفادة من أوقات الفراغ ،تساعد القراءة على تنمية ميول افرد واهتماماته -3

ولكل منهما مهاراته  ،لقراءة الجهرية والقراءة الصامتةا :وتنقسم القراءة من حيث الأداء إلى قسمين
ورغم أهمية مهارات القراءة الجهرية إل ان مهارات القراءة الصامتة او ما يسميه بعض  ،الأساسية

)المولى؛  .فالقارئ يحتاج على استخدامها في شتى النشطة الحياتية ،المختصين بالفهم القرائي هي الهم
 (2008 ،الحديبي

 كزت الدراسةحيث تر  ،هذا المنطلق استشعرت الباحثة أهمية القراءة وضرورة البحث عن مضامينها ومن
أنفسهم وما  إدراكئي لدى طلبة المرحلة الثانوية ومدى تمكنهم من االعامة عن الوعي القر  ابوجهته

ه فإن الباحثة سوف وعلي ،فالوعي القرائي هو مرادف للاستيعاب والفهم القرائي ،يستوعبونه أثناء القراءة
تتوسع في هذا المفهوم ومرادفاته حتى تتشبع الدراسة بما هو مهم لمفهوم الوعي القرائي ومهاراته الأساسية. 
حيث أدت الثورة المعرفية والتكنولوجية التي بلغت أوجها في العقد الأول من القران الحادي والعشرين 

وبما يتفق ودورها  ،وروح العصر يتلاءممها وتعليمها بما وبأساليب تعل ،إلى زيادة الوعي بأهمية القراءة
وبعقل  ،والتواصل معها بوعي ،في مساعدة الإنسان المعاصر على ملاحقة العلوم والمعارف الجديدة

 نصر) .وستبقى أداة التعلم ومفتاح الدخول إلى عالم المعرفة ،مفتوح ذل  لأن القراءة كانت وما زالت
 .(2010 ،مناصرةو 

 :الوعي القرائي مفهوم 1.3.2

وتتضمن هذه المهارة  .البعض أن الوعي القرائي هو مهارة أساسية يجب أن يمتلكها أي قارئ جيديركد 
وكما  .والمفاهيمية ،والنحوية ،والسيطرة على مكوناتها الصوتية ،كإتقان مهارات اللغة :بعض القدرات
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متغيرات البيئية والعضوية والعصبية والمعرفية يركد البعض بأن عملية القراءة تتداخل في العديد من ال
وتذكر والقدرة على الستنتاج وحل المشكلات وغير ذل  من  ،وإدراك ،بما تتضمنه من عمليات انتباه

 .(2008 ،الحموري ) المتغيرات الضرورية لل يام بعملية القراءة

 علم اللغة العربية بطبيعةالوعي القرائي بأنه إلمام م (2010ومن هنا يعرف كل من نصر ومناصرة )
التي ينبغي  نها وبين المهارات اللغويةوبطبيعة العلاقة القائمة بي ،وبالمهارات الفراية للقراءة ،القراءة

وبناء المعنى في ضوء  ،توافرها لدى معلم القراءة ليتمكن من مساعدة الطلبة على التفاعل مع الن 
 .المدخلات المتوفرة

يتم فيها التفاعل بين  م القرائي الذي يُعرف بأنه عمليةللوعي القرائي وهو الفهوجاءت الدراسات بمرادف 
للكلمات أو الجمل أو يحتويه الن  من معاني سواء  لن  المكتوب بغية التواصل إلى ماالطالب وا

 .(2019 ،العبدليالنصوص ككل)

 ،لى نقدهوالقدرة ع ،نتاج معانيهواست ،حرفيًا على فهم المقروء وكما ويُعرف بأنه اكتساب التلميذ القدرة
ويمكن قياس هذه المهارات من خلال اختبار الفهم المعد لهذا  ،جديدة تضاف إليه واستحداث معرفة

 (.2011 ،البصي )الغرض 

والإبداعي  يوالتذوق والستنتاجي ،لفهم الحرفيوأيضًا عُرف بأنه فهم التلميذ للن  المقروء من حيث ا
 .(2013 ،نهابة)

نهاية يستنتج أن مفهوم الفهم القرائي هو عملية عقلية معرفية يصل بها القارئ إلى معرفة المعاني وفي ال
قيامه بالربط بين  وذل  من خلال ،التي يتضمنها الن  المقروء نثرًا أو شعرًا اعتمادًا على خبراته السابقة

تبدأ بالفهم  ؛ويتدرج في مستويات ،والنقد مليات التفسير والموازنة ربطًا يقوم على ع ،كلمات والجملال
حتى يتمكن من بناء المعنى من الن  من خلال تفاعله  ،وتنتهي بالفهم الإبداعي له ،الحرفي للن 

 .( 2012 ،شحاتة والسمان) معه

  :القرائي وعيأهمية ال 2.3.2

م واستيعاب الفهم القرائي يعد البنية الأساسية التي ينطلق الطالب من خلالها إلى تعلالوعي أو إن 
الدراسية الأخرى بدرجات متفاوتة وفق درجة تشبعها  وكذل  موضوعات المواد ،موضوعات اللغة العربية
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المربون  ا من الأهداف الأساسية التي يسعىلذا تبقى تنمية مهارات الفهم القرائي هدفً  ،بالعامل اللغوي 
 ،عبد الناصركل المراحل التعليمية ) فيتح يقها دومًا لدى المتعلمين  وعلماء اللغة وعلماء النفس إلى

2008). 

 ،وإلمامه بمعلومات مفيدة ،وتزويده بأفكار ثرية ،ة المتعلموكما أن الفهم القرائي ضمان للارتقاء بلغ
 ،حكام على المقروء بما يريدهاوإصدار الأ ،وتعويده لإبداء الرأي ،ابه مهارات النقد في موضوايةواكتس

 ،لمواجهة ما يصادفه من مشكلات :جديدومساعدته على ملاحاة ال

 ،والستنتاج ،عقلية كالتحليل بما يتضمنه من عمليات كما ويعد الفهم القرائي الهدف الأساسي للقراءة
على استثمار المادة المقروءة وفق خطوات ومراحل معينة وهذا يتطلب قدرة القارئ  ،الحكمو  ،والنقد

 (.2018 ،)القحطاني

ة ولن يحدث ذل  إل باستثار  ،وإيجابيًا ،أن يكون المتعلم متفاعلًا  ،ئيت الفهم القراويتطلب اكتساب مهارا
 مما يتطلب تدريب المعلمين ،هباءً وجهده ل يضيع  ،بأن كفاءته تزداد وجعله يشعر ،وتنشيطه ،دوافعه

 ،ومغزى  ،مهمات تعليمية ذات معنى ع الطلاب إلى النخراط الكامل فيعلى طرو حديثه في التدريس تدف
 رائي ل قيمة له ما لم يتضمن طرو أي محتوى تعليمي لتدريس الفهم الق ذل  أن ،وفائدة للطلاب ،وقيمة

 (. 2002 ،الناقة وحافظ) تدريس فعالة تعمل على إيجاد القارئ الجيد

تمد وأنه عملية معقدة تع ،والكاتب ا هو إل عملية تفاعل بين القارئ أن الفهم القرائي م يستنتجومن هنا 
 ،فهم القرائي التركيز والنتباهلذا يتطلب ال ؛على الإدراك الحسي الإدراك العقلي أكثر من اعتمادهاعلى 

 .(2019، معتق)وإصدار الأحكام  ،والنقد ،جوالستنتا ،والتحليل

 :القرائي ومستوياته مهارات الوعي 3.3.2

يقوم بها طلاب اللغة العربية بدقة  التي مجموعة من الأداءات  :القرائي بأنها وعيتعرف مهارات ال
العلاقات المختلفة بين  وإدراك ،وإبداايًا ،ونقديًا ،واستنتاجا ،المقروء فهمًا حرفيًا في فهم الن  هولةوس

 .(2018 ،القحطاني)  وحصيلتهم من المفردات السابقة مفردات الن

واتضح هذا في تطور مفهوم  ،القراءةالذي يتم من أجله تعليم  القرائي المطلب الرئيس وعيتعد مهارات ال
 .(2008 ،التوابو  المولى) راءة يركز على تعرف الحروفالق بعد أن كان مفهوم ،القراءة نفسه
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 ( كما يلي:2009 ،الفليت والزيان) القرائي ومهاراته من قبل وعيتم تصنيف مستويات الو 

وتحديد  ،المناسبة خلال السياو تحديد معنى الكلمة :وتضم مهاراته ما يلي :مستوى الفهم المباشر •
وتحديد الأفكار  ،الرئيسية للفقرة وتحديد الفكرة ،مرادف الكلمة وتحديد ،أكثر من معنى مشترك للكلمة

 وإدراك الترتيب حسب الأهمية. ،الزماني والمكاني وإدراك الترتيب ،الفراية في الن 

واستنتاج الأمور  ،ين السبب بالنتيجةاستنتاج العلاقة ب :ومن مهاراته :مستوى الفهم الستنتاجي •
 .واستنتاج التجاهات وال يم الشائعة في الن  ،المتشابهة والمختلفة

  :وتشمل مهاراته على :مستوى الفهم النقدي •

 ،والتمييز بين الحقائق والآراء ،الأفكار الرئيسية والجزئية -1
 .ط ية الأفكار وتسلسلهاوتحديد مدى من ،والتمييز بين الفكرة المبتذلة والفكرة المبتكرة -2
إدراك ال يمة الجمالية والدللة الإيحائية في الكلمات  :ومن مهاراته :التذوو مستوى الفهم  -3

 .والتعبيرات وإدراك الحالة الشعورية المسيطرة على جو الن 
 \على إعادة ترتيب :وتركز مهاراته :مستوى الفهم الإبداعي -4
ووقع أحداث القصة بناء  ،ت وردت في القصةوتقديم حلول مبتكرة لمشكلا ،أحداث القصة -5

وتخيل نهاية لقصة  ،والتنبر بالأحداث قبل النتهاء من قراءة القصة ،على فرضيات معينة
 .وتمثيل الن  المقروء ،ما لم يحددها الكاتب

 ،الحديبي وآخرون ) لدى الطالب أو القارئ: والوعي به دلًلًت على فهم المقروء 4.2.3
2018)  

 .ن المصطلحات الأكاديميةلمعجم كشفًا دقيقًا عيكشف في ا •
 .فهمًا دقيقًا يفهم النصوص العلمية  •
 .يحدد الأفكار الرئيسية والفراية للموضوعات الأكاديمية •
 .من خلال فهم المقروء يتوصل إلى المعاني المتضمنة في الن  •
 .يميز بين الرأي والح يقة •
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 :الب أو القارئ دلًلًت على تذوق المقروء ونقده لدى الط 5.2.3

)الحديبي وآخرون، من الدللت على تذوو المقروء ونقده لدى الطالب أو القارئ ما يأتي 

2018): 

 يفسر التناقض بين بعض أجزاء الن . •
 .يحلل الن  المقروء إلى أجزاء تفصيلية •
 يبدي رأيه فيما يُعرض عليه من قضايا جدلية في الن  المقروء. •
 .وضواية التي تنقض رأيًا مايستخل  من الن  الأدلة الم •
 .يربط المقدمات بالنتائج •
 .يقارن المعلومات الموجودة في النصوص •
   .يربط ما قرأه بالخبرات السابقة •

 الدراسات السابقة  4.2

 تتناول الباحثة الدراسات السابقة ذات العلاقة بالتنور اللغوي الوعي القرائي

 بالتنور اللغوي  والأجنبية المتعلقةالدراسات العربية  1.4.2

استهدف البحث بناء برنامج قائم على المدخل الوظيفي في تنمية مهارات ( 2020 )آل تميم  دراسة
ولتحقيق هدف الدراسة أعد الباحث قائمة بمهارات التنور  ؛التنور اللغوي لدى تلاميذ المرحلة البتدائية

ثم قام الباحث ببناء برنامج  ،رائي والكتابياللغوي كما اعد اختبار ل ياس مهارات التنور الستماعي والق
وتم تطبيق برنامج  ،قائم على المدخل الوظيفي لتنمية مهارات التنور اللغوي لدى تلاميذ المرحلة البتدائية

تلميذًا من تلاميذ الصف السادس في المرحلة البتدائية في مدرسة (  30)الدراسة على عينة بلغت 
قد استعان الباحث بالتصميم التجريبي ذي المجموعة الواحدة بال ياس القبلي و  (،مكة المكرمة)ة يالفيصل

وكشفت نتائج الدراسة عن بناء قائمة بإحدى وثلاثين مهارة من مهارات التنور  ،والبعدي للمجموعة نفسها
ن وأوضحت النتائج وجود فروو ذات دللة إحصائية بي ،اللغوي اللازمة لدى تلاميذ المرحلة البتدائية

متوسطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار مهارات التنور اللغوي ككل لصالح 
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وهو معامل تأثير مرتفع يدل على فاعلية البرنامج القائم على  (0.90)وبلغ حجم الأثر  ،الختبار البعدي
 .المدخل الوظيفي

نور اللغوي لدى طلاب الفرقة الرابعة هدف هذا البحث إلى التعرف على مستوى الت( 2019)دراسة علي 
والتعرف على مستوى أداء  ،مصر / (الغردقة –سوهاج  –قنا )شعبة اللغة العربية ببعض كليات التربية 

والكشف عن العلاقة بين مستوى تنورهم ومستوى أدائهم لمهارات  ،الطلبة للمهارات الكتابية الإبدااية
كما تم اختيار  ،لمناسبته لطبيعة هذا البحث ؛ج الوصفي التحليليوتم استخدام المنه .الكتابة الإبدااية

مجموعة البحث من طلاب الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربية بالتعليم العام والأساسي بكليات التربية بقنا 
 ،وقد أعدت الباحثة الأدوات والمواد التعليمية الآتية ،( طالب وطالبة300)وبلغ عددهم  ،وسوهاج والغردقة

ارات الكتابة وقائمة مه ،اختبار التنور اللغوي لطلاب الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربية بكليات التربية
 .وبطاقة المتدرج لتصحيح اختبار مهارات الكتابة الإبدااية ،واختبار مهارات الكتابة الإبدااية ،الإبدااية

اللغوي لدى طلاب الفرقة الرابعة شعبة تدني مستوى التنور  ؛وتوصل البحث إلى عدد من النتائج ومنها
ووجود فروو ذات دللة إحصائية بين  (،الغردقة ،سوهاج ،قنا)اللغة العربية ببعض كليات التربية 

بكليات التربية في مستوى التنور اللغوي  (أساسي ،عام)متوسطات درجات الطلاب تبعًا لنوع التعليم 
طردية موجبة ذات دللة  ارتباطيهووجود علاقة  ،(0.01)لة لصالح طلاب التعليم العام عند مستوى الدل

إحصائية بين متوسطات درجات طلاب الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربية بالتعليم العام والتعليم الأساسي 
 (.0.01)بكليات التربية في مستوى التنور اللغوي ومهارات الكتابة الإبدااية عند مستوى الدللة 

 ي اللغو البحث الحالي إلى تنمية مستوى التنور  ت إلىهدفأجرت الباحثة دراسة  (2019)دراسة عيد 
 ،بول سكيل في تنميته لديهم استراتيجيةوتعرف أثر استخدام  ،لدى التلاميذ الفائقين في المرحلة الإعدادية

تكونت و  ،باستخدام التصميم الشبه تجريبي ذي المجموعة الواحدة ،حيث اتبع البحث المنهج التجريبي
( تلميذة من التلميذات الفائقات بالصف الثاني الإعدادي بمدرسة بني محمد 30)مجموعة البحث من 

وقد قامت الباحثة  ،الشهابية الإعدادية للبنات التابعة لإدارة أبنوب التعليمية بمحافاة أسيوط / مصر
ودليل  ،وكتاب التلميذ ،ية الفائقينباستخدام قائمة أبعاد التنور اللغوي المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعداد

وم ياس تقدير مستوى الأداء المتدرج في  ،واختبار التنور اللغوي  ،بول سكيل باستراتيجيةالمعلم للتدريس 
بول  استراتيجيةوأسفرت نتائج البحث عن فاعلية  ،التنور اللغوي للتلاميذ الفائقين بالمرحلة الإعدادية

بول  لستراتيجيةووجود أثر كبير  ،لغوي لدى التلاميذ الفائقين بالإعداديةسكيل في تنمية مستوى التنور ال
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حيث بلغت قيمة حجم  ؛سكيل في تنمية مستوى التنور اللغوي لدى التلاميذ الفائقين بالمرحلة الإعدادية
 .(0.99الأثر )

يفي لتنمية هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على برنامج قائم على المدخل الوظ (2018)دراسة محمود 
ولتحقيق هذا  ،واعتمدت الباحثة على المنهج التجريبي ،التنور اللغوي لدى طلاب الإعلام بجامعة بنها

وفي ضوئها  ،الهدف تم إعداد قائمة بمهارات التنور اللغوي في مجال الكتابة بما يناسب طلاب الإعلام
ة إلى بطاقة تقدير لمهارات التنور اللغوي بالإضاف ،تم بناء اختبار ل ياس التنور اللغوي في مجال الكتابة

( طالبًا وطالبة من (35وطبقت هذه الأدوات قبليًا على مجموعة الدراسة المكونة من  ،في مجال الكتابة
ثم طبقت الأدوات  ،ثم درس البرنامج القائم على المدخل الوظيفي ،طلاب الإعلام التربوي بالفرقة الرابعة

وتوصلت الدراسة إلى وجود فرو ذي دللة إحصائية بين متوسطي درجات  ،بعديًا على مجموعة الدراسة
طلاب مجموعة الدراسة في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار مهارات التنور اللغوي في مجال الكتابة 

مما يدل على فاعلية البرنامج القائم على المدخل الوظيفي في تنمية التنور  ؛ككل لصالح التطبيق البعدي
 .غوي لدى طلاب الإعلامالل

التي هدفت إلى معرفة أثر برنامج التنمية  (Cammarata; Haley 2018دراسة كوماراتا وهالي )
المهنية باستخدام المدخل المتكامل لمعلمي اللغة الفرنسية في كندا على تمكين المعلمين من إكساب 

ذي المجموعة الواحدة على عينة من تم اعتماد المنهج الشبه تجريبي  ،الطلاب مهارات التنور اللغوي 
 ؛وجرى جمع البيانات باستخدام مجموعات التركيز والمقابلة والملاحاة ،( معلمًا كنديًا للغة الفرنسية15)

وأشارت النتائج إلى أن التنمية المهنية باستخدام المدخل المتكامل الذي يعمل على رفع كفاءة معلمي 
 .ات التنور اللغوي لدى الطلاباللغة الفرنسية في مجال تنمية مهار 

أجريت هذه الدراسة بهدف التعرف على مستوى التنور اللغوي لدى طلبة  (2017)الداهري  دراسة
 ،المرحلة الرابعة الإعدادية في محافاة بغداد / العراو وعلاقته بالدافعية نحو دراسة اللغة العربية

التحليلي وقامت بإعداد اختبار التنور اللغوي  ولأغراض هذه الدراسة استخدمت الباحثة المنهج الوصفي
وتم تطبيق أداتي الدراسة  ،وم ياس الدافعية نحو تعلم مادة اللغة العربية (،مكونًا من جزأين قبلي وبعدي)

وتوصلت الدراسة إلى أن أفراد عينة  ،( طالبًا وطالبة من المرحلة الرابعة في محافاة بغداد480)على 
 ،في مدينة بغداد لديهم تنور لغوي ضعيف (العلمي والأدبي)الرابع الإعدادي  الدراسة من طلبة الصف
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فكان  (البعدي)أما الفرو بالنسبة للتنور اللغوي  (القبلي)وأنه ل أثر للجنس على مستوى التنور اللغوي 
 .لصالح الإناث

للغوي عند معلمي قامت الدراسة على التعرف على مستوى التنور ا (2016)السراي و  دراسة الإبراهيمي
معلمًا ومعلمة تم اختيارهم من المجتمع  (286)وبلغت عينة الدراسة  ،اللغة العربية في المرحلة البتدائية

 2014 )بالعراو للعام الدراسي  (مركز الديوانية)الأصلي لمعلمي اللغة العربية في المرحلة البتدائية 
تم  ي اللغو ولمعرفة مستوى التنور  ،في دراستهماحيث اعتمد الباحثان على المنهج الوصفي  ،(2013/

وأشارت النتائج إلى ان مستوى التنور اللغوي عند معلمي  ،بناء اختبار في بعض مهارات اللغة العربية
 .اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة البتدائية جاء في المستوى المتوسط

إلى التعرف على أثر التنور اللغوي للغة  دراسة هدفت (Lena, et al., 2016)لينا وآخرون دراسة 
( 70)وتكونت عينة الدراسة من  ،على تعلم مهارات القراءة للغة الإنجليزية كلغة ثانية (الإسبانية)الأم 

واستخدم م ياس التنور  ،طالبًا إسبانيًا بالوليات المتحدة الأمريكية يدرسون اللغة الإسبانية كلغة ثانية
وأظهرت النتائج  ،لمناسبته دراستها ،واعتمدت الباحثة المنهج التجريبي ،فهم القرائياللغوي وم ياس آخر لل

أن مستوى التنور اللغوي للغة الأم يرثر إيجابًا على مستوى الفهم القرائي وتنمية المهارات القرائية لدى 
  .الطلاب

القرائية  لتحدياتهدف البحث إلى بناء برنامج في اللغة العربية في ضوء ا( 2015) دراسة موسى
 ،على تنمية مستوى التنور اللغوي والبيئي لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام وقياس أثره ،المعاصرة

 ،ينطالبًا وطالبة من الصف الأول الثانوي بمدرستي الخارجة الثانوية بن (70)وتكونت عينة البحث من 
حيث درست المجموعة  (جريبية وضابطةت)ن وقسمت إلى مجموعتي ،دينة الخارجةوالثانوية بنات بم

 ،بطريقة تقليدية ( (2015 -2014هج اللغة العربية المقرر عليهم بالفصل الدراسي الأول الضابطة من
وقد بينت النتائج التأثير  ،وم ياس التنور البيئي ،ودرست المجموعة التجريبية وحدة من التنور اللغوي 

ول الثانوي في لدى طلاب الصف الأ والبيئي ،غوي نور اللالإيجابي للبرنامج على تنمية مستوى الت
كما بينت النتائج وجود علاقة ارتباطيه دالة بين أبعاد التنور  ،وفي كافة أبعادهما ،الختبارين ككل

  .وأبعاد التنور البيئي ،اللغوي 
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جاه نحو هدفت هذه الدراسة للتعرف على مستوى التنور اللغوي وعلاقته بالت (2009دراسة إسليم )
حيث استخدمت الباحثة المنهج  ،مادة اللغة العربية لدى طالبات الصف الحادي عشر في محافاة غزة

وكذل  م ياس  ،بندًا 55وتكونت أدوات الدراسة من م ياس للتنور اللغوي والذي شمل  ،الوصفي التحليلي
 2009-2008ي الثاني للعام وطبقت أدوات الدراسة في الفصل الدراس ،للاتجاه نحو مادة اللغة العربية

من طالبات مدرسة الشجااية الثانوية  قصديهطالبة تم اختيارها بطريقة  (299)على عينة مكونة من 
وتوصلت النتائج إلى ان مستوى التنور اللغوي لدى طالبات الصف الحادي عشر  ،للبنات في غزة (أ)

وتبنته الباحثة في  اسات علمية سابقةاقل من المعيار الذي حدده الباحثون في در  ،في محافاة غزة
% مما 41.19% حيث بلغت متوسط درجات الطالبات بم ياس التنور اللغوي 85دراستها هذه وهو 

 .يشير إلى تدني مستوى التنور اللغوي لدى الطالبات

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى التنور اللغوي العام في  (1994)دراسة أديبي وحسن 
حيث اعتمد الباحثان  ،مهارات اللغوية لدى عينة من معلمي المرحلة البتدائية في دولة البحرينبعض ال

ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحثان بإعداد اختبار يهدف  ،في دراستهما على المنهج الوصفي التحليلي
ن العاملين ( معلمًا ومعلمة م122)إلى قياس مهارات المعلم اللغوية حيث تكونت عينة البحث من 

 ،بالمدارس البتدائية بوزارة التربية والتعليم من غير التخصصين في اللغة العربية والذين يقومون بتدريسها
ولم تشمل العينة على أي فرد من معلمي الفصل الذين قد ينار إليهم بأنهم معلمين متخصصين في 

 ،اد العينة في اختبار المهارات اللغويةهناك تدني في أداء أفر وتوصلت الدراسة إلى أن  ،اللغة العربية
وأيضًا ل توجد فروو ذات دللة  ( % 50)حيث كان المستوى العام دون المستوى المطلوب وهو 
ول توجد فروو ذات دللة إحصائية في أداء  ،إحصائية في أداء أفراد العينة ترجع إلى النوع الجتماعي

ول توجد فروو ذات دللة إحصائية في أداء أفراد  (،ر جامعيغي ،جامعي)إلى المرهل أفراد العينة ترجع 
ول توجد فروو ذات دللة إحصائية في أداء أفراد العينة ترجع  ،العينة ترجع إلى نوع مادة التخص 

 .إلى نوع المرهل العلمي والمادة التي يدرسها

 .الدراسات العربية والأجنبية المتعلقة بالوعي القرائي 2.4.2

إلى الكشف عن أثر التعلم في تحسين أداء طلبة الصف  هدفت الدراسة الحالية( 2018عزام )دراسة ال
واقتصرت الدراسة على طلبة الصف الثامن الأساسي في محافاة  ،الثامن في فهم المقروء ودافعية التعلم
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ع المنهج وتم اتبا ،(2018-2019 )من الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي للعام ،إربد/ الأردن
كما وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر إيجابي لستخدام التعلم التعاوني في تحسين قدرة  ،الشبه تجريبي

 الطلبة على فهم المقروء.

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مستوى الفهم القرائي والوعي بمهاراته لدى  .(2015) .دراسة الظفيري 
باحث في دراسته على المنهج الوصفي الرتباطي لملاءمته واعتمد ال ،طلاب أكاديمية العلوم الأمنية

الفرقة )حيث اقتصرت هذه الدراسة على طلاب أكاديمية سعد العبد الله للعلوم الأمنية  ،لطبيعة الدراسة
وطبقت  ،والبعض الآخر أدبيًا ،بعضهم كان تخصصهم السابق للالتحاو بالأكاديمية علميًا (الأولى والثالثة
واختيرت عينة الدراسة  ،(2015-2016)في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي هذه الدراسة 

واستخدم الباحث أداتا  ،( طالبًا من طلاب الأكاديمية135وتمثلت في ) ،بالطريقة العشوائية الطب ية
شير نتائج وت ،والأخرى م ياس الوعي بمهارات الفهم القرائي ،الدراسة أحدهما اختبار لمستوى الفهم القرائي

وإلى وجود درجة  ،الدراسة إلى تدني مستوى الفهم القرائي لدى طلاب أكاديمية العلوم الأمنية بوجه عام
 .منخفضة من الوعي بمهارات الفهم القرائي المختلفة

هدفت الدراسة لتقصي أثر التدريس باستخدام استراتيجية ( 2013)وآخرون  دراسة العوامرة
(SQ4R)، طالبات لأنفسن كقارئات ماهرات في مبحث الثقافة الإسلامية للمرحلة الثانوية في تنمية وعي ال

( واعتمد الباحثون 2012-2013) حيث طبقت الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي ،في الأردن
( فقرة ل ياس درجة وعي الطالبات لأنفسهن 26حيث طور الباحثون أداة تكونت من) ،المنهج التجريبي

( في تنمية SQ4R)وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر ذي دللة إحصائية لستراتيجية التدريس ،كماهرات
ولم تاهر النتائج  ،وعي الطالبات بأنفسهن كقارئات ماهرات وذل  لصالح طالبات المجموعة التجريبية

لتخص  أو التفاعل بين ا ،أثر ذا دللة لختلاف متغير التخص  الأكاديمي " الفرع الأكاديمي "
 .وطريقة التدريس

في الوعي  SRQ2Rهدفت هذه الدراسة إلى فح  فاعلية استراتيجية ( 2011دراسة أبو رحمة )
واعتمدت ، 2012-2011حيث اجريت الدراسة سنة القرائي لطالبات الصف التاسع الأساسي في الأردن 

تم تقسيمهم إلى  ،اسعطالبة من الصف الت 86وقد تألفت عينة الدراسة من  ،على المنهج التجريبي
فقرة وطبق  20واستخدم فيها م ياس الوعي القرائي المرلف من  42وتجريبية  44ضابطة   مجموعتين
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ودلت النتائج على وجود فروو ذات دللة إحصائية في الوعي القرائي المرلف من  ،على المجمةعتين
القرائي وظهرتع هذه الفروو عند وأظهرت النتائج وجود فروو ذات دللة إحصائية في الوعي  ،فقرة 20

 .وكانت لصالح المجموعة التجربيبة ،الطالبات ذوات التحصيل المرتفع

هدفت هذه الدراسة لمعرفة مدى وعي معلمي اللغة العربية في الصفوف  (2010)مناصرة و  دراسة نصر
حيث تكونت عينة  .ليمالأولى لمفهوم القراءة ومبادئ تعلمها وتعليمها ومدى ممارستهم لها في مواقف التع

وبعض مدارس وكالة الغوث  ،معلمًا ومعلمة من عدد من المدارس الحكومية والخاصة (35)الدراسة من 
 ،واستخدم الباحث بطاقة الملاحاة ومقابلة واختبار ل ياس الوعي القرائي للمعلمين ،الدولية في الأردن

 .الأردن وتم اختيار العينة بالطريقة العشوائية من سبع مدارس في

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن الوعي القرائي وعلاقته بالتحصيل الدراسي ( 2008دراسة الحموري )
 (188)طالبًا وطالبة  ((386حيث تكونت عينة الدراسة من  ،لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن

تم  ،(2008\2009)دراسي من الطلبة المسجلين للفصل الدراسي الثاني من العام ال ،إناث ( 198ذكور)
حيث تم تبني م ياس الوعي  ،الباحث المنهج الوصفي واعتمد ،اختيارهم بالطريقة العشوائية العنقودية

وأظهرت  ،القرائي من دراسة اسبانية وتم تعريب وتقنين الم ياس إلى اللغة العربية ليناسب الطلبة الأردنيين
ائي لدى أفراد عينة الدراسة كان متوسطًا سواءً أكان ذل  نتائج التحليل الإحصائي أن مستوى الوعي القر 

وجاء مجال المعرفة والضبط ما وراء القرائي المرتبة  ،على الم ياس الكلي أم المجالت الفراية للم ياس
في حين أن مجال استراتيجيات النتقاء والتركيز  ،يليه مجال الستراتيجيات الدافعية والسلوكية ،الأولى

كما أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي أثرًا للجنس عند مستوى الدللة الإحصائية  .مرتبة الأخيرةجاء في ال
0.05) ≥ α) وكذل  أثرًا دالً إحصائيًا لمتغير فرع الطالب الأكاديمي  ،في الوعي القرائي ولصالح الإناث

لفرع العلمي يمتلكون أعلى حيث بينت النتائج أن طلبة ا (α ≤ (0.05عند مستوى الدللة الإحصائية 
كما  .مستوى من مهارات الوعي القرائي مقارنة بهرلء الطلبة في فرع الإدارة المعلوماتية وفي الفرع الأدبي
 .كشفت نتائج الدراسة عن علاقة طردية بين تحصيل الطالب الدراسي ومستوى الوعي القرائي لديه

التعلم التبادلي في الوعي القرائي  استراتيجية هدفت هذه الدراسة إلى فح  أثر (2008)دراسة حرب 
وتم البحث في الفصل الدراسي الأول من العام  ،لطلاب الصف العاشر الأساسي في الأردن

في  ( طالبًا77)وقد تألفت عينة الدراسة من  ،واعتمد الباحث على المنهج التجريبي (، 2008\2009)
( درست نصوصًا قرائية بالطريقة 37ن = )طة ضاب :مجموعتين  تم تقسيمهم إلى ،الصف العاشر
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واستخدم  ،التعليم التبادلي باستراتيجيةدرست النصوص القرائية نفسها  (40ن = )وتجريبية  ،العتيادية
 ،والتنايم ،( فقرة موزعة على أربعة مجالت هي التخطيط20الباحث اختبارًا للوعي القرائي مكونًا من )

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروو ذات دللة إحصائية في الوعي  .والمعرفة الشرطية ،والتقويم
وظهرت  ،التعليم التبادلي باستراتيجيةالقرائي لصالح المجموعة التجريبية التي درست النصوص القرائية 

التعليم التبادلي في  استراتيجيةكما أوصت الدراسة بتوظيف  .هذه الفروو عند الطلاب مرتفعي التحصيل
 .والمباحث المعرفية كافة ،دريس النصوص القرائيةت

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف  .(Rodriguez & Virginia 2004)فرجينيا و  دراسة رودريغيز
من خلال تطوير م ياس  (العمليات والمتغيرات)وتقييم المكونات الستراتيجية  ،على الإدراك وفهم القراءة

-12تطوير أداة لدى طلبة المدارس الذين تتراوح أعمارهم بين )حيث صمم هذا الهدف ل ،وعي للقراءة
 ،ESCOLAوتحديد المهارات التي يمتلكونها من حيث القراءة باستخدام م ياس  ،( عامًا في إسبانيا11

وطبقت الدراسة على عينة  (،وشبه خاص ،الحكومي ،الخاص)وذل  باختلاف جنس الطالب ونوع التعليم 
 56حيث قامت الباحثة بتطوير أداة ل ياس الوعي القرائي مكونة من  ،ا وطالبة( طالبً 247)مكونة من 

 ،واستراتيجيات النتقاء والتركيز ،وهي " المعرفة والضبط ما وراء المعرفي :ت يس ثلاث مجالت ،فقرة
الإناث والستراتيجيات الدافعية والسلوكية " وأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى مهارات الوعي القرائي لدى 

كما أظهرت النتائج أن طلبة المدارس شبه الخاصة كانوا  ،أعلى من مستوى الوعي القرائي لدى الذكور
 .مقارنة مع طلبة المدارس الخاصة أو الحكومية ،يمتلكون مستوى أدنى من مهارات الوعي القرائي

طلاب كلية التربية  تهدف هذه الدراسة إلى معرفة مستويات الوعي القرائي لدى .(1999) .عصردراسة 
طبقت هذه الدراسة على طلبة السنة الثالثة في و  ،حيث اعتمدت على المنهج الوصفي،في الإسكندرية

وزميلاه مكونه من عشرين سرال  جردليواستخدم الباحث أداة البحث التي أعدها  ،كلية التربية بالإسكندرية
ل بديل درجات أقصاها ثلاثة، وأدناها درجة بثلاث بدائل لكل سرا ،موضوعهما من نوع اختيار من متعدد

وأضافت هذه الدراسة ثلاثين سرالً  ،( درجة60-20بمعنى ان درجات هذا الم ياس تتراوح من ) ؛واحدة
 ؛وبخاصة علامات الترقيم ،( أسئلة عن أعراف الن  المكتوب5و) ،( سرالً عن عمليات الفهم25)منها 

عمليات الفهم عن  ،استراتيجيات القراءة : يس كلها المحاور الآتية( سرالً ت50ليكون إجمالي الأسئلة )
وقد تم تحليل البيانات عن طريق حساب المتوسطات الحسابية العامة  ،أعراف الن  المكتوب ،القراءة

والخاص بكل شعبة  ،والنحراف المعياري العام ،وتباين كل شعبة ،والخاصة بكل شعبة والتباينات الكلية
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وتشير نتائج الدراسة  ،فة إلى قيم )ت( ودللتها الإحصائية للفروو بين المتوسطات الحسابيةهذا بالإضا
وأنه ل يوجد فروو  ،إلى تفوو طلاب شعبة الأدبي على طلبة الشعب العلمية في درجات الوعي القرائي

 .ولوجيا( بين متوسطي شعبتي اللغة العربية والبي0.05ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة )

 التعقيب على الدراسات السابقة  5.2

 في ما يلي تعقيبا على الدراسات السابقة ومدى استفادة الدراسة الحالية منها.

 التعقيب على دراسات التنور اللغوي: 1.5.2

ودراسة إسليم  (2015دراسة موسى ) سات قياس مستوى التنور اللغوي منها؛تناولت العديد من الدرا
( 1990( وعبد الحليم وآخرون )2016ولينا وآخرون ) (2016السراي ) ؛الإبراهيمي ( ودراسة2009)

( وأديبي وحسن 2018( ومحمود )2019وعيد ) (2019( وعلي )2020( وآل تميم )2017والداهري )
 .(2018( وكوماراتا وهالي )1994)

بد الحليم وآخرون ( وع2016السراي ) ؛( ودراسة الإبراهيمي2009)حيث اتفقت كل من دراسة إسليم 
( على اعتماد المنهج الوصفي 1994)( وأديبي وحسن 2019( ودراسة علي )2017( والداهري )1990)

 .كما في الدراسة الحالية

( 2017الداهري )دراسة ( و 1994( ودراسة أديبي وحسن )2009كما اتفقت هذه الدراسة مع دراسة إسليم )
( إلى تدني مستوى التنور اللغوي لدى الطلبة 1990ون)( ودراسة عبد الحليم وآخر 2019ودراسة علي)
( التي أظهرت نتائجها أن التنور اللغوي متوسط 2016السراي ) ؛على عكس دراسة الإبراهيمي ،والطالبات

 .لدى معلمي اللغة العربية

بية عينة الدراسة حيث كانت الدراسة تطبق على معلمي اللغة العر و كما وامتازت الدراسات بتنوع مجتمع 
( ودراسة كوماراتا وهالي 1994( ودراسة الأديبي وحسن )2016السراي ) ؛كما في دراسة الإبراهيمي

( 2019( ودراسة علي )1990لحليم وآخرون )ا( ودراسة عبد 2018محمود )أما دراسة  ،(2018)
ة بخلاف فقد طبقت على طلبة الجامعة السنة الرابعة تخص  اللغة العربي( 2016ودراسة لينا وآخرون )

ودراسة لينا وآخرون التي ( التي طبقت على طلبة الإعلام التربوي للسنة الرابعة 2018دراسة محمود )
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واتفقت أيضًا  ؛أجريت على طلبة اللغة الإنجليزية الذين يدرسون لغة ثانية بخلاف لغتهم الأم الإسبانية
على تطبيق الدراسة ( 2019)( ودراسة عيد 2020( ودراسة آل تميم )2017الداهري ) كل من دراسة

مثل دراسة  ،بخلاف الدراسة الحالية التي طبقت على طلبة المرحلة الثانوية ،عل طلبة المرحلة الإعدادية
  .(2015( ودراسة موسى )2009إسليم )

 :التعقيب على دراسات الوعي القرائي 2.5.2

لذا وفقت  ،ت التابعة لهذا المتغير قليلةتناولت القليل من الدراسات مفهوم الوعي القرائي لذ كانت الدراسا
ودراسة نصر؛  (2008ودراسة حرب ) (2008الباحثة بالحصول على عدد منها مثل دراسة الحموري )

( 2004( ودراسة رودريغيز)2015( ودراسة الافيري )1999حسني ) ؛عصر ودراسة( 2010مناصرة)
 .(2012 (( ودراسة الخالدي وآخرون 2018ودراسة العزام )

 (2008يث اتبعت الباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي كما في دراسة الحموري )ح

( ودراسة 2015( ودراسة الافيري )1999حسني ) ؛( ودراسة عصر2010مناصرة )و  ودراسة نصر
 .(2004رودريغيز)

الحموري واتفقت الدراسة الحالية بالتطبيق على عينة الدراسة من طلبة المرحلة الثانوية كما في دراسة 
ودراسة  ،(1999ودراسة عصر ) ،(2012ودراسة الخالدي وآخرون )( 2008 )( ودراسة حرب 2008)

تي طبقن على طلبة الجامعة2018محمد ) ؛الافيري  مناصرة  ؛هذا بالإضافة إلى دراسة نصر ،( اللا 
طلبة ( التي طبقت على 2004)ودراسة رودريغيز  ،( التي طبقت على معلمي اللغة العربية2010)

كما وقد توافقت الدراسة  .( على طلبة الصف الثامن2018ودراسة العزام) ،سنة 12-11المرحلة العمرية 
( إل أن درجة الوعي القرائي 2004)( ودراسة رودريغيز 2008الحالية في نتائجها مع دراسة الحموري )

 .لدى الطلبة كانت متوسطة

ختبار " الختيار من أداة ال القرائي أعلاه على عيكما اعتمدت جميع الدراسات السابقة الخاصة بالو 
 .متعدد" ل ياس درجة الوعي القرائي لدى كل من الطلبة والمعلمين

ولقد تميزت الدراسة الحالية في أنها تناولت موضوع مهم وهو التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى 
الذي لم تتناوله الدراسات السابقة بصورة  ،الخليلطلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 
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أي أن هذه الدراسة ستكون الأولى  ،وهو بحث لم تتطرو له أي دراسة سابقة ،ترابطية بين كلا المتغيرين
 .على حسب علم الباحثة

حيث تم الستفادة من جميع الدراسات السابقة في بلورة الإطار لناري لتكوين ما وصلت إليه الدراسة 
  .حالية على شاكلتها النهائيةال
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 الفصل الثالث 

 الطريقة والإجراءات

 المقدمة

الذي اعتمدت عليه منهج لتفصيلياً لإجراءات الدراسة الميدانية، حيث ناقش ا تناول هذا الفصل، وصفاً 
 مدىو  ،إعدادها طريقةو المستخدمة الدراسة وكذل  أداة  مجتمع وعينة الدراسة،إضافة إلى وصف  الدراسة

الإحصائية التي تم استخدامها في تحليل  اتالمعالجب وينتهي الفصلصدقها وثباتها، وخطوات تطبيقها، 
 .لهذه الإجراءات وفيما يلي وصفاً لبيانات واستخلاص النتائج، ا

 :منهج الدراسة 1.3

الدراسة، وذل  المنهج الوصفي الرتباطي في هذه الدراسة نارا لملاءمته لطبيعة هذه  الباحثة استخدمت
للكشف عن مستوى التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية 

 .وتعليم جنوب الخليل

 مجتمع الدراسة: 2.3

جميع طلبة المرحلة الثانوية للفرعين العلمي والأدبي في مديرية تربية وتعليم  من الدراسة مجتمع تكون 
(، منهم 5665( والبالغ عددهم )2022-2021الفصل الأول من العام الدراسي ) جنوب الخليل في

( مدرسة حكومياً، وفقاً لرصد سجلات قسم التخطيط 49( طالبة موزعين على )3480( طالب، و)2185)
 .ذل  يوضح( 1.3) والجدول ،في مكتب مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل
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 ة تبعاا للجنس والمدرسة:(: توزيع أفراد مجتمع الدراس1.3جدول)

 عدد الطلبة عدد المدارس الجنس
 2185 22 ذكور
 3480 27 إناث
 5665 49 المجموع

 

 عينة الدراسة:    3.3

( طالباً وطالبة من عدة مدارس 716حيث اشتملت على )العنقودية تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة 
( 2.3)( من مجتمع الدراسة، والجدول (%9.1ا نسبته تابعة لمديرية تربية وتعليم جنوب الخليل، أي م

 :حسب الجنس والصفتوزيع أفراد العينة يبين 

 الجنس والصف:(: توزيع أفراد العينة حسب 2.3)جدول

 المجموع أنثى ذكر الفرع الصف
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

حادي 
 عشر

 %27.7 198 %34.3 68 %65.7 130 علمي
 %26.7 191 %52.9 101 %47.1 90 بيأد

الثاني 
 عشر

 %20.0 143 %40.6 58 %59.4 85 علمي
 %25.7 184 %54.3 100 %45.7 84 أدبي
 %100.0 716 %45.7 327 %54.3 389 المجموع

 

 اسةالدر  واتأد 4.3

الرجوع إلى الأدب  قامت الباحثة ببناء أداة التنور اللغوي وتبني مع التعديل أداة الوعي القرائي، وذل  بعد
 الناري والدراسات السابقة ذات الصلة بعنوان الدراسة، وذل  على النحو الآتي:
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 إعداد اختبار التنور اللغوي  1.4.3

بإعداد اختبار خاص ل ياس مستوى التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية، وذل  من قامت الباحثة 
إلى الصف الحادي عشر الفصل الأول والعتماد خلال تحليل منهاج اللغة العربية من الصف الثاني 

على ما احتواه منهاج اللغة العربية في هذه السنوات، هذا بالإضافة إلى العتماد على الدراسات السابقة 
وآلية إعداد الختبارات الخاصة بكل دراسة، والدب الناري، كما وقد اعتمدت الباحثة على كتب خارجية 

 ،الأفعال العربية )الدحداح وكتاب معجم تصريف ،(1983 ،لشائعة )العدنانيم الأخطاء امثل كتاب معج
 ،لعربية )النادري وكتاب نحو اللغة ا ،(1991 ،وس العربية )الغلاييني، وكتاب جامع الدر (1995
حيث شمل الختبار على كل العلوم اللغوية "النحو والصرف والبلاغة والعروض وعلم الصوات  ،(2002

العتماد على ، و صياغة الأسئلة بصورة يسيرة الفهم على الطلبةمعجم والدللة"، وتم مراعاة والإملاء وال
حينها  اعتماد خيارات السرال على نفس المفهوم.، و القواعد التي أخذها الطالب خلال السنوات السابقة

نمط الختيار من ( فقرة، من 30قامت الباحثة ببناء أداة مناسبة لطلبة المرحلة الثانوية، مكونة من )
 متعدد، حيث يكون لكل سرال أربع خيارات، أحدهما هو الصحيح فقط.

 صدق اختبار التنور اللغوي  1.1.4.3

( من ذوي الختصاص، (3 للحكم على صدو الختبار، تم عرض الختبار على عدد من المحكمين ملحق
ة من حيث صياغة الأسئلة، ومدى والتربويين في مجال اللغة العربية، لإبداء وجهة نارهم في الأدا 

مناسبتها، أو التعديل عليها أو حذفها، وفق ما يرونه مناسبًا لتصميم الختبار، حيث كانت عدد فقرات 
(، وبعد أخذ التوجيهات المناسبة والملاءمة للأداة، تم التعديل على بعض 1( فقرة ملحق )34الختبار )

حصل توازن مع الأداة الثانية وتقليل العدد المجمل من ( حتى ي2الفقرات، وحذف أربع فقرات ملحق )
 الأسئلة على الطلبة. 

 ثبات اختبار التنور اللغوي  2.1.4.3

للتحقق من ثبات اختبار التنور اللغوي، قامت الباحثة بتطبيقه، على عينة استطلااية من مجتمع الدراسة، 
ثانوية ذكور ماجد أبو شرار، ومن خارج ( طالبًا من طلبة الثاني عشر علمي من مدرسة 27مكونة من )

إطار عينة الدراسة، حيث تم إجراء الختبار وتصحيحه من قبل الباحثة، وتم احتساب ثبات الختبار 
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(، وهي نسبة مقبولة إجمالً لإتمام 0.73(، حيث بلغت قيمته )Test-Retestباستخدام طريقة الإعادة )
 تطبيق الختبار على العينة الكلية.

 تصحيح اختبار التنور اللغوي  3.1.4.3

( سرال من نمط اختيار من متعدد، حيث يتم الإجابة بوضع دائرة حول رمز 30تكون الختبار من )
الإجابة الصحيحة، حيث تم تسجيل علامة واحة للإجابة الصحيحة، وعلامة صفر للإجابة الغير 

 :صحيحة، ومما يلي جدول ياهر مفتاح التصحيح المناسب للاختبار

 مقياس التنور اللغوي  ◼

 التنور اللغوي أفراد عينة الدراسة على مقياس  ات: المقياس الوزني لتحديد تقدير (3.3) جدول

  

 

 

 

%( ودراسة )أديبي 75كفاية )( والتي حددت حد ال2019د على الدراسات السابقة )علي،العتماحيث تم 
%(، لختبار التنور، وقد أجريت هذه الدراسات على 50( والتي حددت حد الكفاية ) 1994وحسن،

مجتمعات مختلفة وفي فترات مختلفة وعلى عينات من المعلمين والطلبة الجامعيين، وقد تم تحديد النسبة 
 .لسابقة وآراء الخبراء في التخص %( بناء على الدراسات ا50هذه الدراسة ) في

 إعداد اختبار الوعي القرائي 2.4.3

(، حيث يتكون Rodriguez, 2004اختبار الوعي القرائي من دراسة رودريغيز ) قامت الباحثة بتبني
مواقف متبوعة بثلاثة  ( فقرة، حيث تأتي فقرات الم ياس على شكل56)الم ياس بصورته الأصلية من

بدائل، ويقوم الطالب / ة، باختيار البديل الأنسب له، ويعطي كل بديل من هذه البدائل درجة أو درجتين 

 التنور اللغوي  النسبة المئوية نتيجة الًختبار

 متدني %50أقل من  15أقل من 

 (متوسطحد الكفاية ) 50% 15

 مرتفع %50أكبر من  15أكبر من 
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أو ثلاث درجات، بناءً على استجابة المفحوص، وأصبحت الأداة بعد عرضهاعلى عدد من المحكمين 
 .( فقرة40مكونة من )

 صدق اختبار الوعي القرائي  1.2.4.3

( من ذوي الختصاص، 3حكم على صدو الختبار، تم عرض الختبار على عدد من المحكمين ملحق )لل
والتربويين في مجال اللغة العربية، لإبداء وجهة نارهم في الأداة من حيث صياغة الأسئلة، ومدى 

عدد أسئلة  مناسبتها، أو التعديل عليها أو حذفها، وفق ما يرونه مناسبًا لتصميم الختبار، حيث كانت
(، وبعد أخذ التوجيهات المناسبة والملاءمة للأداة، تم التعديل على بعض 1( فقرة ملحق )56الختبار )

 نارًا لأهمية بعض الأسئلة عن غيرها من الأسئلة.  ،( 2( سرال ملحق )16الأسئلة، وحذف )

 ثبات اختبار الوعي القرائي 2.2.4.3

، قامت الباحثة بتطبيقه، على عينة استطلااية من مجتمع الدراسة، للتحقق من ثبات اختبار التنور اللغوي 
( طالبًا من طلبة الثاني عشر علمي من مدرسة ثانوية ذكور ماجد أبو شرار، ومن خارج 27مكونة من )

إطار عينة الدراسة، حيث تم إجراء الختبار وتصحيحه من قبل الباحثة، وتم احتساب ثبات الختبار 
(، وهي نسبة مقبولة إجمالً لإتمام 0.79(، حيث بلغت قيمته )Test-Retestالإعادة )باستخدام طريقة 

 تطبيق الختبار على العينة الكلية.

 تصحيح اختبار الوعي القرائي  3.2.4.3

 تم تصحيح الختبار وفق الم ياس الآتي 

 مقياس الوعي القرائي ◼

 الدراسة على مقياس الوعي القرائي أفراد عينة ات: المقياس الوزني لتحديد تقدير (4.3) جدول

 

 

 

 الوعي القرائي الوسط الحسابي
 متدني 66.66أقل من 

 متوسط 66.67-93.33من 
 مرتفع فأكثر 93.34
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 حيث تم استخدام المعادلة الآتية للحكم على النتائج ومعرفة درجة التقدير:

 3الحد الأدنى(/ –طول الفترة = )الحد الأقصى للاستجابة 

ن الم ياس كان وفق التدريج الثلاثي )وعي منخفض، وعي متوسط، وعي مرتفع( وأن الدرجة وبما أ
 الكلية للاختبار تكون )مجموع الجابات على الأسئلة(، فإن:

 26.66ويساوي  3/(40-120طول الفترة = )

 اجراءات تطبيق الدراسة 5.3

 :قامت الباحثة بإتباع الإجراءات التالية من أجل تنفيذ الدراسة

 الطلاع على البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة ومجالها. -

إعداد اختبار التنور اللغوي، وتبني اختبار الوعي القرائي، ومناسبتهما للدراسة، وتحكيمهما من الأساتذة  -
ة استطلااية ذوي الخبرة والتخص  في مجال اللغة العربية والتعديل عليهما، ومن ثم تطبيقهما على عين

 من الطلبة خارج عينة الدراسة لغرض التحقق من الثبات.

 تحديد عينة الدراسة. -
الحصول على كتاب تسهيل المهمة من منسق برنامج الماجستير أساليب التدريس موجه لمديرية  -

 التربية والتعليم جنوب الخليل.
عليم جنوب الخليل لتسهيل توزيع الحصول على كتاب تسهيل المهمة من قبل مديرية التربية والت -

 الأدوات على الطلبة.
 تطبيق الدراسة بتوزيع الختبارين على العينة المطلوبة من الطلبة. -
 جمع الختبارات من أفراد العينة والطلاع عليهما والتخل  من الختبارات الغير صالحة للدراسة. -
 ". spssالرزم الإحصائية "  إدخال البيانات وتحليلها إحصائيا باستخدام برنامج -
 تفسير النتائج ومناقشتها ووضع التوصيات والمقترحات بناءً على نتائج الدراسة. -

 متغيرات الدراسة 6.3

 لت الدراسة على المتغيرات الآتية:اشتم
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 المتغير المستقل :

 الديمقرافية : ةالمستقل اتالمتغير 

 الجنس: وله مستويان: )ذكر، أنثى(. •
 الفرع الأكاديمي، وله مستويان )علمي، أدبي(.  •
 الصف: وله مستويان: )الحادي عشر، الثاني عشر( •

  :ةالتابع اتتغير لما

 درجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدارس مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل. •
 .تربية وتعليم جنوب الخليلدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدارس مديرية  •

 الإحصائي تحليلال 7.3

لحسابية، لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن أسئلتها واختبار فرضياتها استخدمت الباحثة المتوسطات ا
للفروو بين العينة، كما تم استخدام معامل ارتباط بيرسون  (t-test)اختبار والنحرافات المعيارية، و 

 .(SPSSبرنامج الرزمة الإحصائية للعلوم الجتمااية )باطية، وذل  باستخدام لختبار العلاقة الرت
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

تضللللمن هذا الفصللللل تحليلًا إحصللللائياً للبيانات الناتجة عن الدراسللللة، وذل  من أجل الإجابة عن أسللللئلة 
 الدراسة وفح  فرضياتها.

 نتائج سؤال الدراسة الأول:  1.4

 درجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل؟ما 

 اللغوي  التنور درجةلللإجابة عن السللرال الأول، تم حسللاب المتوسللطات الحسللابية والنحرافات المعيارية 
الجدول  وذل  كما هو موضللللللللللللللح في، الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة طلبة لدى
(1.4) : 

 (: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لإجابات الطلبة على اختبار التنور اللغوي.1.4جدول )

 اختبار التنور اللغوي 
المتوسطططط 
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري 

المتوسطط 
 الحسابي

 المستوى 

 متوسط %50.3 4.503 15.096 درجة الختبار 
 (30تبار=)مجموع علامات الًخ   ( 716)ن =

( أن متوسلللللللط علامات طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 1.4تشلللللللير نتائج الجدول )
 وهو بدرجة متوسطة.  (4.503( وانحراف معياري )15.096الخليل على اختبار التنور اللغوي كان )
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 : الثانينتائج سؤال الدراسة  2.4

بة  يل هل تختلف درجة التنور اللغوي لدى طل ثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخل المرحلة ال
 الصف (؟  ،الفرع الأكديمي ،باختلاف ) الجنس

 : ار الفرضيات الصفرية الآتيةتم اختب الثانيللإجابة عن السرال 

 : الأولى الصفرية الفرضية

سللابية لدرجة بين المتوسللطات الح( α≤ 0.05) الدللة مسللتوى  عند إحصللائية دللة ذات فروو  توجدل 
 .التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الجنس

 بين للفروو ( independent t-test)للتحقق من صلللللحة الفرضلللللية السلللللابقة تم اسلللللتخدام اختبار )ت( 
ي مديرية تربية وتعليم جنوب المتوسللللللللطات الحسللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية ف

 (.2.4كما هي موضحة في جدول رقم ) على النتائجحصلت الباحثة ، وقد الخليل تعزى لمتغير الجنس

 طلبة لدى اللغوي  التنور لدرجة الحسططابية المتوسطططات بينللفروق  (ت)نتائج اختبار (: 2.4جدول )
 الجنس لمتغير زى تع الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة

 المقياس
 العدد الجنس

المتوسطططط 
 الحسابي

الًنططحططراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمطططططة ت 
 المحسوبة

مسططتوى الدلًلة 
 المحسوبة

 التنور اللغوي 
 5.135 14.735 389 ذكر

714 2.348 0.019 
 3.570 15.526 327 أنثى

 

 ≥αت دللة إحصلللللائية عند المسلللللتوى )توجد فروو ذا أنه (2.4)تشلللللير المعطيات الواردة في الجدول 
بين المتوسلللللللللللطات الحسلللللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية ( 0.05

بلغت  عند الدرجة الكلية، وذل  لأن قيمة الدالة الإحصللللللللللائية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الجنس
الصفرية،  ترفضوهي دالة إحصائياً، وبذل   (0.05ا )من قيمة ألف أصغر ( أي أن هذه ال يمة0.019)

  (.15.526صالح الإناث بمتوسط حسابي )وقد كانت الفروو ل
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 : الثانية الصفرية الفرضية

بين المتوسللطات الحسللابية لدرجة ( α≤ 0.05) الدللة مسللتوى  عند إحصللائية دللة ذات فروو  توجدل 
في مللديريللة تربيللة وتعليم جنوب الخليللل تعزى لمتغير الفرع التنور اللغوي لللدى طلبللة المرحلللة الثللانويللة 

 .الأكاديمي

 بين للفروو ( independent t-test)للتحقق من صلللللحة الفرضلللللية السلللللابقة تم اسلللللتخدام اختبار )ت( 
المتوسللللللللطات الحسللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

كما هي موضلللللللللحة في جدول  على النتائجحصللللللللللت الباحثة ، وقد غير الفرع الأكاديميالخليل تعزى لمت
 (.3.4رقم )

 طلبة لدى اللغوي  التنور لدرجة الحسططابية المتوسطططات بينللفروق  (ت)نتائج اختبار (: 3.4جدول )
 الفرع الأكاديمي لمتغير تعزى  الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة

الططططططططفططططططططرع  سالمقيا
 العدد الأكاديمي

المتوسطططط 
 الحسابي

الًنططحططراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قططيططمطططططة ت 
 المحسوبة

مسطططططتوى الدلًلة 
 المحسوبة

الططططططتططططططنططططططور 
 اللغوي 

 4.059 17.105 341 علمي
714 12.574 0.001 

 093<4 13.269 375 أدبي
 ≥αصلللللائية عند المسلللللتوى )توجد فروو ذات دللة إح أنه (3.4)تشلللللير المعطيات الواردة في الجدول 

بين المتوسلللللللللللطات الحسلللللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية ( 0.05
عند الدرجة ، وذل  لأن قيمة الدالة الإحصلللللللللللللللائية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الفرع الأكاديمي

وهي دالة إحصللللللللللائياً، وبذل   (0.05ا )من قيمة ألف أصللللللللللغر ( أي أن هذه ال يمة0.001بلغت ) الكلية
 (.17.1لفرع العلمي بمتوسط حسابي )وقد كانت الفروو لصالح االصفرية،  ترفض

 : الثالثة الصفرية الفرضية

بين المتوسللطات الحسللابية لدرجة ( α≤ 0.05) الدللة مسللتوى  عند إحصللائية دللة ذات فروو  توجدل 
 .ة في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الصفالتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوي

 بين للفروو ( independent t-test)للتحقق من صلللللحة الفرضلللللية السلللللابقة تم اسلللللتخدام اختبار )ت( 
المتوسللللللللطات الحسللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

 (.4.4كما هي موضحة في جدول رقم ) على النتائجحصلت الباحثة وقد  ،الخليل تعزى لمتغير الصف
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 طلبة لدى اللغوي  التنور لدرجة الحسططابية المتوسطططات بينللفروق  (ت)نتائج اختبار (: 4.4جدول )
 الصف لمتغير تعزى  الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة

المتوسطططط  العدد الصف المقياس
 الحسابي

نططحططراف الً 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمطططططة ت 
 المحسوبة

مسطططططتوى الدلًلة 
 المحسوبة

الطططططتطططططنطططططور 
 اللغوي 

 4.708 15.174 389 الحادي عشر
714 0.508 0.612 

 4.251 15.003 327 الثاني عشر
 

 ≥αتوجد فروو ذات دللة إحصائية عند المستوى )ل  أنه (4.4)تشير المعطيات الواردة في الجدول 
بين المتوسلللللللللللطات الحسلللللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية ( 0.05

بلغت  عند الدرجة الكلية، وذل  لأن قيمة الدالة الإحصلللللائية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الصلللللف
 قبلللتدالللة إحصللللللللللللللللائيللاً، وبللذللل  غير وهي  (0.05من قيمللة ألفللا ) أكبر ( أي أن هللذه ال يمللة0.612)

 .الصفرية

 : الثالثنتائج سؤال الدراسة  3.4

 ما درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل ؟

للإجابة عن السرال الثالث، تم حساب المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لدرجة الوعي القرائي 
 مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل، وذل  كما هو موضللللللللللللللح في الجدوللدى طلبة المرحلة الثانوية في 

(5.4) : 

 (: المتوسط الحسابي والنحراف المعياري لإجابات الطلبة على اختبار الوعي القرائي.5.4جدول )

 المستوى  الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي اختبار الوعي القرائي 
 متوسط 7.889 80.747 درجة الختبار 

 (120)مجموع علامات الًختبار=   ( 716)ن =

( أن متوسلللللللط علامات طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 5.4تشلللللللير نتائج الجدول )
 وهو بدرجة متوسطة.  (7.889( وانحراف معياري )80.747الخليل على اختبار الوعي القرائي كان )
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 : الرابعنتائج سؤال الدراسة  4.4

تلف درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل هل تخ
 الصف (؟ ،الفرع الأكاديمي ،باختلاف ) الجنس

 : ار الفرضيات الصفرية الآتيةتم اختب الرابعللإجابة عن السرال 

 : الرابعة الصفرية الفرضية

بين المتوسللطات الحسللابية لدرجة ( α≤ 0.05) دللةال مسللتوى  عند إحصللائية دللة ذات فروو  توجدل 
 .الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الجنس

 للفروو ( independent t-test)للتحقق من صلللحة الفرضلللية السلللابقة تم اسلللتخدام اختبار )ت( 
قرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم المتوسلللللللللللللطات الحسلللللللللللللابية لدرجة الوعي ال بين

كما هي موضللللحة في جدول رقم  على النتائجحصلللللت الباحثة ، وقد جنوب الخليل تعزى لمتغير الجنس
(6.4.) 

 طلبة لدى الوعي القرائي لدرجة الحسطابية المتوسططات بينللفروق  (ت)نتائج اختبار (: 6.4جدول )
 الجنس لمتغير تعزى  الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة

 المقياس
 العدد الجنس

المتوسطططط 
 الحسابي

الًنططحططراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمطططططة ت 
 المحسوبة

مسطططططتوى الدلًلة 
 المحسوبة

 الوعي القرائي
 8.755 80.447 389 ذكر

714 1.110 0.268 
 6.710 81.104 327 أنثى

 

 ≥αتوجد فروو ذات دللة إحصائية عند المستوى )ل  أنه (6.4)دة في الجدول تشير المعطيات الوار 
بين المتوسللللللللللطات الحسللللللللللابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية ( 0.05

بلغت  عند الدرجة الكلية، وذل  لأن قيمة الدالة الإحصللللللللللائية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الجنس
تقبللل دالللة إحصللللللللللللللللائيللاً، وبللذللل  غير وهي  (0.05من قيمللة ألفللا ) أكبر ( أي أن هللذه ال يمللة0.268)

 الفرضية.
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 : الخامسة الصفرية الفرضية

بين المتوسللطات الحسللابية لدرجة ( α≤ 0.05) الدللة مسللتوى  عند إحصللائية دللة ذات فروو  توجدل 
تربيللة وتعليم جنوب الخليللل تعزى لمتغير الفرع الوعي القرائي لللدى طلبللة المرحلللة الثللانويللة في مللديريللة 

 .الأكاديمي

 بين للفروو ( independent t-test)للتحقق من صلللللحة الفرضلللللية السلللللابقة تم اسلللللتخدام اختبار )ت( 
المتوسلللللللطات الحسلللللللابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

كما هي موضلللللللللحة في جدول  على النتائجحصللللللللللت الباحثة ، وقد الأكاديميالخليل تعزى لمتغير الفرع 
 (.7.4رقم )

 طلبة لدى الوعي القرائي لدرجة الحسطابية المتوسططات بينللفروق  (ت)نتائج اختبار (: 7.4جدول )
 الفرع الأكاديمي لمتغير تعزى  الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة

الطططططططفطططططططرع  المقياس
 كاديميالأ 

المتوسطططط  العدد
 الحسابي

الًنطحطراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمطططططة ت 
 المحسوبة

مسطططططتوى الدلًلة 
 المحسوبة

الطططططططططططوعطططططططططططي 
 القرائي

 7.014 80.331 341 علمي
714 1.346 0.087 

 8.599 81.125 375 أدبي
 

 ≥αد المستوى )توجد فروو ذات دللة إحصائية عنل  أنه (7.4)تشير المعطيات الواردة في الجدول 
بين المتوسللللللللللطات الحسللللللللللابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية ( 0.05

عند الدرجة ، وذل  لأن قيمة الدالة الإحصلللللللللللللللائية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الفرع الأكاديمي
دالة إحصلللللائياً، وبذل  غير وهي  (0.05من قيمة ألفا ) أكبر ( أي أن هذه ال يمة0.087بلغت ) الكلية

 تقبل الفرضية.

 : السادسة الصفرية الفرضية

بين المتوسللطات الحسللابية لدرجة ( α≤ 0.05) الدللة مسللتوى  عند إحصللائية دللة ذات فروو  توجدل 
 .الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الصف
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 بين للفروو ( independent t-test)تحقق من صلللللحة الفرضلللللية السلللللابقة تم اسلللللتخدام اختبار )ت( لل
المتوسلللللللطات الحسلللللللابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب 

 (.8.4كما هي موضحة في جدول رقم ) على النتائجحصلت الباحثة ، وقد الخليل تعزى لمتغير الصف

 طلبة لدى الوعي القرائي لدرجة الحسطابية المتوسططات بينللفروق  (ت)نتائج اختبار (: 8.4جدول )
 الصف لمتغير تعزى  الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة

 المقياس
 العدد الصف

المتوسطططط 
 الحسابي

الًنططحططراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمطططططة ت 
 المحسوبة

ة مستوى الدلًل
 المحسوبة

الططططططططططوعططططططططططي 
 القرائي

 7.333 80.275 389 الحادي عشر
714 1.749 0.061 

 8.480 81.308 327 الثاني عشر
 

 ≥αتوجد فروو ذات دللة إحصائية عند المستوى )ل  أنه (8.4)تشير المعطيات الواردة في الجدول 
لة الثانوية في مديرية تربية بين المتوسللللللللللطات الحسللللللللللابية لدرجة الوعي القرائي لدى طلبة المرح( 0.05

بلغت  عند الدرجة الكلية، وذل  لأن قيمة الدالة الإحصلللللائية وتعليم جنوب الخليل تعزى لمتغير الصلللللف
تقبللل دالللة إحصللللللللللللللللائيللاً، وبللذللل  غير وهي  (0.05من قيمللة ألفللا ) أكبر ( أي أن هللذه ال يمللة0.061)

 الفرضية.

 : الخامسنتائج سؤال الدراسة  5.4

علاقططة ارتبططاطيططة بين درجططات التنور اللغوي ودرجططات الوعي القرائي لططدى طلبططة المرحلططة   هططل توجططد
 الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل ؟ 

 تم اختبار الفرضية الصفرية المنبثقة عنه:  الخامسللإجابة عن السرال 

 الفرضية الصفرية السابعة:

 ودرجات اللغوي  التنور درجات بين( α≤0.05) لدلًلةا مسططططططتوى  عند إحصططططططائياا  دالة علاقة توجد لً
 .الخليل جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة طلبة لدى القرائي الوعي
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( Person Correlationsللتحقق من صلللحة الفرضلللية السلللابقة تم اسلللتخدام معامل الرتباط بيرسلللون )
لوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية ا وي ودرجاتالتنور اللغ بين درجاتلختبار العلاقة 

  .(9.4) نتائج كما هي موضح في الجدول، وكانت التربية وتعليم جنوب الخليل

العلاقة بين درجات التنور اللغوي ودرجات الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية  :(9.4) جدول
 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل :

 القرائي الوعي ودرجطات اللغوي  التنور درجطات ينب العلاقطة
 جنوب وتعليم تربية مديرية في الثانوية المرحلة طلبة لدى
 الخليل

 مسطططططططططططتطوى الطططططدلًلطططططة (Rقيمة )
 ةالإحصائي

0.166** 0.001 
بين درجات التنور اللغوي  موجبة( أنه يوجد علاقة ارتباط 9.4تشللللللللللللللير المعطيات الواردة في الجدول )

، حيث بلغت ي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليلالوع ودرجات
( 0.05من ) أصغر( وهي 0.001وبلغت الدللة الإحصائية ) (0.166قيمة معامل الرتباط بيرسون )

الوعي  أي أنه كلما زاد التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية زاد ،((α≤ 0.05دالة إحصلللللائياً عند و 
بين  ارتباطيه علاقة توجد ، وتقبل الفرضلللللللللية البديلة:الفرضلللللللللية الصلللللللللفرية ترفضوبذل  القرائي لديهم، 

الوعي القرائي لطدى طلبطة المرحلطة الثطانويطة في مطديريطة تربيطة وتعليم  درجطات التنور اللغوي ودرجطات
 جنوب الخليل
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 الفصل الخامس 

 مناقشة النتائج والتوصيات 

 لمقدمة ا 1.5

التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة  درجة سللللللللعت هذه الدراسللللللللة إلى الكشللللللللف عن
وفي هذا الفصللللل قامت الباحثة بتفسللللير ومناقشللللة  ،الثانوية العامة في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

ات في ضللوء نتائج الدراسللة ومن ثم تقديم عدد من التوصللي ،النتائج الخاصللة بأسللئلة وفرضلليات الدراسللة
 ومناقشتها.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 2.5

 ؟ما درجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

ثانوية أن التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة ال ،ل سللابقًااأظهرت النتائج بعد التحليل الإحصللائي لهذا السللر 
 ،وهي نسبة متوسطة ( 15.1) قد ظهر بمتوسط حسابي نسبتهفي مديرية تربية تعليم جنوب الخليل 

قد يعود إلى ضللللعف  ،التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية من هنا ترى الباحثة أن أسللللباب توسللللطو 
رغم التطورات  ،الوقت الراهنوالستراتيجيات التعليمية التقليدية التي يستخدمها المعلم في  ،آلية التدريس

وقد يعود أيضًا إلى عدم إضفاء شيء  ،والتطوير عليه ،التكنولوجية في العملية التعليمية لسيرورة التعليم
حتى يصبح لديهم ميول لحب اللغة العربية بعيدًا  ،من الحيوية للمادة التعليمية أثناء طرحها على الطلبة

ا للمنلاهج دور عايم في تحقيق التنور اللغوي فطريقلة  ،عن جمود بعض القواعلد النحويلة فيهلا وأيضلللللللللللللللً
عرض المادة على الطلبة لها أثر في نفس الطالب خاصللللللللللللللة حينما تسللللللللللللللاهم في تحقيق نوع من التعلم 
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وجعل الطالب باحث أكثر مما هو متلقي للعلم دون السلللللللللعي جاهدًا للحصلللللللللول على المعلومات  ،الناقد
الكتب المدرسية واللجوء إلى أمهات الكتب لكسب حصيلة لغوية وإثراء  الخاصة باللغة العربية بعيدًا عن

ا  ،عقله بالمفردات اللغوية والنحوية اللازمة لتقوية الطالب وتمكينه من إتقان اللغة بشلللكل أسلللاسلللي وأيضلللً
وربما من الأسباب المرثرة بشكل فجائي  ،كبير في هذا المستوى  قلة القراءة خارج إطار المدرسة له دور

الذي كان حديث العهد على  ،يعود إلى جائحة كورونا التي أسللللللللهمت في دخول ناام التعلم عن بعد قد
ولم يأخذوا حقهم من كتب  ،طلبة المدارس فبسلللللللللببه عدد كبير من طلبة المدارس فقدوا شلللللللللغفهم بالتعليم

شلللار نمط الكتابة قد يعود إلى انت أن هذا المسلللتوى و  ،،اللغة العربية للصلللفين التاسلللع والعاشلللر في التعليم
والتحدث داخل الصللللللفوف باللغة العامية من قبل المعلم والطلبة والسللللللتهزاء  ،المدمج بلغة اجنبية أخرى 

بمن يحاول أن يحسللللللن من لغته الفصلللللليحة الركيكة باعتماد الحديث باللغة العربية الفصللللللحى بعيدًا عن 
  .أعجمية لغتنا الحالية

 :ل الثانيمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤا 3.5 

 تم تقسيم السؤال الثاني إلى ثلاث فرضيات ومما يأتي عرض لكل فرضية على حذا :

ل توجد فروو ذات دللة إحصللللللائية عند تفسططططير نتائج الفرضططططية الصططططفرية الأولى التي تنص على   
في  في المتوسلللللطات الحسلللللابية للتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية (α ≤ (0.05مسلللللتوى الدللة 

    لمتغير الجنس مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

 (α ≤ (0.05أشللللارات النتائج الإحصللللائية إلى وجود فروو ذات دللة إحصللللائية عند مسللللتوى الدللة  
بين المتوسللللللللللللللطات الحسللللللللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم 

وهي ( 15.5بمتوسط حسابي تبلغ قيمته ) متغير الجنس وكان ذل  لصالح الإناث جنوب الخليل تبعًا ل
وترى الباحثة أن الأنثى تسللللعى جاهدة في التفوو الدراسللللي وحجز مكانة  نسللللبة متوسللللطة للتنور اللغوي 

مهمة لها في المجتمع عن الذكور الذين يرغبون بالبحث عن العمل في سللن مبكر وذل  لتأسلليس حياته 
 ر. منذ الصغ

وربما يعود ذل  الفرو إلى ان الأنثى تنار إلى الإنجاز الدراسللللي المطلوب منها خلال العملية التعليمية 
بنارة ل تخلو من الدافع والتحفيز في تحقيق النجاح الذاتي ؛ فهي ترى في التحصلللللليل العلمي مصللللللدر 
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ومن هنا ياهر ان الأنثى  ،القوتها حيث أنها عندما تنجح وتحقق تفوقًا دراسللللللليًا تحصلللللللل على ثقة بذاته
 تكون اكثر اصغاء واستجابة لمعلميها في الحصة عن الذكور

ل توجد فروو ذات دللة إحصللللللائية عند تفسططططير نتائج الفرضططططية الصططططفرية الثانية التي تنص على   
في المتوسلللللطات الحسلللللابية للتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في  (α ≤ (0.05مسلللللتوى الدللة 

 .الفرع الأكاديمي " لمتغير مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

بين المتوسلللللللطات  (α ≤ (0.05وو ذات دللة إحصلللللللائية عند مسلللللللتوى الدللة ر حيث تبين أنه توجد ف
الحسللللللللللللللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا 

وهي أقل من قيمة ألفا وعلية  ،(0.001)حيث بلغت قيمة الدالة الأحصلللللللللللائية  ،ع الأكاديميلمتغير الفر 
رفضلللللت الفرضلللللية الصلللللفرية وتم قبول الفرضلللللية البديلة بوجود فروو في الفرع الأكاديمي لصلللللالح الفرع 

وحرصهم وربما يعود السبب، إلى اهتمام طلبة الفرع العلمي بالتعليم أكثر من غيرهم من الطلبة  ،العلمي
الشديد دومًا للتميز والتفوو، ووجود عنصر المنافسة الشريفة بين طلبة الفرع العلمي ورغبتهم بالحصول 

  .على أعلى الدرجات

ل توجد فروو ذات دللة إحصللللللائية عند تفسططططير نتائج الفرضططططية الصططططفرية الثالثة التي تنص على   
لتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية في في المتوسلللللطات الحسلللللابية ل (α ≤ (0.05مسلللللتوى الدللة 

  .الصف " لمتغير مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

 ≤ (0.05وتبين من خلال التحليل الإحصائي أنه توجد فروو ذات دللة إحصائية عند مستوى الدللة 
α)  ية في مديريرة تربية وتعليم بين المتوةسلللطات الحسلللابية لدرجة التنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانو

جنوب الخليل تبعًا لمتغير الصلللف فقد تم قبول الفرضلللية الصلللفرية، بعدم وجود فروو بين طلبة الصلللف 
الحادي عشللللر والصللللف الثاني عشللللر وقد يعود السللللبب لتقارب الفئة العمرية وعدم الخروج من نمط إلى 

أيدي نفس المعلمين على مدار سللللللنتين نمط خاصللللللة إذا كان الطالب يتلقى العلم بنفس المدرسللللللة وعلى 
 .متواصلتين

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالثمناقشة  4.5

 ما درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل؟
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بمتوسط يل جاء تربية وتعليم جنوب الخل إن مستوى الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية
 .(7.88بانحراف معياري قيمته ) ت الدراسةوأيضًا جاء ،( وهي درجة متوسطة80.7حسابي قيمته )

جاء بدرجة  وية العامةمسللللللللللتوى الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثان تشللللللللللير النتيجة السللللللللللابقة إلى ان
سلللللللللواء احل التعليم المختلفة في مر  ة التدريب على المهارات القرائيةذل  إلى قلويمكن عزو  ،متوسلللللللللطة

علومة جاهزة دون إجهلاد حيلث أن من الملاحظ في التلدريس أن الطلالب يتلقى الم ،الثلانوية وما بعلدها
 .اهرها ليكون الجهد العقلي عند الستذكار عند حده الأدنىالعقل لي

اشلللللللللر إلى ترى الباحثة من خلال عملها في ميدان التدريس أن الضلللللللللعف في القراءة يردي بشلللللللللكل مبو 
ومن هنا يتم التأكيد على أن وعي الطالب بما يقرأه يساهم بشكل إيجابي  ،ضعف في التحصيل الدراسي

فوعي الطالب بما يمر أمام عينيه من رموز  ،في تح يقه إجابة مثالية أو على أقل مستوى إجابة مقبولة
ة لما يمر بخلده من أفكار وتعطيه فرصلللة للتحدث بطريقة واضلللح ،ل منه ناقد بارع مع مرور الأياميجع

 .استقاها مما قرأه وفهمه

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابعمناقشة  5.5

هل تختلف درجة الوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل 
 باختلاف )الجنس، الفرع الأكاديمي، الصف(؟

ل توجد فروو ذات دللة إحصللللللائية عند بعة التي تنص على   تفسططططير نتائج الفرضططططية الصططططفرية الرا
في المتوسلللللطات الحسلللللابية للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في  (α ≤ (0.05مسلللللتوى الدللة 

 .الجنس " لمتغير مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

في المتوسلللللللللللللطات  (α ≤ (0.05توجد فروو ذات دللة إحصلللللللللللللائية عند مسلللللللللللللتوى الدللة ل تبين أنه 
لمتغير  الحسلللللللللللللابية للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

( وعليه تقبل الفرضللللية الفرضللللية 0.26الجنس حيث بلغت قيمة الدالة الإحصللللائية عند الدرجة الكلية ) 
 .الصفرية
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ماد نفس المناهج وتقارب اسللللللللللللللتراتيجيات التدريس التقليدية في وترى الباحثة أنه قد يعود ذل  إلى اعت
جميع المدارس الثانوية للجنسللللللللللللللين، وربما بسللللللللللللللبب البيئة المتقاربة لجميع الفئات وعدم اطلاع الذكور 

 .و العملية التعليميةوالإناث على الكتب من خارج سيا

فروو ذات دللة إحصلللائية عند ل توجد تفسططير نتائج الفرضططية الصططفرية الخامسططة التي تنص على   
في المتوسلللللطات الحسلللللابية للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في  (α ≤ (0.05مسلللللتوى الدللة 

 .ديمي "االفرع الأك لمتغير مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

في  (α ≤ (0.05جود فروو ذات دللة إحصللللللللللللللائية عند مسللللللللللللللتوى الدللة حيث أظهرت النتائج عدم 
المتوسللللللطات الحسللللللابية للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل 

ا لمتغير الفرع ا ( وهي أعلى من 0.08حيلللث بلغلللت اللللدرجلللة الكليلللة للفرع الأكلللاديمي )  ،لأكلللاديميتبعلللً
العلمي وطلبة الأدبي في  وترى الباحثة أن عدم وجود فروو بين طلبة ،(0.05مسللللللللللللللتوى الدللة ألفا )

الوعي القرائي ربما يعود إلى أن الطلبة في هذه المرحلة يكون تركيزهم الأسللللاسللللي على الحفظ أكثر منه 
على فهم المقروء وذل  من أجل الحصول على العلامات دون الفائدة المستديمة لما يحفاه الطالب في 

  .كلا الفرعين

ل توجد فروو ذات دللة إحصللائية عند التي تنص على     تفسير نتائج الفرضية الصفرية السادسة
في المتوسلللللطات الحسلللللابية للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في  (α ≤ (0.05مسلللللتوى الدللة 

  .الصف " لمتغير مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعًا

ة إحصللللللللللللائية عند مسللللللللللللتوى الدللة تبين من خلال النتائج لهذه الفرضللللللللللللية أنه ل يوجد فروو ذات دلل
0.05) ≥ α)  في المتوسلللللللللللطات الحسلللللللللللابية للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في مديرية تربية

حيث بلغت ال يمة الكلية للوعي القرائي لمتغير الصلف ب يمة  ،وتعليم جنوب الخليل تبعًا لمتغير الصلف
م وجود فروو بين بعدلت الفرضللللللللللللللية الصللللللللللللللفرية ( وعليه قب 0.05( وهي أكبر من قيمة ألفا ) 0.06)

ترى الباحثة إلى أن الوعي القرائي للطالب  ،المتوسللللللطات الحسللللللابية للوعي القرائي تبعًا لمتغير الصللللللف
وأن طلبة الثانوية يمتلكون مسللللتوى من الوعي المتوسللللط في القراءة  ينمو مع نموه العقلي وتقدمه بالسللللن

ان النسلللللللللبة متوسلللللللللطة إل انه يعين الطالب في كلا الصلللللللللفين لمسلللللللللاعدتهم على الحفظ على الرغم من 
ا دور المرحلة  ،الحادي عشلللللللر والثاني عشلللللللر إلى الحصلللللللول على علامات ترفع من تحصللللللليله وأيضلللللللً
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وذل  للقراءة  رهيب الذي يجعل من الطالب شخ  محبوالضغط ال ،الأكاديمية التي يعيش تحت ظلها
 .لمستقبله وانتقاله للجامعة ،إلى مرحلة مصيريةلضرورة انتقاله من هذه المرحلة الثانوية 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس:مناقشة  6.5

ا بين درجة التنور اللغوي ودرجة الوعي القرائي لدى طلبة  هل توجد علاقة ارتباطيه دالة إحصططططططططططائيا
 المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل؟

 :إلى فرضية صفرية تنص على ما يلي تم تحويل السؤال الخامس

ا بين درجلات التنور اللغوي ودرجلات"ل توجلد علاقلة ارتبلاط د الوعي القرائي للدى طلبلة  اللة إحصلللللللللللللللائيلً
 .المرحلة الثانوية العامة في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل"

لدى طلبة المرحلة الثانوية تبين أن قيمة معامل ارتباط بيرسلللون بين درجة التنور اللغوي والوعي القرائي 
، وبلغت الدللة ارتباطية موجبةعلاقة  ( وهي0.166)تسللللللللللللللاوي في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل 

 .(0.001الإحصائية )

وعليه تركد الدللة الإحصلللللللائية على وجود علاقة ارتباطية بين التنور اللغوي والوعي القرائي لدى طلبة 
 تربية وتعليم جنوب الخليل.المرحلة الثانوية في مديرية 

دى الطلبة تعتمد إلى أن القرب الحاصللللللللللللل في المفاهيم اللغوية والقرائية ل ،وتفسللللللللللللر الباحثة هذه النتائج
حيث ل يمكن للطالب أن يتمكن من لغته إل إذا قرأ وفهم ما  لآخر،على اكل منهما  اعتماد أسلللللللللاسلللللللللي

ين يكون الطللالللب لللديلله قللدرة على فهم المقروء يحللدث فح ،ن مفللاهيم تحقق التنور اللغوي لللديللهيقرأه ليكو  
من مصللللللللللطلحات جديدة مع مرور في تحقيق تنور لغوي بما سلللللللللليقابله لديه الوعي به، وذل  يسللللللللللاعده 

 من علوم لغوية خاصة باللغة العربية. الوقت 

 :والمقترحات التوصيات 7.5

الباحثة ضرورة الهتمام بموضوعي  ترى  ،من نتائجفي ضوء نتائج هذه الدراسة وما توصل إليه البحث 
 ،المرحلة الثانويةفي مادة اللغة العربية لدى طلبة  الدراسلللللللللللللللة الحالية " التنور اللغوي والوعي القرائي "

 :يأتحيث توصي الباحثة بما ي
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ة باللغة العربية ادين المدرسلة والمرسلسلات التعليميالتحاور في أثناء الحصلة وخارجها وداخل مي -1
 .الفصيحة

 .والمسابقات الخاصة بعلوم اللغة العربية ،للقراءة ،وفير حص  داخل البرنامج المدرسيت  -2
 .العربية أي الزدواجية في اللغة ) الثنائية (البتعاد عن الحديث باللغة  -3
 .إعطاء فكرة حول الوعي بآليات القراءة سواء للغة العربية أم المواد الأخرى  -4
 :اء العديد من الدراسات مثلتقترح الباحثة بعد هذه الدراسة إجر  -5

 .أخرى التنور اللغوي وعلاقته بمتغيرات -أ
 .الوعي القرائي وعلاقته بمتغيرات أخرى  -ب
 .البحث في الوعي القرائي في محاوره وأقسامه وأصنافه :دراسات مستقبلية-ج
 .على طلبة الجامعاتتطبيق أداة التنور اللغوي -د
 .ر وطلبة الجامعة على حد سواءعلى طلبة الثاني عش تطبيق أداة الوعي القرائي-ه
 .على معلمي اللغة العربيةبمتغيريها ) التنور اللغوي والوعي القرائي ( تطبيق الدراسة -و
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466-445. 

(. التنور التربوي لدى الطالبات المعلمات في تصويب أخطاء اللغة بكلية التربية 1991صابر، ملكة. )
 . 352-345ص ص   (31العدد ) جامعة المنصورة،مجلة كلية التربية،  ،بمكة المكرمة

التنور الجغرافي لدى طلبة جامعة القدس وعلاقته بالتفكير التخيلي  (.2019صلللللاح الدين، ميسللللر. )
 رسالة ماجستير، جامعة القدس، فلسطين.لديهم، 

ته لدى طلاب أكاديمية العلوم (. مسلللللللللللللتوى الفهم القرائي والوعي بمهارا2015الافيري، محمد هديني. )
(، 3(، العدد )26المجلد ) –كلية الدراسللللللللللللللات العليا للتربية  –، جامعة القاهرة بحوث ومقالًتالأمنية، 
 .185-154 ص ص

أثر التدريب على استراتيجيات ما وراء المعرفة في مواقف  .(2008)  .عبد الناصر انيس ،عبد الوهاب
مجلة ،القرائي لدى التلاميذ ذوي صللللللللللللللعوبات التعلم بالمرحلة البتدائيةتعاونية في تنمية مهارات الفهم 

 .165-146ص ص  ،(81العدد) ،القراءة والمعرفة
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(. فاعلية مدخل قراءة الصللللللللللللللورة في تنمية الفهم القرائي والمهارات الحياتية في 2019.)نجمة ،العبدلي
 5، المجلد لوم التربوية والنفسططططططيةمجلة العمادة لغتي الجميلة لتلميذات الصلللللللللف السلللللللللادس البتدائي. 

 جامعة الباحة، المملكة العربية السعودية. ،85-56ص ص  ،1العدد

مدى التقدم اللغوي للطالبات المتفوقات إلى قسللللللم اللغة  .(2012)  .فاطمة ،المطاوعة ،محمد ،العبيدي
 .93-146ص ص  ،مكتبة التربية ،جامعة الكويت .العربية في جامعة قطر

 .(2 (طبعة  .بيروت -مكتبة لبنان .معجم الأخطاء الشائعة .(1983).محمد ،العدناني

(. أثر اسلللللللتراتيجية التعلم التعاوني في تحسلللللللين أداء طلبة الصلللللللف الثامن في فهم 2018).أنور ،العزام
 .143-154ص ص  ،(8العدد ) ،(4مجلد ) .مجلة العلوم التربوية والنفسية .المقروء ودافعية التعلم

(. تقويم واقع التنور التربوي لدى الطالبات المعلمات بكليات التربية للبنات 1998. )اس، فتحيةسلللللللللللللللع
-70(. ص ص 54العدد )مجلة دراسطططات في المناهج وطرق التدريس،  بالمملكة العربية السلللللعودية،

44. 

(. مسللللللتويات الوعي القرائي لدى طلاب كلية التربية في الإسللللللكندرية بحوث 1999) .حسللللللني عصللللللر،
-252 (، ص ص82العدد ) 1، المجلد مجلة التربية، كلية التربية في الجامعة الإسللللكندرية، ومقالت

215 

(. مستوى التنور اللغوي وعلاقته بمهارات الكتابة الإبدااية لدى طلاب شعبة اللغة 2019علي، رقية. )
 223-308(. ص ص 38، ع )مجلة العلوم التربويةالعربية بكليات التربية. 

( في SQ4R(. أثر اسلللللللتخدام اسلللللللتراتيجية )2013).الخالدي، جمال ،ماهر ،الزيادات ،مدمح ،العوامرة
تنمية وعي طالبات الصللللف الول الثانوي بأنفسللللهن كقارئات ماهرات، في مبحث الثقافة الإسلللللامية في 

د العد ،20، جامعة آل البيت عمادة البحث العلمي، الأردن، المجلد المنارة للبحوث والدراسططاتالأردن. 
 .178-165 ، ص ص2

اسططتخدام إسططتراتيجية بول سططكيل مدعومة بالأنشطططة الإثرائية لتنمية مسططتوى  (.2019عيد، أسللماء. )
. أطروحة ماجسلللللللللللللتير، التنور اللغوي ومهارات التعلم الذاتي لدى التلاميذ الفائقين بالمرحلة الإعدادية

 جامعة أسيوط، كلية التربية قسم المناهج وطرو التدريس.

الطبعة  ،المكتبة العصللللللللرية للطباعة والنشللللللللر .جامع الدروس العربية .(1991).مصللللللللطفى ،يينيالغلا
(25). 
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تقويم موضطططططططططوعات القراءة والنصطططططططططو  المقررة على طلبة (. 2009) الزيان، ماجد. ،الفليت، جمال
سلع، المرتمر العلمي التاالصف السابع في فلسطين في ضوء مهارات الفهم القرائي والميول القرائية. 

 .(1) لد، مج()كتب تعليم القراءة في الوطن العربي بين النقرائية والإخراج

ضططططططعف مخرجات تعلم اللغة العربية ) المظاهر والأسططططططباب  .(2016) .علي ،الحديبي ،محمد ،قاسللللللللم
 .مركز التربوي للغة العربية في دول الخليج. الإمارات المتحدة والعلاج (.

 البكالوريوسمسللللللتوى الفهم القرائي لدى طلاب اللغة العربية لمرحلة  (. تقويم2018القحطاني، سللللللعد. )
-580، الجزء الأول، ص ص 177 . جامعة الأزهر، العددمجلة كلية التربية في جامعة المل  خالد.

621 . 

(. تقويم مسللللللللللتوى الأداء القرائي ببرنامج القرائية على ضللللللللللوء معايير الدراسللللللللللة 2017محمد، إبراهيم. )
( 4. العللدد )-جللامعللة المنوفيللة  – مجلطة كليطة التربيطة(. PIRLSاس تقللدم التنور القرائي )الللدوليللة ل يلل

 .308-272الجزء الثالث. ص ص 

برنامج مقترح في ضطططططططططوء المدخل الكلي للغة وأثره في تنمية التنور . (2016) محمد، ولء السلللللللللللللليد.
غير منشورة،  دكتوراه رسالة  لًبتدائية.اللغوي والًتجاه نحو المادة لدى تلاميذ الحلقة الثانية بالمرحلة ا

 كلية التربية، جامعة الزقازيق.

برنامج قائم على المدخل الوظيفي لتنمية التنور اللغوي لدى طلاب الإعلام  (.2018محمود، هالة. )
 . رسالة ماجستير. جامعة بنها _ كلية التربية عام _ المناهج وطرو التدريس، مصر.بجامعة بنها

 .لبنان -بيروت .مركز نماء للبحوث والدراسات .تكوين الملكة اللغوي  .(2016).بشيرال ،المراكشي

(. دور التدريس باسلللللللللتخدام الخرائط الذهنية في تنمية مسلللللللللتوى الفهم القرائي لدى 2019معتق، فايز. )
 طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكويت من وجهة نارهم في ضوء بعض المتغيرات " دراسة ميدانية "،

 . 124 -71، ص ص  20 العددجلة البحث العلمي، م

(. برنامج مقترح في اللغة العربية قائم في ضلللللوء التحديات القرائية المعاصلللللرة 2015موسلللللى، عقيلي. )
مجلة دراسطططططات عربية في وأثره على تنمية مسلللللللتوى التنور اللغوي والبيئي لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 .165-231  ص ص(. 62، ع )التربية وعلم النفس
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. مسططططططططططتوى الطلاب المعلمين   تخصططططططططططص اللغة (2008لحديبي، علي.)عبد التواب ا ،المولى، محمد
، كلية التربية، -دراسطططة تطويرية  –العربية   والتخصطططصطططات الًخرى في المهارات الأسطططاسطططية للقراءة 

 جامعة أسيوط.

نحو والصططططرف مفصططططلة موثقة نحو اللغة العربية كتاب في قواعد ال .(2002) .محمد أسللللللعد ،النادري 
 .(3الطبعة ) ،المكتبة العصرية .ومؤيدة بالشواهد والأمثلة

للغة  والمورفولوجيا(. القراءة والخصلللللللللللوصللللللللللليات الفونولوجية 2019المير، محمد. ) ،ناصللللللللللليري، محمد
 ، ص1العدد  4المجلد المجلة العربية لعلم النفس،  العربية: دراسة مقارنة بين جيدي وعسيري القراءة.

  .79 -67ص 

ياته،  (.2002حلافظ، وحيلد. ) ،النلاقلة، محمود ية، مداخله وفن القلاهرة، جلامعلة عين تعليم اللغة العرب
 الشمس.

(. مدى وعي معلمي اللغة العربية في الصفوف الأولى لمفهوم 2010مناصرة، عثمان.) ،نصر، حمدان
 مجمع اللغة العربية الأردني، لتعليم.القراءة ومبادئ تعلمها وتعليمها، ومدى ممارسلللللتهم لها في مواقف ا

 299-336بحوث مرتمرات، الأردن. ص ص 

(. أثر اسلتراتيجية التسلاؤل الذاتي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلبة 2013.)أحمد صلالحنهابة، 
 مجلد ،جامعة بابل .الأسططاسططية للعلوم التربوية والإنسططانية مجلة كلية التربيةالصلللف الثاني المتوسلللط، 

  .101-125ص ص   ،(14)العدد  ،(1)

القاهرة: مطبعة  اسطططططتراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية، (.2001يونس، فتحي علي. )
 الكتاب الحديث. 
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 الملاحق
 :( أداتا الرسالة في صورتهما الأولية1ملحق )



 جامعة القدس
 عمادة الدراسات العليا
كلية العلوم التربوية






 .ياختباري التنور اللغوي والوعي القرائتحكيم  الموضوع:
 ........... المحترم.الدكتور:حضرة 

 :السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد
التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في )تقوم الباحثة بدراسلللللللللللللللة بعنوان

وذل  اسلللللللللتكمالً لمتطلبات الحصلللللللللول على درجة الماجسلللللللللتير في  (مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل
 .اليب التدريس اللغة العربية في جامعة القدسأس

يشللللتمل المحور الأول على  :حيث قامت الباحثة ببناء اختبار مكون من ثلاثة محاور على النحو الآتي
ويضلللم المحور الثاني اختبارًا يبين مسلللتوى التنور اللغوي لدى  ،معلومات شلللخصلللية لأفراد عينة الدراسلللة

سللللللللللللللرال من اختيللار من  34تربيللة وتعليم جنوب الخليللل مكون من  طلبللة المرحلللة الثللانويللة في مللديريللة
ويضللللللللم المحور الثالث اختبار تم تبنيه وترجمته من اللغة السللللللللبانية إلى اللغة العربية والتعديل  ،متعدد

ونارًا لخبرتكم  ،سلللللللرال من اختيار من متعدد 56عليه ليناسلللللللب البيئة التي سللللللليقدم لها وهو مكون من 
لذا أرجو من حضللللللللللللرتكم التكرم بتحكيم الختبار وإبداء وجهة ناركم  ،يس اللغة العربيةالميدانية في تدر 

في الأداة من حيث صللللياغة الأسللللئلة ومدى مناسللللبتها أو التعديل عليها أو حذفها وفق ما ترونه مناسللللباً 
 .لإنجاح تصميم الأداة 

 .ولكم جزيل الشكر والعرفان
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 جامعة القدس
 عمادة الدراسات العليا 
 كلية العلوم التربوية

 

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان " التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في 

وذل  استكمالً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في أساليب  ،مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل "
( فقرة 34ويتكون هذا الم ياس من قسمين القسم الأول يتكون من ) ،ريس اللغة العربية في جامعة القدستد

من نمط الختيار من متعدد لكل سرال يوجد أربع إجابات واحدة منها صحيحة والمطلوب وضع دائرة حول 
متعدد لكل سرال يوجد  ( فقرة من نمط الختيار من56والقسم الثاني يتكون من ) ،رمز الإجابة الصحيحة

حيث تم بناء هذا  ،ثلاث اختيارات والمطلوب وضع دائرة حول رمز الإجابة الأكثر ملائمة بالنسبة ل 
 .الختبار من أجل البحث العلمي فقط

 جزاكم الله خير الجزاء 
 الباحثة: خلود يوسف حجه 

 
 

 :القسم الأول
 

 (المعلومات الشخصية) :المحور الأول
  أنثى  ذكر :الجنس

  أدبي  علمي :الفرع الأكاديمي
  الثاني عشر  الحادي عشر :الصف
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 (.فقرات الًختبار حول التنور اللغوي ) :المحور الثاني
 (:اثنتين)تعرب  ،رأيت امرأتين اثنتين -1
 مضاف إليه -ب نعت -أ
 فاعل -د مفعول به -ج
 من ألفاظ العقود: -2
 تسعة عشر -ب ثلاثون  -أ
 اثنان -د خمسة -ج
 :تشير إلى مجموع من الأعداد (نيّف) -3
 9-1 -ب 9-3  -أ
 20-10  -د 10-5  -ج
 فانتبه إلى هذا الأمر...: ،كذّبتَني ولست بكاذب :أين يوضع القوسان في الجملة الآتية -4
 ولست بكاذب-ب        كذ بتَني -أ
 إلى هذا الأمر -د         فانتبه -ج
.. إن كان .لترقيم الواجب تواجدها في الجملة الآتية: عليك بإخوان الصدقما نوع علامة ا -5

 :...يوجد إخوان صادقون 
 [ ]القوسان المعقوفان -ب { }القوسان القرآنيان -أ
 الشرطة أو العارضة _ _-د علامة التنصي  " "-ج
نا الدهر بنابه :قال القاضي الفاضل -6  ليت ما حله بنا به   عَضه

 ما نوع الجناس المذكور بالبيت: ،بنا به()بنابه( و)اضي بين لفاي جانس الق
 جناس التذييل-ب      جناس التداخل-أ
 جناس التركيب -د      جناس الترجيح -ج
 :يسمى صوت القماش -7
 قاشِ ماشِ  -ب           طيخ -أ
 غاوِ  -د  قَبْ  -ج
 :أصل كلمة   مَرْضيٌّ   -8
 مَرْضُووٌ -ب راضي -أ
ٍ  -ج  راضٍ  -د مُرض 
 
 : }فَ لَوْ أَنَّ لنََا كَرَّةً فَ نَكُونَ مِنَ الْمُؤْمِنِيَ  {تفيد   لو   في الآية الكريمة  -9
 الستفهام -ب التمني -أ
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 التوكيد -د الترجي والإشفاو -ج
 :اغرَوْرَقَ()وزن كلمة  -10
ل -أ  انفعلَ  -ب فَعَّ
 إِفعالَّ -د إِفعَوْعَلَ -ج
 :المستثنى منه في هذه الجملة ،الناسُ للحقيقةِ إلً المُكابرَ  يُذْعِنُ  -11
 الناسُ  -ب يُذْعِنُ  -أ
 المكابرَ  -د للح يقةِ  -ج
 :صاحب قصيدة   أنشودة المطر  -12
 المتنبي -ب إبراهيم طوقان -أ
 عنترة بن شداد-د أبو نواس-ج

َ قَ رْضًا{:قال تعالى -13 ا ،}حَسَنًا مَّن ذَا الَّذِي يُ قْرِضُ اللََّّ  :تعرب قرضا
 مفعول لأجله-ب حال -أ
 مفعول به-د مفعول مطلق-ج

 :اسم الًستفهام   أيُّ  يدل معناه على -14
 تدل على العاقل لأنها مضاف إلى العاقل -ب تدل على الزمان المستقبل -أ
 تدل على الحال -د تدل على غير العاقل -ج
ا لَكَثيرُ تفيد   ليس   في البيت  خلٍّّ وصاحِبٍّ وليسَ كثيراا ألْفُ  :قال الشاعر -15  :وإنّ عَدُوًّا واحِدا
 أداة استفهام-ب أداة جزم-أ
 أداة نصب-د أداة نفي-ج
 :جميع ما ذُكِرَ من الأسماء المبنية ما عدا -16
 الضمائر -ب أسماء الإشارة -أ
 الفعل المضارع-د الأسماء الموصولة-ج
 :جهول منيبنى الفعل المبني للم -17
 الأمر والماضي ول يبنى من المضارع -ب الماضي والمضارع ول يبنى من الأمر -أ
 الماضي والأمر والمضارع -د المضارع والأمر ول يبنى من الماضي -ج
 
 (:ضمير متصل ،مبنيٌ  ،معربٌ  ،اسمٌ ظاهرٌ )منها  ،يأتي  .......  في عدة صور -18
 المستثنى -ب الفعل -أ
 المضاف إليه -د ول بهالمفع -ج
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 :يعتبر   علم البيان وعلم المعاني وعلم البديع   من أقسام -19
 علم الأصوات -ب علم البلاغة -أ
 علم الصرف -د علم العروض -ج
 :وتختلفان في المعنى   يسمى بطططط ، هو أن تتشابه كلمتان في اللفظ -20
 الجناس -ب الطباو -أ
 المقابلة -د السجع -ج
الإملاء الصحيح  ،لً يَستوي الصدقُ عندَ اِلله والكذبُ   يا أيُّها الناسُ .......  ذاتَ أنفسِكُم -21

 :للكلمة بين علامة التنصيص هو
 اَبْدو -ب أَبْدُوا -أ
 إبْدو-د إِبْدوا-ج
 :معنى   بَته الحُكْمَ   -22
 أصدرهُ بتردد -ب أصدرهُ بلا تردد -أ
 فَثَ سُمَّهُ نَ  -د لم يصدر منه شيء -ج

وابُ في جملة -23  ...  بَكْرَةِ أبِيْهِمْ .جاءوا   :الصه
 على-ب عن-أ
 إلى-د من-ج

واب هو -24  :يقولون   اليانَسُون أو الينْسُون   وهو لفظ خاطئ والصه
 اليانِسونا-ب الآنِسُونَ -أ
 الينسوني-د الَأنيسيون -ج
 :يُضرب في ؛إذَا نُصِرَ الرهأْيُ بَطَلَ الْهَوَى  -25
 اتباع القلب -ب اتباع العقل -أ
 اتباع الهوى  -د اتباع العقل والقلب -ج
 :هو ،اسم الفاعل للمصدر  تَداوٍّ  -26
 تَداوَى  -ب مُتَداو-أ
 تداوِيا -د تَداوَيْ  -ج
 :قصيدة   في القدس   هي للشاعر -27
 الفرزدو -ب الأعشى -أ
 محمود درويش-د تميم البرغوثي -ج
 :صاحب كتاب   مغني اللبيب عن كُتُبِ الأعاريب   هو -28
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 ابن هشام الأنصاري  -ب السيوطي -أ
 الفيروزابادي-د الثعالبي -ج
 :صاحب كتاب   كليلة ودمنة   هو -29
 الجاحظ -ب ابن المقفع -أ
 ابن قتيبة -د التوحيدي -ج
 :المواضع التي تثبت فيها همزة   ابنٍّ  و  ابنةٍّ  -30
 إذا وقعت في أول السطر -ب وقعتْ مفردةً بين علمينِ  إذا -أ
 إذا وقعت بعد همزة استفهامٍ  -د إذا وقعت بعد حرف الن داءِ  -ج
 :يُعرف في البلاغة بأنه   تأديةُ المعنى بأكثر من عبارةٍّ  هو -31
 الطباو -ب الإطنابَ  -أ
 المقابلة -د السجع -ج
 :وسِيادَة   ه ،وزن كلمتي   تِجارَة -32
 فُعْلَة -ب فِعالَة -أ
 فُعال -د فِعال -ج
 الفن البلاغي في هذه الآية يسمى:  }وَقدَْ خَلَقَكُمْ أطَْوَارًا{:قال تعالى -33
 الجناس -ب السجع -أ
 الإطناب -د الإيجاز -ج
هْرُ يَوْمانِ  :قال الشافعي -34 هذا البيت  ،ذا صَفْوٌ وَذا كَدَرُ  :وَالعَيْشُ عَيشانِ   ذا أَمْنٌ وَذا خَطَرٌ  :الده

 :مثال لإحدى المحسنات البديعية المعنوية ويسمى بططط 
 التورية -ب التَّقْسيمَ  -أ
 اللتفات -د المبالغة -ج
 

 ()اختبار حول الوعي القرائي:المحور الثالث
 :اختر الإجابة التي تبدو ل  أكثر ملائمة

هل تعتقد أن بعض الكتب والنصوص  ،خلال فترة حيات  قرأت العديد من الكتب والنصوص -1
 :لأكثر صعوبة في القراءة من غيرها

 -أ
 -ب
 -ج

 جميع الكتب تحتوي على نفس درجة الصعوبة 
 بعض الكتب أصعب من غيرها 

 لقراءة ليست مهمة الصعوبة بقدر معرفتي ل
 :ما الأمور التي تفعلها لتساعدك على القراءة ؛قبل البدء بالقراءة -2

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura71-aya14.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura71-aya14.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura71-aya14.html
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 -أ
 -ب
 -ج

 ل أقوم بأي خطة
 آخذ بالحسبان السبب الذي من أجله سأقوم بالقراءة

 أختر مكانًا مريحًا من أجل القراءة
يمكن  أن تعين نفس  كيف  ،إذا توجب علي  قراءة موضوع تجهله تمامًا والن  الوارد فيه صعب جدًا -3

 :على الستيعاب
 -أ
 -ب
 -ج

 الموسوعات العلمية( ،المعلم)أوسع من معرفتي من خلال وسائل أخرى 
 أوسع من معرفتي وأطور استراتيجيات جديدة للقراءة 

 أكرر الأفكار الواردة في الن  بطريقة ميكانيكية بالرغم من عدم فهمي لها 
 :أفضل القراء هم الذين -4
 -أ
 -ب
 -ج

 يلفاون الكلمات بطريقة سليمة حينما يقرؤون بصوتٍ عالٍ 
 يكونون قادرين على إخبارنا بالأفكار بكلماتهم الخاصة 

 يقرؤون الكلمات بسرعة وبطريقة صحيحة
  :ما الفقرات التي ستتجاوزها إذا كنت ستقوم بعمل تلخي  ؛إذا قرأت يومًا نصًا -5
 -أ
 -ب
 -ج

 فيها معاني ل أفهمها  أقوم بتجاوز الفقرات التي
 أقوم بتجاوز الفقرات الغير مهمة بناري 

 لكن أقرأ بعناية الفقرات ذات الأهمية بناري عن غيرها  ،ل أتجاوز أي فقرة
 :هل تعتقد بأنها فكرة جيدة قراءة العنوان والرسوم التوضيحية ،قبل البدء بقراءة كتاب معين -6
 -أ
 -ب
 -ج

 ة لن تساعدني في شيء العنوان والرسوم التوضيحي
 العنوان والرسوم التوضيحية مهمة جدًا للقراء المبتدئين 
 العنوان والرسوم التوضيحية مهمة جدًا لجميع القراء 

 :حينما تعرف ما الذي يريده المعلم حين إعطاء واجب للقراءة -7
 -أ
 -ب
 -ج

 بإمكاني توجيه القراءة بالنسق الذي يريده المعلم 
 علي البحث عن الأفكار المهمة  يصبح من السهل

 ل يساعدني ذل  في شيء المهم أن أقرأ بشكل جيد
هل تعتقد أن أفضل  ؛في داخل الصف هناك طلاب يقرؤون بشكل جيد وآخرون ليسوا كذل  -8

  :القراء هم
 -أ
 -ب
 -ج

 الذين يقرؤون بسرعة دون النتباه إلى الأخطاء 
 نتبهون للأخطاء الذين يقرؤون بسرعة ويلفاون جيدًا وي

 الذين يقرؤون بسرعة ويرتكبون بعض الأخطاء ولكنهم يصححونها 
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ماذا ستفعل خلال  ،إذا كان علي  تحضير امتحان وطلب من  المعلم دراسة بعض الدروس -9
 :دراست  لها

 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ بوجود التلفاز أو الموسيقى
 ل شيء خاص أقرأ محاولً فهم وتذكر الأفكار

 سئلة التي سيطرحها علي وأقرأ الدروس وأنا أفكر فيها أتخيل الأ
 :إذا كنت على علم مسبق بموضوع الن  المطلوب -10
 -أ
 -ب
 -ج

 يصبح الستيعاب أسهل وأسرع
 يساعد ذل  في تسهيل عملية السرعة في القراءة لكن ليس الفهم 

 معرفة الموضوع مسبقًا ل يساعد في شيء
  :لجمل الأكثر أهمية في الن كيف بإمكان  أن تعرف ا -11
 -أ
 -ب
 -ج

 التعرف على الجمل التي تشرح الأفكار الرئيسية 
 أقوم بتحليل الجمل الأطول في الن  
 أتذكر التفاصيل التي يصفها الن  

 :كيف تبدو ل  الطريقة الأمثل لقراءة ن  ما إذا كان علي  تقديم اختبار فيه -12
 -أ
 -ب
 -ج

 در الإمكان قراءة الن  عدة مرات ق
 مراجعة الأجزاء المهمة في الن  
 قراءة الن  بتروي لستيعابه وتذكره

 :إذا كنت تقرأ كتابًا حول موضوع شيق -13
 -أ
 -ب
 -ج

 ستصبح القراءة أكثر انتباهًا وشمولً 
 ستصبح القراءة أسرع

 ستصبح القراءة تقريبًا متساوية السرعة والصعوبة
 ماذا باستطاعت  أن تفعل:  ؛ل يومللحصول على قراءة أفضل ك -14
 -أ
 -ب
 -ج

 قراءة الكتب التي تحتوي على الكثير من الرسوم التوضيحية 
 قراءة كتب أكثر في أوقات الفراغ 

 اقرأ كتب على آخرين ومناقشتها معهم 
 :ماذا ستفعل ،إذا كنت تقرأ كتابًا وواجهت  فقرة تصعب علي  فهمها -15
 -أ
 -ب
 -ج

 كلة وأفكر بالطريقة المناسبة لحل المشكلة أتوقف أمام المش
 أتوقف عن القراءة لأنه ل يمكنني حل المشكلة 

 أستمر في القراءة حتى أرى إذا بإمكاني توضيح المعاني فيما بعد 
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 :ماذا تفعل لكي يسهل علي  فهمه ،عند قراءة ن  ما -16
 -أ
 -ب
 -ج

 التفاصيل والشخوص  ،أركز في الأفكار
 ت حتى أتأكد من أنني قد فهمته أقرأه عدة مرا

لأنه ببساطه إذا كان الن  لمثل عمري فإنني سأستوابه  ،ل أقوم بعمل شيء خاص
 بسهوله 

 :فإن  تنصحنا بماذا ،حينما يجب علي  قراءة ن  صعب -17
 -أ
 -ب
 -ج

 قراءة الن  ببطء شديد 
 قراءة الن  عدة مرات 

 قراءة الن  ببطء وشمولية 
 :حينما تواجه ابارة لم تفهم معناها أثناء القراءةماذا تفعل  -18
 -أ
 -ب
 -ج

 أكرر قراءة العبارة لأنها ممارسة جيدة من اجل فهم العبارة 
 أتناسى العبارة واستمر بالقراءة 

 أعيد قراءة العبارة كسابقاتها ولحقتها من العبارات وهذا يساعدني على فهم المعنى 
 :علم دراسة ن  حتى تتقدم لختبار فيما بعدماذا تفعل إذا طلب من  الم -19
 -أ
 -ب
 -ج

 أكرس جهد وانتباه أكثر على الفقرات الصعبة 
 أقرأ بنفس النسق الفقرات السهلة والصعبة 

 أكرس وقتًا أكثر على الفقرات الصعبة وأقوم بعمل تلخي  
 :ذل فما الذي تفعله من أجل  ،إذا طلب من  المعلم تحسين أدائ  في القراءة -20
 -أ
 -ب
 -ج

 أنتار حتى يخبرني المعلم بما علي فعله 
 أكرس وقتًا أكثر للقراءة 

 أنتبه إلى الأخطاء وأصححها 
هل تعتقد بأن هذه النتائج  ،يحصل بعض الطلاب على علامات أفضل من غيرهم من الزملاء -21

 :سببها
 -أ
 -ب
 -ج

 رؤون بشكل أفضل بعض الطلاب عندهم سهولة أكثر للدراسة والفهم لأنهم يق
 جميعهم يعرفون القراءة لكن بعضهم يدرس أكثر 
 القراءة سواء بشكل جيد أو سيء ليس له أهمية 

 :ماذا ستفعل ،إذا كان لدي  وقت قصير للقراءة -22
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ الفقرات الأكثر أهمية في الن  
 أقرأ بشكل صحيح الكلمات الطويلة والجديدة 
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 قت أقرأ بما يسمح لي الو 
 :ما هي النشاطات التي تساعدك لتصبح قارئًا جيدًا -23
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ الكتب القصيرة التي تحتوي على كلمات بسيطة 
 أطلب من أشخاص آخرين تصحيح أخطائي أثناء القراءة 

 أكرس وقتًا للقراءة وأحاول أن أستوعب ما أقرأ 
 :ما هو السبب من وجهة نارك ؛م ما تقرأه إذا كنت تقرأ بصورة طبيعية ولكن  ل تنجح في فه -24
 -أ
 -ب
 -ج

 الن  لأنه صعب جدًا للقراءة 
 المعلم الذي لم يعلمني القراءة جيدًا 

 الطريقة التي أقرأ بها هي ليست الطريقة المثلى 
 :......حينما تقرأ نصًا -25
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ فقط من أجل القراءة 
 أقرأ محاولً فهم ما أقرأه 

 أجل الحصول على معلومات  أقرأ من
 ..: .إذا كان لدي  وقت قصير وأردت أن تقوم بعمل فكرة عامة لن  معين -26
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ الفقرة الأولى من الن  فقط 
 أحاول قراءة الن  بسرعة بالرغم من عدم فهمي له 

  (الرسومات التوضيحية ،الأفكار ،العناوين)أقرأ التلخي  إن وجد 
 :ن  معرفة الجمل الأكثر أهمية لقصة ماكيف يمك -27
 -أ
 -ب
 -ج

 بالعادة ل يمكن المعرفة 
 حسب الكلمات والفقرات النصية 

 حسب ما آمل أن يخبرني به الن  
ماذا  ،إذا كان لدي  وقت قصير جدًا لقراءة موضوع معين وبعد ذل  علي  شرحه لزملائ  -28

 :ستفعل
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ فقط الجزء الأول 
 أ عناوين العناوين والمحتوى العام أقر 

 أقرا الموضوع كاملًا بسرعة 
 :ماذا ستفعل،إذا كان علي  مساعدة زميل لتحسين قراءته -29
 -أ
 -ب
 -ج

 أنصحه بأن يقرأ كل يوم 
 أقرأ معه وأساعده على فهم الن  
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 نقرأ سويًا ونق  ما قرأناه على الآخرين 
 :سهل للقراءةما هي النصوص التي تعتقد أنها الأ -30
 -أ
 -ب
 -ج

 النصوص القصيرة التي تحتوي على حروف كبيرة 
 النصوص التي يكون محتواها مألوفًا بالنسبة لي 

 النصوص التي تتكيف مع مستوى فهمي 
 :....من الأفضل ل  أن ،حينما تقرأ نصًا ول تفهمه -31
 -أ
 -ب
 -ج

 أطلب من شخ  أكبر مني أن يقرأه ويشرحه لي 
 ءته مرة أخرى وأستمر بدون أن أستوابه أي أتركه أعيد قرا

 أعيد قراءته مرة أخرى وأنتبه لماذا ل يمكنني استيعابه 
  :ما هي الطريقة الأكثر نجاعة لعمل التلخي  -32
 -أ
 -ب
 -ج

 قراءة الن  ومحاولة عمل تلخي  لكل ما أقرأه بلغتي الخاصة 
 ة أقرأ الن  كاملًا وأختار الأجزاء الأكثر أهمي

 أقرأ الن  كاملًا وأختار الأجزاء التي تهمني أكثر
 :أفضل طريقة للبدء بقراءة ن  هي -33
 -أ
 -ب
 -ج

 انتبه إلى العناوين والرسوم التوضيحية لمعرفة ما الذي يدور حوله 
 أبدأ بقراءة الن  حتى ل أضيع الوقت 

 مشوقًا أم مملًا أنتبه إلى العنوان والرسوم التوضيحية لأرى إذا ما كان العنوان 
 :عند ال يام بنشاط القراءة -34
 -أ
 -ب
 -ج

 أعتقد بأنه من المهم جدًا تقييم إذا ما استوعبت ما كان مكتوبًا 
 أعتقد أن التقييم بحد ذاته جيدًا لكن يجب أن يقوم به شخ  أكبر 

 أعتقد أنه بعد القراءة ل فائدة من التقييم 
ر فيما سيحدث لحقًا أو ما هي الستنتاجات التي سيتوصل هل تتوقف لتفك ؛أثناء قراءت  -35

 :إليها المرلف
 -أ
 -ب
 -ج

 لأنني وببساطة أتشتت  ؛ل
 لأنه يساعدني دائمًا في فهم ما أقرأه  ؛نعم

 لأنه يساعدني في فهم موضوع أقل وضوحًا  ؛أحيانًا
 :لماذا تعتقد أن بعض النصوص مقسمة لفقرات -36
 -أ
 -ب
 -ج

 طلب عرض الن  لأن هذا يت
 لأنه في كل فقرة تشرح في العادة فكرة مرتبطة أو منفصلة عن السابق 
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 لأن ذل  يسهل عملية فهم الن 
 :ما الذي تعتبره مهمًا أكثر حينما تنتهي من قراءة الن  -37
 -أ
 -ب
 -ج

 معرفة حول ماذا يدور موضوع الن  الذي قرأته 
 تذكر التفاصيل التي يدور حولها الن  

 مكان تلخي  الأفكار الرئيسية بفاعلية بالإ
 :من تعتقد بأنه أكثر فعالية في قراءته -38
 -أ
 -ب
 -ج

 ذل  الذي لديه هدف واضح 
 ذل  الذي لديه وقت أكثر

 ذل  الذي يقرأ الأجزاء التي يحبها 
 :ماذا تفعل ؛إذا واجهت  كلمة ل تعرف معناها في الن  -39
 -أ
 -ب
 -ج

 لمعجم أبحث عن المعنى في ا
 أحاول فهم المعنى من سياو الن  
 أتخطى الكلمة وأستمر في القراءة 

قد تساعدك في فهم وتعلم توفير  ،...هل تعتقد بأن إتقان استراتيجيات القراءة مثل التلخي  والتنايم -40
 :الوقت من اجل الدراسة

 -أ
 -ب
 -ج

 الستراتيجيات فقط تساعدني في تعلم أفضل 
 ط تساعدني في أن ل أضيع الوقت الستراتيجيات فق

 الستراتيجيات تساعد في تسهيل الفهم كما هو الحال أيضًا في تذكر الأفكار 
 :كيف ستقدمه ؛سرالً من اختيار من متعدد 25إذا كان علي  الإجابة عن امتحان يتكون من  -41
 -أ
 -ب
 -ج

 أمارس مهاراتي في التخمين 
 جابة أقرأ وأحلل بدقة كل خيار قبل الإ

 أحاول اكتشاف بعض المسارات التي من شانها أن تساعدني 
  :ماذا تفعل ؛إذا احتجت خلال القراءة معلومات أكثر لستيعاب كلمة -42
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ الكلمات السابقة واللاحقة
 أبحث عن معنى الكلمة في المعجم 

 أحرز المعنى من حيث حروف الكلمة والإملاء
برأي  ما هي الأسئلة التي تعتقد انه من الضروري الرجوع فيها إلى  ،الواجب حينما تقوم بحل -43

 :الن 
 -أ
 -ب

 حينما يطلب عمل مقارنة لشخصين تم وصفهما في الن  
 حينما يطلب شرح وجهة ناري حول شخ  موصوف في الن  



74 
 

 حينما يطلب مني استخلاص النتائج لما قمت بقراءته  -ج
في رأي  ما الذي سيحدث  ؛لراديو / المذياع ومن ثم قرأته في الجريدةإذا سمعت خبرًا عبر ا -44

 :مع القراءة
 -أ
 -ب
 -ج

 استوعب وأتذكر الخبر ،يسهل عملية فهم القراءة
 حينما أقرأ الخبر فإنني بحاجة إلى تركيز أكثر كما أنني لم أسمع بالخبر من قبل 

 أنا لست بحاجة إلى القراءة لأن المعلومة أصبحت لدي 
 ؟يجب تعلمها لتحسين القراءة تهل تعتقد بأن هناك استراتيجيا -45
 -أ
 -ب
 -ج

 غير موجودة المهم هو العمل  تهذه الستراتيجيا
 بعض الستراتيجيات رائعة جدًا ولكنها صعبة الفهم 

 لست بحاجة لقراءتها لأنه لدي المعلومات 
 :نفس الشيء لأفكاركهل تعتقد بأنه يحدث  ،حينما تقرأ رواية أو كتابًا -46
 -أ
 -ب
 -ج

 فالقراءة هي القراءة دون إعطاء أهمية لما يتم قراءته  ،الأفكار هي نفسها ،نعم
 أنا بحاجة للتركيز في واحد دون الآخر  .فالتفكير مختلف ؛ل
 لن الرواية أكثر تشوقًا  ،فالتفكير مختلف ؛ل

اء التي تحتوي على المقدمة والعقدة هل تحاول الكشف عن الأجز  ،خلال قراءت  لن  معين -47
  :والنهاية

 -أ
 -ب
 -ج

 وذل  لأنه بصورة عامة يسهل الفهم وتذكر الن   ،نعم
 لن النصوص الصعبة تُفهم بطريقة أفضل من خلال اكتشاف المحتويات  ،نعم
 أعتقد بأنه من المهم تذكر الأفكار ،ل

 :ماذا تفعل ؛كثر لن  معينحينما تعتقد بأن  بحاجة إلى معلومات أو شرح أ -48
 -أ
 -ب
 -ج

 أولً أبدأ بقراءة الفقرة وأكملها بقراءة الملاحاات المدونة على الحواشي
 أعيد قراء الن  كاملًا 

 أقرأ فقط الفقرة الأكثر أهمية 
 .هل تعتقد أن قراءة كتاب هزلي أو مضح  تشبه قراءة كتاب آخر -49
 -أ
 -ب
 -ج

 تب بحاجة إلى تركيز أكثرلأن بعض الك ،ليس نفس الشيء
 ليس مهمًا ما دام نشاط القراءة هو نفسه هنا وهناك

 بعض القراءات يمكن ال يام بها والتلفاز أو الموسيقى موجودة 
 :ماذا تفعل حينما تواجه  ابارة كاملة ل تفهمها -50
 -أ
 -ب

 واستمر في القراءة  ،أتجاوزها
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 جودة أحاول فهمها من خلال معنى الفقرة المو  -ج
 أعلمها من أجل أن أسأل عنها زميل أو المعلم فيما بعد 

هل تعتقد أنه من الأفضل ل  من أجل أن ل تتشوش  ،إذا تقدمت لمتحان فيه تعليمات مكتوبة بما علي  فعله-51
 :أو تنسى أن

 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ بتمعن وأضع خط تحت ما يطلب مني 
 ع كثيرًا من الوقت في التعليمات أقرأ وأبدا بالحل منذ البداية حتى ل أضي

 أقرأ بتمعن وأعُلم وأعُيد قراءة الفقرات حتى أتأكد أنني أقدم جيدًا 
 :ماذا تفعل ،إذا أردت أن تتذكر أفكار ومفاهيم مهمة جدًا في الن  -52
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأه عدة مرات
 استخدم قلم تحديد وأدون ملاحااتي أثناء القراءة 

 دفتري بعد القراءة  أقوم بعمال تلخي  في
 :كيف تعرف بأن  استوعبت القراءة -53
 -أ
 -ب
 -ج

 حينما أكون قادرا على شرحها بكلماتي الخاصة على زملائي 
 حينما أتذكر أجزاء من الن  من الن  دون الأخذ بعين العتبار أهميتها 

 حينما أ:ون قادرًا على تلخي  الأفكار الرئيسية 
 :... ماذا تفعل.ر يبدو مهمًا بالنسبة ل حينما تتحضر لختبا -54
 -أ
 -ب
 -ج

 توزيع الوقت المخطط على المادة 
 الدراسة لوقت أطول دون التخطيط المسبق ل للوقت ول للمكان 

 أدرس على المادة في اليوم الذي قبل المتحان 
 :ماذا تفعل من أجل اختيار ما تقرأ -55
 -أ
 -ب
 -ج

 ل أو المحتويات انتبه إلى العنوان أو الجدو 
 انتبه إلى الرسوم التوضيحية والوقت

 انتبه فقط إلى الجزء الأخير والستنتاجات
 :متى تستوعب الن  أكثر -56
 -أ
 -ب
 -ج

 حينما أقرأه بصوت عال 
 حينما أقرأه لنفسي 

 حينما أسمعه يقرأ على شخ  آخر 
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 :( أداتا الرسالة في صورتهما النهائية2ملحق )


 

 دسجامعة الق
 عمادة الدراسات العليا 
 كلية العلوم التربوية

 

 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
تقوم الباحثة بإجراء دراسللللللللللللللة بعنوان " التنور اللغوي وعلاقته بالوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية في 

رجة الماجستير في أساليب مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل "، وذل  استكمالً لمتطلبات الحصول على د
( 30) ويتكون هذا الم ياس من قسلللللللللللمين القسلللللللللللم الأول يتكون من تدريس اللغة العربية في جامعة القدس،
واحدة منها صللحيحة والمطلوب وضللع  لكل سللرال يوجد أربعة إجابات، سللرالً من نمط الختيار من متعدد،
لكل  سرالً من نمط الختيار من متعدد، (40) منوالقسم الثاني يتكون  دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة،

حيث تم  سللللرال يوجد ثلاثة اختيارات والمطلوب وضللللع دائرة حول رمز الإجابة الأكثر ملاءمة بالنسللللبة ل ،
 بناء هذا الختبار من أجل البحث العلمي فقط.

 جزاكم الله خير الجزاء
 الباحثة: خلود يوسف حجه 

 القسم الأول:
 

 المعلومات الشخصية() المحور الأول:
  أنثى  ذكر الجنس:

  أدبي  علمي الفرع الأكاديمي:
  الثاني عشر  الحادي عشر الصف:

 
 
 
 
 
 



77 
 

 المحور الثاني: )فقرات الًختبار حول التنور اللغوي(.
 نعرب كلمة )اثنتين( في جملة: رأيت امرأتين اثنتين: -1
 مضافًا إليه -ب نعتًا -أ
 فاعل -د مفعول به -ج
 من ألفاظ أعداد العقود: -2
 تسعة عشر -ب ثلاثون  -أ
 اثنان -د خمسة -ج
 )نيّف( تشير إلى مجموعة من الأعداد: -3
 9-3-ب 9-1-أ
 20-10  -د 10-5  -ج
 أين يوضع القوسان في الجملة الآتية: كذّبتَني ولست بكاذب؛ فانتبه إلى هذا الأمر...: -4
 ولست بكاذب-ب        كذ بتَني -أ
 إلى هذا الأمر -د         فانتبه -ج
ما نوع علامة الترقيم الواجب وجودها في الجملة الآتية: عليك بإخوان الصدق... إن كان يوجد  -5

 إخوان صادقون...:
 [ ]القوسان المعقوفان -ب { }القوسان القرآنيان -أ
 الشرطة أو العارضة _ _-د علامة التنصي  " "-ج
نا الدهر بنابه، ليت ما حله بنا به(قال القاضي الف -6  اضل: )عَضه

 جانس القاضي بين لفاي )بنابه( و )بنا به(. ما نوع الجناس المذكور بالبيت:
 جناس التذييل-ب      جناس التداخل-أ
 جناس التركيب -د      جناس الترجيح -ج
 يسمى صوت القماش: -7
 قاشِ ماشِ  -ب           طيخ -أ
 غاوِ  -د  قَبْ  -ج
 أصل كلمة  مستودع  في معجم لسان العرب: -8
 دعوَّ  -ب استودع-أ
 وادعَ -د ودع-ج
 :}فَ لَوْ أَنَّ لنََا كَرَّةً فَ نَكُونَ مِنَ الْمُؤْمِنِيَ  {تفيد  لو  في الآية الكريمة  -9
 الستفهام -ب التمني -أ
 التوكيد -د الترجي والإشفاو -ج
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 وزن كلمة )اغرَوْرَقَ(: -10
لَ -أ لَ  -ب اف و   افعَوَّ
 إِفعالَّ -د افعَوْعَلَ  -ج
 المستثنى منه في جملة  يُذْعِنُ الناسُ للحقيقةِ إلً المُكابرَ : -11
 الناسُ  -ب إل  -أ
 المكابرَ  -د للح يقةِ  -ج
ا( في الآية الكريمة: -12 َ قَ رْضًا حَسَنًا{نعرب كلمة )قرضا  :}مَّن ذَا الَّذِي يُ قْرِضُ اللََّّ
 مفعولً لأجله-ب حالً  -أ
 مفعولً به-د مفعولً مطلقًا-ج

 في جملة )أيُّ كتابٍّ قرأت(اسم الًستفهام  أيُّ  يدل معناه على: -13
 لأنها مضاف إلى العاقل العاقل، -ب الزمان المستقبل -أ
 الحال -د غير العاقل-ج
ا لَكَثيرُ. تفيد  ليس  في البيت:وإنّ عَ   قال الشاعر: وليسَ كثيراا ألْفُ خلٍّّ وصاحِبٍّ  -14  دُوًّا واحِدا
 أداة استفهام-ب أداة جزم-أ
 أداة رفع-د أداة نفي-ج
 ا عدا واحد معرب هو:ء والضمائر مبنيجميع ما ذُكِرَ من الأسما -15
 الذي  -ب هذا-أ
 اللتان  -د هم -ج
 يبنى الفعل المبنيّ للمجهول من الفعل: -16
 الأمر والماضي  -ب الماضي والمضارع  -أ
 الماضي فقط -د المضارع والأمر -ج
 يأتي  .......  في عدة صور، منها )اسمٌ ظاهرٌ، معربٌ، مبنيٌ، ضمير متصل(: -17
 المستثنى -ب الفعل -أ
 المضاف إليه -د المفعول به -ج
  علم البيان وعلم المعاني وعلم البديع  من أقسام علم: -18
 واتالأص -ب البلاغة -أ
 الصرف -د النحو -ج
 يسمى  بتشابه الكلمتين لفظاا، واختلافهما في المعنى  بطططط: -19
 الجناس -ب الطباو -أ
 المقابلة -د الستعارة -ج
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لً يَستوي الصدقُ عندَ اِلله والكذبُ، الإملاء الصحيح   يا أيُّها الناسُ .......  ذاتَ أنفسِكُم -20
 هو:للكلمة بين علامة التنصيص 

 اَبْدو -ب أَبْدُوا -أ
 إبْدو-د إِبْدوا-ج
 
 معنى   بَته الحُكْمَ  : -21
 أصدرهُ بتردد -ب أصدرهُ بلا تردد -أ
 نَفَثَ سُمَّهُ  -د لم يصدر منه شيء -ج

 جاءوا  ....  بَكْرَةِ أبِيْهِمْ. :المناسب لملء الفراغ هو -22
 على-ب عن-أ
 إلى-د من-ج

 رهأْيُ بَطَلَ الْهَوَى؛ يُضرب في:إذَا نُصِرَ ال -23
 إتباع القلب -ب إتباع العقل -أ
 إتباع الهوى  -د إتباع العقل والقلب -ج
 تَداوٍّ  هو: اسم الفاعل للمصدر  -24
 تَداوَى  -ب مُتَداو-أ
 تداوِيا -د تَداوَيْ  -ج
 صاحب كتاب   كليلة ودمنة   هو: -25
 الجاحظ -ب ابن المقفع -أ
 ةابن قتيب -د ن التوحيديأبو حيا-ج
 المواضع التي تثبت فيها همزة  ابن  و ابنة : -26
 إذا وقعت في أول السطر -ب إذا وقعتْ مفردةً بين علمين -أ
 إذا وقعت بعد همزة استفهامٍ  -د إذا وقعت بعد ياء الن داء -ج
 ما يُسمى  تأديةُ المعنى بأكثر من عبارةٍّ  هو: -27
 باوالط -ب الإطنابَ  -أ
 المقابلة -د السجع -ج
 وزن كلمتي  تِجارَة وسِيادَة  هو: -28
 فُعْلَة -ب فِعالَة -أ
 فُعال -د فِعال -ج
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 الفن البلاغي في هذه الآية يسمى: }وَقدَْ خَلَقَكُمْ أطَْوَارًا{قال تعالى: -29
 الجناس -ب السجع -أ
 الإطناب -د الإيجاز -ج
هْرُ يَ  -30 هذا البيت  وَالعَيْشُ عَيشانِ: ذا صَفْوٌ وَذا كَدَرُ،  وْمانِ: ذا أَمْنٌ وَذا خَطَرٌ قال الشافعي: الده

 :مثال لإحدى المحسنات البديعية المعنوية المسماة بططط
 التورية -ب التَّقْسيمَ  -أ
 اللتفات -د المبالغة -ج
 

 اختر الإجابة التي تبدو ل  أكثر ملاءمة: المحور الثالث:
حياتك قرأت العديد من الكتب والنصو ، هل تعتقد أن بعض الكتب والنصو  أكثر  خلال مدة -1

 صعوبة في القراءة من غيرها؟
 -أ
 -ب
 -ج

 جميع الكتب تحتوي على نفس درجة الصعوبة 
 بعض الكتب أصعب من غيرها 

 ليست الصعوبة مهمة بقدر معرفتي للقراءة 
 ا لتساعدك على القراءة؟قبل البدء بالقراءة، ما الأمور التي تفعله -2
 -أ
 -ب
 -ج

 ل أقوم بأي خطة
 آخذ بالحسبان السبب الذي من أجله سأقوم بالقراءة

 أختار مكانًا مريحًا من أجل القراءة
ا، -3 ا، كيف يمكنك أن تعين  إذا توجب عليك قراءة موضوع تجهله تماما والنص الوارد فيه صعب جدًّ

 نفسك على الًستيعاب؟
 -أ
 -ب
 -ج

ع  من معرفتي من خلال وسائل أخرى )المعلم، الموسوعات العلمية( أوس 
ع من معرفتي،  وأطو ر استراتيجيات جديدة للقراءة  أوس 

 بالرغم من عدم فهمي لها  أكرر الأفكار الواردة في الن  بطريقة ميكانيكية،
 :أفضل القرّاء هم الذين -4
 -أ
 -ب
 -ج

 ن بصوتٍ عالٍ يلفاون الكلمات بطريقة سليمة حينما يقرؤو 
 يكونون قادرين على إخبارنا بالأفكار بكلماتهم الخاصة 

 وبطريقة صحيحة يقرؤون الكلمات بسرعة،
ا؛ ما الفقرات التي ستتجاوزها إذا كنت ستقوم بعمل تلخيص: -5 ا نصا  إذا قرأت يوما
 -أ
 -ب
 -ج

 أقوم بتجاوز الفقرات التي فيها معانٍ ل أفهمها 
 ررة ول ترثر على المعنىأقوم بتجاوز فقرات مك

 ل أتجاوز أي فقرة، لكن أقرأ بعناية الفقرات ذات الأهمية بناري عن غيرها 
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 حينما تعرف ما الذي يريده المعلم حين إعطائك واجباا للقراءة: -6
 -أ
 -ب
 -ج

 بإمكاني توجيه القراءة بالنسق الذي يريده المعلم 
 مة يصبح من السهل علي  البحث عن الأفكار المه

 ل يساعدني ذل  في شيء، المهم أن أقرأ قراءة جيدة
 :ماذا باستطاعتك أن تفعل ،للحصول على قراءة أفضل كل يوم -7

 أقرأ الكتب التي تحتوي على الكثير من الرسوم التوضيحية -أ
 أقرأ كتب أكثر في أوقات الفراغ -ب
 ومناقشتها معهم  ،أقرأ كتبًا على الآخرين -ج

  
 علم مسبق بموضوع النص المطلوب: إذا كنت على -8
 -أ
 -ب
 -ج

 يصبح الستيعاب أسهل وأسرع
 يساعد ذل  في تسهيل عملية السرعة في القراءة لكن ليس الفهم 

 معرفة الموضوع مسبقًا ل يساعد في شيء
 إذا كان عليك تقديم اختبار فيه: كيف تبدو لك الطريقة المثلى لقراءة نص ما، -9
 -أ
 -ب
 -ج

 ن  عدة مرات قدر الإمكان قراءة ال
 مراجعة الأجزاء المهمة في الن  
 قراءة الن  بتروٍ لستيعابه وتذكره

 وواجهتك فقرة تصعب عليك فهمها، ماذا ستفعل؟ إذا كنت تقرأ كتاباا، -10
 -أ
 -ب
 -ج

 أتوقف أمام المشكلة وأفكر بالطريقة المناسبة لحلها
 كلة أتوقف عن القراءة لأنه ل يمكنني حل المش

 أستمر في القراءة؛ حتى أرى إذا بإمكاني توضيح المعاني فيما بعد 
 عند قراءة نص ما، ماذا تفعل لكي يسهل عليك فهمه؟ -11
 -أ
 -ب
 -ج

 والتفاصيل والشخوص  أركز في الأفكار،
 أقرأه عدة مرات؛ حتى أتأكد من أنني قد فهمته 

 لمثل عمري؛ فإنني سأستوابه بسهوله  إذا كان الن  ل أقوم بعمل شيء خاص؛ لأنه ببساطه،
 إذا طلب منك المعلم تحسين أدائك في القراءة، فما الذي تفعله من أجل ذلك؟ -12
 -أ
 -ب
 -ج

 أنتار حتى يخبرني المعلم بما علي  فعله 
 أكرس وقتًا أكثر للقراءة 

 أنتبه إلى الأخطاء وأصححها 
من الزملاء، هل تعتقد بأن هذه النتائج  يحصل بعض الطلاب على علامات أفضل من غيرهم -13

 سببها؟
 بعض الطلاب عندهم سهولة أكثر للدراسة والفهم؛ لأنهم يقرؤون بشكل أفضل  -أ
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 -ب
 -ج

 جميعهم يعرفون القراءة؛ لكنَّ بعضهم يدرس أكثر 
 ليس لها أهمية  القراءة سواء بشكل جيد أو سيء،

 تفعل؟إذا كان لديك وقت قصير للقراءة، ماذا س -14
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ الفقرات الأكثر أهمية في الن  
 أقرأ بشكل صحيح الكلمات الصعبة والجديدة 

 أقرأ بما يسمح لي الوقت 
 ه؛ ما هو السبب من وجهة نظرك؟ولكنك لً تنجح في فهم ما تقرأ إذا كنت تقرأ بصورة طبيعية، -15
 -أ
 -ب
 -ج

 صعوبة الن  المقروء
 لقراءةأسلوب المعلم في تعليم ا

 أسلوبي في القراءة
ا......: -16  حينما تقرأ نصا
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ فقط من أجل القراءة 
 أقرأه أقرأ محاولً فهم ما 

 أقرأ من أجل الحصول على معلومات 
 
 
 كيف يمكنك معرفة الجمل الأكثر أهمية لقصة ما؟ -17
 -أ
 -ب
 -ج

 بالعادة ل يمكن المعرفة 
 صية حسب الكلمات والفقرات الن

 حسب ما آمل أن يخبرني به الن  
ا لقراءة موضوع معين، -18  وبعد ذلك عليك شرحه لزملائك، ماذا ستفعل؟ إذا كان لديك وقت قصير جدا
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ فقط الجزء الأول 
 أقرأ العناوين والمحتوى العام 
 أقرا الموضوع كاملًا بسرعة 

 ماذا ستفعل؟ ته،إذا كان عليك مساعدة زميل لتحسين قراء -19
 -أ
 -ب
 -ج

 أنصحه بأن يقرأ كل يوم 
 وأساعده على فهم الن   أقرأ معه،
 ونق  ما قرأناه على الآخرين  نقرأ سويًا،

 ما هي النصو  التي تعتقد أنها الأسهل للقراءة؟ -20
 -أ
 -ب
 -ج

 النصوص القصيرة 
 النصوص التي يكون محتواها مألوفًا بالنسبة لي 

 لاءم مع مستوى فهمي النصوص التي تت
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 ما هي الطريقة الأكثر نجاعة لعمل التلخيص؟ -21
 -أ
 -ب
 -ج

 بلغتي الخاصة  أقرأه قراءة الن ، ومحاولة عمل تلخي  لكل ما 
 وأختار الأجزاء الأكثر أهمية  أقرأ الن  كاملًا،

 أقرأ الن  كاملًا، وأقوم بعمل خارطة مفاهيمية له 
 نص هي: أفضل طريقة للبدء بقراءة -22
 -أ
 -ب
 -ج

 لمعرفة ما الذي يدور حوله  والرسوم التوضيحية، أنتبه إلى العناوين،
 أبدأ بقراءة الن  حتى ل أضيع الوقت

 أنتبه إلى العنوان والرسوم التوضيحية؛ لأرى إذا ما كان العنوان مشوقًا أو مملًا 
 عند قراءتك للنص، ما أهمية أن تقيّم ما قرأت؟-23
 -أ
 -ب
 -ج

 تقد بأنه من المهم جدًا تقييم إذا استوعبت ما كان مكتوبًا أم ل أع
 لكن يجب أن يقوم به شخ  أكبر  أعتقد أن التقييم بحد ذاته مناسب،

 أعتقد أنه بعد القراءة ل فائدة من التقييم 
ا، -24 يها أو ما هي الًستنتاجات التي سيتوصل إل أثناء قراءتك؛ هل تتوقف لتفكر فيما سيحدث لًحقا

 المؤلف؟
 -أ
 -ب
 -ج

 ل؛ لأنني وببساطة أتشتت 
 أقرأه نعم؛ لأنه يساعدني دائمًا في فهم ما 

 أحيانًا؛ لأنه يساعدني في فهم موضوع أقل وضوحًا 
 
 لماذا تعتقد أن بعض النصو  مقسمة لفقرات: -25
 -أ
 -ب
 -ج

 عرض الن   يطلبهلأن  هذا ما 
 مرتبطة أو منفصلة عن السابق لأن ه في كل فقرة تشرح في العادة فكرة 

 لأن  ذل  يسهل عملية فهم الن 
ا أكثر حينما تنتهي من قراءة النص؟ -26  ما الذي تعدّه مهما
 -أ
 -ب
 -ج

 معرفة حول ماذا يدور موضوع الن  الذي قرأته 
 تذكر التفاصيل التي يدور حولها الن  
 بالإمكان تلخي  الأفكار الرئيسة بفاعلية 

 بأنه أكثر فعالية في قراءة النص؟ من تعتقد -27
 -أ
 -ب
 -ج

 ذل  الذي لديه هدف واضح 
 ذل  الذي لديه وقت أكثر

 ذل  الذي يقرأ الأجزاء التي يحبها 
 إذا واجهتك كلمة لً تعرف معناها في النص؛ ماذا تفعل؟ -28
 أبحث عن المعنى في المعجم  -أ
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 -ب
 -ج

 أحاول فهم المعنى من سياو الن  
 لمة وأستمر في القراءة أتخطى الك

هل تعتقد بأنّ إتقان استراتيجيات القراءة مثل التلخيص والتنظيم، قد تساعدك في فهم وتعلم توفير  -29
 الوقت من أجل الدراسة؟

 -أ
 -ب
 -ج

 الستراتيجيات فقط تساعدني في تعلم أفضل 
 الستراتيجيات فقط تساعدني في أن ل أضيع الوقت 

 د في تسهيل الفهم، وتذكر الأفكار الستراتيجيات تساع
 سؤالًا من اختيار من متعدد؛ كيف ستقدمه؟ 25إذا كان عليك الإجابة عن امتحان يتكون من  -30
 -أ
 -ب
 -ج

 أمارس مهاراتي في التخمين 
 أقرأ وأحلل بدقة كل خيار قبل الإجابة 

 أحاول اكتشاف بعض المسارات التي من شأنها أن تساعدني 
 تجت خلال القراءة معلوماتٍّ أكثر لًستيعاب كلمة؛ ماذا تفعل؟إذا اح -31
 -أ
 -ب
 -ج

 أقرأ الكلمات السابقة واللاحقة
 أبحث عن معنى الكلمة في المعجم 

 أتفكر بالمعنى من حيث حروف الكلمة والإملاء
 النص؟ برأيك ما الأسئلة التي تعتقد أنه من الضروري الرجوع فيها إلى حينما تقوم بحل الواجب، -32
 -أ
 -ب
 -ج

 حينما يطلب عمل مقارنة لشخصين تم وصفهما في الن  
 حينما يطلب شرح وجهة ناري حول شخ  موصوف في الن  

 حينما يطلب مني استخلاص النتائج لما قمت بقراءته 
 
ومن ثم قرأته في الجريدة؛ في رأيك ما الذي سيحدث مع  ؛إذا سمعت خبراا عبر الراديو / المذياع -33
 لقراءة؟ا
 -أ
 -ب
 -ج

 يسهل عملية فهم القراءة، استوعب وأتذكر الخبر
 كما أنني لم أسمع بالخبر من قبل  فإنني بحاجة إلى تركيز أكثر، حينما أقرأ الخبر،

 لأن المعلومة أصبحت لدي  ،أنا لست بحاجة إلى القراءة
ى المقدمة والعقدة خلال قراءتك لنص معين، هل تحاول الكشف عن الأجزاء التي تحتوي عل -34

 والنهاية؟
 -أ
 -ب
 -ج

 نعم؛ وذل  لأن ه بصورة عامة يسهل الفهم وتذكر الن  
 نعم؛ لأن  النصوص الصعبة تُفهم بطريقة أفضل من خلال اكتشاف المحتويات 

 ل؛ فليس من المهم معرفة ما يتضمنه الن  بقدر القراءة نفسها 
 تشبه قراءة كتاب آخر؟ هل تعتقد أنّ قراءة كتاب هزلي أو مضحك -35
 ليس كذل ، لأن بعض الكتب بحاجة إلى تركيز أكثر -أ
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 -ب
 -ج

 ما دام نشاط القراءة هو نفسه هنا وهناك ليس مهمًا،
 بعض القراءات يمكن ال يام بها والتلفاز أو الموسيقى موجودة 

 ماذا تفعل حينما تواجهك عبارة كاملة لً تفهمها؟ -36
 -أ
 -ب
 -ج

 أستمر في القراءة أتجاوزها، و 
 أحاول فهمها من خلال معنى الفقرة الموجودة 

 أسجلها؛ من أجل أن أسأل عنها زميلًا أو المعلم فيما بعد 
إذا تقدمت لًمتحان فيه تعليمات مكتوبة بما عليك فعله، هل تعتقد أنه من الأفضل لك من أجل أن -37

 لً تنسى أن؟
 -أ
 -ب
 -ج

 يطلب من  تقرأ بتمعن وتضع خطًا تحت ما
 تقرأ وتبدأ بالحل منذ البداية؛ حتى ل تضيع كثيرًا من الوقت في التعليمات 

 وتُعيد قراءة الفقرات؛ حتى تتأكد أنكلم تنسَ شيئًا تقرأ بتمعن،
 كيف تعرف بأنك استوعبت القراءة؟ -38
 -أ
 -ب
 -ج

 حينما أكون قادرا على شرحها بكلماتي الخاصة على زملائي 
 دون الأخذ بعين العتبار أهميتها  جزاء من الن ،حينما أتذكر أ

 حينما أكون قادرًا على تلخي  الأفكار الرئيسة 
 حينما تتهيأ لًختبار يبدو مهمًّا بالنسبة لك.... ماذا تفعل؟ -39
 -أ
 -ب
 -ج

 توزيع الوقت المخطط على المادة 
 دون التخطيط المسبق، ل للوقت ول للمكان  الدراسة لوقت أطول،

 أدرس على المادة في اليوم الذي قبل المتحان 
 ماذا تفعل من أجل اختيار ما تقرأ؟ -40
 -أ
 -ب
 -ج

 تنتبه إلى العنوان أو الجدول أو المحتويات 
 تنتبه إلى الرسوم التوضيحية والوقت

 تنتبه فقط إلى الجزء الأخير والستنتاجات
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 :( السادة المحكمين3ملحق )
 ليمي ومكان العمل المرهل التع السم 

أسلتاذ دكتور في النحو والصلرف / محاضلر سلابق لدى جامعة بيت لحم  محمود أبو كته 
 موظف سابق لدى المناهج  –

 .-السعودية  –بروفيسور في النحو والصرف / جامعة المل  سعود  محمد فجال 
سللللتشللللاري لدى دكتوراه في الدراسللللات النقدية والأدبية / رئيس المجلس ال فيصل غوادره 

 وزارة الثقافة جنين / معد
 .في جامعة القدس المفتوحة للدراسات العليا 

دكتوراه مناهج وأسلللللللاليب التدريس / مدير المعهد العربي / محاضلللللللر في  علي أبو راس 
 .جامعة القدس

 دكتوراه نقد وآداب محمد ذياب أبو صالح 
/ محاضلللللللللللللر لدى جامعة  -صلللللللللللللة تربية خا –دكتوراه علم نفس التربوي  منذر أمين ربعي

 .الخليل
 .دكتوراه مناهج وأساليب تدريس / محاضر لدى جامعة القدس محسن عدس 
قسلللم اللغة العربية /  –كلية الآداب  –دكتوراه لغة ونحو / جامعة تكريت  محمد الدوري 

 .العراو
 .ماجستير / محاضرة في جامعة البوليتكني  فلسطين نتالي مناصرة 
 .أستاذ الأدب الأندلسي المشارك / جامعة القدس محمد بنات 

أسللللللتاذ لغة عربية / ماجسللللللتير في اللغة العربية / باحث لغوي ومرسللللللس  منيب محمد مراد
 .سوريا –مشروع باحثو اللغة العربية / محاضر لدى معهد شام اللغوي 

  دكتوراه لغة عربية / فقه لغة أحمد السامرائي 
 

  



87 
 

 مهمة من جامعة القدس: ( كتاب تسهيل4ملحق )
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 :( كتاب تسهيل مهمة من مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل5ملحق )
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 .: الإجابة النموذجية لًختبار التنور اللغوي )6ملحق )
 

 رقم السؤال
 

 رمز الإجابة الصحيحة
 

 رمز الإجابة الصحيحة رقم السؤال

 أ 16 أ 1
 ج 17 أ 2
 أ 18 ب 3
 ب 19 ب 4
 أ 20 د 5
 أ 21 ب 6
 ب 22 ب 7
 أ 23 أ 8
 أ 24 أ 9

 أ 25 ج 10
 ب 26 ب 11
 ج 27 ج 12
 أ 28 ب 13
 ج 29 ج 14
 ب 30 د 15
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 فهرس الجداول
 

رقم  عنوان الجدول رقم الجدول
 الصفحة

 34 توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاا لعدد المدارس وعدد الطلبة 1.3
 34 توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاا للجنس والصف  2.3
المقيطاس الوزني لتحطديطد تقطديرات أفراد عينطة الطدراسطططططططططططة على مقيطاس  3.3

 التنور اللغوي 
36 

المقياس الوزني لتحديد تقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس اوعي  4.3
 القرائي

37 

المتوسطططططط الحسطططططابي والًنحراف المعياري لإجابات أفراد عينة الدراسطططططة  1.4
بططة المرحلططة الثططانويططة في مططديريططة تربيططة لططدرجططة التنور اللغوي لططدى طل

 وتعليم جنوب الخليل

40 

 (Independent T –testنتائج اختبار )ت( للعينات المسططططططططططتقلة ) 2.4
لإجابات أفراد عينة الدراسطططططططة للتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية 

 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعاا لمتغير الجنس

41 

 (Independent T –testتبار )ت( للعينات المسططططططططططتقلة )نتائج اخ 3.4
لإجابات أفراد عينة الدراسطططططططة للتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية 
 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعاا لمتغير الفرع الأكاديمي

41 

 (Independent T –testنتائج اختبار )ت( للعينات المسططططططططططتقلة ) 4.4
عينة الدراسطططططططة للتنور اللغوي لدى طلبة المرحلة الثانوية  لإجابات أفراد

 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعاا لمتغير الصف

43 

المتوسطططططط الحسطططططابي والًنحراف المعياري لإجابات أفراد عينة الدراسطططططة  5.4
لططدرجططة الوعي القرائي لططدى طلبططة المرحلططة الثططانويططة في مططديريططة تربيططة 

 لوتعليم جنوب الخلي

44 

 (Independent T –testنتائج اختبار )ت( للعينات المسططططططططططتقلة ) 6.4
لإجابات أفراد عينة الدراسططططططة للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية 

 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعاا لمتغير الجنس

45 
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 (Independent T –testنتائج اختبار )ت( للعينات المسططططططططططتقلة ) 7.4
ات أفراد عينة الدراسططططططة للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية لإجاب

 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعاا لمتغير الفرع الأكاديمي

45 

 (Independent T –testنتائج اختبار )ت( للعينات المسططططططططططتقلة ) 8.4
 لإجابات أفراد عينة الدراسططططططة للوعي القرائي لدى طلبة المرحلة الثانوية

 في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل تبعاا لمتغير الصف

46 

معامل ارتباط بيرسططططططططططون بين التنور اللغوي والوعي القرائي لدى طلبة  9.4
 المرحلة الثانوية في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

47 
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 فهرس الملاحق
 

رقم  عنوان الملحق رقم الملحق
 الصفحة

 62 رتهما الأوليةأداتا الرسالة في صو  1
 76 في صورتهما النهائية أداتا الرسالة 2
 86 السادة المحكين 3
 87 كتاب تسهيل المهمة من جامعة القدس 4
 88 كتاب تسهيل المهمة من مديرية التربية وتعليم جنوب الخليل 5
 89 الإجابة النموذجية لًختبار التنور اللغوي  6
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 فهرس المحتويات
 رقم الصفحة  عنوان الموضوع 

 أ إقرار
 ب شكر وعرفان

 ج الملخص باللغة العربية
 د الملخص باللغة الإنجليزية 

   الفصل الأول
 1  المقدمة

 3 مشكلة الدراسة 
 3 أهمية الدراسة
 4 أهداف الدراسة
 4 أسئلة الدراسة 
 4 فرضيات الدراسة 

 5 ود الدراسة حد
 6 مصطلحات الدراسة 
   الفصل الثاني

 7  طار النظري للتنور اللغوي الإ
 7 التنور

 10 مفهوم التنور اللغوي 
 10 أهمية التنور اللغوي 
 12 أبعاد التنور اللغوي 
 12 مجالًت التنور اللغوي 
 12 ي خصائص التنور اللغو 
 13 أساليب التنور اللغوي 

 13 صفات الفرد المتنور لغوياا
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 14 الخبرات التي يجب اكسابها للفرد ليكون متنوراا لغوياا
 14 دور المعلم في تنمية التنور اللغوي لدى الطلاب

مهارات القراءة المناسطططططططبة لتنمية مسطططططططتوى التنور اللغوي لدى 
 لابالط

14 

 15 مظاهر ضعف التنور اللغوي لدى الطلاب
 16 الإطار النظري للوعي القرائي

 18 مفهوم الوعي القرائي
 19 أهمية الوعي القرائي

 20 مهارات الوعي القرائي ومستوياته
 21 لدى الطالب أو القارئ والوعي به دلًلًت على فهم المقروء 

 22 دلًلًت على تذوق المقروء ونقده لدى الطلاب أو القارئ 
 22 الدراسات السابقة

 22 الدراسات العربية والأجنبية المتعلقة بالتنور اللغوي 
 26 ة بالوعي القرائيالدراسات العربية والأجنبية المتعلق
 30 التعقيب على الدراسات السابقة

 30 يب على دراسات التنور اللغوي التعق
 31 التعقيب على دراسات الوعي القرائي

  الفصل الثالث
 33 منهج الدراسة
 33 مجتمع الدراسة
 34 عينة الدراسة
 34 أدوات الدراسة

 35 ار التنور اللغوي اختبإعداد 
 35 صدق اختبار التنور اللغوي 
 35 ثبات اختبار التنور اللغوي 
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 36 تصحيح اختبار التنور اللغوي 
 36 إعداد اختبار الوعي القرائي
 37 صدق اختبار الوعي القرائي
 37 ثبات اختبار الوعي القرائي
 37 تصحيح اختبار الوعي القرائي

 38 اجراءات الدراسة 
 38 الدراسة غيراتمت

 39 التحليل الإحصائي 
  الفصل الرابع

 40 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 
 41 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
 43 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث
 44 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 
 46 س النتائج المتعلقة بالسؤال الخام

  الفصل الخامس
 48 المقدمة

 48 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 
 49 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
 50 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث
 51 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 

 53 بالسؤال الخامس  مناقشة النتائج المتعلقة
 53 والمقترحات التوصيات
 54 المراجع 

 
 


