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 شكر وتقدير
 لقماف. (21)( لِنَفْسِوِ  يَشْكُرُ  فَإِنَّمَا يَشْكُرْ  كَمَف )قاؿ الله تعالى :

الله عميو كسمـ قاؿ :"لا يشكر الله مف لا يشكر عف النبي صمى  ،رضي الله عنوبي ىريرة أكعف 
 الناس"

ي لأىؿ مناعترافا ك  ،كسجية مف السجايا الكريمة بالجميؿ خمؽ مف الأخلبؽ الفاضمة،الإعتراؼ 
لله عزّ كجؿّ الذم كفقني كلان بالشكر ألا بدّ لي مف أتكجو  بداية كممتي كفي الفضؿ بفضميـ،

الطريؽ لأف أككف بينكـ اليكـ لأناقش رسالتي  ليَ  عالية، كميدَ لى ىذه المرحمة العممية الإلمكصكؿ 
 في الماجستير .

 الذم كاف ينتظرني في ىذه المحظات ،رحمو اللهكالدم لى مف عممني كزرع حب العمـ لدم ... إ
أطاؿ الله في  كالدتي الكريمة لىإ، عمىة الله شاءت بالتحاقو بالرفيؽ الألكف مشيئ ،ليككف جانبي

، خ كالصديؽكالأالحاني، كالأب م كاف نعـ الزكج، الذلى زكجي الغالي كرفيؽ دربي، ا  ك  ،عمرىا
 ليو.إلى ما كصمت إلي في الكصكؿ الداعـ كؿ لأالسند اك 

، كأطاؿ في عمرىا فظيا الله كرعاىاح ،يناس ناصرة إمف الدكتكر متناف لإكما أتكجو بالشكر كا
اليد الأكلى  ؛افيا كمنحيا الكثير مف الكقت ليفقد كاف لإشر  ،عمى رسالتيقبكليا للئشراؼ  عمى
ىذه الرسالة العممية بالشكؿ الذم ظيرت عميو، كما كاف لتكجيياتيا كنصائحيا دكر  خركجفي 

 .رسالتي المتميزة أساسي في إتماـ 

عمى جيكده  بك سمرةالبرفسكر محمكد أ ،لعميد كمية العمكـ التربكية مكصكؿ أيضا كالشكر
محسف عدس  الفاضؿ الدكتكر ،يدييـف تتممذت عمى أنسى شكرم كتقديرم لمكلا أ ،المتكاصمة

 ،إبراىيـ عرماف عمى ركعة أساليبو التدريسية الفاضؿ كالدكتكر كسعة صدره،عمى تفانيو لطمبتو 
عمى تفضميـ شكر لجنة المناقشة ككما أ ،ر عفيؼ زيداف عمى ملبحظاتو القيمةستاذ الدكتك كالأ

 تي .بقبكؿ مناقشة رسال

لمدكتكر سمير النمكرة مدير فرع دكرا لدل جامعة لا يسعني كذلؾ سكل تقديـ الشكر الجزيؿ 
 في ىذه الكمية العريقة.للئنضماـ  تاحة الفرصة لمطمبةإالذم كاف لو دكر فعاؿ جدان في  ،القدس

ى الكقت في تطبيؽ عينة الدراسة عم ف منحكنيالذيكاديمية لجميع الييئة الألى شكرم إبالإضافة 
الرسالة  خركجعمى استجابتيـ كتعاكنيـ في سبيؿ كشكرا لجميع طمبة جامعة القدس  ،ـطمبتي

  بصكرتيا النيائية .

  الباحثة :شيريف حجو 
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 الممخص
قناعية لدل طمبة الإرتباطية بيف ميارات الكتابة العلبقة الإإلى ىدفت الدراسة الحالية التعرؼ  

ىـ الفركؽ في تقييـ ميارات د لدل مدرسييـ، كمعرفة أكير الناقجامعة القدس كعلبقتيا بالتف

يرات ختلبؼ المتغلإكالتي تعزل  ،قناعية كعلبقتيا بالتفكير الناقد لدل مدرسييـالإالكتابة 

ىداؼ الدراسة أجؿ تحقيؽ أكاديمي، المعدؿ التراكمي(، كمف )الجنس، الكمية، المستكل الأ

كتـ تحديد مجتمع  مناسبتو ليذا النكع مف الدراسة،رتباطي لالإاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي 

( طالبا 9190بك ديس، البالغ عددىـ )ككف مف جميع طمبة جامعة القدس في أالدراسة الم

أىداؼ الدراسة ، كلتحقيؽ العشكائية الطبقية بتحديد عينة الدراسة بالطريقة كطالبة، كقامت الباحثة

لمتفكير  ستبانةلإقناعية، كاالإختبار لمكتابة لإما، التطبيؽ الدراسة ى استخدمت الباحثة آداتيف

 الدراسي الدراسة خلبؿ الفصؿكطبقت ، كتـ التأكد مف صدقيما كثباتيما ،الناقد لجمع المعمكمات

داة عمى طلبب جامعة أ( 320(، حيث تـ تكزيع )2023-2022) مف العاـ الأكاديمي الثاني

حصائيا كفؽ إكتـ ادخاؿ البيانات كمعالجتيا  , %( مف مجتمع الدراسة3.5القدس كذلؾ بنسبة )

 (.Spssحصائية )الإبرنامج الرزـ 

جاءت بدرجة ميارات الكتابة الاقناعية لدل طمبة جامعة القدس مستكل ف أظيرت النتائج أ

كما  ،(3.315نحراؼ معيارم )كا  ، (6.29حيث جاء بمتكسط حسابي لمدرجة الكمية )منخفضة، 

جية نظر طمبتيـ جاء التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف ك  ف مستكلأأظيرت النتائج 

(، 0.544)نحراؼ معيارم ( كا  3.41لمدرجة الكمية )حيث جاء بمتكسط حسابي  بدرجة متكسطة،

قناعية يف المتكسطات الحسابية لمكتابة الإحصائيا بككما تبيف مف النتائج أيضا كجكد فركؽ دالة إ

عدـ كجكد فركؽ كأظيرت النتائج ب ،نسانيةلصالح كميات العمكـ الإ ككانت ،تبعا لمتغير الكمية

رت النتائج أظيكما ك كالمستكل الأكاديمي كالمعدؿ التراكمي،  ،حصائية لمتغير الجنسات دلالة إذ



 د 
 

تفكير الناقد تبعا لمتغير الكمية، بيف المتكسطات الحسابية لم حصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة إ

حصائية عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إأظيرت النتائج أيضا ك  نسانية،لإكـ اككانت لصالح كمية العم

 عدـ كجكد علبقةأيضا ككما تبيف  ،كالمعدؿ التراكمي ،كالمستكل الأكاديميجنس، لمتغير ال

 مدرسييـ .التفكير الناقد لدل قناعية ك رات الكتابة الإميا رتباطية بيفإ

عف ميارات كتكعكية دكرات تدريبية  كرة إقامةتكصي الباحثة بضر كبناء عمى نتائج الدراسة 

كتدريب أعضاء ىيئة التدريس في الجامعة عمى ميارات قناعية لدل طمبة الجامعة، الكتابة الإ

في المناىج  ميارات التفكير الناقد ضركرة تضميفك  ،الناقد ككيفية دمجو في التدريسالتفكير 

 . عممية التعميـكقت الكافي لممارستيا في تاحة الإمع  ،الجامعية
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Abstract: 

This study aimed to identify the correlation between the persuasive writing skills of 

Al-Quds University students and its relationship to the critical thinking of their 

teachers، and to know the most important differences in evaluating persuasive writing 

skills and its relationship to critical thinking among their teachers، which is attributed 

to the different variables (gender، college، academic level، cumulative average). Their 

number is (9190) male and female students، and the researcher selected the study 

sample in a stratified random way. To achieve the objectives of the study، the 

researcher used two tools to implement the study، namely، the test for persuasive 

writing، and the questionnaire for critical thinking to collect information. Data were 

entered and processed statistically according to the statistical package program (Spss). 

The results showed that the level of persuasive writing skills among Al-Quds 

University students came in a low degree، with an arithmetic mean for the total score 

(6.29) and a standard deviation (3.315). The results showed that there were no 

statistically significant differences for the gender variable، the academic level، and the 

accumulative average، and the results also showed that there were statistically 

significant differences between the arithmetic means of critical thinking according to 

the college variable، and it was in favor of the College of Humanities. 

 



 و 
 

Based on the results of the study، the researcher recommends the necessity of holding 

training and awareness courses on persuasive writing skills for university students، 

and training university faculty members on critical thinking skills and how to 

integrate it into teaching، and the need to include critical thinking skills in university 

curricula، while allowing sufficient time to practice them in the education process. 
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 الفصل الأول

 مشكمة الدراسة وأىميتيا

 أىميتيا خمفية الدراسة و  1.1

ذاكرة الأمة، كمستكدع تراثيا، كقيميا فيي أداة التكاصؿ بيف الماضي كالحاضر،  المغة تمثؿ

كتمثؿ الذاكرة الحضارية كقكاـ الشخصية، كمناط الأصالة، كىي ليست ألفاظ فحسب بؿ ىي 

 آداب كتقاليد كعادات كطرؽ تفكير، ككسائؿ تعبير، كلكف مف ألكاف الشعكر.

ثرا بكصفيا كعاء الكجداف أالعربية، كأكثرىا تعبيرا ك  ي مف أبرز مظاىر الثقافةفالمغة العربية ى

ؿ القكمي، فلب ثقافة قكمية بدكف لغة قكمية، كلذلؾ تعد مصدرا مف مصادر الإستمتاع بالجما

رىاؼ الحس، فالإنساف يشعر بالمتعة حيف يقرأ قصة معينة، ا  الأدبي، ككسيمة لتنمية الذكؽ ك 

ة كسعادة داخمية، كيشبع لديو ميكلا كيتسامى بغرائزه، كيطمع عمى أخبار فيشعر براحة نفسي

ا تؤسس عمى فنكف نيالرابع مف فنكف المغة العربية، لأكالكتابة ىي الفف الآخريف كخبراتيـ، 

كبيا يتجاكز حدكد  ،نساف مع غيرهالمغات الأخرل، كىي أداة للئبداع كالمعرفة كالتكاصؿ للئ

جتماعي البشرية كحفظ تراثيا الثقافي كالإكسيمة مف كسائؿ بقاء الجماعة الزماف كالمكاف، كىي 

 .(1991، شباع الحاجات البشرية )الباتميككسيمة لإ كتطكيره،

ىتماما كاسعا لدل الباحثيف في مجاؿ المناىج، حيث تستمد الكتابة أىميتيا إتابة ميارة الك لاقت

ذ أنيا مف أىـ ميارات التكاصؿ المغكم، بؿ ىي إنساف، لإفي حياة ا مف أىمية المغة كمركزيّتيا

جادتيا كالتمكف إكتداخؿ جكانب متنكعة في  ،المعقدةأرقى كأصعب ميارات إنتاج المغة، لطبيعتيا 

 .(2009، )صكفيمنيا
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، فراد عف آرائيـ ككجيات نظرىـلأمعاصرة مف تكجييات تدعـ تعبير انظرا لمتطمبات الحياة الك 

ف أنكاع الكتابة الكظيفية التي لـ تنؿ اىتماما كبيرا في الدراسات دعت الحاجة لظيكر نكع م

عمكمات أك آراء تسمى بالكتابة الإقناعية، كالتي تعنى بالقراء كخصائصيـ كما لدييـ مف م العربية

كتعميـ أساليب التفكير ، تجاىات، حيث تتيح ىذه الكتابة لمطمبة بتبادؿ كجيات النظر المختمفةإأك 

حيث تساعدىـ عمى تنظيـ أفكارىـ ر عف الذات كالدفاع عف كجيات النظر، الحر كالتعبي

 ،)العزاكم كالجنابيعية كالتعبير عنيا بصكرة مكتكبة بداإستخلبص النتائج، كتكليد قدرات ا  ك 

2018). 

نكع أساسي لابد مف الإىتماـ بو، فيناؾ حاجة ممحّو في أنيا الكتابة الإقناعية ىمية أترجع لذلؾ ك 

يـ المتعمميف بيا، كالعمؿ عمى بناء الحجج السميمة لمحتكل المادة الدراسية، كذلؾ لتحسيف ف

تخاذ القرار، إالفرد عمى لقدرتيا عمى تنمية التفكير التحميمي كالإستدلالي كالناقد، حيث تساعد 

نو قناعي، فيك بحاجة إلى تنمية بعض الميارات الفكرية التي تعيإليتمكف الفرد مف كتابة نص 

 . (2020،)السيدذلؾ كخاصة التفكير الناقدعمى 

الطمبة  التفكير الناقد أحد أنماط التفكير الذم تسعى إليو المؤسسات التربكية لتنميتو لدل كيعد

أك  كيدفعيـ إلى عدـ التسميـ بالحقائؽ دكف التحرمكالذم يمكنيـ مف النجاح في حياتيـ البحثية، 

 كماك  ،دفعيـ نحك الإنطلبؽ إلى مجالات عممية كاسعةالإستكشاؼ مما يكسع آفاقيـ المعرفية، كي

نشغمت بيا التربية قديما كحديثا، االمكضكعات الميمة كالحيكية التي التفكير الناقد مف  يعد

ـ كالتعميـ، كميؿ ساسية في عممية التعمأة مف تمكيف المتعمميف مف ميارات البالغ لأىميتو

ميـ كتعمـ ميارات التفكير ستراتيجيات تعإى تبني ختلبؼ مكاقعيـ العممية عمإالتربكييف عمى 

 .(2020 ،)عبد السلبـالناقد
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تكفير مناىج مف خلبؿ كذلؾ التفكير الناقد،  اتتنمية ميار ىتماـ بالإ الضركرمفأصبح مف 

تكفير بيئة أيضا دراسية تنمي ميارة التفكير كلا تقتصر فقط عمى حفظ الحقائؽ كالمعمكمات، ك 

فالتفكير  ،بتعدد الآراء كتشجع عمى الحكار كالنقاش نحك جيؿ كاعي كعالـ دراسية مناسبة تسمح

كيجب التركيز عمى ىذه الميارات بدقة في المناىج  ،الناقد كتعدد مياراتو ميـ في عممية التعميـ

كزيادة كعييـ  ،مما يساىـ في رفع مستكاىـ التعميمي ،تقانيامية حتى يتمكف الطمبة مف إيالتعم

براز إلتفكير النبا  .(2018، )الكحيدميجابياتو لمطمبة اقد كا 

كتزكيد المعمميف بطرؽ  ،كترل الباحثة أىمية تنمية التفكير في المناىج الدراسية المختمفة

ما ينعكس عمى مستكل الطمبة كىذا  تيتـ في تنمية ىذا النكع مف التفكير، تدريس ستراتيجياتكا  

تساعد عمى تحسف الكتابة لدييـ كرفع مخزكنيـ  كالتي بدكرىا ،متلبكيـ لتمؾ المياراتكمدل إ

 لياتيـك دائيـ كتمكنيـ مف اتخاذ القرارات اتجاه مسؤ أكتحسف مف  ،كزيادة الثقة لدييـ ،المغكم

كىذا ، تتطمب القدرة عمى قياس البدائؿ كتقكيميا تقكيما صحيحا ،ختيار كاتخاذ القرارالإفمسؤكلية 

ي العلبقة بيف ميارات الكتابة أت الباحثة بضركرة البحث فرتكمف ىنا إ ،ىك جكىر التفكير الناقد

 .قناعية لدل طمبة جامعة القدس كعلبقتيا بالتفكير الناقد لدل مدرسييـ الإ

 مشكمة الدراسة 2.1

متلبؾ بعض إنتابيا شعكر بعدـ إ ،مف خلبؿ دراسة الباحثة كالتحاقيا ببرنامج الدراسات العميا

ف معمكمات بطريقة عممية كمنطقية كمترابطة كمرتبة، فتكلد لدل فصاح عما بداخميـ مللئالطمبة 

لإقناع فصاح عنيا بمغة سميمة، كعدـ ترابطيا الإ، كعدـ الكتابةسباب الضعؼ في أالباحثة معرفة 

دبيات الأطلبع عمى عدد مف لإقامت الباحثة باف، رسالياتكضيحيا كا   القارئ بالفكرة المراد

كبعض الدراسات السابقة ذات العلبقة  ،تمت بالمغة العربية كمياراتياىكالمؤتمرات العالمية التي إ
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 لمغة العربية الرابعكمؤتمر مكة الدكلي (، 2019بمشكمة الدراسة، كدراسة العزاكم كىراط )

ف مف بضركرة امتلبؾ الطمبة لثركة لغكية تحس ،اما كتكصياتيمكما بينتو نتائجي(، 2022)

ىتماـ بيذا النكع مف الكتابة لكجكد ضعؼ دعت الحاجة للئف ييـ،لمفردات كالتراكيب المغكية لدا

بعض الدراسات بضركرة تنمية ميارات  ككما بينت لأفكارىـ،كعدـ ترابط  كتابتيـ لدل الطمبة في

كذلؾ لأىمية تمؾ  ،(2019( كدراسة )الفنيخ، 2019المغة العربية كالتي بينتيا دراسة تكفيؽ )

لمناىج الدراسية، ليتمكف كير الناقد بضركرة تضمينيا في االميارات، كخاصة ميارات التف

ضركرة تنمية قت كاؼ، حيث بينت معظـ الدراسات بك  مف اكسابيا لمطمبة، كممارستيا المعممكف

لكتابة ميارات ا تقافليتـ إ، حتى يتمكنكا مف اكسابيا لمطمبة ،ميارات التفكير الناقد لدل المعمميف

كمف خلبؿ دراسة  ،الحجج كالبراىيف لأنيا قائمة عمى، ليـناعية قالعربية كخاصة الكتابة الإ

 لى طرؽ تدريس فعالة تثير التفكير لدل المتعمميف كتنمي ميارات الكتابةالباحثة تعرفت إ

الطمبة ستراتيجية الصراع المعرفي التي قد تكسب ـ االإقناعية لدييـ، كذلؾ مف خلبؿ استخدا

كذلؾ بإقامة الحجج كالبراىيف  ،يتعرضكف لو ة كالدفاع عما القدرة عمى مكاجية قضايا اجتماعي

 سس عممية متينة، كمف ىنا تحددت مشكمة الدراسة في معرفة العلبقة بيف ميارات الكتابةعمى أ

 كعلبقتيا التفكير الناقد لدل مدرسييـ .  قناعيةالإ

 أسئمة الدراسة:  3.1

  سعت الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئمة الآتية :

 ما مستكل ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس؟ ول:لأ .السؤال ا1

بة جامعة القدس : ىؿ تختمؼ متكسطات ميارات الكتابة الإقناعية لدل طم.السؤال الثاني2

 ؟المعدؿ التراكمي ، الأكاديمي المستكل، ختلبؼ متغيرات الجنس، الكميةإب
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 يـ؟التفكير الناقد لدل مدرسي طمبة جامعة القدس لمستكل تقديرات  ما مستكل .السؤال الثالث:3

امعة القدس مف كجية نظر ىؿ تختمؼ متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي ج .السؤال الرابع:4

 المعدؿ التراكمي ؟  ،الأكاديمي ختلبؼ متغيرات الجنس، الكمية، المستكلإطمبتيـ ب

درجات ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة رتباطية بيف إىؿ تكجد علبقة  .السؤال الخامس:5

 جامعة القدس كدرجات التفكير الناقد لدل مدرسييـ ؟ 

  أىداف الدراسة 4.1

 -لى تحقيؽ الأىداؼ الآتية :إسعت الدراسة الحالية  

 التعرؼ إلى مستكل ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس. .1

، المعدؿ التراكمي( في مستكل الأكاديمي ية، المستكلالكم، التعرؼ إلى أثر متغيرات )الجنس .2

 الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس

 التعرؼ إلى مستكل التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ .3

في مستكل  المعدؿ التراكمي( ،الأكاديمي التعرؼ إلى أثر متغيرات )الجنس، الكمية، المستكل .4

 اقدالتفكير الن

لى العلبقة بيف ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس كالتفكير الناقد إالتعرؼ  .5

 لدل مدرسييـ .
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 :فرضيات الدراسة 5.1

 -لى الفرضيات الصفرية الآتية :إ( ةكالخامس ةكالرابع ةتـ تحكيؿ الأسئمة )الثاني

بيف  (α≤ 0.05ل الدلالة )حصائية عند مستك إكلى: لا تكجد فركؽ ذات دلالة لأالفرضية ا

 متكسطات ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير الجنس .

بيف  (α≤ 0.05حصائية عند مستكل الدلالة )إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  الفرضية الثانية:

 جامعة القدس تعزل لمتغير الكمية . لدل طمبة متكسطات ميارات الكتابة الإقناعية

بيف  (α≤ 0.05) حصائية عند مستكل الدلالةإلثالثة: لا تكجد فركؽ ذات دلالة رضية االف

 .الأكاديميمتكسطات ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير المستكل 

( بيف α≤ 0.05) حصائية عند مستكل الدلالةإدلالة  : لا تكجد فركؽ ذاتالرابعةالفرضية 

 . الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير المعدؿ التراكمي متكسطات ميارات

بيف  (α≤ 0.05حصائية عند مستكل الدلالة )إ: لا تكجد فركؽ ذات دلالة الخامسةالفرضية 

 متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير الجنس.

بيف  (α≤ 0.05حصائية عند مستكل الدلالة )إد فركؽ ذات دلالة : لا تكجالسادسةالفرضية 

 متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير الكمية .

بيف  (α≤ 0.05حصائية عند مستكل الدلالة )إ: لا تكجد فركؽ ذات دلالة السابعةالفرضية 

امعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي ج

 .الأكاديميالمستكل 
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( بيف α≤0.05حصائية عند مستكل الدلالة )إ: لا تكجد فركؽ ذات دلالة الثامنةالفرضية 

متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير المعدؿ 

 التراكمي.

 (α≤0.05) حصائية عند مستكل الدلالةإرتباطية ذات دلالة إد علبقة : لا تكجالتاسعةالفرضية 

بيف درجات ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس كدرجات التفكير الناقد لدل 

 مدرسييـ .

  أىمية الدراسة 6.1

ثة التي تناكلت ميارات الكتابة ىذه الدراسة مف أكائؿ الدراسات عمى حد عمـ الباحتعتبر  

 في ما يأتي :قناعية لدل طمبة الجامعة كعلبقتيا بالتفكير الناقد لدل مدرسييـ، كتكمف أىميتيا لإا

 الأىمية النظرية  1.6.1

تكمف أىمية ىذه الدراسة في طبيعة المكضكع الذم تناكلتو الباحثة، فمف المتكقع أف تغني الدراسة 

ستراتيجيات ليا دكر إلتعميمي في المناىج بء المحتكل اثراا  التربكم حكؿ متغيرات الدراسة، ك  الأدب

كتسيـ في تنمية قدرات التفكير كتنمية الميارات الإقناعية لدييـ، ، فعاؿ في تنمية التفكير الناقد

دلة التي تؤيد مكقفا معينا كمراجعة تفكيره بشكؿ كتكسب القدرة عمى تقديـ الأ ،ناقدالتحميمي كال

لحاجة كىـ طلبب الجامعة كمدل ا ،جريت عمييا الدراسةطقي، نظرا لممرحمة العمرية التي أمن

 قناعية كميارات التفكير الناقد لدييـ . الماسة لميارات الكتابة الإ
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 الأىمية البحثية  2.6.1

لإجراء المزيد مف الأبحاث في مجاؿ جديدة، الدراسة في فتح آفاؽ  ىذه مف المتكقع أف تساعد

ي تنمية التفكير الناقد كتدريب المعمميف عمييا، ككما تكفر ىذه كأثرىا ف ،تنمية الميارات الكتابية

كف استخداميا كالتي مف المم ،الدراسة الأدكات المناسبة كالمادة التعميمية كالإستراتيجيات الداعمة

الدراسة الحالية في كضع تكصيات تساعد  ف تساعدأ يضاكيمكف أخرل، أكتطبيقيا في جكانب 

كذلؾ بتنمية ميارات التفكير الناقد لدييـ، كالعمؿ  ،قناعيةالكتابة الإطلبب في تنمية ميارات ال

كخاصة في مادة المغة  ،تعزز ميارات التفكير الناقد بأنشطة كبرامج كاثرائيا، عمى تطكير المناىج

 العربية .

 الأىمية التطبيقية  3.6.1

داد برامج قائمة عمى عمخططي البرامج كمطكرييا في إالدراسة الحالية تساعد مف المتكقع أف 

القائميف عمى تعميـ المغة العربية كطرائؽ أيضا تساعد قناعية، ك لتنمية ميارات الكتابة الإ ،المناظرة

كتساعد ، لى مراجعة المناىج في ضكء نتائج الدراسة الحاليةدريسيا بكزارة التربية كالتعميـ إت

ـ الكظيفية داخؿ الجامعة كخارجيا، الطمبة عمى تكظيؼ ميارات الكتابة الاقناعية في تعبيراتي

الجة الضعؼ ثراء مادة المغة العربية ببرنامج تعميمي يساعد في معالمعمميف في إ كذلؾ تساعدك 

 قناعية كالعمؿ عمى تنميتيا .في ميارات الكتابة الإ

  حدود الدراسة 7.1

 -اقتصرت الدراسة عمى الحدكد الآتية :

 .عمى طمبة جامعة القدس اقتصرت ىذه الدراسة الحدود البشرية:

  في جامعة القدس في فمسطيف .جريت ىذه الدراسة أ : الحدود المكانية
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 الأكاديمي مف العاـ  الثانيالدراسي جريت ىذه الدراسة في الفصؿ أالحدود الزمانية: 

(2022- 2023 .) 

 بيا . اقتصرت ىذه الدراسة عمى المكضكعات كالمفاىيـ الكاردةالحدود الموضوعية: 

 مصطمحات الدراسة: 8.1

ا، كالتي تـ تعريفيا لى عدد مف المصطمحات ذات الأىمية بمتغيراتيتطرقت ىذه الدراسة إ

عمى محكريف ىما، محكر الكتابة جرائيان، تبعان لمتغيراتيا اليامة، كالتي كانت اصطلبحيان كا  

 قناعية كمحكر التفكير الناقد .الإ

ية التي يحاكؿ نيا إحدل أنكاع الكتابة الكظيفبأ( 2012)توشحا: يعرفيا ميارات الكتابة الاقناعية

يراد الأدلة كالبراىيف المؤيدة إكذلؾ عف طريؽ  ،قناع الأفراد بالرأم الذم يتبناهإمف طريقيا الكاتب 

بحيث يقتنع القارئ بكجية ، لى دحض الرأم المخالؼ لوإكربطيا مع الرأم المخالؼ كصكلا  لو،

 النظر التي ذىب إلييا.

، ع الكتابة الكظيفيةيا نكع مف أنكابأنّ  : تعرفيا الباحثةجرائي لميارات الكتابة الاقناعيةلإلتعريف اا

مستخدما المنطؽ  ،قناع القارئ بكجية نظره بطريقة تؤثر لصالح مكقؼ ماإالقائمة عمى 

 جرائيا بالعلبمة التي يحصؿ عمييا الطالب في الإختبار المعد خصيصا مفإكتقاس  ،خلبؽلأكا

  قبؿ الباحثة ليذا الغرض .

( عممية عقمية تضـ مجمكعة مف ميارات التفكير التي 2007: يعرفو الحلبؽ )التفكير الناقد 

لتزاـ بأم ترتيب معيف لمتحقؽ مف الشيء، إدـ بصكرة منفردة أك مجتمعة، دكف يمكف أف تستخ

لى إأك التكصؿ ، يءحكـ حكؿ قيمة الش صدارإلى معايير معينة مف أجؿ إستناد لإباكتقييمو 

 ىتماـ . لإاأك تعميـ أك حؿ لمشكمة مكضكع ، ستنتاجإ
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يؿ المكضكعي عمى التحم بأنو قدرة المتعمميف تعرفو الباحثةجرائي لمتفكير الناقد : لإا التعريف

لميارات الإستدلاؿ كالتفسير كالتقييـ  ستخداميـإمف خلبؿ  ،دعاءإقضية أك خبر أك  لأمّ 

جرائيا إار الأحكاـ كتبني الآراء، كيقاس صدإمف خلبليا  أفكار جديدة تتبنىلإنتاج  ،كالإستنتاج

 بالعلبمة التي يحصؿ عمييا الطالب في الإختبار المعد خصيصا مف قبؿ الباحثة ليذا الغرض .
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 الفصل الثاني

 والدراسات السابقةالإطار النظري 

 الدراسات السابقة 

 السابقة التعقيب عمى الدراسات 
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 الفصل الثاني

 طار النظري والدراسات السابقة لإا

اشتممت عمى كالتي ، دراستيا العلبقة بعنكافذات ، تناكلت الباحثة ىذا الفصؿ بعدد مف المحاكر

ذات  ىـ الدراسات السابقةأكتناكلت ، التفكير الناقدك ، قناعيةلإاالكتابة  ،ساسييف ىماأمحكريف 

 ذات العلبقة بالدراسة الحالية. دراسات السابقةكالتعقيب عمى ال ،العلبقة بمحاكرىا

 الكتابة الإقناعية: المحور الأول 1.2

 مفيوم الكتابة الإقناعية 1.1.2

كفي ، نساف كتطكر امكانياتو كحكاسوقدرات الإنشطة التي تنمي الكتابة مف أبرز الأ تعتبر

كذكم رؤل ، جتمعاتيـشخصياتيـ كتجعميـ عناصر فعالة في م كتصقؿ، مقدمتيا قدراتو العقمية

ـ المختمفة في ككف الكتابة في مراحؿ التعمي لأبنائناىمية الكتابة بالنسبة كتتضح أ، للؤمكرثاقبة 

المغة  ككجيات النظر باستخداـ ،فكار كالمشاعركىي فف التعبير عف الأ، ع فنكف المغةىي جمي

كلكؿ شكؿ ، ىدافياتابة كأكتتنكع أشكاؿ الك، في شكؿ مكتكب للآخريفكتقديميا ، ككسيط لنقميا

نيا تشترؾ جميعيا في ضركرة امتلبؾ ميارات كتابية إلَا أ، منيا شركط كقكاعد تميزىا عف غيرىا

لإظيار تستخدـ المنطؽ كالعقؿ  ككنيا، تـ كجوأتماـ ميمة الكتابة عمى إتمكف صاحبيا مف  ،قكية

  مف غيرىا. شيكعان  الأكثرىي  فكرة ماأف 

ثـ تكضع بصكرة ، كتصاغ كتنظـ ،فكارتتكلد فييا الأ التي ات المغة العربيةحدل ميار الكتابة إف 

( 2023كما كرد عند المنتشرم )، نكاع الكتابة في المغة العربيةلذا تعددت أ، عمى الكرؽ ئيةنيا

كالتي تعتبر ، فمنيا الكتابة الكظيفية كالتي يمارسيا الطمبة كمتطمب ليـ في حياتيـ اليكمية العامة

، قناع القارئ بكجية نظرهلما يستخدـ فييا الكاتب أساليب إقناعية لإ ،منيا اقناعية فرعة الإالكتاب



14 
 

، فمكؿ نكع منيا تقنياتو الخاصة، خلبقي جميؿح مكقؼ معيف بأسمكب أبطريقة تؤثر لصال

تناكلت لذا  ،خرلعف غيره مف فنكف الكتابة الأكمياراتو التي تميزه ، كقكاعده المحددة كعناصره

 كىي كالآتي :  ،رةاحثة تعريفات ىامة لمكتابة كالمياالب

( الكتابة ىي عممية معقدة في ذاتيا كفاءة أك قدرة عمى 2014)البارم عرؼ  :مفيوم الكتابة

كفي أساليب متنكعة ، ايَ تصكر الأفكار كتصكيرىا في حركؼ ككممات كتراكيب صحيحة نحك 

ثـ تنقيح  ،تدفؽكمعالجتيا في تتابع ك  ،كحالمدل كالعمؽ كالطلبقة مع عرض تمؾ الأفكار في كض

 لى مزيد مف الضبط كالتفكير .إالتراكيب التي تعرضيا بشكؿ يدعك الأفكار ك 

الأداء المتقف عمى القياـ بعمؿ ما بشكؿ بأنيا ( 2015) يعرفيا عبد المجيد: مفيوم الميارة

قتصاد في كالإ قةمى أساس مف الفيـ كالسرعة كالدكذلؾ ع، يحدده مقياس مطكر ليذا الغرض

 الكقت كالجيد معا .

الأفكار كالمشاعر ككجيات النظر ( ىي فف التعبير عف 2009)يعرفيا صكفي : ميارة الكتابة

 كتقديميا للآخريف في شكؿ مكضكع مكتكب. ،ستخداـ المغة ككسيط لنقمياإب

اتب مكاقؼ ساس تبني الكأتقكـ عمى ، دائية مركبةأة ( عممية عقمية لغكي2001)ميمز: قناعلإا

، دلة كالشكاىد كالبراىيف العقمية كالنقميةلأكالدفاع عنيا باعتماد ا ،راء مرتبطة بمكضكعات معينةآك 

طار الحكار إكىك معارض ليا في  كتدحضيا راءلآانات كالمسكغات التي تدعـ ىذه ابجانب البي

 خريف .لآراء اآكاحتراـ 

كيعرضيا ما ، تابي يتبنى قضية قابمة لمنقاش( نمط ك2022سماعيؿ )إيعرفيا : الكتابة الإقناعية

كىي عممية كتابية ، قناع القارئ ليتخذ أحد الجانبيفإبيدؼ ، بيف الرأم المؤيد كالرأم المعارض

كتقديـ ، دعاء بالمبرراتلإثـ تدعيـ ىذا ا ،حدل القضايا الجدليةإلمعالجة  دعاء ماإتعتمد عمى 

 يف .الآراء المضادة ثـ دحضيا بالأدلة كالبراى
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التي يحاكؿ مف طريقيا  فرع مف فركع الكتابة الكظيفيةبأنيا  (2014)البارم يضا أكيعرفيا 

كربطيا مع  ،البراىيف المؤيدة لوكذلؾ مف طريؽ ايراده  ،م الذم يتبناهأفراد بالر لأقناع اإالكاتب 

التي قارئ بكجية النظر بحيث يقتنع ال ،م المخالؼ لوألى دحض الر إ كصكؿ ،م المخالؼأالر 

 .ليياإذىب 

رأم كتعرضيا ما بيف ال، كتابة تتبنى قضية ما قابمة لمنقاش نياأ( 2021) شحاتوكما كيعرفيا 

ع أخذ آراء الجانب الآخر بعيف ليتخذ أحد الجانبيف م ،قناع القارئإالمؤيد كالرأم المعارض بيدؼ 

 عتبار .لإا

ثـ تدعيـ ىذا ، دعاء ماإمى عرض ا نكع مف الكتابة يعتمد عبأني( 2015كيعرفيا عبد المجيد )

كمف خلبؿ خبرات سابقة لدل الفرد تساعده ، فكار التي تنشألأدعاء جدليا مف خلبؿ تكليد الإا

، قبكؿ كجية نظر الكاتببقناع القارئ إبيدؼ  ،كنات المكقؼ الذم يتعرض لوعمى تحميؿ مك

 دلة كالبراىيف .راء المضادة كدحضيا بالأكعرض الآ

ثناء قيامو بعممية الكتابة أيات محددة يمارسيا الفرد عف قصد نيا عممأفي  (2023 )عمييعرفيا 

 .خريف بصحة قضية مالآقناع الإجدؿ مى النيا القدرة عأ كأ، خريفلآقناع اإقناعية بيدؼ لإا

  قناعيةلإاىمية الكتابة أ 2.1.2

ب الطمبة لميارات التفكير نكاع الكتابة الكظيفية التي ليا دكر في اكساأقناعية مف لإتعد الكتابة ا

يجاد بدائؿ لممشكلبت المطركحة عمييـ، فضلب عف إيـ، لأنيا تعمؿ عمى تدريبيـ عمى كتنميتيا لدي

كتحميميا ثـ  ،سباب كالحجج كالمسكغاتلألى البحث عف اإ طريؽ دفعيـ عفع مستكاىـ البلبغي رف

 .خريف كالتأثير بيـلآاقناع إمكف عف طريقيا ي ،ستنتاجات جديدةإلى إتركيبيا كالكصكؿ 

يا تعرؼ الطمبة عمى العديد نأقناعية تبرز في لإىمية الكتابة اأف أ( 2012شحاتو )ككما يرل 

راء المتباينة، كتسيـ في تنمية قدرات التفكير التحميمي كالناقد، كميمة في مجالات لآفكار كالأمف ا
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دعاء معيف، إك أم مكقؼ معيف دلة التي تؤدلأديـ االحياة حيث يكتسب الطالب القدرة عمى تق

فضؿ أكتمكف الطمبة مف تقديـ  ،كتحرم صدقيا في المجالات ،ثبات الحقائؽإحيث تساعد عمى 

مجالات المينية الك ،متعددة المجالاتكحؿ المشكلبت  ،دعاءاتلإالكسائؿ لمناقشة مختمؼ ا

دكار أخذ أتيح لمطمبة حيث ت ،فكارلأكانتاج المعاني إحيث تساعد عمى  ،جتماعيةلإخلبقية كالأكا

 .جتماعية في المجتمعلإلممشاركة في الحياة السياسية كافعالة 

 قناعية لإتسميات الكتابة ا  3.1.2

فذكر ، (2014كرده البارم )كىذا ما أ، ىناؾ مسميات ليذا النكع مف الكتابة فّ مف الجدير ذكره أ

لى إقناعية، لكف تميؿ الدراسات لإبة اكالكتا ،ةكالكتابة الحجاجيَ  ،الكتابة الجدلية ،مف تسمياتيا

و ىدؼ الكتابة ليس الجداؿ نّ ألى القارئ كالسامع، ك إقرب أقناعية لما ليا مف دلالات لإاالكتابة 

حد عناصرىا كعممية مف أما الجداؿ ىك أ ،خريف بكجية النظر التي يراىا الكاتبلآقناع اإنما ا  ك 

 .قناع القارئ بكجية نظرهإكىك  ،دؼ الرئيسلى اليإتيا التي يعتمدىا الكاتب لمكصكؿ عمميا

 قناعيةلإشكال الكتابة اأ 4.1.2

 ىميتيا .( كذلؾ لأ2012قناعية لتشمؿ شكميف كما كرد لدل شحاتو )الإ شكاؿ الكتابةتتعدد أ

ما يتجادؿ الفرد مع ذاتو، الذم يحدث عند، الشكؿ الفردم الداخميكؿ لمكتابة ىك فالشكؿ الأ

فيتمثؿ  ثانيما الشكؿ الأرئ بكجية نظره، قناع القاإجؿ أو، كذلؾ مف دعاء ما يدعمإكيعرض 

ار جدلي، ثـ يدعمكف ك اكثر في حك أالذم يحدث عندما يشترؾ فرداف  ،جتماعيلابالشكؿ ا

ند جتماعي علإىمية حدكث الشكؿ اأد مف كلكف لابّ ، كالبراىيف بشكؿ منظـدلة لأكتاباتيـ با

 ،جتماعيلإمف خلبؿ الشكؿ اكبر أ فراد يحققكف تقدمان لأا فّ لأحدكث الشكؿ الفردم الداخمي، 

 يـ يفكركف بشكؿ جماعي .نّ لأ
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 قناعيةلإوسائل الكتابة ا 5.1.2

فيمجأ إلى ، كيقنع القارئ بيا ،قناعية يؤيد كجية نظرهإ كسائؿساليب ك يستخدـ أ فأ لابد لمكاتب

ر الرجكع لممصاد، (2009) كمف ىذه الكسائؿ كما كردت عند صكفي، قناعيةلإاكسائؿ الكتابة 

ك حدثيف، كربط النتيجة بالسبب، أكالمقارنة لمكقفيف  ،صحاب الخبرة كالعمـأراء آخذ أكالمراجع، ك 

نتائجيا، لى الدراسات ك إالقيـ كالمبادئ العميا، كالمجكء كعرض الحسنات كالسيئات، كاعتماد 

لب بد ساليب ميمة فأضح، فكميا اسمكب البلبغي المؤثر كالك لأكا ،قناعلإكالكلبـ بصدؽ كحماسة ا

 قناعي.لإكثر في الكتابة لمنص اأك أسمكب أختيار إمف 

 قناعيةلإمجالات الكتابة ا 6.1.2

فاد ككما أ ،قناعيةيث تعددت المجالات في الكتابة الإح ،لمكتابة مجالات تبرز مكانتيا فييا

نكاع الكتابة حيث ا مف أ( عدة مجالات لمكتابة الإقناعية عف غيرى2018بي )العزاكم كالجنا

كالمناظرات كافتتاحيات  ،كالمحاضرات العمميةكالخطب  المقالة مجاؿ، تيةالمجالات الآتعددت في 

التي تتنكع مف قناع، ك لإلى اإكالركايات كنحكىا التي تيدؼ  ،كالحكارات في القصص ،الصحؼ

 حيث كسائؿ عرضيا .

  خصائص المصدر المقنع 7.1.2

أك  ،افو مف الرسالة أك الفكرةىدأيتمتع بخصائص تمكنو مف تحقيؽ سالة المصدر المقنع لمر  

 ( بعض الخصائص2012فقد كرد عند شحاتو )، ف يقنع المتمقي فيوالمكضكع الذم يريد أ

ص المقنع يمتمؾ قدرات عقمية ف يككف الشخأالتي يجب  المصداقية تمثمت في ،لممصدر المقنع

 المصادر عالية فَ لأ، عمى كافة صكر المناقشة كالجداؿ كبراعة ذىنية عالية، كمطمعا ،ةفائق

يضا أك ، في تغيير اتجاىات المستقبؿ مف المصادر منخفضة المصداقية كثر تاثيران أالمصداقية 
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لذلؾ تعد المصادر  ،لمامو بمعمكمات حكؿ المكضكع الذم يتكمـ عنوإالخبرة ولابد مف تكفر 

كضكعية كعدـ لممرسؿ كتمتعو بالم الثقةكتكفر ، يرةقناعا مف المصادر غير الخبإكثر أالخبيرة 

يضا مف تكفر ألذا فلببد ، كثر كتجاكبا مف المتمقيفأ حتى يكسب تايدان  ،خرلآتفضيمو جانبا عمى ا

لا عقمية فيي تجعؿ ذك طبيعة عاطفية  نيا تحدث عمى المتمقي تاثيران لأ ،لممصدر القوة الجذابة

دبية كالمالية لأكاكة المصدر فتعني قكتو الفكرية كالعممية ما قأ، يةحكاما قيمَ أالمتمقي يصدر 

ف ألا ينبغي  ،جؿ تعزيز الثقة في المصدرأمف  قناعلإنية اخير لأاما العنصر ا، كالشخصية

ك تمقيف أك ايحاءات بالنقص أفخمك الرسالة مف تيديد ضمني  ،قناع جمية جدالإاتككف نية 

 بالمنافسة تزيد مف مصداقية المصدر .

، ختلبؼ المجالات المستخدمة فيياإقناع بلإاساليب أىميتيا في لأف لابد مف ىذه الصفات لك

 قناعية .لإبيعة الجميكر المتمقي لمرسالة اكط

 قناعيةلإصائص الجميور المتمقي لمرسالة اخ 8.1.2

ناعية قففي الكتابة الإ، ختلبؼ الرسالة التي يتمقاىاميكر الذم يتمقى الرسالة يختمؼ بإطبيعة الجف

عددا  (2022)سماعيؿ إكرد فقد أ، قناعيةقي لمرسالة الإلابد مف كجكد خصائص لمجميكر المتم

 ،ىي الخصائص اليامة لمجميكر ىـ ىذهكمف أ ،مف الخصائص لممتمقيف ليذا النكع مف الرسائؿ

كبر مف أفراد لممعمكمات لأا ف استيعابإ كلية(لأالخصائص ا) الفروق الفردية بين المستقبيمن

ما أ، ثيرىا كنجاحياأقناع تلإيييئ لعممية افمراعاة الفركؽ  ،الذيف يتمتعكف بقدرات مرتفعة

كثر تقبلب أد المتمقيف لمرسالة التي تجعميـ فرالؤفيناؾ خصائص ل الخصائص النفسية الشخصية

خيرة فتتعمؽ لأصية ااما الخأ، تجاىاتلإف تعدؿ المعتقدات كاأجتماعية التي تحاكؿ لإلمرسائؿ ا

نو ينقؿ ىذا إف ،قناع جذابالإما يككف جك ادفعن، قناع وظروفو المؤثرة عمى التغييرلإبمناخ ا
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ثير قكم عمى المناخ أجتماعي لو تلإالسياؽ اف ،فيسيؿ مف عممية تمريرىا ،نطباع عمى الرسالةلإا

 عمى ذلؾ . كلذا تتعدد مجالات الكتابة بناءن  ،في عممية الترفيو

 قناعية لإمراحل الكتابة ا 9.1.2

بة لو مراحؿ تميزه عف ف ىذا النكع مف الكتا ألَا إ، فالكتابة بشكؿ عاـ ليا مراحؿ تتـ مف خلبليا

( 2001كرد لدل زينيـ ) قناعية كماكمف أىـ مراحؿ الكتابة الإ ،الأخرل الكتابة غيره مف أنكاع

كمة في صكرة سؤاؿ، ثناء الحكار، كتقديـ المشأعمى بعض القكاعد التي يمتزـ بيا تفاؽ لإا مرحمة

ئؿ الداعمة ليذه الحجة، كمف ثـ بدء الحكار عف طريؽ عرض كؿ طرؼ حجتو، كعرض الدلا

لى خاتمة حكؿ رأم إالكصكؿ  خيران أخر بمصداقية حجتو، ك لآقناع كؿ طرؼ الطرؼ اإكمحاكلة 

 خر .آي قد يككف نقطة بداية في حكار حجن ك  ،معيف

 عناصر الكتابة الاقناعية  10.1.2

لأف كؿ عنصر  ،ىميتيالا يكتمؿ إلَا بكجكدىا كذلؾ لأ ،دب لو عناصرأف كؿ نكع مف الأ لاشؾ

 بكجكد عناصرىا المترابطة مع بعضيا البعض . لاَ فالكتابة الإقناعية لا تتـ إ، خرمكمؿ للآ

دعاء لإالقضية )ا، قناعية منيامف العناصر لمكتابة الإ ( عددان 2022)سماعيؿ إكرد فقد أ 

أك مشكمة، كالبيانات كالأدلة الداعمة،  معينةكفكرة أك ظاىرة أ ثعبارة عف حد الرئيس( كىك

لى مصادر إدلة تحتاج مف الكاتب الرجكع لأجابة لسؤاؿ( كىذه اإثبات فرضية، أك إالغاية منيا )ك 

تي دفعت سباب اللأايسة، كالمبررات )المسكغات( كىي متنكعة كمكثكقة، ذات صمة بالقضية الرئ

تى أدلة التي لأاا الربط بيف القضية كالبيانات ك دعاء الرئيس(، ككظيفتيلإي القضية )االكاتب لتبن

ة، كىي الآراء المخالفة لما ذىب دعاءات كالآراء المضادلإدعاء، كالإبيا الكاتب، كذلؾ لتقكية ا

 ،ف يقؼ بالضد منياأدعاء الرئيس(، كيحاكؿ الكاتب لأك اأفكار )القضية أراء ك آليو الكاتب مف إ

نيائية، كىي الخلبصة التي يتكصؿ دلتيا كبراىينيا، ليقنع القارئ بالعدكؿ عنيا، كالنتيجة الأفند كيَ 
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كغالبيتيا تأكيد ، قناعية جميعيالإمؿ العناصر السابقة في القضية الييا الكاتب نتيجة لتكاإ

 الكتابة تميزفكار الرئيسة، حيث تلأىـ الأرئيس(، كغالبا ما تنتيي بتمخيص دعاء اللإالقضية )ا

 خرل .لأنكاع الكتابات اأميزىا عف في النياية بخصائص ت

قناعية مف لإف تتكفر في العممية اأساسية لا بد مف أف ىناؾ عناصر أ( 2005) ذىبية ترلو

، ؿ الرسالةك فشأالعناصر التي ترتكز عمييا نجاح  ىـأالذم يعد مف  عنصر المصدرىميا، أ

 ما العنصر الثانيأيد، معمكمات حسب ما يريد كبام كسيمة ير ليو مف إكيحدد ما يريد الكصكؿ 

كالتي تترجـ  ،تصاليةلإالتي تطرحيا مف خلبؿ الكسيمة ا فكارلأكا الرسالة ومضمونيافيتمثؿ في 

 و قناةأالوسيمة  ىـ العناصر كىكأما العنصر الثالث كالذم يعد مف أىداؼ المتصؿ، أغالبا 

رسالتو  يصاؿلإالمناسبة  ذ يختار المصدر الكسيمةإ ،كات متعددةي تقكـ بنقميا عبر قنالت تصاللإ ا

ك أك جماعة أكقد يككف فردا  المتمقييتمثؿ في خير فلأما العنصر اأحسب ما تستكجب طبيعتيا، 

 .لييـ الرسالةإفراد الذيف تكجو لؤجتماعية كالشخصية للإتتحدد الرسالة بالخصائص ا الذ ،راجميك 

 ناعية قلإميارات الكتابة ا 11.1.2

ليقتنع القارئ بالنص  ،ياشكاليا كأنكاعفقد تنكعت أ، ىمية الكتابة في المغة العربيةنظرا لأ

لى ميارات خاصة ( أف ميارات الكتابة الإقناعية تصنؼ إ2015فقد أكرد عبد الجكاد )، قناعيالإ

يارات خاصة كم، الداعمة لمفكرة الجدليةدلة كالمبررات كميارات خاصة بالأ، بالفكرة الجدلية

 بطاليا . ات النظر المعارضة كحجج الطرؼ الآخر كا  بكجي

، قناعية ليا مياراتفالكتابة الإ، خراجيا بالشكؿ الصحيحالكتابة ليا ميارات حتى يتـ إتقانيا كا  

تقانيا يتمثؿ لدينا نص إقناعي يشد انتباه القارئ عمى الإ قتناع بالمكضكع كعند إجادتيا كا 

 :كمف ىذه الميارات ، قناعية( عددا مف الميارات لمكتابة الإ2022يغ )كرد بمفقد أ، المطركح
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كالتي يتـ فييا تحديد القضية لممكضكع  :ميارات خاصة بتحديد الموضوع )القضية الجدلية( -1

كتحميؿ القضية الجدلية مف جميع جكانبيا، كجمع المعمكمات ذات الصمة بالقضية مف مصادرىا 

 .لحقائؽ كالآراء المرتبطة بالقضيةالمختمفة، كالتفريؽ بيف ا

دلة لأعاء الرئيس، كمف ثـ يتـ تكليد ادلإحيث يتـ عرض ا : دعاءلإاميارات خاصة ب-2

 .دلة كالحجج كعرضيا بطريقة معبرة كمقنعةلأناسبة لمقضية الجدلية، كتنظيـ اكالبراىيف الم

الحجج التي تستند  حيث يتـ عرض :دعاءات المضادة ودحضيالإميارات خاصة بالآراء وا -3

  كجو الضعؼ فييا.أدعاءات المضادة، كتحديد لإكتفنيد حجج ا ،دعاءات المضادةلإعمييا ا

ك أسمكب كاضح بعيدا عف الغمكض أستخداـ إ يكتعن :ميارات خاصة بتنظيم الكتابة -4

مراعاة القكاعد المغكية، ك دعاء، لإخلبقي كالقيمي في عرض الأمراعاة الجانب امع  ،التكمؼ

 ىميتيا .لأ مات الترقيـ، كذلؾعلبك 

يتضح ، قناعية كالميارات الفرعية المرتبطة بيالميارات الكتابة الإ كمف خلبؿ التصنيفات المختمفة

 أنيا جميعا تؤكد عمى أف الكتابة لَا إ، ختلبؼ التصنيفات كتعدد المياراتأنو عمى الرغـ مف إ

كعرض الرأم المعارض ، دلتوؤيد كأم المفي عرض الرأمتمثمة  ،ساسيةالإقناعية ليا ميارات أ

 .كتفنيد الرأم المعارض كأدلتو ، دلةكتبني رأم محدد كتدعيمو بالأ، كأدلتو

تعد مف الميارات الشائعة نيا حيث أ، ضركرة تنمية ميارات الكتابة الإقناعيةفأصبح مف ال

دـ أسبابا حينما يق، حيافتي يستخدميا الفرد في كثير مف الأستخداـ في المكاقؼ الحياتية الالإ

( 2015كما كرد عند زىراف ) دعاءاتفتعددت الميارات كتضمنت الإ، خريفكأسانيدا تقنع الآ

  كىي كالآتي :
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تحديد المعمكمات الداعمة ليذا ك  دعاء الرئيستحديد الإ مف خلبؿ ،دلة المدعمة لمحجةالأ -1

تقديـ ادعاءات ك ، كجكدة في النصفكار المكبناء الحجج التي تتكافؽ أك تتعارض مع الأ، دعاءالإ

 دلة .كاضحة مدعمة بالأ

كتحديد مدل ، مف خلبؿ اتخاذ القرار بشأف جكدة الحجج المقدمةكذلؾ ، تقديم الحجج-2

 الضعؼ كالقكة في الحجة المقدمة .

كعرض الآراء في شكؿ مؤيد  ،خريفكالتي تشتمؿ عمى تحديد آراء الآ، بناء الحجة الشخصية-3

 سباب التي تبرر ىذا المكقؼ .كتقديـ الأ، ديـ الحجة لدعـ مكقؼ الفردكتق، ك معارضأ

 .لى نتيجة ما كتشمؿ القدرة عمى التكصؿ إ، صياغة الحجة-4

 -:لى أن ميارات الكتابة الإقناعية تنقسم إ( 2018العزاوي والجنابي ) وكما بين

 جميكره . كتتمثؿ في القدرة لدل الكاتب في التفاعؿ مع، ميارات خاصة بالجميور -1

 . سباب المقدمةلأاكالحجج ك  ،فكار مع بعضياكمدل ترابط الأ فكارصة بالأميارات خا -2

قناع القارئ مف خلبؿ تتمثؿ في مدل قدرة الكاتب عمى إ ،قناعميارات خاصة بوسائل الإ -3

 كسائؿ مختمفة .

 .استخداـ لغة مناسبة لمسياؽ  كذلؾ مف خلبؿ ميارات خاصة بالمفردات-4

كالفقرات  ،مف حيث استخدامو لحركؼ العطؼ كالربط لمجمؿ، ة بالتماسكميارات خاص-5

 بطريقة صحيحة .

أف ىذا النكع مف الكتابة ، قناعيةـ عرضو مف ميارات لمكتابة الإلذلؾ ترل الباحثة مف خلبؿ ماتَ 

د ككما يتطمب دعـ الرأم المرا، خريف بياضكح في القضايا التي يريد الفرد إقناع الآلى الك يحتاج إ

كتفاء كعدـ الإ ،ساسية التي تدعـ الرأمكشرح النقاط الأ، المعالـخريف بو بأدلة كاضحة إقناع الآ

 خريف .لا تككف بمثابة رأم مقنع للآ ،عف مكقفوبذكر تفاصيؿ سطحية 
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 قناعيالإبنية النص  12.1.2

اعي يتككف قنأف النص الإ لاَ إ، بنية نصية متماسكة كمترابطة بيف الفقرات كالجمؿ النص يعتبر

ميمز كرده كلعؿ ما أ ،تتـ مف خلبليا دلة كبراىيف محكمةككفؽ أ ،مف بنية نصية ضمف خطكات

، (مقدمة وعرض وخاتمة)قناعي فذكر مف ىذه المككنات ( مف مككنات بنية النص الإ2001)

 كأك دينية أجتماعية إمعينة تجاه مكضكعات متنكعة  يأتي تبني كجية نظر ،لممقدمةفبالنسبة 

ذ إ ،قؿ تحكم معمكمات مكثفة كحقائؽلأعمى افيتككف مف ثلبث فقرات  )العرض(المتنما أ، رهغي

، دلة بحسب قكتيالأكيتـ عرض ا ،دعاء الرئيسلإد في كؿ فقرة دليؿ كسبب يرتبط بقضية ايكج

م أكتدحض الر  ،م الكاتبأدلة المؤيدة لر لأمنقاش لكجية النظر المضادة مع اكتخصص فقرة ل

قناع القارئ بالحجج لإرة خيلأكىي فرصة الكاتب ا ،فيي جزءا ميما الخاتمة ماأ، المضاد

كثر لأكالعناية بالحجج ا ،ة مقنعةمستخدما لغة حيَ  ،دعاء الرئيسلإكالتأكيد عمى قضية ا ،المقدمة

تكصيات لمقارئ لمتأمؿ مع كتقديـ ال ،ككضع خطة لمقارئ لتفنيد كجية نظره المعاكسة ،قناعاإ

 .قناعيةلإمراعيا شركط الكتابة ا، كقؼك المأالقضية 

 قناعي لإابة النص اشروط كت 13.1.2

كردىا كمف تمؾ الشركط التي أ ،لى شركط ليقنع كيؤثر في القارئإالنص الإقناعي يحتاج  

فلب بد مف  ،( مقدمة النص ) كىك كتابة ولالشرط الأ  ( تمثمت في2018)الجنابي ، العزاكم

كعرض ، دكف الخكض في التفاصيؿ ،ة بشكؿ مكضكعي كعاـتكفر شركط ليا مف عرض القضي

 الشرط الثانيما أ، لفاظ سيمة ككاضحة كمناسبة لمستكل الطمبةأقضية كاحدة فقط قابمة لمنقاش ب

 ،دلة كالبراىيف التي تؤيد القضيةلأبد مف شركط ليا متمثمة بكتابة افلب  (بمتن النص)المرتبط 

سبة دكات ربط مناأكاستعماؿ  ،بالقضية دلةلأات التي تربط اككتابة المبرر  ،كترتيبيا حسب قكتيا

 ،فلب بد مف تضمينيا بأفكار عامة (بخاتمة النص)المرتبط  خيرلأالشرط اما أ، دلتياألمقضية ك 



24 
 

حتى تككف ، ف تكرر القضية في الخاتمةأكينبغي  ،كتككف قصيرة ،تكجز ما ذكر في المقدمة

 . بشكؿ مرتب كمفيكـ ككاضح

 قناعيةلإئص الكتابة اخصا 14.1.2

 ،فكارالجمؿ الكاضحة في التعبير عف الأ استعماؿالكتابة بشكؿ عاـ تقكـ عمى ف أ شارةلإاتجدر 

تميزىا عف  خصائصقناعية الإ ف لمكتابةكبالتالي فإ، كالدقة كالكضكح لمقارئ لى الفيـيؤدم إمما 

مثبتو بحجج كبراىيف تستند  مما يضفي عمييا مميزات ذات معنى كدلالة ،خرلأنكاع الكتابة الأ

كمف ىذه الخصائص كما كردت لدل ، فمذلؾ تجعؿ القارئ مستمتعا بيا، ثناء الكتابةعمييا أ

ستدلاؿ لإا ىكذا، كاذف، كي، كاستعماؿ استعماؿ أدكات الربط المنطقي مثؿ: ،(2017)محمد

 ،نكاع البراىيفأمف نكع حداث كالمكاقؼ كلأذكر اك  ،مراعاة الربط بيف السبب كنتيجتوك  ،المنطقي

استعماؿ معجـ  ك،كالكصؿ كالعطؼ ،ستعماؿ الضمائرإب ،سمكب الربط بيف الجمؿأكاستعماؿ 

الميؿ للئقناع ك  ،كالسنة النبكية ،قتباسات مف القرآف الكريـلإخذ اأك  ،كالمجادلة، كالمكازنة، المقابمة

خراجيا بشكؿ جذاب دعيـ كتابتو كا  لت ،ثناء الكتابةأ (إنما، إف، مثؿ )أفَ ، دكات التككيدأستعماؿ إب

 كمقنع لمقارئ .

  قناعية عند الطمبةلإارات الكتابة اىمية تنمية ميأ 15.1.2

كلذلؾ  ،نيا تمكف الطمبة مف مكاجية مشكلبتيـالكتابة ميمة كتنمية مياراتيا شيء ضركرم لأ تعد

 مكر مكضحا ذلؾ في: ( ىذه الأىمية في عدة أ2001فقد أكرد زينيـ )

عمى تبادؿ كجيات النظر فيما بينيـ، مما يساعد عمى زيادة التكاصؿ  ا تساعد الطمبةككني -

خريف لآؼ جكانب حياتيـ، كتقييـ أفكار اقادريف عمى صنع قراراتيـ في مختم كتجعؿ الطمبة ،بينيـ

ستماع لإى تعمـ أساليب التفكير الحر، كاكتساعد الطمبة عملى تفاىـ مشترؾ معيـ، إكالتكصؿ 

 خر . لآحتراـ الرأم كالرأم اا  رأم، كتكليد الرغبة في التفاىـ ك ر عف الكالتعبي
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لكشؼ عف معمكماتيـ حكؿ القضايا في اساىـ يالتكاصؿ بينيـ، ك عمى زيادة  ما يساعدم

صبح لزاما ألذا ، في مختمؼ جكانب حياتيـتككف ىمية ىذه الميارات لدل الطمبة أف، المطركحة

ات فعالة ستراتيجيإكاستعماؿ ، ف طريؽ تكفير جك دراسي ملبئـع لَا إكىذا لا يمكف  ،تنميتيا لدييـ

 ىداؼ .لأقادرة عمى تحقيؽ تمؾ ا

 قناعية لإب الممتمكين لميارات الكتابة اخصائص الطلا 16.1.2

مية ميارات التفكير لقدرتيا عمى تن ،نكاع الكتابة الكظيفيةتعتبر الكتابة الإقناعية مف أىـ أ

لى امتلبكو لذؾ فيك بحاجة إ، حيث تساعد الفرد عمى اتخاذ قرار، كالناقد ستدلاليالتحميمي كالإ

 -برزىا :فمف أ، (2012لبعض الخصائص كمف ىذه الخصائص كما كردت لدل شحاتو )

سباب لأكالتفكير في ا، تمييز المعمكمات ذات الصمة بالمشكمة كالمعمكمات التي لا ترتبط بيا-

يستند في حجتو عمى معمكمات مكثكؽ ك ، سباب يقبميا العقؿأحتى يستطيع تكليد  ،بصكرة منطقية

كتحميميا بصكرة تمكنو مف  ،يفسر البيانات المرتبطة بالمشكمةك ، بيا كغير مشككؾ في صحتيا

ف يكك و ،لى بيانات كمعمكمات تمكنو مف التكصؿ لعدد مف الحجج حكؿ تمؾ المشكمةإالتكصؿ 

يو قدرة عمى دكل، متفتح الذىف للؤفكار الجديدة يككفو ،خريفلآلديو القدرة عمى التكاصؿ مع ا

دلة كالبراىيف حتى يظير دكر المعمـ في تنمية ىذه لأاك كـ المعمكمات يحمؿ كيقَ ، جمع المعمكمات

 الميارة لدييـ .

 قناعيةلإميارات الكتابة ا دور المعمم في تنمية 17.1.2

البارم  كردىاأبشكؿ كاضح كما كتابة لدل الطمبة يبرز دكر المعمـ في تنمية ميارات ىذه ال

ف ألا إكما عميو  ،تشجيع الطمبة عمى التفكير بحرية دكف تدخؿ منو كذلؾ مف خلبؿ، (2014)

كتقبؿ كؿ ما يعبر عنو ، عمى التفكيركالقدرة ثراء الطمبة لإكيكفر الجك الملبئـ  ،نشطةالأيقكد 

ك نقدىا فدكر المدرس أ ،ىاية محاكلة لتغيير أحاسيس كمعتقدات مف دكف أفكار ك أالطالب مف 
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ىمية اتخاذ الطمبة ما أكتكضيح ، سئمة التي تساعد عمى التفكير في قيمولأا ثارةا  ك ، حيادم

ككاحد  كمشاركة الطمبة بالقيـ التي يعتنقيا، في حياتيـليـ صحيحا كمنيجا كيعتبركه اختاركه 

حداث للؤتبرير جميعا اكيـ في عمميات الكاشر  ،كليس مف طريؽ فرض قيمة معينة عمييـ ،منيـ

يصؿ المدرس ف ،صدار الحكـ القيميإف رغبة تمقائية في كاستثارة ما في الطمبة م ،قكاؿلأكا

 لى معايير ايجابية مشتركة بالنسبة لمقيـ المماثمة في المكقؼ .إبالطمبة 

 قناعية تواجو الكتابة الإالتي وبات والتحديات الصع 18.1.2

صعب الميارات أكتعد كذلؾ كاحدة مف  ،نشطة المعرفية تعقيدالأا كثرأقناعية كاحدة مف لإالكتابة ا

ة في النظرية كالتطبيؽ في مجاؿ ؽ العمميات كالتحديات الرئيسمعأا، كمف يالمعرفية تدريس

، كما كردت لدل كؿ مفف ىناؾ تحديات كصعكبات كاجيت ىذا النكع مف الكتابة إلا أ ،التعميـ

 -عمى نكعيف ىما : التحديات كالصعكبات ككانت( 2018الجنابي )العزاكم ك 

 قناعية لإمعرفية لمكتابة ابات صعو  1.18.1.2

راء آكالتي تتضمف مدل الكعي بطبيعة ك  قناعية،لإلطبيعة محتكل الكتابة اترجع ىذه الصعكبات 

 ،كمف أىميا ،قناعيلإتتعمؽ بالمحتكل المعرفي لمنص ا الجميكر المتمقي، فظيرت صعكبات

ك تكافر ، قناعي جيدإلكتابة نص اللبزمة ستراتيجيات لإلى الميارات كاإطمبة افتقار بعض ال

يمثؿ عبئا معرفيا عمى الطمبة حيث  ،فكار كالمحتكل المعرفي كالثقافي المرتبط بالقضية الجدليةالأ

ير المعقدة، كاكساب الطمبة ببعض قناعية كعمميات التفكلإنتيجة لتعقيد الكتابة ا ،الصغار

المجادلة، كتزكيدىـ بالمزيد مف المعمكمات عف المكضكع الجدلي المطركح، كتكميفيـ  ستراتيجياتإ

 . قناعيةلإبيـ عمى معايير تقييـ الكتابة اكتدري ،قرانيـأياـ كتابية بالتعاكف مع بإنجاز م
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 قناعية لإبات البنية التركيبية لمكتابة اصعو  2.18.1.2

كيتميز ، نتقاؿ فيو بطريقة كاضحة كمنطقيةلإيتـ اك ، ف يككف منظماأقناعي الجيد يجب لإالنص ا 

كلذلؾ تعتبر كتابة الطمبة الصغار ، قناعي المتبعالإسمكب لأبنية تركيبية محكمة تتناسب مع اب

كىذا يؤثر عمى ، ستخداـ الجمؿ كالتراكيبلامخططة بشكؿ منظـ  غيرك  ،ضعيفة البنية كالتركيب

كقد حددت الصعكبات التي ، قناعي مؤثرإنيدىا بأسمكب ك تفأ ،دعاءات الجدلية كتدعيميالإتقديـ ا

التي ك ، المغكية المناسبة ساليب كالتراكيبلأيار اختإقناعي في إكاجو الطمبة عند بناء ككتابة نص ت

تكافر العلبقات المنطقية بيف  ضركرةك  ،بحيث تككف معركضة بكضكح كترابط ،فكارىـأتعبر عف 

عدـ ك ، فكار المكتكبةلأدكات الربط بشكؿ منطقي لفيـ اأداـ ستخإمف خلبؿ  ،دعاءات المطركحةلإا

فبرز ، فيـ لا يتبعكف نظاما محددا في كتاباتيـ، قناعية كالكتابة السرديةلإتمييز الطمبة بيف الكتابة ا

قناعية لإلى استثمار جيكدىـ في الكتابة اإة ىذه الميارات في تكجيو الطمبة دكر المدرسة في تنمي

ىداؼ أستراتيجيات فعالة تحقؽ إتطبيؽ ك  قناع كالجدؿلإكاستيعاب الطمبة لأىداؼ ا، الحكار كالجدؿك 

 (.2018)العزاكم كالجنابي قناعية لإالكتابة ا

كالمتناقضات ، كالتكجيات المتجددة، ترل الباحثة أف ىذا الكاقع الذم يعني بالتطكرات السريعة

كالكسائؿ ، ف الفرد مف المكاقؼ الجدليةىذا كمو فرض ضركرة تمك، كالآراء المتعارضة، المتعددة

 تلذا تتطمب تحديا، قناعلإاصبحت مف ضركريات التكاصؿ الكتابي القائـ عمى أقناعية التي لإا

قناع في الجك لإاك القرف الكاحد كالعشريف تكجيات لإيجاد سياقات تعميمية تككف فييا المجادلة 

 كالدفاع عنيا في مجالات متنكعة . ،لإعطاء الطمبة فرصة لمتعبير عف آرائيـ ،التعميمي

كذلؾ عف طريؽ تعميميـ كيفية التخطيط لدرس  ،قناعيةلإاما تعميـ الطمبة كيفية الكتابة اصبح لزاف

ستقلبلية في لإكبناء شخصياتيـ كتعكيدىـ عمى ا خريف،لآكتنقيح ما كتبكه كنقد كتابات ا ،الكتابة

راء، كلذلؾ لابد مف التعرؼ عمى فكار كالآلأالحكـ عمى ادلائؿ كالبراىيف في لى الإستناد لإكا ،التفكير

 الميارات في الدراسة الحالية . حيث تـ تناكؿ ىذه ،قناعية لمطمبة كتدريسياالإىمية الكتابة أ
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 التفكير الناقد: المحور الثاني 2.2

 مفوم التفكير الناقد 1.2.2

ر فييا المتعمـ مف خلبؿ نو عممية ذىنية يتطك ( أ2007يعرفو قطامي ): التفكير اصطلاحا

تطكير الأبنية المعرفية بيدؼ ، عمميات التفاعؿ الذىني بيف الفرد كما يكتسبو مف خبرات

 فتراضات كتكقعات جديدة .إلى إكالكصكؿ 

، نسافلإميات الذىنية التي يؤدييا عقؿ اشكاؿ كالعملأانو مجمؿ أتعرفو الباحثة ب: جرائياإالتفكير 

كبر لتحقيؽ أكتمكنو مف التعامؿ معو بفعالية ، عالـ الذم يعيش فيوكالتي تمكنو مف نمذجة ال

 ىدافو كخططو كرغباتو كغاياتو .أ

نو ميارات عقمية تيتـ بتطكير محكات كمعايير أ( ب2007جبر ) تعرفو: التفكير الناقد اصطلاحا

رة عمى كالقد، كنقد المكاقؼ كالمعمكمات كالخبرات في ضكء ىذه المحكات ،كتطبيؽ ىذه المحكات

 ستنتاجات صائبة .إلى إكفحص العلبقات المنطقية لمتكصؿ  الجدؿ

نو ميارة تمكف صاحبيا مف التصرؼ الصحيح المبني عمى أ( ب2007) الحلبؽيضا أويعرفو 

سمسمة كمنسجمة مع المنطؽ لمكصكؿ ضمف خطكات مت ،التأمؿ في المكاقؼ كالمسائؿ المختمفة

 لى قرارات سميمة .إ

التفكير التي يستخدميا الفرد في نماط أحد أىك ، (2020كما يراه عبد السلبـ ) كالتفكير الناقد

بتكارم لإكا ،لتفكير العمميخرل كالأكىك ميـ كضركرم لصكر التفكير ا ،مكر حياتو اليكميةأ

 .كغيرىا

ليشعر بكجكده كيحصؿ عمى  ،نسافلئة لكرة ممحَ ر ف الكريـ لمتفكير الناقد فيعتبر ضآما رؤية القر أ

ا يدكر في ىذا الككف كفي ستنتاج بالعقؿ لملإكالتفكير كا ،خلبؿ النظر كالتدبرو النفسي مف منآ

  المفكركف .لَا إيا اـ التي لا يدركظيات العلآنسانية في الإاالنفس 
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قكؿ يركز عمى ما يعتقد بو الفرد :تعرفو الباحثة بأنو تفكير تأممي مع جرائياإتعريف التفكير الناقد 

 صدار حكـ حكؿ قيمة الشيء.إكتقكيـ الحمكؿ المعركضة مف أجؿ  كىك فحص، وك يقكـ بأدائأ

 ىمية تعميم التفكيرأ 2.2.2

تتجمى في أنيا ىمية تعميـ التفكير أ (2019) عصاـد كَ لذلؾ أ، ىمية كبيرة في التعميـلمتفكير أ

ي النجاح كلو دكر ف، نو لا ينمك تمقائياأكاكتشاؼ نكاميس الحياة ك  ،يمافلئبضركرة حيكية ل

فتعميـ ميارات ، فيك قكة متجددة لبقاء الفرد كالمجتمع فيك لا ينمك تمقائية، الدراسي كالحياتي

 التفكير لغير المعمميف كالدارسيف معا .

 أىمية التفكير الناقد 3.2.2

ىمية أتعد  ك، فضؿالتفكير لأنو يساعد العالـ عمى فيـ أنفسيـ كأىدافيـ بشكؿ أتبدك أىمية 

تعد القدرة عمى أىمية التفكير في أنو ( 2007) الحلبؽكرد أكما  ،ضركرة ممحة لممجتمع، التفكير

التفكير مطمبا ميما لفئات المجتمع جميعيا، كلـ يعد قاصرا عمى المعمكمات التي يكتسبيا الفرد 

نو لا ينشأ مف فراغ، بؿ لا بد مف المناخ الذم يؤدم الى أذ إخلبؿ المناىج التعميمية، مف 

رتباط بمنيج محدد، كمف لى تعميـ التفكير دكف اإتو ثـ ممارستو، لذا كانت الدعكة بو كتنمياكتسا

كيحسف القدرات عمى استخداـ العقكؿ  ،ىمية ىذا التفكير في تطكير العممية التعميميةأىنا برزت 

مف دخلب مبكرا لمتقميؿ فضؿ مف التفكير، كيعد التفكير الناقد مأكتطكير مستكيات  بدؿ العكاطؼ

يكسب الطمبة  مف كغيرىا مف المفاىيـ، كلأنو يعد الفرد لإدراؾ العدالة كالأ ،خلبقيلأالجنكح ا

بحيث يستطيع الفرد تقييميا  ،دب كغيرهلأسة الكثير مف المكاد كالمنطؽ كافي درا، منيجية

يحسف قدرة الفرد عمى المناقشة كالقدرة عمى التكاصؿ، ك كدراستيا مكضكعيا، كيشجع الحكار ك 

 التعمـ الذاتي كيزيد مف كعيو كيسيـ في خمؽ بيئة تتصؼ بالحكار اليادؼ .



31 
 

المعرفة  يحكؿ عممية اكتساب  نوأ ،خرل لتعميـ التفكير الناقدأ ىميةأ( 2008) سكسف ضيؼتك 

عمؽ كمتقف لممحتكل، كيكسب الطمبة تفسيرات أنشاط عقمي بشكؿ  لىإمف عممية خاممة 

التفكير الناقد يؤدم ك ل كاسع مف مشكلبت الحياة اليكمية، صحيحة لممكاضيع المطركحة عمى مد

مما يساعد في  ،كثر دقة كصحةأفكارىـ أة لتفكيرىـ كضبطو كبالتالي تككف لى مراقبة الطمبإ

 . كضع القرارات في الحياة

 لتفكير وأسبابو بواعث ا 4.2.2

 ،منيافذكر عث بكا عدة يكمف في كجكد( 2020السيد )كما جاء عند الذم يدفعنا لمتفكير 

، فعندما يتعرض الشخص لمكقؼ مدىش لـ يكف لو سابؽ عيد بو يندىش ،ستغرابكالإالدىشة 

، سباب حتى يجد السببلماذا يحدث ذلؾ كيبدأ يفكر في الأ ،ؿءكيحتار في ذلؾ كمف ثـ يتسا

كاستكشاؼ ، ثـ يتككف لديو حب الفضكؿ، لى قرار مناسبة كيفكر بيا ليصؿ إفيجد المشكم

فالطبيعة البشرية بذاتيا تفكر في ، ختراع كالشعكر بالتحدمليجد نفسو منطمقا نحك الإ، كؿالمجي

تككف لديو متعة ف، فيك دائـ التفكير في الماضي كالحاضر كالمستقبؿ ،كافة مجالات الحياة

 فكاره في مجالات الحياة التي يريدىا .بتفكيره مستنتجا أ

 مستويات التفكير  5.2.2

لى لإنجاز مياـ التفكير إ ،ك الجيد العقمي المبذكؿلى مستكيات بحسب النشاط أيقسـ التفكير إ

 (: 2017) كما كردت عند عميالآتية المستكيات 

 عادة الصياغة .كالتي تتككف مف التذكر كا  ، مستويات التفكير الدنيا )المنخفضة(-1

سئمة أكليا طرح الأ مف التصنيفات فتشتمؿ عمى عدد ،( مستويات التفكير الوسطية )الراقية-2

ستنتاج كالإ ،كالتطبيؽ كالتفسير، كتككيف المفاىيـ كالتعميمات ،كالمقارنة كالترتيب ،كالتكضيح

 خيرا التحميؿ .ك أ ،ستدلاؿكالتمخيص كالإ، كالتمثيؿ كالتخيؿ ،كفرض الفركض ،كالتنبؤ
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اتخاذ القرار  ،كليافتشتمؿ عمى عددا مف التصنيفات أ ،مستويات التفكير العميا )العميا(-3

 كالتفكير كراء المعرفي . ،بتكارمكالتفكير الإ ،كحؿ المشكلبت ،كالتفكير الناقد

 انماط التفكير 6.2.2

فقد أكرد ، ف يستخدميا عندما يسعى لحؿ مشكمة تعترضوأيمكف لمفرد  تتحدد أنماط التفكير ك

نو قدرة عقمية مرتبطة أبالذم عرفو  التفكير البصري، نماطا لمتفكير منياأ (2020عبد السلبـ )

كيحدث عندما يككف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يراه ، بصكرة مباشرة بالجكانب الحسية البصرية

فرد المكقؼ حيث يتأمؿ ال التفكير التأمميما النمط الثاني مف التفكير ىك أ ،المتعمـ مف علبقات

كيتـ تقكيـ  ،ى يصؿ لمنتائجكيرسـ الخطط اللبزمة لفيمو حت ،لى عناصرهإكيحممو  ،ماموأالذم 

الذم يركز عمى مضاميف  المنظوميما التفكير أ، ىذه النتائج في ضكء الخطط كىك تفكير مكجو

تتضح فييا كافة العلبقات بيف المفاىيـ ، عممية مركبة مف خلبؿ منظكمات متكاممة

لمعارض في المكاقؼ ك اأبداء الرأم المؤيد إفيك قدرة الفرد عمى  التفكير الناقدما أ، كالمكضكعات

لذم ترتبط قدرة الفرد فيو ا الابداعي التفكيرخيرا أك ، لكؿ رأم ةسباب المقنعالأبداء إمع ، المختمفة

لة كالتداعيات صالأكا ،كالمركنة التمقائية ،نتاج الذم يتميز بأكبر قدر مف الطلبقة الفكريةلإعمى ا

 ستجابات المشكمة .إالبعيدة كذلؾ ك

 ير الناقدمكونات التفك 7.2.2

السميتي كردىا أ كماالتفكير الناقد  أما مككنات، فيميالابد مف ك  التفكير بشكؿ عاـمككنات تتعدد  

ة مف ميارات التفكير أم عند تطبيؽ أم ميار  المعرفةكؿ لمتفكير الناقد ىك لأالمككف اف ،(2006)

يستخدميا في تنفيذ جراءات الممثمة لمخطكات كالعمميات التي لإف يعرؼ الفرد اأالناقد يجب 

دـ التركيز عمى الحقائؽ كحفظيا لى عإالتي تشير ك  الميارةىك المككف الثاني أما، الميارة

، لى تمؾ العمميات التي تساعد عمى تركيب المعمكمات كتنظيميا كتقكيمياإكتشير ، ستظيارىاا  ك 
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ي يرتكز عمييا تجاىات كالقيـ التلإكيقصد بو مجمكعة ا الاتجاهكالمككف الاخير لمتفكير ىك 

 ،ليو مف معمكماتإكالتشكؾ فيما يقدـ  ،ستزادة في المعرفةلئل ،ستطلبعلإمف حب ا التفكير الناقد

 كالصبر عند ظيكر أم غمكض فيما يفكر .

 أساليب تنمية التفكير الناقد 8.2.2

تيحت لو فرصة التدريب كذلؾ إذا أ ،ف يتعمـ كيؼ يفكر تفكيرا ناقداأيستطيع كؿ طالب 

ك الرفض أ، نتقاؿ مف حالة المكافقةلإف مجرد اا  ك ، ارسة العقمية في الصفكؼ الدراسيةكالمم

 لكف اقترح ،يعد خطكة ايجابية في اتجاه تنمية ميارات التفكير الناقد ،المباشر كالسريع لفكرة ما

تحديد ، تنمية التفكير الناقد منيا في تساىـساليب مف شأنيا أف ىناؾ ػأ( 2007) الحلبؽ

كجو الشبو أدراؾ ا  ك ، ة لمبرىاف كالدليؿيجزاء الرئيسلأت بدقة مما يسيـ في تحديد اشكلبالم

، ىميتياأات الصمة بالمكضكع كترتيبيا حسب كتحديد المعمكمات ذ، ختلبؼ بيف المكضكعاتلإكا

كتقديـ معيار لمحكـ ، عمؽ لممشكمةأسئمة التي تحقؽ فيـ لأكصياغة ا، كدرجة ارتباطيا بالمكضكع

كالحكـ عمى مكثكقية  ،كتحديد مدل ارتباط المكضكعات بالمشكمة، ستنتاجاتلإة اعمى نكعي

ة عمى التمييز كاستبصار كالقدر  ،كتكقع النتائج، تجاىات المعالجة لممشكمةلإكتمييز ا ،المصادر

 الحمكؿ .

 شروط تحقق التفكير الناقد 9.2.2

ىميتيا عند لأ، (2012لبرقعاكم )كما ذكرىا ا، مجمكعة مف الشركطالتفكير الناقد بكجكد يتحقؽ 

يمة مثؿ الشؾ كالعقؿ تكفر العادات العقمية الم : ولاأ ،برزىاأتخداـ ىذا النكع مف التفكير فمف اس

ك محكات مناسبة كتطبيقيا في المكاقؼ أاعتماد معايير : ثانيا، ىتماـ بالدقة كالكضكحلإالمتفتح كا

ك مقترح مدعكـ بدليؿ لتحديد أالمتمثمة في عبارة مف المجادلة  تكفر نكع:  ثالثا، الملبئمة ليا

بعد  كذلؾ ،حكاـلأصدار اإستنتاج كالقدرة عمى لإىتماـ بالإا : رابعا ،نكعيا كتقييميا كتطكيرىا
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خرل كامكانية لأىتماـ بكجيات النظر الإا:  خامسا، التأكد مف العلبقات المنطقية بيف البيانات

جراءات لتطبيؽ إكتكفر  ،كثر صكابا كدقةلأالقرار ا لىإجؿ الكصكؿ أمف  ،ستفادة منيالإا

 حكاـ .ألى ؿ إالمعايير لمكصك 

 سمات المفكر الناقد 10.2.2

مما يجعمو يتميز ، ف المفكر الناقد لو سمات مختمفةأ إلا ،للئنساف المفكر كالمبدعىناؾ سمات 

عمى الملبحظة كالتخيؿ القدرة  ،ىمياأمف متلبكو لتمؾ السمات الناقدة ك لإه مف المفكريف عف غير 

، فتراضات منطقية عند حؿ المشكلبتإككضع ، بداعلإكالقدرة عمى التنظيـ كا، كتحديد المشكلبت

كالقدرة عمى التحميؿ كالتركيب ، كتشاؼالإخريف ك لآراء اآكتقبؿ  ،تخاذ القرارإيضا عمى أكالقدرة 

 فكار .لأستدلاؿ كتكليد الإكالقدرة عمى ا، كالتفسير لمحجج

ف أ، فذكرت منيا، (2013ضافت القكاسمة كغزالة )أخرل لممفكر الناقد كما أىناؾ سمات  فإلا أ

كمنفتحا عمى ، القدرة عمى التفريؽ بيف الرأم كالحقيقة كالفصؿ بينيما ل المفكر الناقدلد يككف

، ما يءمتى يحتاج لمعمكمات جديدة حكؿ شكمدركا ، خريفالآراء آكعمى  ،فكار الجديدةلأا

 حكاـ، كفاصلبلأصدار اإكمتأنيا في العممية عند تقديـ الرأم كالحجة، عمى الطريقة  كمعتمدا

ذا امتمكيا كتمكف إ ،ىذه السمات التي تعطيو الخاصية في تفكيره، بيف التفكير العاطفي كالمنطقي

 مف تطبيقيا في حياتو اليكمية .

 معايير التفكير الناقد 11.2.2

 ،فضؿ لمقرارات في العمؿ كالحياة الشخصية عمى حد سكاءأيساعد التفكير الناقد عمى اتخاذ 

يجب عمينا مراقبة معايير تفكيرنا كمقارنتيا بمعايير التفكير ، ذا كنا نفكر تفكيرا ناقداكلمعرفة ما إ

 .الناقد 
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نيا المكاصفات العامة المتفؽ عمييا لدل أفي  ،لتمؾ المعايير تفسيرا (2011عند العياصرة )كرد 

ك أستدلالي لإا في الحكـ عمى نكعية التفكير اساسأكالتي تتخذ ، مجاؿ التفكير الباحثيف في

 الوضوح معيار جماؿ المعايير فيإكيمكف ، التقكيمي الذم يمارسو الفرد في معالجة المكضكع

أف  يجبفالعبارة ، باعتباره المدخؿ الرئيس لباقي المعايير الأخرل ،ىـ معايير التفكير الناقدأكىك 

كذلؾ  ومعيار الصحة، ضحة حتى يسيؿ فيميا كالحكـ عمى مقاصد المتكمـ مف خلبلياتككف كا

في التفكير كالتي تعني استيفاء المكضكع صفة  ومعيار الدقة، ف تككف العبارة صحيحة كمكثقةأ

أم مدل العلبقة بيف السؤاؿ اك  ومعيار الربط، ك نقصافأكالتعبير عنو بلب زيادة ، مف المعالجة

ك المشكمة أتككف المعالجة الفكرية لممكضكع  لاأكىك  ومعيار العمق، مكضكع النقاشالمداخمة ب

كلا يمجأ في ، لى العمؽ المطمكب الذم يتناسب مع تعقيدات المشكمةإحكاؿ مفتقرة لأفي كثير مف ا

مف  ومعيار المنطق، خذ بجميع جكانب المكضكعلأكذلؾ با تساعلإ اومعيار ، لى السطحيةإحميا 

ليو الحكـ عمى نكعية إنو المعيار الذم استند لأ، تدلاؿ عمى حؿ المشكمة منطقياسلإاخلبؿ 

 التفكير .

 ميارات التفكير الناقد 12.2.2

عمميات عقمية يستخدميا الإنساف مف  في أنيا (2009كما يراىا عبد العزيز ) ميارات التفكير

نتاج أ ،كاتخاذ القرارات ،جؿ معالجة المعمكماتأ نساف عندما يكاجو لإافيمجأ إلييا ، فكار جديدةكا 

ساسية التي يعتمد عمييا لسبب تعد ىذه الميارات المبنة الأليذ ا، ك يريد اتخاذ قرار ماأ ،مشكمة ما

فكمنا نمتمؾ ميارات التفكير لكننا لا نستخدميا ، الشخص لتفسير الكاقع كفيمو كاتخاذ القرار السميـ

مرا رات كتنميتيا يعد أافمعرفة المي، ت بالتعمـ كالمزاكلةبسبب عدـ تطكيرنا ليذه الميارا ،بفعالية

نماطا مف لذلؾ تضـ ميارات التفكير أ ،لتحقيؽ النجاحات في الحياة الشخصية كالمينيةىاما 

 ،كلكؿ نكع منيا عددا مف التصنيفات، بداعي كالتفكير الناقدر بما فييا التفكير التحميمي كالإالتفكي
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 ،تعريفاتوتبعا لتعدد عددا مف التصنيفات لميارات التفكير الناقد  (2006كرد عند زيتكف )فقد 

 -ككانت كالتالي : كالاطر النظرية المفسرة لو

 فتراضاتلإلى اإالتعرف -1

كالتمييز بيف الحقيقة ، ك عدـ صدقياأيز بيف درجات صدؽ معمكمات محددة القدرة عمى التمي

 .كالرأم

ذا إكمعرفة ، كالتعرؼ عمى التفسيرات المنطقية، المشكمةكيعني القدرة عمى تحديد :  التفسير -2

  .ـ لاأمات المبنية عمى معمكمات مقبكلة كانت التعمي

ك أ، لى قدرة الفرد عمى تحديد بعض النتائج المترتبة عمى مقدماتإالذم يشير ك :  ستنباطلإا-3

 .معمكمات سابقة ليا

، ص نتيجة مف حقائؽ معينة أك مفترضةلى قدرة الفرد عمى استخلبإالذم يشير ك  :ستنتاجلإا-4 

 .دراؾ صحة النتيجة مف خطئياإكيككف لدل الفرد القدرة عمى 

 .كقبكليا أك رفضيا، كذلؾ مف خلبؿ قدرة الفرد عمى تقكيـ الفكرة :تقويم الحجج-5

كالحجج القكية ، الثانكية كالمصادرساسية لأبيف المصادر االتمييز  كىك :التمييز -6

 دار الحكـ عمى مدل كفاية المعمكمات. صا  ك ، كالضعيفة

 كرد ميارات التفكير الناقد في مايمي :فقد أ (2007) قطاميما أ

 .خريف ميارة الاستقلبؿ عف تفكير الآ -1

 .ميارة تحديد مصداقية مصادر المعمكمات  -2

 .ميارة تطبيؽ قكاعد المنطؽ  -3

 .حاطة بجكانب المكضكع ميارة الإ -4

 .ءات كالمبررات كالمعمكمات اعدميارة التمييز بيف قكاعد الإ -5
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 .دلة كالحجج الغامضة مف الكاضحة فرز الأ -6

 .خطاء الشائعة في ىذا التفكير ميارت تجنب الأ -7

 .لفاظ ميارة الدقة في العبارات كالأ -8

 ميارة المركنة كالتحدم . -9

نو لأ ،مى البشرية المضي قدما فيياىـ الميارات التي يجب عاحثة ىك أفالتفكير الناقد كما ترل الب

تحديد مشاعرنا كربطيا منطقيا مع ك  ،ستخداـ عقكلنا بدلا مف عكاطفنايحسف مف قدراتنا في إ

كيساعدنا في صنع القرار الحكيـ ، فضؿ مف التفكيرنا مما يساعد عمى تطكير مستكيات أفكار أ

 نانضباط كعميقة ىي التي تقكددرة عمى التفكير بطريقة ذاتية الإف القحيث أ، في الحياة اليكمية

لذلؾ أصبح مف الضركرة ، راء الضيقةكتجنب الآ، لى تكسيع نطاؽ رؤيتنا لمعالـ بشكؿ متزايدإ

ساعد في معالجة القضايا كالمكاقؼ التي ا تلككني، ىتماـ بتنمية ىذه الميارات لدل الجميعلإا

كىذا ما تـ تناكلو في الدراسة ليذه ، نفسيـدراتيـ عمى حؿ مشكلبتيـ بأكتنمية ق ،تكاجييـ

 الميارات اليامة .

 دور المعمم في تنمية التفكير الناقد 13.2.2

كذلؾ مف خلبؿ ما  ،تاحة الفرصة ليـكا  ، يأتي دكر المعمـ في تنمية التفكير الناقد لدل طمبتو

 ةعطاء الفرصإ( حيث برز دكر المعمـ كاضحا مف خلبؿ 2013كردت القكاسمة كغزالة )أ

تفكير ليس مكجكدا بالفطرة عند ف اللأمجتمع، ك أفرد م لأ ،المناسبة لنمك الطاقات المفكرة

 كذلؾ يأتي ،لى مراف كتدريب، كلا يرتبط بمرحمة عمرية معينةإفميارتو متعممة كتحتاج  ،نسافالإ

، في تنمية التفكير الناقد كيمعب المعمـ دكرا كبيرا، خرلأستخداـ ميارات تفكير إب التفكير الناقد

ستراتيجيات التفكير عمى نحك إيعمـ ك ، ايا لا يكجد اتفاؽ بشأنيايختار المعمـ مفاىيـ كقضحيث 

يكفر الكقت المناسب لمتفكير في أثناء ك  ،كيدرب الطمبة عمى ميارات التفكير المختمفة ،مباشر
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كيعرض أمثمة لكجيات نظر ، يكفر الفرصة المناسبة لمطمبة لشرح أفكارىـك  ،الحصة الدراسية

 كيستخدـ الرسكـ البيانية ،فكار الطمبة بالمستكيات جميعياأـ كيحتر  ،متنكعة حكؿ قضية معينة

 كالجداكؿ لرؤية العركض مرئيا. ،كالخرائط

 النشاطات التعميمية المقترحة لتنمية التفكير الناقد لدى طمبة الجامعات 14.2.2

مية فيي تحتاج إلى أنشطة تعمي ،عممية ىامة في عممية التعميـتنمية التفكير الناقد تعد عممية 

ستخداـ لعب إكذلؾ مف خلبؿ ، ف تساىـ في تحسف ميارات التفكير الناقد لدل الطمبةبإمكانيا أ

ك مشاىدة أجتماعات لإمى حضكر اة عكتشجيع الطمب ،دكار في القضايا التي تحؿ نزاعات مالأا

 ي كتشجيع الطمبة عمى الكتابة بشأف مكضكع ميـ ف ،،برامج التمفاز التي تقدـ كجية نظر مختمفة

مثمة عف أيجاد ا  ك  ،تشجيع الطمبة عمى تحميؿ مقالات الصحؼك  ،كمناقشة ما يكتبكف، حياتيـ

جابات متعددة، كتشجيع الطمبة عمى إسئمة ليا أطرح  ك الغضب كتشجيع الطمبة عمىأالتحيز 

مختمفة كمناقشة ذلؾ، كدعكة الميتميف بالقضايا العامة  دب الذم يعكس قيما كتقاليدلأقراءة ا

 (2006)السميتي، شتيـ.كمناق

 خصائص المناخات الصفية التي تعزز تعميم ميارات التفكير الناقد 15.2.2

كذلؾ كما كرد  ،كلا بد مف تكفير مناخ مناسب لتعزيز تعميميا ،تعد ميارات التفكير الناقد ميمة

 .رات التفكير الناقد امف خصائص لممناخ الصفي المعزز لتعميـ مي( 2011) عند العياصرة

، تييئة الفرص لمتعامؿ مع حالات كمكاقؼ مف الحياة الحقيقةحيث تمثمت الخصائص بضركرة 

حيث تحفز عمى ، ف المتعمـ ىك محكر النشاطأأم ، يككف فييا التعميـ متمركزا حكؿ المتعمـ

كحب المعرفة كتعزز  ،ستقصاءلإكتشاؼ كالإكتشجع ا، التعاكف كالتفاعؿ بيف المتعمميف كالمعمميف

 ميارات ساس في تنمية كنجاح تعميـلألذلؾ يعد المعمـ العنصر ا، المتعمـ عما يتعممو مسؤكلية
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كمراعاة الفركؽ  ،فكارىـأحتراـ ا  يـ ك ئراآكتقبؿ  ،ستماع لممتعمميف كتشجيعيـلإكا ،التفكير الناقد

 .كتزكيدىـ بالتغذية الراجعة، كتنمية ثقتيـ بأنفسيـ، الفردية بينيـ

 الناقدمعيقات التفكير  16.2.2

تفسر ك  ،تقؼ كراء تنميتو كعراقيؿ ف ىناؾ معيقاتإلا أ ،يحتاج لتنمية مياراتوالتفكير الناقد 

برز ىذه المعيقات كما يراىا طاشماف أكمف  ،فتقار الراىف لمنجاح في تعميـ التفكير الناقدلإا

فشؿ في التعرؼ كال، رتباؾ فيما يتعمؽ بالميارات التي ينبغي تعميميا كميارات تفكيرلإا، (2010)

كاستخداـ منياج مدرسي ، كاستخداـ تقنيات تدريس غير مناسبة ،لى عناصر ىذه المياراتإ

لى التطابؽ بيف ما يتـ إفتقار لإكا، يحاكؿ تغطية العديد مف الميارات في فترة زمنية قصيرة

 تدريسو كما يتـ فحصو كميارة .

اء تدني ممارسة التفكير الناقد في سباب التي تقؼ كر ( إلى أىـ الأ2007شار قطامي )كما أ

، ك صعبة التحقيؽأكربما كانت نادرة  ،ىداؼ التربكية في المناىجمتمثمة في غمكض الأ ،التعميـ

الكتاب المدرسي كطبيعة الخبرات المنظمة التي يتضمنيا الكتاب المدرسي في ككنيا تركز عمى ك 

عية التي بدكرىا جتماكالتنشئة الإ ،كلا تييئ الفرصة لممارسة عممية التفكير ،معارؼ سطحية

ستعدادات كالقدرات الطلببية لا تسمح بتقديـ تفسيرات كالإ، ساليب التفكير الناقدتساىـ في تطكير أ

كأخيرا إعداد معمميف مؤىميف ، نما تفسيرات سطحية عف أم مشكمة يتعرضكف لياكا   ،عميقة

 لتأىيؿ طلببيـ بالشكؿ الصحيح . ،يف مف المياراتمتمكن

 التفكير الناقد والمنياج 17.2.2

 ،(2013بك غزالة كالقكاسمي )أكرد كؿ مف أكما ، تنمية التفكير الناقدبالمنياج لو دكر كبير 

كبر لمتفكير أىتماما إالحديثة في كثير مف الدكؿ تعطي  تجاىات التربية كالمناىجحيث أصبحت إ

كقد طكرت ، ممية التعميـ كالتعمـليو عإف تنتيي أىداؼ التي يجب لأكتضعو كيدؼ مف ا ،الناقد
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لى تدريب الطمبة عمى التفكير الناقد بشكؿ خاص مف خلبؿ تدريس المكاد إبرامج تربكية تيدؼ 

ف يتبعيا في تدريس التفكير أجراءات يمكف لممعمـ ا  ساليب ك أقترحت إكما  ،الدراسية المنيجية

، ساعدة خلبؿ مسيرة المادة الدراسيةف تنمك دكف مأقدرات التفكير الناقد لا يمكف  ذ أفإ، الناقد

ك أخذ أ، ك قراءاتيـ لمنصكصأ، لى معممييـإلطلبب نيا لف تنشأ مف مجرد استماع اأكما 

طار تخصصاتيـ المعرفية إكا ماذا يعني التفكير الناقد في ف يعرفأكعمى المعمميف ، متحاناتلإا

 ات كاتجاىات التفكير الناقد.تاحة الفرصة لطلببيـ لممارسة ميار إف عمييـ أكما ، المختمفة

بحيث تراعي تمؾ الميارات  ،ضركرة تنمية التفكير الناقد مف خلبؿ المناىج كتطكيرىاترل الباحثة 

لى طمبة قادريف عمى التفكير الناقد إف المغة العربية بحاجة ماسة لأ، سس متينة كقكيةأعمى  بناءن 

لذا تؤكد الباحثة عمى ، ف كتفكرلى تركم كتمعإتحتاج  ،مف صعكباتكنو في حؿ ما يكاجي

ستراتيجيات تعميـ تساعد عمى كتطكير إلتطكر في ميارات التفكير الناقد ضركرة السمك كالرقي كا

كترسيخ القيـ ، كتدريب الطلبب عميو مف خلبؿ كرشات عمؿ تدريبية، تنمية التفكير لدل الطمبة

تاح عمى المجتمع كالتكاصؿ مع نفلإكا ،كتكفير نحبة مف المفكريف، كالمبادئ لدل الطمبة كالمعمميف

ت لدعـ النشاط الفكرم آدكات كمنشأقيكد، كما بيا مف  فاؽ التقدـ كالتحضر العالمي بلبآكؿ 

كترسيخ  ،شعاع التقدـلإ تمع لتؤدم دكرىا المطمكب كمنارةكالثقافي كالتربكم، لمتكاصؿ مع المج

المعمميف حددة ترعاىا القيادات كيتكلاىا ف تتضمف برامج الجامعات خططا مأالقيـ في المجتمع، ك 

 كالطمبة . 
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 الدراسات السابقة:  3.2

ميارات استعراض مجمكعة مف الدراسات السابقة التي تطرقت لمكضكع في ىذا الفصؿ تـ 

عت ىذه الدراسات بيف العربية كتناكلتو مف زكايا مختمفة، كقد تنك  ،قناعية كالتفكير الناقدالكتابة الإ

(، كشممت مجمكعة مف البمداف 2015-2022، كالتي جاءت في الفترة الزمنية بيف )جنبيةكالأ

ا حسب متغيرات لى تنكعيا الزمني كالجغرافي، كلتنظيـ ىذه الدراسات تـ تصنيفيمما يشير إ

لتمؾ  وتناكلما تـ قناعية كالتفكير الناقد، كىذا الدراسة الرئيسية إلى محكريف ىما: الكتابة الإ

ختلبؼ مع تقديـ تعميقا يتضمف جكانب الإتفاؽ كالإ برز ملبمحياخلبؿ الإشارة إلى أ الدراسات مف

لجيا كبياف الفجكة البحثية التي تعا  ،كالتميز لمدراسة الحالية عف غيرىا مف الدراسات ذات العلبقة

 عداد ىذه الدراسة .الدراسة الحالية، كجكانب الإستفادة مف الدراسات السابقة في إ

 راسات التي تناولت محور )الكتابة الإقناعية(: الد 1.3.2

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحميؿ قدرة طلبب ( Crestiani et al ,2023كرستينا كآخركف)دراسة 

مجتمع ، تككف عمى الكتابة الإقناعية (بالكبك كككرك أمينكتك)الفصؿ الدراسي الثالث في جامعة 

امج دراسات تعميـ المدرسة الابتدائية في طلبب الفصؿ الدراسي الثالث في برن مف الدراسة

 طالبان  (35( طالبان، استخدـ الباحثكف العينة القصدية، كتـ اختيار )200كالبالغ عددىـ )، الجامعة

لجمع  اختبار الكتابة كأداةكتـ استخداـ المنيج التجريبي، كاستخدـ ، ليككنكا عينة الدراسة

عمى الكتابة  الجامعةلبب الفصؿ الدراسي الثالث في أف قدرة طالبيانات، ككاف مف أبرز نتائجيا 

في تنظيـ المكضكع كانت متكسطة،  المتكسطة، كمستكل الطلبب الإقناعية كانت مف الدرجة

  كدقة كسلبمة المغة كانت متكسطة أيضان، كمحتكل الكتابة كانت متكسطة.
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قدرة الطلبب عمى  إلى التعرؼ عمى (Widhart et l,2022)وآخرون  ويدىارت دراسةىدفت 

تـ اختيار العينة باستخداـ العينة العشكائية ، اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، ك الكتابة المقنعة

شكؿ مقالات عمى الاختبارات أداة طالبنا. تـ جمع البيانات مف خلبؿ  (25)العنقكدية، كشممت 

كانت مى الكتابة المقنعة أف قدرة الطلبب عالدراسة إلى كمف أبرز نتائجيا مقنعة كتبيا الطلبب، 

كبمغت نسبة الطلبب الذيف لدييـ أداء ضعيؼ في الكتابة المقنعة كلـ  ،(بدرجة متكسطةجيدة )

 مف الطلبب.  (٪24)يحصمكا عمى درجة كافية 
 

درجة مراعاة معممي المغة العربية لميارات  إلى التعرؼ عمىىدفت  (2022) الشلاحيدراسة 

كتـ  ،المنيج الكصفياتبعت الدراسة  ،التعبير مف كجية نظرىـ الكتابة الإقناعية في تدريس

 مف معممي ( معممان 211تككنت مف )حيث  ،اختيار عينة الدراسة بالطريقة الطبقية العشكائية

كاستخدمت ، المغة العربية في المدارس الحككمية في منطقة الأحمدم في دكلة الككيت كمعممات

أف مستكل تقديرات أفراد الدراسة حكؿ  اف مف أبرز نتائجياكك ،لجمع البيانات ستبانةالإأداة 

مراعاة معممي المغة العربية لميارات الكتابة الإقناعية في تدريس التعبير جاءت بدرجة تقدير 

درجة مراعاة معممي المغة العربية لميارات الكتابة في  دالة إحصائياعدـ كجكد فركؽ ك  ،متكسطة

الجنس أك المؤىؿ العممي أك )ف كجية نظرىـ تعزل إلى متغيرات الإقناعية في تدريس التعبير م

 .(سنكات الخبرة

 الخطاب ستراتيجياتإ عمى القائـ البرنامج فاعمية بدراسة ىدفت إلى قياس( 2022) العمويكقاـ 

استخدـ  أخرل، بمغات الناطقيف العربية المغة متعممي لدل الإقناعية الكتابة ميارات تنمية في

طالبا مف طلبب  (20تككنت مف ) عينة عمى البرنامج كتـ تطبيؽ ،يج شبو التجريبيالباحث المن

 تمثمت لجمع البياناتكاستخدمت أدكات  ،المنكرة، بالمدينة الإسلبمية الجامعة في السنة الرابعة
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 أخرل، بمغات الناطقيف العربية المغة لمتعممي اللبزمة الإقناعية الكتابة بميارات قائمة اعداد في

 صمـ كما الإقناعية، الكتابة ميارات تنمية في الخطاب ستراتيجياتإ عمى القائـ البرنامج صمـ ثـ

ككاف مف أبرز أخرل،  بمغات الناطقيف العربية المغة لمتعممي الإقناعية الكتابة ميارات ختبارإ

 دمكالبع القبمي التطبيقيف الطلبب، في درجات متكسطي بيف إحصائية دالة فركؽ جكدك نتائجيا 

 البعدم. التطبيؽ لصالح الإقناعية الكتابة ميارات قياس ختبارإ في

ستراتيجية تكضيح القيـ في تنمية إإلى دراسة تأثير استخداـ بدراسة ىدفت  (2021) حسنقاـ ك 

اتبعت الدراسة ك  الأردنية، ميارات الكتابة الإقناعية لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبي في المدارس

( طالبة مف الصؼ الرابع الأدبي في 72كتـ تطبيؽ التجربة عمى عينة مف ) المنيج التجريبي،

ختبار كتابة إقناعي مككف إكاستخدمت أداة  ،إعدادية بمقيس لمبنات، تـ اختيارىف بشكؿ عشكائي

مجمكعة الستراتيجية تكضيح القيـ عمى إتطبيؽ تـ  ،( فقرة كبنت معيارنا لتصحيحو15مف )

النتائج ككاف مف أبرز  ك، مجمكعة الضابطةالعتيادم عمى لإيؽ العمؿ ابينما تـ تطب ،التجريبية

ستراتيجية تكضيح القيـ يساعد عمى تحسيف ميارات الكتابة الإقناعية لدل الطالبات، إأف استخداـ 

ختبار الكتابة الإقناعية لصالح المجمكعة إإحصائيا في  ةؽ دالك حيث أظيرت النتائج كجكد فر 

 التجريبية.

إلى البحث في العلبقة الارتباطية بيف ميارات الكتابة  (2021) اسة حسن وآخروندر كىدفت 

كشممت عينة  ،كتـ استخداـ المنيج الكصفي الارتباطي الاقناعية كأبعاد الذكاء المنظكمي،

بجامعة  ( في الفرقة الرابعة108الأكلى ك)( في الفرقة 108( طالبنا كطالبة، منيـ )216الدراسة )

مذكاء ل الاقناعية لطلبب الجامعة كمقياسميارات الكتابة لاختبار اداة تـ استخداـ  ،ىرةالأزىر بالقا

كجكد علبقة ارتباطية ككاف مف أبز نتائجيا  المنظكمي لطلبب الجامعة كأدكات لجمع البيانات،

مكجبة بيف الكتابة الاقناعية كالذكاء المنظكمي، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسط 
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طلبب الفرقة )الأكلى كالرابعة( في ميارات الكتابة الاقناعية كأبعاد الذكاء المنظكمي  درجات

 .لصالح الفرقة الرابعة

تنمية ميارات الكتابة الإقناعية لدل طلبب أكاديمية لمبحث في  (2021) الظفيريكجاءت دراسة 

ختبار لإاخدمت أداة كاست ،حيث استخدمت المنيج التجريبي، في الككيت سعد العبد الله الأمنية

ككاف مف أبرز نتائجيا ، مف طلبب الأكاديميةعشكائيا طالبا  (30)كتـ اختيار مكتابة الإقناعية، ل

تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية عمى طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم  إلى

قترحة القائمة عمى ستراتيجية الملإامما يشير إلى فاعمية  ،لاختبار ميارات الكتابة الإقناعية

 .الحجاجية في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية

فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى المدخؿ عمى تعرؼ الإلى  (2020) الظفيريدراسة ىدفت ك 

التفاكضي لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية لدل طالبات قسـ المغة العربية بكمية التربية جامعة 

لجمع البيانات كتمثمت  الأدكاتكاستخدمت نيج شبو التجريبي، استخدـ الباحث المك الككيت، 

عداد برنامج مقترح قائـ عمى المدخؿ التفاكضي، بقائمة ) بإعداد ميارات الكتابة الإقناعية، كا 

( طالبة مف 100) ( كتـ تطبيؽ الأدكات عمى عينة تككنت مفكاختبار ميارات الكتابة الإقناعية

، تكزيعيف إلى مجمكعتيفكتـ  ختيارىـ عشكائياإ يث تـح ،طالبات تخصص المغة العربية

( 52) كعدد طالبتياتجريبية ال كالمجمكعة الثانية ىي المجمكعة( طالبة، 48ضابطة، كعددىا )

فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية لدل  كأظيرت نتائج الدراسةطالبة، 

 .كبير تأثيرالطالبات، كبحجـ 

العلبقة بيف ميارات الكتابة الإقناعية  إلى التعرؼ إلىدراسة ىدفت  (2019 ) توفيقأجرل ككما 

استخداـ المنيج الكصفي  كتـكميارات التفكير الناقد لدل عينة مف طالبات المرحمة الثانكية.

كتـ   ،كاستخدمت أداة الإختبار لمكتابة الإقناعية كاختبار لمتفكير الناقد، كالمنيج التجريبي
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طالبة مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم في مدرسة الثانكية  40طبيقيما عمى عينة تتككف مف ت

رتباطية طردية بيف تحسف إأظيرت النتائج كجكد علبقة  ك، في مصر لمبنات بمحافظة الفيكـ

كتكصمت ، مستكل ميارات الكتابة الإقناعية لمطالبات كتحسف مستكل ميارات التفكير الناقد لدييف

ف مستكل ميارات الكتابة الإقناعية يؤدم إلى تحسف ميارات التفكير الناقد سة إلى أف تحسالدرا

 لدل المجمكعة التجريبية كالعكس .

( بدراسة ىدفت إلى تحديد مستكل الكتابة الإقناعية لدل طلبب 2019) ىراطو  العزاويكقاـ 

استخداـ كتـ  ،الكصفيالمنيج كاتبعت  ،في العراؽ كطالبات قسـ المغة العربية في جامعة الأنبار

ككاف مف أبرز ، ( طالبان كطالبة93تطبيقو عينة تككنت مف )كتـ  ،مكتابة الإقناعيةلاختبار أداة 

إمكانية تحديد كتصنيؼ ميارات الكتابة الإقناعية المطمكبة لطلبب المرحمة الجامعية، نتائجيا 

 .ارات الكتابة الإقناعيةفي مي المرحمة الثانية كضعؼ مستكل طلبب كطالبات الجامعة

 النظرية عمى قائـ برنامج فاعمية عمى دراسة ىدفت إلى التعرؼ (2018) وآخرون أحمد كأجرل

في  المعمميف الطلبب لدل الإقناعية الكتابة ميارات تنمية في العقمية السعة كمستكيات السياقية

كتـ استخداـ المنيج  ر،في كمية التربية في جامعة قناة السكيس في مص العربية المغة تخصص

 ،بالكمية الثالثة الفرقة طلبب مف كطالبة طالبا( 35) مف الدراسة عينة تككنت كقد ،التجريبي

 درجات متكسطات بيف( 0.01) مستكل دعن إحصائيا دالة فركؽ كجكد ككاف مف أبرز نتائجيا

 التطبيؽ لصالح فرعيةال أبعاده كفي ككؿ، الإقناعية الكتابة لاختبار كالبعدم القبمي التطبيقيف

 .البعدم

عمى كتابة مقاؿ  الطمبة الجامعييفإلى تقييـ قدرة  بدراسة ىدفت (Linata,2018قام ليناتا )كما 

اختبار أداة استخداـ المنيج الكصفي، كتـ استخداـ تـ  ،مقنع كتحديد العكامؿ التي تؤثر عمييا

مف إجمالي كعينة لمدراسة شكائينا طالبنا ع (70)اختيار ب قاـ الباحث ،لجمع البيانات مكتكب
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. أظيرت سيايندكنفي أ في جامعة المحمدية في شماؿ سكمطرة السنة الرابعة طالبنا في (163)

كما  ،النتائج أف معظـ الطلبب غير معتاديف عمى كتابة مقاؿ مقنع كغير مستعديف لتقديمو

 .ف صعكبة في كتابتوأظيرت النتائج أف معظـ الطلبب لا يعرفكف ما ىك مقاؿ مقنع كيجدك 

ىذه الدراسة إلى التعرؼ  ىدفت a (Abdul Aziz & Ahmad, 2017) عبد العزيزدراسة 

ؿ شائع عمى الصفات الأساسية لمكتابة المقنعة المعتمدة عمى نمكذج تكلميف كالتي تستخدـ بشك

ة كتـ مقالة مف أربع مدارس ثانكي 79تـ اختيار عينة مككنة مف  ،مف قبؿ الطلبب في ماليزيا

أظيرت نتائج التحميؿ أف الطلبب يستخدمكف  ك ،نمكذج تكلميف لتحميؿ المقالاتأداة استخداـ 

العناصر المقنعة الأساسية بنجاح، كىي الادعاء كالأسباب كالمذكرة. كلكنيـ يفتقركف إلى 

ب العناصر الإقناعية الاختيارية، مثؿ المؤىؿ كالدحض كالدعـ. كمف ىذا المنطمؽ، يحتاج الطلب

 إلى استخداـ استراتيجيات جديدة أك بديمة في التأليؼ لتحسيف مياراتيـ في الكتابة المقنعة

قدرة فيدفت إلى التعرؼ عمى  b (Abdul Aziz, Ahmad, 2017) عبد العزيزدراسة أما 

اتبعت الدراسة  ،عمى كتابة فقرة مقنعة ندكنيسيا( في أبكنج حتا)طلبب السنة الثالثة بجامعة 

 كتـ اختيار العينة بالطريقة (158مف ) الدراسةالعدد الإجمالي لمجتمع  كتككف، لكصفيالمنيج ا

لجمع  استخداـ اختبار الكتابةتـ طالبنا كعينة.  (40)العنقكدية العشكائية، حيث تـ اختيار 

حيث قاـ الباحث بتقديـ النتائج الأكلية، ثـ قاـ بحساب درجات الطلبب كتصنيفيـ إلى  ،البيانات

حساب النسب المئكية لقدرة القدرات العالية أك المتكسطة أك المنخفضة، كأخيران قاـ ب فئات

عمى كتابة  (بكنج حتا)أظيرت نتائج البحث أف قدرة طلبب السنة الثالثة في جامعة ك  ،الطلبب

 .فقرة مقنعة بشكؿ عاـ كانت متكسطة

قة بيف قابمية التأثر العلب في بحثالدراسة ىدفت إلى  (2012) النونو وآخرونكما أجرل 

ستراتيجيات )تشالديني( الست للئقناع كالخصائص الديمكغرافية لعينة مف المكاطنيف العرب، تـ إب
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ستراتيجيات )تشالديني( للئقناع كتطبيقو عمى عينة مككنة مف إمقياس قابمية التأثر بأداة  استخداـ

، المنيج الكصفي الارتباطيكاتبعت الدراسة ، ( مستجيبان مف جنسيات عربية مختمفة،1311)

أظيرت النتائج أفّ قابمية التأثر العامة باستراتيجيات الإقناع تختمؼ بشكؿ داؿ إحصائيان، حيث 

إلى كجكد  كاشارت النتائج، كانت استراتيجية التبادؿ ىي الأعمى كاستراتيجية السمطة ىي الأدنى

فئة الإناث كفئة أصحاب الدخؿ فركؽ دالة بحسب متغيرم الجنس كالحالة المادية، حيث كانت 

العالي أكثر قابمية لمتأثر العاـ بالإقناع، كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

قابمية التأثر بجميع استراتيجيات الإقناع كؿ عمى حدة، عدا استراتيجية الإعجاب بحسب متغيرات 

 .ية كالمستكييف التعميمي كالمادمالجنس كالفئة العمر 

 الناقد( : الدراسات التي تناولت محور )التفكير 3.2.2

إلى قياس مستكل ميارات التفكير الناقد لدل طمبة  (2023) الصوايفة وآخرون دراسة ىدفت

جامعة الشرقية في سمطنة عماف، كمعرفة مستكل تكافرىا في ضكء متغيرات مختمفة مثؿ النكع 

، المعدؿ التراكمي، كنسبة الدبمكـ العاـ الثانكية الاجتماعي، المستكل الدراسي، السنة الدراسية

العامة، استخدـ الباحثكف المنيج الكصفي كأجركا اختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقد، حيث 

 كاظيرت النتائج اف مستكل ميارات ،( طالب كطالبة مف جامعة الشرقية487تـ تطبيقو عمى )

دكف المستكل المقبكؿ تربكيان، كلـ تكجد فركؽ ذات دلالة التفكير الناقد لدل طمبة الجامعة كاف 

إحصائية في جميع الميارات بيف المتغيرات المختمفة مثؿ النكع الاجتماعي كالسنة الدراسية 

 كالمستكل الدراسي كالمعدؿ التراكمي كنسبة الدبمكـ العاـ الثانكية العامة.

ات تكل التفكير الناقد لطلبب الرياضيإلى قياس مس (2023 ) دراسة اليوسفي والباقريكىدفت 

استخداـ اختبار معيارم لميارات التفكير الناقد، كتـ  ،في اليمف في كمية التربية بجامعة صنعاء

 ،كاستخدـ المنيج الكصفي ،كالذم يتككف مف ثلبثيف عبارة، كتـ تكييفو ليتناسب مع البيئة اليمنية
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طالبان كطالبة في الرياضيات، كتـ استخداـ  (170كتـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مككنة مف )

مستكل ف أظيرت النتائج فأ ،ييـ لتقييـ مستكل التفكير الناقدأبعاد الاستقراء كالاستنتاج كالتق

كما لـ يتـ العثكر عمى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  التفكير الناقد كاف دكف المستكل المقبكؿ

 .متغيرات الدراسة

استكشاؼ مستكل التفكير الناقد بيف طلبب ىدفت إلى إجراء دراسة ب (2022 ) الفنيخ كقاـ

تضمنت عينة  ،جامعة القصيـ كفحص الفركؽ المتعمقة بالتخصص كالجنس كالمستكل الدراسي

( طالب كطالبة مف جامعة القصيـ ممف يدرسكف تخصصات متنكعة )الطب، 1000الدراسة )

لحاسب، المغة الإنجميزية، الرياضيات، الأحياء، عمـ الصيدلة، المغة العربية، إدارة الأعماؿ، عمـ ا

راش الاجتماع( مف المستكل الأكؿ كالأخير، استخدمت الباحثة اختبار التفكير الناقد 

(RASCH)،  أظيرت النتائج أف مستكل التفكير الناقد لدل طلبب جامعة القصيـ حيث

ؿ الإناث، كما تبيف كجكد منخفض، ككجدت فركؽ بيف الجنسيف في مستكل التفكير الناقد تُ  فَضِّ

لـ تظير فركؽ إحصائية بالنسبة لمتغير المستكل  كفركؽ إحصائية ممحكظة في التخصص،

بينما لـ يُظيِر التفاعؿ  ،الدراسي، كلـ يتضح تفاعؿ بيف عامؿ الجنس كالمستكل الدراسي

أم تأثير عمى التخصص(  -المستكل الدراسي  -الإحصائي الداؿ بيف العكامؿ الثلبثة )النكع 

 .التفكير الناقد

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى  (Berestova er al, 2021)بيريستوفا وآخرون دراسة 

مستكل التفكير الناقد لدل طمبة الجامعة، كعلبقتو بالدافعية لمتعميـ، اتبعت الدراسة المنيج 

مف أربع جامعات في  ( طالبان 520)عينة  تطبيقيا عمىكتـ ، الكصفي، كتـ استخداـ الاستبانات

ا، كقد أظيرت النتائج أف مستكل التفكير الناقد كاف بدرجة متكسطة، كما أظيرت النتائج أف يركس

 .الدافعية لمتعميـ كاف ليا تأثير كبير عمى مستكل التفكير الناقد
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ىدفت إلى قياس مستكل التفكير الناقد لدل طمبة جامعة دراسة  (2021) القديماتكأجرل 

كتحديد العلبقة بيف  ،اختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقدكتـ استخداـ أداة  ،الأردفبالزرقاء 

طالبان كطالبة مف طمبة السنة  (387)ذلؾ كبعض المتغيرات. تـ اختيار عينة عشكائية مككنة مف 

سة كأظيرت نتائج الدرا ،تـ استخداـ المنيج الكصفيك  ،كالثالثة في جميع كميات الجامعة الأكلى

 لميارات كاليفكرنيا لاختبار كفقنا الزرقاء جامعة طمبة لدل الناقد لمتفكير الحسابي المتكسطأف 

 الفرضي  المتكسط بحسب متكسط كالمستكل ،(13.58) الناقد التفكير

يارات التفكير الناقد لدل طمبة تحديد مستكل بعض م إلى( 2021دراسة زيوش )ككذلؾ ىدفت 

بناءن عمى بعض المتغيرات، حيث تـ استخداـ المنيج   ،الجزائر –ة الجمف-زياف عاشكر  جامعة

الناقد كأداة لمقياس، كبمغت العينة  الكصفي لملبءمتو لطبيعة المكضكع، كاستخدـ اختبار التفكير

مستكل بعض  فكانت نتائج الدراسة أف ،مف المجتمع الأصمي لمدراسة جامعيان  طالبان  (246)

كما أشارت النتائج إلى أنو ، كاف بدرجة مقبكلةقسـ العمكـ الاجتماعية  ر الناقد لدلميارات التفكي

أك التخصص  العمردلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد تعزل لمتغير ذات ، لا تكجد فركؽ

أظيرت الدراسة أف لمتككيف الأكاديمي في الجامعة  في حيف)بكالكريا عممي / أدبي(،  ،الأكاديمي

 .مية بعض ميارات التفكير الناقد لدل طمبة قسـ العمكـ الاجتماعيةدكر إيجابي في تن

عمكـ تقييـ مستكل التفكير الناقد لطلبب كطالبات البدراسة ىدفت إلى ( 2021 حوة ) كما قامت

( طالبنا كطالبة، كتـ 200شممت الدراسة عينة مف )ك  ،الجزائر-الاجتماعية في جامعة الجمفة

كجكد مستكل متكسط لمتفكير الناقد بيف طلبب ب النتائج يرأظك  المنيج الكصفي،استخداـ 

كطالبات العمكـ الاجتماعية، كعدـ كجكد فركؽ ممحكظة في التفكير الناقد بيف الجنسيف، في حيف 

كاف ىناؾ فركؽ تعزل لمتخصصات، حيث كانت نسبة التفكير الناقد أعمى لطلبب كطالبات 
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سط درجات التفكير الناقد لدل طمبة جامعة أف متك تكصمت الدراسة إلى ك ، تخصص الفمسفة

 .حسب المتكسط الفرضيمستكل متكسط بالزرقاء كفقنا للبختبار كاف 

ىدفت الدراسة إلى تقييـ التفكير النقدم لدل طلبب الجامعات مف  (Din, 2020دراسة دين )

دراسة عمى خلبؿ ميارات القراءة النقدية لدييـ، اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، كتـ تطبيؽ ال

( طالبان مف مرحمة البكالكريكس في الجامعات الحككمية في الباكستاف، كتكصمت الدراسة 550)

 إلى أف مستكل التفكير النقدم لدييـ كاف إيجابي كبدرجة متكسطة.

ميارات التفكير الناقد الأكثر  إلى التعرؼ عمى (2019 دراسة الخزاعمة والحويجي )كىدفت 

 ،كتـ استخداـ المنيج الكصفي، في السعكدية التربية بجامعة الممؾ فيصؿ ممارسة لدل طمبة كمية

حيث تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة  ،استخدـ الباحثاف اختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقدك 

أظيرت نتائج ك ( طالب كطالبة تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية البسيطة، 500)تككنت مف 

)ميارة  تكانت أكثر ميارات التفكير الناقد ممارسة، في حيف كان (تحميؿميارة ال)الدراسة أف 

كجكد فركؽ في ممارسة ميارات التفكير إلى النتائج  ككذلؾ أشارتأقميا ممارسة، الاستنتاج( 

الناقد تبعا لمتغير الجنس لصالح الإناث، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ممارسة 

 .ير المستكل الدراسي في جميع المياراتميارات التفكير تبعا لمتغ

التعرؼ عمى درجة امتلبؾ ميارات التفكير الناقد إلى  (2019 دراسة المومني )ككذلؾ ىدفت 

لدل طمبة قسـ العمكـ التربكية في كمية عجمكف الجامعية في الأردف كعلبقتو بمتغير الجنس، كقد 

( طالبا كطالبة يمثمكف جميع 280)تـ استخداـ المنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة مف 

اختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقد، كقد  كتـ تبنيالتخصصات كالمستكيات الدراسية، 

أظيرت نتائج الدراسة أف درجة امتلبؾ ميارات التفكير الناقد لدل أفراد عينة الدراسة كاف دكف 



51 
 

د فركؽ في مستكل ميارات التفكير الناقد المستكل المقبكؿ تربكيان، كما أظيرت نتائج الدراسة كجك 

 .تبعان لمتغير الجنس كلصالح الذككر

بدراسة ىدفت إلى استكشاؼ مستكل التفكير الناقد لدل  (2019 ) الكركي ومحادينفي حيف قاـ 

كتـ استخداـ المنيج  ،في الأردف لبقة بينو كبيف الدافع المعرفيكدراسة الع ،طمبة جامعة مؤتة

مثيؿ مختمؼ مراحؿ ( طالبا كطالبة لت834تيار عينة عشكائية طبقية مف )تـ اخك  ،الكصفي

 ،في الدراسةتـ استخداـ اختبار كاليفكرنيا لمتفكير الناقد كمقياس الدافع المعرفي ك  ،مجتمع الدراسة

التفكير الناقد لدل الطلبب كاف أقؿ مف المستكل المقبكؿ، كما كأظيرت النتائج أف مستكل 

قة إيجابية ضعيفة بيف مستكل التفكير الناقد كالدافع المعرفي، ككجكد فركؽ أظيرت كجكد علبك 

إحصائية في أبعاد التفكير الناقد كالدرجة الكمية تعزل لمتخصص، كلـ تظير النتائج كجكد فركؽ 

إحصائية بيف المتكسطات الحسابية لمستكل التفكير الناقد كمياراتو تعزل لمتفاعؿ بيف النكع 

 لنكع الاجتماعي.كاخصص، الاجتماعي كالت

ىدفت الدراسة إلى استكشاؼ مستكل التفكير الناقد،  (Lee, et al, 2019)لي وآخرون دراسة 

كميارة حؿ المشكلبت بيف الطلبب الجامعييف، اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، كتـ تطبيؽ 

ي ماليزيا، ( مف طمبة السنة الأخيرة تخصص البكالكريكس في جامعة تكف ف341الدراسة عمى )

كقد تكصمت الدراسة إلى أف مستكل التفكير الناقد كحؿ المشكلبت كانت بدرجة متكسطة، كما 

  أظيرت النتائج كجكد علبقة بيف التفكير الناقد كحؿ المشكلبت.

 عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت (Muslem et al, 2017دراسة مسمم وآخرون ) 

 كالتقكيـ كالتحميؿ )التفسير الجامعة طمبة بيف القراءة في النقدم ميارات التفكير استخداـ

الذاتي( اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة مف  كالتنظيـ كالتفسير كالاستدلاؿ

في  الإسلبمية، الرانيرم كلاية جامعة في الجامعية المرحمة مف الثانية السنة في طالبان  (100)
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بأعمى  كاف الاستدلاؿ أف النتائج الاستبيانات، كأظيرتباستخداـ  البيانات جمع تـ اندكنيسيا،

 النقدم التفكير ميارات الطلبب، ككانت مف (٪54كالتي بمغت ) النقدم التفكير نسبة في ميارات

 كافك  الذاتي كالتنظيـ كالتفسير كالتقييـ كالتفسير التحميؿ ىي بالترتيب الطلبب يستخدميا التي

 .الطلبب مارسيا ميارة ؿأق ىك الذاتي التنظيـ

 في الطلبب مستكل إلى تحديد (Fadhlullah & Ahmad, 2017) دراسة فضل اللهىدفت 

كالتعمـ، اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، كتـ استخداـ أسمكب  التدريس في النقدم التفكير ميارات

( في UiTMجيا )( طالبان مف كمية الإدارة في جامعة التكنكلك 61الملبحظة لجمع البيانات مف )

تتراكح بيف المستكل  الناقدأف قدرات الطلبب في التفكير الدراسة إلى نتائج ماليزيا، تكصمت 

 . المنخفض كالمتكسط

دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل التفكير الناقد لدل طمبة الجامعة  (2017) غيلاني لكأجر 

كاتبعت الدراسة المنيج  ،البيانات لجمعفي ضكء بعض المتغيرات، قامت الباحثة بتصميـ اختبار 

( طالب كطالبة مف كمية العمكـ كالتكنكلكجيا في جامعة 130الكصفي، كتـ تطبيؽ الدراسة عمى )

أظيرت النتائج أف مستكل التفكير ، ك تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية الطبقيةك  ،في سكريا الكادم

أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة الناقد لدل طمبة الجامعة كاف بدرجة متكسطة، ككذلؾ 

إحصائيان بيف الطمبة الذككر كالطالبات في مستكل التفكير الناقد، ككذلؾ أظيرت عدـ كجكد 

 اختلبؼ في مستكل التفكير باختلبؼ التخصص الدراسي كالمستكل الدراسي.

التعرؼ عمى أثر استخداـ أنمكذج التحرم  إلى (2017) وفارس ،دراسة عيواصكىدفت 

كتـ اختيار  ،في الككيت جماعي في التفكير الناقد لدل طمبة قسـ التاريخ بكمية التربية الأساسيةال

عشكائية عمى مجمكعتي البحث بكاقع تـ تكزيعيـ بطريقة  ك ،( طالبان كطالبة40كنة مف )كعينة م

( 20ي )( طالبا كطالبة في المجمكعة التجريبية تـ تدريسيـ باستخداـ أنمكذج التحرم الجماع20)



52 
 

كاستخدـ المنيج  ،طالبان كطالبة في المجمكعة الضابطة تـ تدريسيـ بالطريقة الاعتيادية 

بيف المجمكعتيف كلصالح المجمكعة التجريبية  إحصائيةكأظيرت النتائج كجكد فركؽ  ،التجريبي

جاؿ التي تـ تدريسيا كفؽ أنمكذج التحرم الجماعي، كما أظيرت المجمكعة التجريبية تفكقان في م

الاستنتاج، كمعرفة الافتراضات كالمسممات كالاستنباط كتقكيـ الحجج كتفسير النتائج في مجاؿ 

 .التفكير الناقد

 عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت (Muslem et al, 2017) دراسة مسمم وآخرون

 تقكيـكال كالتحميؿ )التفسير الجامعة طمبة بيف القراءة في النقدم ميارات التفكير استخداـ

الذاتي( اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة مف  كالتنظيـ كالتفسير كالاستدلاؿ

في  الإسلبمية، الرانيرم كلاية جامعة في الجامعية المرحمة مف الثانية السنة في طالبان  (100)

بأعمى  كاف لاؿالاستد أف النتائج الاستبيانات، كأظيرتباستخداـ  البيانات جمع تـ اندكنيسيا،

 النقدم التفكير ميارات الطلبب، ككانت مف (٪54كالتي بمغت ) النقدم التفكير نسبة في ميارات

 كافك  الذاتي كالتنظيـ كالتفسير كالتقييـ كالتفسير التحميؿ ىي بالترتيب الطلبب يستخدميا التي

 .الطلبب مارسيا ميارة أقؿ ىك الذاتي التنظيـ

 في الطلبب مستكل إلى تحديد (Fadhlullah & Ahmad, 2017) دراسة فضل اللهىدفت 

كالتعمـ، اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، كتـ استخداـ أسمكب  التدريس في النقدم التفكير ميارات

( في UiTM( طالبان مف كمية الإدارة في جامعة التكنكلكجيا )61الملبحظة لجمع البيانات مف )

تتراكح بيف المستكل  الناقدأف قدرات الطلبب في التفكير الدراسة إلى نتائج ماليزيا، تكصمت 

 . المنخفض كالمتكسط

التعرؼ عمى ميارات التفكير الناقد لدل طمبة كالتي ىدفت إلى  (2016دراسة الياسري ) كجاءت

العراؽ، – ي جامعة البصرةالعمكـ الصرفة( ف -المرحمة الرابعة في كميتي التربية )العمكـ الإنسانية
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طبقت الأدكات  ،متفكير الناقدلختبار الإالاستبياف ك اتي دكاستخدمت آ لمنيج الكصفي، كاتبعت ا

( طالب كطالبة مف 43( طالبا كطالبة مف طمبة قسـ الرياضيات بكاقع )160عمى عينة قكاميا )

النتائج عف  ، كتكصمت( طالب كطالبة مف قسـ المغة العربية117كمية التربية لمعمكـ الصرفة، ك)

 .كل التفكير الناقد لدل بعض التدريسييف قد يككف أحد أسباب الضعؼ عند الطمبةضعؼ مست

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى  (Indah & Kusuma, 2016) كوسوماو إنده  دراسة

مستكل التفكير النقدم لمطمبة الأندنكسييف الذيف يتعممكف المغة الانجميزية، كتحديد العكامؿ التي 

( مف الطمبة في 100ت الدراسة المنيج الكصفي، كتـ تطبيقيا عمى )تؤثر عمى تطكره، اتبع

أف مستكل التفكير النقدم كاف بدرجة متكسطة،  النتائجت الجامعة الإسلبمية الحككمية، كقد أظير 

كأف أبرز العكامؿ التي تؤثر عمى تطكره كانت إتقاف المغة، كأف المفكر الناقد يمكف أف يعبر عف 

 طريؽ الاستخداـ الجيد لمغة.تفكيره بشكؿ جيد عف 

تحديد مستكل ميارات التفكير الناقد لدل طمبة إلى  (2016 دراسة الجردي وآخرون )كىدفت 

 (كاطسف كجلبسر)اختبار في سكريا، استخدـ معمـ الصؼ في كمية التربية بجامعة البعث 

كطالبو مف طمبة  طالبان  (67تككنت مف )عمى عينة ، كتـ تطبيؽ الدراسة لميارات التفكير الناقد

ميارات التفكير الناقد بشكؿ عاـ  أف مستكلأظيرت النتائج ك كاتبع المنيج الكصفي، السنة الثالثة، 

عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل أظيرت النتائج ك كما  كاف منخفضان، لدل أفراد العينة

 .تفكيرىـ الناقد تعزل لمتغير نكع الفرع في الشيادة الثانكية
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة  5.3.2

قناعية، كتناكلتو مف لإتطرقت لمكضكع ميارات الكتابة ا ىناؾ العديد مف الدراسات السابقة التي

اسة جنبية، كسكؼ تستعرض ىذه الدر لأعت ىذه الدراسات بيف العربية كازكايا مختمفة، كقد تنك 

ديـ تعميقا عمييا برز ملبمحيا، كتقألى إة شار لإستفادة منيا مع الإجممة مف الدراسات التي تـ ا

خرل، لأاسة الحالية عف بقية الدراسات اكجكانب التميز لمدر  ،ختلبؼلإا فاؽ كتلإيتضمف جكانب ا

كبياف الفجكة العممية التي تعالجيا الدراسة الحالية، كقد تـ تصنيؼ الدراسات حسب المتغيرات 

 جنبية .أك أمدراسة كحسب ككنيا دراسات عربية الرئيسية ل

 قناعية (:لإارات الكتابة امحور )مي جنبية التي تناولتلأالدراسات العربية وا

كحسف  ،(2022(، كالعمكم )2022لشلبحي )كا ،(2021حمد )أ ك تناكلت كؿ مف دراسة حسف

كتكفيؽ  ،(2020كالظفيرم ) ،(2021(، كالظفيرم )2021خركف )آكحسف ك  ،(2021)

 ،(2023)كآخركف (، ككرستينا 2012)خركف آكالنكف ك  ،(2019كالعزاكم كىراط )(، 2019)

  b(2017.) (، كعبد العزيز2017)a عبد العزيز ،(2018(، كليناتا)2022)يدىارت كآخركف ك 

قناعية( باستثناء لإك )التعرؼ عمى ميارات الكتابة ااتفقت الدراسات السابقة عمى ىدؼ مشترؾ ى

كاتفقت ( لفحص العلبقة 2019راسة تكفيؽ )كد (.2021(، كدراسة حسف )2022دراسة العمكم )

لجامعة، باستثناء دراسة الدراسات السابقة في مجتمع الدراسة، حيث طبقت الدراسة عمى طمبة ا

a(2017 ،)حيث طبقت عمى المكاطنيف العرب، كدراسة عبد العزيز  (2012خركف )آالنكنك ك 

 (، طبقت عمى طمبة المدارس .2021(، كحسف )2019كتكفيؽ )

(، 2015ككما استخدمت الدراسات السابقة العينة العشكائية البسيطة باستثناء دراسة باكرم )

( كالظفيرم 2021(، كحسف )2022(، كدراسة العمكم )2023)كآخركف كدراسة كرستينا 

 فقد استخدمت العينة القصدية . (،2019(، تكفيؽ )2020(، كالظفيرم )2021)
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كدراسة الظفيرم  ،(2020يج الكصفي باستثناء دراسة العمكم )ككما كظفت الدراسات السابقة المن

(، كدراسة الظفيرم 2021ما دراسة حسف )أشبو التجريبي، ( المتاف استخدمتا المنيج 2020)

 (، فقد استخدمت المنيج التجريبي .2019كدراسة تكفيؽ ) (،2021)

(، 2022دراسة الشلبحي ) ختبار لجمع البيانات باستثناءلإداة اأاستخدمت الدراسات السابقة 

فقد a(2017 ،)كعبد العزيز  ،(2015) ستابمتكف ايميستبانة، كدراسة لإيث استخدمت اح

( فقد استخدمت مقياس 2012خركف )آكنمكذج تكلميف، كدراسة النكنك ك  ستبيافلإاستخدما ا

 قناع .لئتشالديني ل

نمكذج تكلميف لتحميؿ  يا عمى( عف بقية الدراسات في احتكائ2017)aاختمفت دراسة عبد العزيز 

 قناعية.الإالمقالات 

دراسة بصكرة نيا تناكلت متغيرات الأػ(، مع الدراسة الحالية في 2019) اتفقت دراسة تكفيؽ

ف بقية الدراسات تناكلت المتغيرات كؿ متغير أناعية كالتفكير الناقد( معا، في قلإترابطية )الكتابة ا

انات فقد استخدمت دراسة دكات المستخدمة لجمع البيلأا حدا، كاختمفت ىذه الدراسة في عمى

دراسة الحالية اختبار قناعية كلمتفكير الناقد، في حيف استخدمت اللإختبار لمكتابة الإتكفيؽ ا

دراسة قناعية كاستبانة لمتفكير الناقد، ككما اختمفت بالمنيج كالعينة فقد استخدمت اللإلمكتابة ا

رتباطي( كالعينة العشكائية الطبقية، في حيف اختمفت عنيا في مجتمع لإالحالية )المنيج الكصفي ا

( عمى طمبة 2019في حيف طبقت دراسة تكفيؽ ) الدراسة حيث طبقت عمى طمبة جامعة القدس،

 الثانكية .

خركف آكحسف ك ، (2019كتكفيؽ )( 2012خركف )آك  فت النتائج في دراسة كؿ مف نكنككاختم

ظيرت نتائجيا بكجكد دلالة احصائية أ( حيث 2022لشلبحي )(، كا2022كم )كالعم ،(2021)

بيف متغيراتيا  بيف متغيرات دراستيا المختمفة، في حيف اختمفت بعض الدراسات في نتائجيا
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( 2019(كعزاكم كىراط )2020)، ( كالظفيرم2021المختمفة كتنكع مناىجيا، كدراسة الظفيرم )

 (.2018)، خركفآحمد ك أك 

 جنبية التي تناولت محور )التفكير الناقد(:لأوا الدراسات العربية-2

(، 2022(، كالفنيخ )2023الباقرم )، (، كاليكسفي2023تناكلت كؿ مف دراسة الصكايفة )

 ،(2019كخزاعمي ) ،(2021(، كحكة )2021كزيكش ) ،(2019كالكركي ) ،(2021كالقديمات )

(، كالياسرم 2019)حاديف الكردم كم ،(2018خركف )آكالجردم ك  ،(2019كالمكمني )

 ،(2017حمد )أك  ،(2017(، كعيكاص، كفارس )2017كغيلبني ) ،(2018ىناتا )ك  ،(2018)

كلي  ،(2020كديف ) ،(2021)كآخركفكبيريستكفا ، (2016بدر ) ،(2017)كآخركفكمسمـ 

 (.2016ككسكما ) نده ككأ ،(2019كآخركف )

التفكير الناقد، باستثناء دراسة اتفقت الدراسات السابقة عمى ىدؼ مشترؾ كىك قياس مستكل 

( فقد اتفقت عمى 2017(، كعيكاص كفارس )2019كدراسة الكركي كمحاديف ) ،(2022الفنيخ )

 استكشاؼ كمدل فاعمية التفكير الناقد .

كاتفقت الدراسات السابقة في مجتمعيا، حيث طبقت الدراسة عمى مجتمع مف طمبة الجامعة، 

حيث طبقت عمى طمبة  ،(2015) ستابمتكف ايميكدراسة (، 2019باستثناء دراسة السيد )

 عمى المعمميف .  (2015)الصمداني  كرمبينما طبقت دراسة ب المدارس،

فارس  ،ككما استخدمت الدراسات السابقة العينة العشكائية البسيطة باستثناء دراسة عيكاص

راسة الكركي ( كد2019ما دراسة كؿ مف الكركي )أ(، استخدمت العينة القصدية، 2017)

 العشكائية الطبقية .العينة (، فقد استخدمتا 2019كمحاديف )

( فقد 2017فارس ) ،ككما كظفت الدراسات السابقة المنيج الكصفي باستثناء دراسة عيكاص

 استخدمت المنيج التجريبي .
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حيث  (،2016ختبار لجمع البيانات باستثناء دراسة الياسرم )لإداة اأاستخدمت الدراسات السابقة 

ما أستبانة، لإ(، فقد استخدمت ا2017) كآخركف ما دراسة مسمـأستبيانة، لإختبار كالإداة اأمت استخد

 داة الملبحظة لجمع بيانات الدراسة .أ(، فقد استخدمت 2017حمد)أدراسة 

يا المختمفة، ككدراسة دالة احصائيا بيف متغيرات بعدـ كجكد فركؽ اتفقت الدراسات في نتائجيا

 (2021(، ككزيكش )2022)، ك الفنيخ ،(2023)، كاليكسفي كالباقرم (،2023)، خركفآة ك الصكايف

(، كالخزاعمة 2021)، حكة اختمفت الدراسات في نتائجيا بكجكد دلالة احصائية بيف متغيراتيا كدراسة

 ( .2019كالكركي كمحاديف )، (2019(، كالمكمني )2019كالحكيجي )

غيلبني،  لدراسة الحالية في نتائج التفكير الناقد لدل الطمبة كدراسةاما الدراسة التي اتفقت مع ا

(2017) 

فقد جاءت بدرجة ضعيفة لمستكل التفكير الناقد لدل طمبة  ،(2016ف نتائج دراسة الياسرم )أ إلا

 الجامعة كىذا سببو ضعؼ مستكل التفكير لدل المدرسيف .

ستدلاؿ الإف أا يظيرت نتائجأجنبية فقد لأاسات ا( مف الدر 2017)كآخركف ف نتائج دراسة مسمـ أ إلا

شارت نتائج الدراسة أيا ميارة التنظيـ الذاتي، بينما قمأيارات التفكير الناقد لطمبتيا، ك عمى نسبة في مأ

 .قؿ ميارة التقكيـأستنتاج ( ك لإر الناقد لدييا ىي ميارة )ايعمى ميارة في ميارات التفكأف أالحالية 

قناعية لإنيا تناكلت ميارات الكتابة األدراسات السابقة في ية اقلدراسة الحالية عف بما ما تميزت بو اأ

لدل طمبة جامعة القدس كعلبقتيا بالتفكير الناقد لدل مدرسييـ، الذم لـ تتناكلو الدراسات السابقة 

ابقة، أم قد تككف ىذه بصكرة ترابطية بيف كلب المتغيريف، كىك بحث لـ تتطرؽ لو أم دراسة س

 .مف أكائؿ الدراسات حسب عمـ الباحثة  الدراسة

ليو إلتككيف ما كصمت  ،طار النظرملإيع الدراسات السابقة في بمكرة استفادة مف جملإحيث تـ ا

 الدراسة الحالية عمى شاكمتيا النيائية .
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 الفصل الثالث

 الطريقة والاجراءات 

احثة في تنفيذ الدراسة، بدءا مف منيج لمخطكات التي اتبعتيا الب يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفا مفصلب

الدراسة، كالمجتمع كعينتو كطريقة اختيارىا، كالأدكات التي أعدتيا، كآلية التحقؽ مف صدقيا 

كفيما ، حصائية التي استخدمت لمعالجة النتائجلإساليب الأكا، جراءات الدراسةإ كبيافكثباتيا، 

 جراءات .لإيمي كصؼ ليذه ا

 منيج الدراسة : 1.3

حيث  ،لطبيعة ىذه الدراسة لملبءمتورتباطي، لإيج الكصفي االمن تبعت الباحثة في ىذه الدراسةا 

ميؿ ككذلؾ تح، دكف التدخؿ فييا نحاكؿ مف خلبؿ ىذا المنيج كصؼ الظاىرة التي ندرسيا

ثار لآكالعمميات التي تتضمنيا كا، راء التي تطرح حكلياالآجزاءىا ك أبياناتيا، كبحث العلبقة بيف 

 (. 2019، )المحمكدم ،يالتي تحدثا

 مجتمع الدراسة : 2.3

 كطالبة كفقان  طالبان  (9190بة جامعة القدس كالبالغ عددىـ )مف جميع طم مجتمع الدراسة تككف

 (.2023- 2022) لمعاـ الاكاديمي لإحصائيات جامعة القدس

حيث قية عشكائية، اختيار عينة طب : قامت الباحثة بتحديد عينة الدراسة بطريقةعينة الدراسة

( مف مجتمع %3.5عمى طمبة جامعة القدس بنسبة ) ختبارا  ستبانة ك إ (320قامت بتكزيع )

 فراد عينة الدراسة:أ(يكضح تكزيع 1.3كالجدكؿ ), الدراسة
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 وصف متغيرات أفراد العينة: 3.3

 جػنسمتغيػر ال حيػث بمغػت حسػب ،اتيػا( تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 1.3يبيف الجدكؿ )

نسػػػػبة  متغيػػػر الكميػػػػة فػػػػي حػػػيف بمغػػػػت حسػػػػب ،% للئنػػػػاث66.3% لمػػػػذككر، كنسػػػبة 33.7نسػػػبة 

متغيػر ل يضاككما بمغت أ ،طبيعيةالعمكـ لكمية ال% 72.6نسانية، كنسبة الإ عمكـلكمية ال% 27.4

% 21.1ثانيػة، كنسػبة لمسنة ال% 27.7كلى، كنسبة لمسنة الأ %26.7نسبة  المستكل الأكاديمي

 ،متغيػػر المعػػػدؿ التراكمػػػيل كجػػػاءت بالنسػػػبة ،رابعػػػة فػػأكثرلمسػػػنة ال% 24.6لثػػػة، كنسػػبة ثالمسػػنة ال

، كنسػبة 80أقػؿ مػف -70 لمعدلػو مػف% 56.5، كنسػبة 70قػؿ مػف لمعدلو أ %6.3نسبة  فكانت

 . 90أعمى مف لمعدلو % 7.7، كنسبة 90-80مف لمعدلو % 29.5

 .لدراسةا(: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات 1.3جدول )
 النسبة المئوية العدد المستوى المتغير
 33.7 96 ذكر الجنس

 66.3 189 انثى
 27.4 78 عمكـ إنسانية الكمية

 72.6 207 عمكـ طبيعية
 26.7 76 أكلى المستوى الأكاديمي

 27.7 79 ثانية
 21.1 60 ثالثة

 24.6 70 رابعة فأكثر
 6.3 18 70أقؿ مف  المعدل التراكمي

 56.5 161 80أقؿ مف  -70 مف
 29.5 84 90-80مف 

 7.7 22 90أعمى مف 
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 أدوات الدراسة : 4.3

 داتي الدراسة آبناء 

لتطبيؽ ىذه الدراسة كجمع  آداتيف ختبار كلإستبانة كالإاىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة ألتحقيؽ 

ميارات الكتابة  إلىلمتعرؼ  تبارخلإببناء ا لطبيعة الدراسة، حيث قامت تيا البيانات، كذلؾ لملبئم

ستبانة لقياس التفكير الناقد مف كجية نظر لإعدت فقرات اأقناعية لدل طمبة جامعة القدس، ك الا

 .لدراسة ا دكاتألباحثة الخطكات التالية لبناء الطلبب لمعممييـ، حيث اتبعت ا

 قناعية لإاختبار الكتابة ا .1

 ،سات السابقة حكؿ المكضكعلى الدراإقناعية بالرجكع لإتبار الكتابة اخإعداد إقامت الباحثة ب

ختبار لإطلبع عمى فقرات الإ( كا2019) عيدكدراسة  (2019) تكفيؽستعانة بدراسة لإاكذلؾ ب

عدت سمـ التقدير المفظي أتعديلبت اللبزمة لمدراسة عميو، ك جرت بعض الأك  ،كمعيار التصحيح

 لمتقييـ .

 ختبارلإصدق ا

 (:  كمينالصدق الخارجي )المح

قامت بعرضو عمى مجمكعة مف ذكم حيث  ،ختبارلإقامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ ا

 كقامت بعمؿ ما يمزـ مف تعديلبت في ضكء ،راء المحكميفلآكقد استجابت الباحثة ، ختصاصلإا

 (5ممحؽ رقـ ) ،المقترحات التي قدميا المحكميف
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  ثبات الاختبار

الدراسة عمى عينة استطلبعية مف مجتمع  كذلؾ بتطبيقو ختبارالإمت الباحثة بالتأكد مف ثبات قا

قامت الباحثة  ،مف طمبة جامعة القدسكطالبة ( طالبا 17البالغ عددىـ ) ،تياخارج عينكمف 

 خرلأستطلبعية مرة لإختبار عمى العينة الإتطبيؽ ا بإعادةختبار لئمعامؿ الثبات ل بعمؿ حساب

بيف درجات الطمبة في  رتباط بيرسكفلإاب معامؿ اما، كتـ حس( يك 15بفاصؿ زمني مدتو )

ختبار، حيث كانت نتيجة تساكم لإجاتيـ في التطبيؽ الثاني لنفس اختبار كدر لئكؿ للأالتطبيؽ ا

 ( كىي قيمة مناسبة لمدراسة .0.867)

ستطلبعية لحساب لإلحسابي لزمف الطمبة مف العينة اخذ الكسط اأختبار كذلؾ بلإزمف اتـ حساب 

 تية: لآكذلؾ مف خلبؿ المعادلة ا ،ديـ الاختبارزمف تق

 ،2مقسكما عمى \خر طالب آجابة إكؿ طالب + زمف أجابة إختبار = زمف لإجابة عمى الإزمف ا

 .( دقيقة20جابة تساكم )لئالزمنية التي استغرقيا الطمبة لفكانت المدة 

 عضاء ىيئة التدريس أاستبانة التفكير الناقد لدى 

ستعانة بالدراسات السابقة حكؿ المكضكع لإاستبانة التفكير الناقد كذؾ با عدادإباحثة بقامت ال

 .( 2016بدر )دراسة ( ك 2022)الفنيخ حيث استعانت بدراسة 

 ستبانة لإصدق ا

 الصدق الخارجي )المحكمين (

ستبانة عمى مجمكعة مف لإصدؽ الخارجي كذلؾ مف خلبؿ عرض ابعمؿ ال حيث قامت الباحثة 

كقامت بعمؿ ما يمزـ مف تعديلبت في  ،راء المحكميفلآص، كقد استجابت الباحثة ختصالإذكم ا

رائيـ التي قدمكىا آف اقتراحات المحكميف ك أقدميا المحكميف، كتبيف لمباحثة  ضكء المقترحات التي
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ض الفقرات كتعديؿ صياغة كمحتكل لغاء بعإستبانة كما ىي، في حيف تـ لإبقت عمى فقرات اأ

 (.3) ممحؽ رقـ ،( فقرة40صبح عدد فقراتيا )أبحيث  يرىا،ضافة غا  ك 

 الصدق الداخمي )الاتساق(

( لمصفوفة ارتباط Pearson Correlation(: نتائج معامل ارتباط بيرسون )2.3جدول )
 طمبتيم جامعة القدس من وجية نظر مدرسي فقرات مستوى التفكير الناقد لدى 

الدالة  Rقيمة  الرقـ 

 الإحصائية

الدالة  Rمة قي الرقـ 

 الإحصائية

الدالة  Rقيمة  الرقـ 

 الإحصائية

1 0.522** 0.000 15 0.627** 0.000 29 0.428** 0.000 

2 0.554** 0.000 16 0.586** 0.000 30 0.583** 0.000 

3 0.502** 0.000 17 0.545** 0.000 31 0.543** 0.000 

4 0.569** 0.000 18 0.612** 0.000 32 0.506** 0.000 

5 0.504** 0.000 19 0.580** 0.000 33 0.580** 0.000 

6 0.602** 0.000 20 0.626** 0.000 34 0.574** 0.000 

7 0.584** 0.000 21 0.600** 0.000 35 0.584** 0.000 

8 0.563** 0.000 22 0.560** 0.000 36 0.531** 0.000 

9 0.638** 0.000 23 0.578** 0.000 37 0.620** 0.000 

10 0.610** 0.000 24 0.602** 0.000 38 0.520** 0.000 

11 0.548** 0.000 25 0.561** 0.000 39 0.550** 0.000 

12 0.592** 0.000 26 0.593** 0.000 40 0.482** 0.000 

13 0.541** 0.000 27 0.567** 0.000    

14 0.588** 0.000 28 0.550** 0.000    

 0.050* دالو احصائية عند     0.001** دالو احصائية عند 
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 ستبانةلإثبات ا

كذلؾ بتطبيقيا عمى عينة استطلبعية مف مجتمع  ،ستبانة الاثة بالتأكد مف ثبات قامت الباح

حيث قامت  ،عة القدسمف طمبة جام ك طالبة ( طالبا17البالغ عددىـ )  ،تياخارج عينالدراسة ك 

( كىذا 0.927( فقرة حيث كاف الثبات )40ا ؿ)لفأركنباخ ستبانة كفؽ معادلة كلببعمؿ ثبات ل

 جراء الدراسة.إيسمح بمناسب يدؿ عمى ثبات 

 (: نتائج معامل الثبات لممجالات3.3جدول )
 معامل الثبات عدد الفقرات المجالات

 0.789 9 ستنتاجلإا
 0.799 7 فتراضاتلإا

 0.789 7 التفسير
 0.790 9 ستدلاللإا

 0.791 8 التقويم
 0.945   40 لكمية لمستوى التفكير الناقدالدرجة ا

 متغيرات الدراسة  4.5

 -المتغيرات المستقمة: 

 خصائص المستجيبيف 

 ( نثىأ -: )ذكرالجنس – 

 العمكـ الطبيعية (  –نسانية : ) العمكـ الإالكمية –

 سنة رابعة (–سنة ثالثة –سنة ثانية  –: )سنة أكلى الأكاديمي المستكل –

 .( 90عمى مف )أ–( 90-80) –( 80أقؿ مف -70) -( 70: )أقؿ مف ي المعدؿ التراكم–
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 المتغيرات التابعة 

 قناعية لدل طمبة جامعة القدس . لإميارات الكتابة اول : لأ المتغير التابع ا -

 .مف كجية نظر الطمبة التفكير الناقد لدل المدرسيفالمتغير التابع الثاني :  -

 إجراءات الدراسة 5.3

 جؿ تنفيذ الدراسة :أمف الآتية جراءات لإتباع ااحثة باقامت الب

 بحاث كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة كمجالاتيا .لأطلبع عمى الإا-1

كتحكيميمػا  ،اسػبتيما لمدراسػةكمن ،قناعية، كتبني استبانة لمتفكيػر الناقػدلإعداد اختبار لمكتابة اإ-2

خػػػػرل اللبزمػػػػة، لأمغػػػػة العربيػػػػة كالمجػػػػالات اي مجػػػػاؿ الكالتخصػػػػص فػػػػ ،سػػػػاتذة ذكم الخبػػػػرةلأمػػػػف ا

 ،تيػا خػارج عين مجتمػع الدراسػة ككالتعديؿ عمييما، كمف ثـ تطبيقيمػا عمػى عينػة اسػتطلبعية مػف 

 لغرض التحقؽ مف الثبات .

 تحديد عينة الدراسة.-3

امعػة مكجػو لػدائرة التسػجيؿ فػي ج ،كميػة العمػكـ التربكيػةالحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف -4

 القدس .

 ستبانة معا عمى العينة المطمكبة مف الطمبة كرقيا .لإختبار كالإتطبيؽ الدراسة بتكزيع ا-6

كالػػػتخمص مػػػف  ،طػػػلبع عمييمػػػالإفػػػراد العينػػػة كاأسػػػتبانة معػػػا( مػػػف لإختبػػػار كالإدكات )الأجمػػػع ا-7

 صالحة لمدراسة .الغير  دكاتلأا

 ".Spssحصائية "لإرنامج الرزـ احصائيا باستخداـ بإدخاؿ البيانات كتحميميا إ-8

 كضع التكصيات كالمقترحات بناء عمى نتائج الدراسة . ،تفسير النتائج كمناقشتيا-9
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  الاحصائية: المعالجات 6.3

عطاك انات كالتأكػػد مػػف صػػلبحيتيا لمتحميػػؿ تػػـ ترميزىػػا سػػتبلإبعػػد جمػػع ا ، كذلػػؾ ىػػا أرقامػػا معينػػةؤ ا 

لإجػػػراء المعالجػػػات الإحصػػػائية المناسػػػبة،  ،ب الآلػػػيتمييػػػدا لإدخػػػاؿ بياناتيػػػا إلػػػى جيػػػاز الحاسػػػك 

كقػػد تمػػت المعالجػػة الإحصػػائية لمبيانػػات  ،كتحميػػؿ البيانػػات كفقػػا لأسػػئمة الدراسػػة )بيانػػات الدراسػػة(

 -t)ستبانة، كاختبار لإرة مف فقرات انحرافات المعيارية لكؿ فقلإباستخراج المتكسطات الحسابية كا

testلمتغير الجنس كالكمية ،) ،( كاختبار تحميؿ التبػايف الأحػادمone way ANOVA لمتغيػر ،)

كمعادلػة ، لمعلبقػة بػيف المتغيػريف كمعامػؿ ارتبػاط بيرسػكف،، كالمعػدؿ التراكمػي الأكػاديمي المستكل

كذلػػؾ باسػػتخداـ ، دكات لمدراسػػةلأثبػػات ا حسػػاب(، لCronbach Alphaالثبػػات كركنبػػاخ ألفػػا )

 (.SPSS( )Statistical Package For Social Sciencesالرزـ الإحصائية ) برنامج
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 مقدمة  1.  4

 تضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج الدراسة، التي تكصمت إلييا الباحثة عف مكضكع الدراسة كىك

"  قناعية لدى طمبة جامعة القدس وعلاقتيا بالتفكير الناقد لدى مدرسييملإميارات الكتابة ا"

أثر كؿ مف المتغيرات مف خلبؿ استجابة أفراد العينة عمى أداة الدراسة، كتحميؿ البيانات كبياف 

ينة الدراسة كحتى يتـ تحديد درجة متكسطات استجابة أفراد ع ،الإحصائية التي تـ الحصكؿ عمييا

 :لآتية تـ اعتماد الدرجات ا

 ( مفتاح تصحيح مقياس التفكير الناقد1.4جدول )
 النسبة المئوية وسط الحسابيمتمدى ال الدرجة
 % فأقؿ46.6 فأقؿ 2.33 منخفضة
 %73.4أقؿ مف  – 46.7مف  3.67-2.34مف  متكسطة
 % فأكثر73.4 فأعمى 3.68 مرتفعة

 
حيػث  (3.315) المعيػارم كالإنحػراؼ( 6.29) الإقناعيػة لمكتابػة الكميػة لمدرجػة الحسابي المتكسط

 منخفضة .كانت الدرجة 
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 ة الدراسة:نتائج أسئم 2. 4

 : الأولالنتائج المتعمقة بالسؤال  1.2.4

 قناعية لدى طمبة جامعة القدس؟ لإما مستوى ميارات الكتابة ا
أفػػراد عينػػة سػػتجابات لإ المئكيػػةعػػداد كالنسػػب لأذا السػػؤاؿ قامػػت الباحثػػة بحسػػاب اللئجابػػة عػػف ىػػ

قناعيػة لػدل طمبػة جامعػة لإمسػتكل ميػارات الكتابػة ا ختبػار الػذم يعبػر عػفلاالدراسة عمى أسػئمة ا

 نحراؼ المعيارم لمدرجة الكمية. لإالمتكسط الحسابي كاالقدس، ككذلؾ 

 مستكل عمى الدراسة عينة أفراد لإستجابات المعيارية كالإنحرافات الحسابية المتكسطاتجاءت 

 ةلمكتاب الكمية لمدرجة الحسابي المتكسط أف القدس جامعة طمبة لدل الإقناعية الكتابة ميارات

 الكتابة ميارات مستكل أف عمى يدؿ كىذا( 3.315) المعيارم كالإنحراؼ( 6.29) الإقناعية

 %(. 31.5) مئكية كبنسبة منخفضة، بدرجة جاءت القدس جامعة طمبة لدل الإقناعية

 ،%(93) نسبة فبمغت (دكف فما 12) حسابي متكسط عمى حصمكا الذيف أف النتائج كتشير كما

 عمى حصمكا الذيف كأف ،% (4.2)  نسبة فبمغت( 12) حسابي متكسط عمى حصمكا الذيف كأف

 %(.2.8) نسبة فبمغت( 12 مف أكبر) حسابي متكسط

 الثانيالنتائج المتعمقة بالسؤال  2.2.4

ختلاف متغيرات إقناعية لدى طمبة جامعة القدس بلإميارات الكتابة امتوسطات ىل تختمف 

 المعدل التراكمي؟  ،اديميالمستوى الأكالدّراسة: الجنس، الكمية، 

 :الآتية للإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات
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 (α ≤ 0.05) نتائج الفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

 قناعية لدى طمبة جامعة القدس تعزى لمتغير الجنس.لإبين متوسطات ميارات الكتابة ا

اختبار  كالإنحرافات المعيارية كاستخداـحساب المتكسطات الحسابية تـ فحص الفرضية الأكلى ب

يعزل قناعية لدل طمبة جامعة القدس لإتكسطات ميارات الكتابة امبيف  " لمعينات المستقمة"ت

 متغير الجنس. ل

لمتغير نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة  نحرافات المعيارية والمتوسطات الحسابية والإ (:4.4جدول )
 متغير الجنسحسب ميارات الكتابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس 

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  "tقيمة"
 الدلالة

 0.556 0.590 3.558 6.13 96 ذكر

 3.191 6.37 189 أنثى

ل الدلالة مستك ف كأ(، 0.590)المحسكبة تساكم أف قيمة "ت"  (4.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 

 أم أنو لا تكجد فركؽ في متكسطات مستكل ميارات( α≤0.05)كىك أكبر مف  (،0.556)

 متغير الجنس، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية الأكلى.حسب قناعية لدل طمبة جامعة القدس الإالكتابة 

 (α ≤ 0.05) : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الثانيةنتائج الفرضية 

 بين متوسطات ميارات الكتابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس تعزى لمتغير الكمية.

اختبػار  المتكسػطات الحسػابية كالإنحرافػات المعياريػة كاسػتخداـبحسػاب  الثانيػةتـ فحػص الفرضػية 

يعػػزل قناعيػػة لػػدل طمبػػة جامعػػة القػػدس لإامتكسػػطات ميػػارات الكتابػػة بػػيف لمعينػػات المسػػتقمة  "ت"

 لكمية. متغير ال
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ميارات ل نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و (: 5.4جدول )
 متغير الكميةحسب الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس الكتابة 

المتوسط  العدد الكمية
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  "tقيمة"
 الدلالة

 0.011 2.573 3.860 7.10 78 عمكـ إنسانية
 3.039 5.98 207 عمكـ طبيعية

مستكل الدلالة أف (، ك 2.573)المحسكبة تساكم أف قيمة "ت"  (5.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 

ميارات الكتابة متكسطات  بيفأم أنو تكجد فركؽ  (α ≤ 0.05)كىي أقؿ مف  (،0.011)

ت الفركؽ لصالح كميات العمكـ متغير الكمية، حيث كانحسب قناعية لدل طمبة جامعة القدس لإا

 .نية الإنسانية، كبذلؾ تـ رفض الفرضية الثا

 (α ≤ 0.05) : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةالثالثة  نتائج الفرضية

عزى لمتغير المستوى تقناعية لدى طمبة جامعة القدس لإمتوسطات ميارات الكتابة ابين 

 الأكاديمي.

سػػتجابة أفػػراد لإكالإنحرافػػات المعياريػػة بحسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية  الثالثػػةة تػػـ فحػػص الفرضػػي

متغيػػر حسػػب قناعيػػة لػػدل طمبػػة جامعػػة القػػدس لإلكتابػػة اعينػػة الدراسػػة عمػػى متكسػػطات ميػػارات ا

 المستكل الأكاديمي. 

توسطات ميارات (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة لم6.4جدول )
 متغير المستوى الأكاديميحسب الكتابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المستوى الأكاديمي 
 2.649 5.84 76 أكلى
 3.729 6.94 79 ثانية
 3.286 5.82 60 ثالثة

 3.425 6.44 70 رابعة فأكثر
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قناعيػة لػدل لإمتكسطات ميارات الكتابة ابيف كجكد فركؽ ظاىرية ( 6.4يلبحظ مف الجدكؿ رقـ )

متغيػر المسػتكل الأكػاديمي، كلمعرفػة دلالػة الفػركؽ تػـ اسػتخداـ تحميػؿ حسػب طمبة جامعػة القػدس 

 (:7.4( كما يظير في الجدكؿ رقـ )one way ANOVAالتبايف الأحادم )

ميارات الكتابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس  لمتغير (: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي7.4جدول)
 متغير المستوى الأكاديميحسب 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 1.941 21.121 3 63.363 بيف المجمكعات
 

0.123 
 10.879 281 3057.044 داخؿ المجمكعات 

 284 3120.407 المجمكع 

مستكل الدلالة أف ( ك 1.941)( المحسكبة تساكم ؼ )أف قيمة ( 7.4مف الجدكؿ )يلبحظ  

بيف ( أم أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان α ≤ 0.05( كىي أكبر مف مستكل الدلالة )0.123)

ديمي، متكسطات ميارات الكتابة الاقناعية لدل طمبة جامعة القدس يعزل لمتغير المستكل الأكا

 .الثالثةكبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية 

( α ≤ 0.05)نتائج الفرضية الرابعة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

عزى لمتغير المعدل تقناعية لدى طمبة جامعة القدس لإامتوسطات ميارات الكتابة بين 

 التراكمي.

اسػػتجابة أفػػراد كالإنحرافػػات المعياريػػة لإ تػػـ فحػػص الفرضػػية الرابعػػة بحسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية

عػػزل لمتغيػػر تقناعيػػة لػػدل طمبػػة جامعػػة القػػدس لإاعينػػة الدراسػػة عمػػى متكسػػطات ميػػارات الكتابػػة 

 المعدؿ التراكمي. 
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دراسة لمتوسطات ميارات ستجابة أفراد عينة اللإنحرافات المعيارية لإ (: المتوسطات الحسابية وا8.4جدول )
 متغير المعدل التراكميحسب ى طمبة جامعة القدس قناعية لدالإالكتابة 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المعدل التراكمي 
 3.090 5.39 18 70أقؿ مف 

 3.217 6.22 161 80أقؿ مف  -70مف 
 3.611 6.74 84 90-80مف 

 2.943 5.77 22 90اعمى مف 

قناعيػػة لػػدل لإامتكسػػطات ميػػارات الكتابػػة ف بػػي( كجػػكد فػػركؽ ظاىريػػة 8.4يلبحػػظ مػػف الجػػدكؿ رقػػـ )

عزل لمتغير المعدؿ التراكمي، كلمعرفػة دلالػة الفػركؽ تػـ اسػتخداـ تحميػؿ التبػايف تطمبة جامعة القدس 

 (:9.4( كما يظير في الجدكؿ رقـ )one way ANOVAالأحادم )

قناعية لدى طمبة جامعة القدس ميارات الكتابة الالمتغير  (: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي9.4جدول)
 متغير المعدل التراكميحسب 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 1.157 12.692 3 38.077 بيف المجمكعات
 

0.326 
 10.969 281 3082.330 داخؿ المجمكعات 

 284 3120.407 المجمكع 

( كىي أكبر مف 0.326مستكل الدلالة )أف ( ك 1.157)( المحسكبة تساكم ؼ )حظ أف قيمة يلب 

متكسطات ميارات الكتابة بيف أم أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان  (α ≤ 0.05)مستكل الدلالة 

 عزل لمتغير المعدؿ التراكمي، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية الرابعة. تالاقناعية لدل طمبة جامعة القدس 
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 : الثالثالنتائج المتعمقة بالسؤال  3.2.4

 ؟ طمبتيم التفكير الناقد من وجية نظر تقدير طمبة جامعة القدس لمستوى ما مستوى 
للئجابػػػة عػػػف ىػػػذا السػػػؤاؿ قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب المتكسػػػطات الحسػػػابية كالانحرافػػػات المعياريػػػة 

ل التفكيػر الناقػد لػدل مسػتك  عػف الاسػتبانة التػي تعبػر مجالاتلاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

  طمبتيـ .جامعة القدس مف كجية نظر  مدرسي

ستجابات أفراد عينة الدراسة لمستوى التفكير لإ نحرافات المعياريةلإ (: المتوسطات الحسابية وا10.4جدول )
 طمبتيم جامعة القدس من وجية نظر مدرسي الناقد لدى 

الر
 قم

المتوسط  المجالات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

 69.3 متوسطة 0.57110 3.4663 ستنتاجلإا 1
 68.5 متوسطة 0.64356 3.4226 التفسير 3
 68.2 متوسطة 0.58983 3.4097 ستدلاللإا 4
 67.9 متوسطة 0.66119 3.3945 فتراضاتلإا 2
 67.7 متوسطة 0.62336 3.3829 التقويم 5

 68.3 متوسطة 0.54493 3.4167 الدرجة الكمية 

سػتجابات لإنحرافػات المعياريػة لإيعبر عف المتكسػطات الحسػابية كا الذم (10.4)يلبحظ مف الجدكؿ 

أف ك  ،طمبتيـجامعة القدس مف كجية نظر مدرسي أفراد عينة الدراسة عمى مستكل التفكير الناقد لدل 

يػػدؿ عمػػػى أف مسػػػتكل  ( كىػػػذا0.544( كانحػػػراؼ معيػػارم )3.41) المتكسػػط الحسػػػابي لمدرجػػة الكميػػػة

جػػاءت بدرجػػة متكسػػطة، كبنسػػبة طمبػػتيـ جامعػػة القػػدس مػػف كجيػػة نظػػر مدرسػػي التفكيػػر الناقػػد لػػدل 

(، كيميػػو مجػػاؿ 3.46عمػػى أعمػػى متكسػػط حسػػابي ) الاسػػتنتاج%(. كلقػػد حصػػؿ مجػػاؿ 68.3) مئكيػػة

مجػاؿ  يميػوك (، 3.40سػتدلاؿ بمتكسػط حسػابي )لإ(، كمف ثـ مجاؿ ا3.42سط حسابي )التفسير بمتك 

 (.3.38(، كمف ثـ مجاؿ التقكيـ بمتكسط حسابي )3.39فتراضات بمتكسط حسابي )لإا
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أفراد عينة الدراسة  ستجاباتلإنحرافات المعيارية الإثة بحساب المتكسطات الحسابية ك كقامت الباح

 ستنتاج. لإامجاؿ  ستبانة التي تعبر عفلإاعمى فقرات 

 ستنتاجلإستجابات أفراد عينة الدراسة لمجال الإحرافات المعيارية نالإ (: المتوسطات الحسابية و 11.4جدول )

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المئوية

نتقاؿ بالطّمبة مف القاعدة لممثاؿ كمف لإالمدرّس عمى ا يحرص 2
 الكؿ لمجزء كمف العاـ لمخاص

 متوسطة 0.872 3.60
72.0 

رّس لدل الطّمبة ميارة تحميؿ المحتكل إلى أجزاء يعزّز المد 1
 لمكصكؿ إلى استنتاجات منطقيّة

 متوسطة 0.963 3.51
70.2 

قة بالمعمكمات يساعد المدرّس الطّمبة في ربط الخبرات الساب 7
 ستنتاجاتلئالحالية كصكلان ل

 متوسطة 0.902 3.50
70.0 

الطّمبة بأنفسيـ يقدّـ المدرّس مكاقؼ تعزّز ميارة استنتاج افكار  3
 في الأمكر ذات العلبقة

 متوسطة 0.886 3.48
69.6 

يحفّز المدرّس الطّمبة عمى جمع المعمكمات مف مصادر ذات  5
 صمة بمشكمة معينة

 متوسطة 0.977 3.48
69.6 

ينمّي المدرّس قدرة الطّمبة عمى ربط الاستنتاجات بالكاقع الحياتي  6
 كالاكاديمي 

 متوسطة 0.880 3.43
68.6 

يمكّف المدرّس الطّمبة مف المقارنة بيف خصائص فكرتيف أك  4
 مكضكعيف أك مكقفيف

 متوسطة 0.956 3.42
68.4 

 68.2 متوسطة 0.936 3.41 يساعد المدرّس الطّمبة في التكيّؼ في ضكء ما يستجد مف نتائج 9
يشجّع المدرّس الطّمبة عمى طرح أسئمة منتمية تتعمؽ بحقائؽ  8

 كحةالقضايا المطر 
 متوسطة 1.042 3.37

67.4 
 69.3 متوسطة 0.57110 3.4663 الدرجة الكمية

 ستجاباتلإعيارية نحرافات الملإيعبر عف المتكسطات الحسابية كا الذم (11.4)يلبحظ مف الجدكؿ 

( كانحراؼ 3.46) ستنتاج أف المتكسط الحسابي لمدرجة الكميةلإأفراد عينة الدراسة عمى مجاؿ ا

ية ئك نتاج جاء بدرجة متكسطة، كبنسبة مستلإ( كىذا يدؿ عمى أف مجاؿ ا0.571)معيارم 

(69.3 .)% 
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مت ( أف جميع الفقرات جاءت بدرجة متكسطة. كحص11.4كما كتشير النتائج في الجدكؿ رقـ )

نتقاؿ بالطّمبة مف القاعدة لممثاؿ كمف الكؿ لمجزء كمف العاـ لإيحرص المدرّس عمى االفقرة "

يعزّز المدرّس لدل الطّمبة ميارة تحميؿ (، كيمييا فقرة "3.60كسط حسابي )متلمخاص" عمى أعمى 

(. كحصمت الفقرة 3.51سط حسابي )المحتكل إلى أجزاء لمكصكؿ إلى استنتاجات منطقيّة" بمتك 

يشجّع المدرّس الطّمبة عمى طرح أسئمة منتمية تتعمؽ بحقائؽ القضايا المطركحة" عمى أقؿ "

يساعد المدرّس الطّمبة في التكيّؼ في ضكء ما يستجد مف يمييا الفقرة "(، 3.37سط حسابي )متك 

 (.3.41نتائج" بمتكسط حسابي )

أفراد عينة الدراسة ستجابات لإنحرافات المعيارية لإكاكقامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية 

 . فتراضات لإمجاؿ ا ستبانة التي تعبر عفلإعمى فقرات ا

 فتراضاتلإبات أفراد عينة الدراسة لمجال استجالإنحرافات المعيارية لإ ات الحسابية وا(: المتوسط12.4جدول )

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المئوية

 69.4 متوسطة 0.987 3.47 يحثّ المدرّس الطّمبة عمى طرح أمثمة منتمية لمقكاعد كالنظريات 1
 69.0 متوسطة 0.972 3.45 طّمبة عمى التمييز بيف الحقيقة كالرأميدرّب المدرّس ال 3
 68.2 متوسطة 1.022 3.41 يقدّـ المدرّس مكاقؼ تساعد الطّمبة في التنبؤ بالنتائج 4
 68.2 متوسطة 0.973 3.41 يعطي المدرّس أمثمة لفرضيات مرفكضة كيبيف سبب رفضيا 7
كالتنبؤ لتعزيز  المدرّس تكظيؼ الحكاس في الملبحظة يؤكّد 2

التفكير في المكقؼ التعميمي كالكصكؿ لبعض الفرضيات المتعمقة 
 بالمشكمة المطركحة

 متوسطة 1.012 3.38

67.6 
ينمّي المدرّس قدرة الطّمبة عمى التمييز بيف المعمكمات ذات  6

 الصمة مف عدميا 
 متوسطة 0.953 3.36

67.2 
فتراضات اك مسممات يعزّز المدرّس قدرات الطّمبة عمى تككيف ا 5

  حكؿ مكضكع التعمـ
 متوسطة 0.947 3.29

65.8 
 67.9 متوسطة 0.66119 3.3945 الدرجة الكمية

نحرافات المعيارية لإر عف المتكسطات الحسابية كاالذم يعب (12.4)يلبحظ مف الجدكؿ 

فتراضات أف المتكسط الحسابي لمدرجة لإأفراد عينة الدراسة عمى مجاؿ ا ستجاباتلإ
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فتراضات جاء بدرجة لإ( كىذا يدؿ عمى أف مجاؿ ا0.661)( كانحراؼ معيارم 3.39كمية)ال

 .%(67.9ية )ئك متكسطة، كبنسبة م

( أف جميع الفقرات جاءت بدرجة متكسطة. كحصمت 12.4كما كتشير النتائج في الجدكؿ رقـ )

عمى أعمى متكسط  الفقرة " يحثّ المدرّس الطّمبة عمى طرح أمثمة منتمية لمقكاعد كالنظريات "

(، كيمييا فقرة " يدرّب المدرّس الطّمبة عمى التمييز بيف الحقيقة كالرأم " بمتكسط 3.47حسابي )

(. كحصمت الفقرة " يعزّز المدرّس قدرات الطّمبة عمى تككيف افتراضات اك 3.45حسابي )

مّي المدرّس (، يمييا الفقرة " ين3.29مسممات حكؿ مكضكع التعمـ " عمى أقؿ متكسط حسابي )

 (.3.36قدرة الطّمبة عمى التمييز بيف المعمكمات ذات الصمة مف عدميا " بمتكسط حسابي )

أفراد عينة الدراسة  ستجاباتلإنحرافات المعيارية لإاكقامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية ك 

 . مجاؿ التفسير ستبانة التي تعبر عفالإعمى فقرات 

 ستجابات أفراد عينة الدراسة لمجال التفسيرلإ حسابية والانحرافات المعياريةال(: المتوسطات 13.4جدول )

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

يعزّز المدرّس الترابط المنطقي بيف المكضكعات أك المفاىيـ  7
 كيستخدميا في التفسير

 متوسطة 0.898 3.59
71.8 

مدرّس الطّمبة مف مناقشة الأفكار المطركحة بصكرة يمكّف ال 1
 منطقية

 متوسطة 0.974 3.49
69.8 

 68.4 متوسطة 0.985 3.42 المدرّس الميارة عمميا كيدعـ بالمناقشة كالشرح نظريا  يطبّؽ 3
يفسّر المدرّس المكاقؼ العممية كالآراء المختمفة كالأحداث التي  5

 تصاحبيا بشكؿ منطقي
 توسطةم 0.960 3.42

68.4 
يسيّؿ المدرّس تكظيؼ الملبحظات المرتبطة بالمكقؼ كالتي يمكف  6

 متابعتيا كاستخداميا في التفسير
 متوسطة 0.973 3.41

68.2 
 66.4 متوسطة 1.035 3.32 يطرح المدرّس أسئمة مثيرة لمخياؿ لطرح تفسيرات جدلية  2
 66.0 متوسطة 0.952 3.30 يرىايمكّف المدرّس الطّمبة مف تتبع اكتشاؼ الحقائؽ كتفس 4

 68.5 متوسطة 0.64356 3.4226 الدرجة الكمية
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 افػػػػػات المعياريػػػػػةنحر لإيعبػػػػػر عػػػػػف المتكسػػػػػطات الحسػػػػػابية كا الػػػػػذم (13.4)يلبحػػػػػظ مػػػػػف الجػػػػػدكؿ 

( 3.42) ستجابات أفراد عينػة الدراسػة عمػى مجػاؿ التفسػير أف المتكسػط الحسػابي لمدرجػة الكميػةلإ

ية ئك فسير جاء بدرجة متكسطة، كبنسبة مكىذا يدؿ عمى أف مجاؿ الت (0.643كانحراؼ معيارم )

(68.5.)% 

( أف جميػع الفقػرات جػاءت بدرجػة متكسػطة. كحصػمت 13.4كما كتشير النتائج فػي الجػدكؿ رقػـ )

عمى المفاىيـ كيستخدميا في التفسير "الفقرة " يعزّز المدرّس الترابط المنطقي بيف المكضكعات أك 

(، كيمييا فقرة " يمكّف المدرّس الطّمبة مف مناقشة الأفكار المطركحػة 3.59ي )أعمى متكسط حساب

(. كحصػػػمت الفقػػػرة " يمكّػػػف المػػػدرّس الطّمبػػػة مػػػف تتبػػػع 3.49بصػػػكرة منطقيػػػة " بمتكسػػػط حسػػػابي )

يطػػػرح المػػػدرّس  (، يمييػػػا الفقػػػرة "3.30اكتشػػػاؼ الحقػػػائؽ كتفسػػػيرىا " عمػػػى أقػػػؿ متكسػػػط حسػػػابي )

 (.3.32طرح تفسيرات جدلية " بمتكسط حسابي )أسئمة مثيرة لمخياؿ ل

أفراد عينة الدراسة ستجابات لإ نحرافات المعياريةلإثة بحساب المتكسطات الحسابية كاكقامت الباح

 . ستدلاؿلإمجاؿ ا ستبانة التي تعبر عفلإعمى فقرات ا

لمجال ينة الدراسة ستجابات أفراد علإنحرافات المعيارية لإ (: المتوسطات الحسابية واأ – 14.4جدول )
 ستدلاللإا

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المئوية

يفسح المدرّس المجاؿ لمطّمبة لإدراؾ التشابو كالترابط بيف المحتكل  1
  التعميميّ 

 متوسطة 0.950 3.56
71.2 

 69.0 متوسطة 0.943 3.45 ب كالنتيجةينمّي المدّرس قدرة الطّمبة عمى تحديد العلبقة بيف السب 5
ة تتطمب دعمان  8 ع المدرس الطنمبة عمى طرح أسئمة عممية متفحصن يشجن

 لأفكارىـ
 متوسطة 0.958 3.45

69.0 
ينمّي المدرّس لدل الطّمبة القدرة عمى التمييز بدرجة عالية مف  2

 المصداقية كالمكضكعية 
 متوسطة 1.010 3.43

68.6 
ى تبرير التمايز بيف خصائص الحجج القكية يحرص المدرّس عم 6

 كالضعيفة
 متوسطة 0.949 3.39

67.8 
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لمجال ستجابات أفراد عينة الدراسة لإنحرافات المعيارية لإ (: المتوسطات الحسابية واب – 14.4جدول )
 ستدلاللإا

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المئوية

المدرّس مف قدرة الطّمبة عمى التمييز بيف خصائص  يعزّز 4
 ظكاىر معينة كخصائص ظاىرة أخرل قريبة أك مشابية

 متوسطة 0.948 3.38
67.6 

يبدأ المدرّس المحاضرة بطرح مشكمة أك أمر فيو خلبؼ في  7
 الرأم أك سؤاؿ

 متوسطة 0.996 3.36
67.2 

كتمؾ التي يميّز المدرّس بيف الخصائص ذات الصمة بالمكضكع  3
 تصنؼ بأنيا ضعيفة الارتباط 

 متوسطة 0.921 3.35
67.0 

 66.4 متوسطة 1.008 3.32 يُحفنز المندرس الطنمبة عمى الاستقصاء في الاتجاىات المطمكبة  9
 68.2 متوسطة 0.589 3.409 الدرجة الكمية

عياريػػػػػة نحرافػػػػػات الملإيعبػػػػػر عػػػػػف المتكسػػػػػطات الحسػػػػػابية كا الػػػػػذم (14.4)يلبحػػػػػظ مػػػػػف الجػػػػػدكؿ 

( 3.40ستدلاؿ أف المتكسط الحسػابي لمدرجػة الكميػة)الإأفراد عينة الدراسة عمى مجاؿ  ستجاباتلإ

دلاؿ جػػاء بدرجػػة متكسػػطة، كبنسػػبة سػػتلإ( كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف مجػػاؿ ا0.589)كانحػػراؼ معيػػارم 

 %(.68.2ية )ئك م

كحصمت الفقرة  ،كسطةجميع الفقرات جاءت بدرجة مت ( أف14.4كما كتشير النتائج في الجدكؿ رقـ )

كسػػط عمػػى أعمػػى متالتػػرابط بػػيف المحتػػكل التعميمػػيّ "" يفسػػح المػػدرّس المجػػاؿ لمطّمبػػة لإدراؾ التشػػابو ك 

بػػيف السػػبب كالنتيجػػة"  ينمّػػي المػػدّرس قػػدرة الطّمبػػة عمػػى تحديػػد العلبقػػة(، كيمييػػا فقػػرة "3.56حسػػابي )

ع المػػدرس الطنمبػػة عمػػى طػػرح أسػػئمة عمميػػة متفكالفقػػرة " ػػيشػػجن " بمتكسػػط ة تتطمػػب دعمػػان لأفكػػارىـحصن

ػدرس الطنمبػة عمػى الاستقصػاء فػي الاتجاىػات المطم3.45حسابي ) كبػة (. كحصػمت الفقػرة " يُحفنػز المن

(، يمييػػػػا الفقػػػػرة " يميّػػػػز المػػػػدرّس بػػػػيف الخصػػػػائص ذات الصػػػػمة 3.32عمػػػػى أقػػػػؿ متكسػػػػط حسػػػػابي )"

 (.3.35حسابي )بالمكضكع كتمؾ التي تصنؼ بأنيا ضعيفة الارتباط " بمتكسط 

أفراد عينة الدراسة ستجابات لإنحرافات المعيارية لإثة بحساب المتكسطات الحسابية كاكقامت الباح

 . مجاؿ التقكيـ ستبانة التي تعبر عفلإعمى فقرات ا
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 ستجابات أفراد عينة الدراسة لمجال التقويملإالمعيارية نحرافات الإ (: المتوسطات الحسابية و 15.4جدول )

 الرقم 
المتوسط  الفقرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

 71.0 متوسطة 1.032 3.55 يطمب المدّرس مف الطمّبة احتراـ الرأم كالرأم الآخر 7
يشجّع المدرّس الطّمبة عمى متابعة تفكيرىـ كأف لا يقبمكا ببساطة كؿ ما  4

 يسمعكه اك يقرأكه 
 متوسطة 0.946 3.40

68.0 
تقييـ المكقؼ التعميمي كاتخاذ القرار بعد دراسة  اعد المدرّس الطّمبة فييس 1

 الجكانب المختمفة لممشكمة 
 متوسطة 0.960 3.39

67.8 
 67.6 متوسطة 0.981 3.38 يكضّح المدرّس أفّ معارضة أيّة فكرة ليست دليلبن عمى قمة أىميتيا 5
ة مف أجؿ أف يسمح المدرّس بمناقشات كمناظرات في مكضكعات عممي 3

 ارآئيـ التي تحمؿ كجيات نظر مختمفة يقدـ الطمبة
 متوسطة 0.972 3.37

67.4 
 67.4 متوسطة 1.015 3.37 يشجّع المدرّس الطّمبة عمى تقييـ الآراء بطريقة مكضكعية بعيدة عف التّحيز 6
 66.6 وسطةمت 0.947 3.33 يعطي المدرّس كقتان كافيان لمتفكير في الحؿ بعد طرح مشكمة معينة 8
 65.6 متوسطة 0.966 3.28 يسمح المدرّس لمطّمبة بممارسة تقكيـ الاقراف  2

3.38 الدرجة الكمية
2 

 متوسطة 0.623
67.7 

نحرافػػػػػات المعياريػػػػػة لإيعبػػػػػر عػػػػػف المتكسػػػػػطات الحسػػػػػابية كا الػػػػػذم (15.4)يلبحػػػػػظ مػػػػػف الجػػػػػدكؿ 

( 3.38) حسػػابي لمدرجػػة الكميػػةسػػتجابات أفػػراد عينػػة الدراسػػة عمػػى مجػػاؿ التقػػكيـ أف المتكسػػط اللإ

يػة ئك سػطة، كبنسػبة م( كىذا يدؿ عمى أف مجاؿ التقكيـ جػاء بدرجػة متك 0.623كانحراؼ معيارم )

(67.7.)% 

كحصػمت  ،جميػع الفقػرات جػاءت بدرجػة متكسػطة ( أف16.4كما كتشير النتائج فػي الجػدكؿ رقػـ )

ر " عمػػػى أعمػػػى متكسػػػط حسػػػابي الفقػػػرة " يطمػػػب المػػػدّرس مػػػف الطمّبػػػة احتػػػراـ الػػػرأم كالػػػرأم الآخػػػ

(، كيمييػػا فقػػرة " يشػػجّع المػػدرّس الطّمبػػة عمػػى متابعػػة تفكيػػرىـ كأف لا يقبمػػكا ببسػػاطة كػػؿ مػػا 3.55)

(. كحصػػمت الفقػػرة " يسػػمح المػػدرّس لمطّمبػػة بممارسػػة 3.40يسػػمعكه اك يقػػرأكه " بمتكسػػط حسػػابي )

" يعطي المدرّس كقتان كافيان لمتفكيػر (، يمييا الفقرة 3.28تقكيـ الاقراف " عمى أقؿ متكسط حسابي )

 (.3.33في الحؿ بعد طرح مشكمة معينة " بمتكسط حسابي )
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع 4.2.4

طمبتيم ي جامعة القدس من وجية نظر مدرسالتفكير الناقد لدى متوسطات ىل تختمف 

 المعدل التراكمي؟  ،المستوى الأكاديمي باختلاف متغيرات الدّراسة: الجنس، الكمية،

 الآتية : للإجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات 

 (α≤0.05) نتائج الفرضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

تعزى لمتغير طمبتيم جامعة القدس من وجية نظر مدرسي بين متوسطات التفكير الناقد لدى 

 الجنس.

نتائج كاستخداـ  كالإنحرافات المعيارية كلى بحساب المتكسطات الحسابيةتـ فحص الفرضية الأ

يعزل طمبتيـ جامعة القدس مف كجية نظر مدرسي متكسطات التفكير الناقد لدل لاختبار "ت" 

 الجنس.  لمتغير

ر لمتغينتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة نحرافات المعيارية و المتوسطات الحسابية والإ (: 16.4جدول )
 متغير الجنسطمبتيم حسب جامعة القدس من وجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدى 
المتوسط  العدد الجنس المؤشر

 الحسابي
نحراف لإ ا

 المعياري
مستوى  "tقيمة"

 الدلالة
 0.529 0.630 0.53863 3.4363 96 ذكر ستنتاجالإ

 0.58772 3.4815 189 أنثى

 0.432 0.787 0.63649 3.3512 96 ذكر فتراضاتلإا

 0.67399 3.4165 189 أنثى

 0.211 1.254 0.60138 3.4896 96 ذكر التفسير

 0.66290 3.3885 189 أنثى

 0.887 0.142 0.55992 3.4028 96 ذكر ستدلاللإا

 0.60588 3.4133 189 أنثى

 0.513 0.654 0.56833 3.3490 96 ذكر التقويم

 0.65031 3.4001 189 أنثى

 0.810 0.241 0.50771 3.4057 96 ذكر الدرجة الكمية

 0.56412 3.4222 189 أنثى
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مستكل الدلالة ف أ(، ك 0.241)المحسكبة تساكم أف قيمة "ت"  (16.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 

أم أنو لا تكجد فركؽ في متكسطات مستكل التفكير الناقد  (0.05) لفاكىي أكبر مف أ (،0.810)

يعزل لمتغير الجنس، ككذلؾ لممجالات، كبذلؾ تـ  طمبتيـف كجية نظر معة القدس مجامدرسي لدل 

 قبكؿ الفرضية الأكلى.

بين  (α≤0.05): لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة نيةنتائج الفرضية الثا

 لكمية.تعزى لمتغير اطمبتيم جامعة القدس من وجية نظر مدرسي متوسطات التفكير الناقد لدى 

نتائج اختبار كاستخداـ  نحرافات المعياريةكالإ بحساب المتكسطات الحسابيةنية تـ فحص الفرضية الثا

جامعػة القػدس مػف كجيػة نظػر مدرسػي متكسػطات مسػتكل التفكيػر الناقػد لػدل لمعينات المستقمة ل "ت"

 متغير الكمية. يعزل ل طمبتيـ

لمتغير نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة المعيارية و نحرافات المتوسطات الحسابية والإ (: 17.4جدول )
 متغير الكميةطمبتيم حسب جامعة القدس من وجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدى 
المتوسط  العدد الكمية المؤشر

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى  "tقيمة"
 الدلالة

 0.001 3.277 0.60551 3.6439 78 عمكـ إنسانية ستنتاجلإا

 0.54422 3.3994 207 عمكـ طبيعية

 0.006 2.777 0.62014 3.5696 78 عمكـ إنسانية فتراضاتلإا

 0.66557 3.3285 207 عمكـ طبيعية

 0.146 1.456 0.68083 3.5128 78 عمكـ إنسانية التفسير

 0.62728 3.3885 207 عمكـ طبيعية

 0.032 2.150 0.61033 3.5313 78 عمكـ إنسانية ستدلالالإ

 0.57679 3.3639 207 عمكـ طبيعية

 0.011 2.557 0.67145 3.5353 78 عمكـ إنسانية التقويم

 0.59589 3.3255 207 عمكـ طبيعية

 *0.006 2.775 0.56901 3.5609 78 عمكـ إنسانية الدرجة الكمية

 0.52679 3.3623 207 عمكـ طبيعية
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مستكل الدلالة ف أ(، ك 2.775)المحسكبة تساكم قيمة "ت"  أف (17.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 

أم أنو تكجد فركؽ في متكسطات مستكل  (α≤0.05)ؿ مف مستكل الدلالة كىي أق (،0.006)

يعزل لمتغير الكمية، ككذلؾ  طمبتيـجامعة القدس مف كجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدل 

لصالح كميات العمكـ الإنسانية، كبذلؾ تـ رفض  لممجالات ما عدا مجاؿ التفسير، حيث كانت الفركؽ

 الثانية .الفرضية 

( بين α≤0.05) : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةلثةنتائج الفرضية الثا

يعزى لمتغير المستوى طمبتيم جامعة القدس من وجية نظر مدرسي متوسطات التفكير الناقد لدى 

 الأكاديمي.

متكسطات مستكل نحرافات المعيارية بيف كالإبحساب المتكسطات الحسابية  الثالثة تـ فحص الفرضية

 يعزل لمتغير المستكل الأكاديمي. طمبتيـ جامعة القدس مف كجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدل 

ستجابة أفراد عينة الدراسة لمتوسطات لإنحرافات المعيارية لإ (: المتوسطات الحسابية واأ -18.4جدول )
 متغير المستوى الأكاديميطمبتيم حسب جامعة القدس من وجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدى 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المستوى الأكاديمي  المؤشر
 0.66136 3.5863 76 أكلى ستنتاجلإا

 0.55238 3.4824 79 ثانية

 0.50965 3.4074 60 ثالثة

 0.52066 3.3683 70 رابعة فأكثر

 0.64538 3.4906 76 أكلى فتراضاتلإا

 0.79176 3.4250 79 ثانية

 0.56356 3.3405 60 ثالثة

 0.58652 3.3020 70 رابعة فأكثر

 0.68272 3.5038 76 أكلى التفسير

 0.70859 3.3707 79 ثانية

 0.54029 3.4238 60 ثالثة

 0.60789 3.3918 70 رابعة فأكثر
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ستجابة أفراد عينة الدراسة لمتوسطات لإنحرافات المعيارية لإ (: المتوسطات الحسابية واب -18.4جدول )
 متغير المستوى الأكاديميطمبتيم حسب جامعة القدس من وجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدى 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المستوى الأكاديمي  المؤشر
 0.60706 3.4810 76 أكلى ستدلالالإ

 0.58119 3.4051 79 ثانية

 0.61303 3.4444 60 ثالثة

 0.55770 3.3079 70 رابعة فأكثر

 0.64176 3.4951 76 أكلى التقويم

 0.61996 3.3671 79 ثانية

 0.66003 3.3521 60 ثالثة

 0.56891 3.3054 70 رابعة فأكثر

 0.58128 3.5132 76 أكلى الدرجة الكمية

 0.57068 3.4123 79 ثانية

 0.51446 3.3958 60 ثالثة

 0.49294 3.3346 70 رابعة فأكثر

مدرسي متكسطات التفكير الناقد لدل بيف ( كجكد فركؽ ظاىرية ب -18.4يلبحظ مف الجدكؿ رقـ )
يعزل لمتغير المستكل الأكاديمي، كلمعرفة دلالة الفركؽ تـ طمبتيـ جامعة القدس مف كجية نظر 

 (:20.4( كما يظير في الجدكؿ رقـ )one way ANOVAخداـ تحميؿ التبايف الأحادم )است

جامعة القدس من مدرسي التفكير الناقد لدى لمتغير (: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي أ-19.4جدول)
 متغير المستوى الأكاديميطمبتيم حسب وجية نظر 

مجموع  مصدر التباين المؤشر
 المربعات

درجات 
 لحريةا

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 2.062 0.665 3 1.995 بيف المجمكعات ستنتاجالإ

 

0.105 

 0.323 281 90.634 داخؿ المجمكعات 
 284 92.630 المجمكع 

 1.183 0.516 3 1.549 بيف المجمكعات فتراضاتلإا

 

0.316 

 0.436 281 122.610 داخؿ المجمكعات 
 284 124.159 المجمكع 

 0.625 0.260 3 0.780 بيف المجمكعات التفسير

 

0.599 

 0.416 281 116.843 داخؿ المجمكعات 
 284 117.622 المجمكع 
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جامعة القدس من مدرسي التفكير الناقد لدى لمتغير (: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي ب-19.4جدول)
 متغير المستوى الأكاديميسب طمبتيم حوجية نظر 

مجموع  مصدر التباين المؤشر
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 1.137 0.395 3 1.185 بيف المجمكعات ستدلاللإا

 

0.334 

 0.347 281 97.620 داخؿ المجمكعات 
 284 98.805 المجمكع 

 1.250 0.485 3 1.454 اتبيف المجمكع التقويم

 

0.292 

 0.388 281 108.903 داخؿ المجمكعات 
 284 110.357 المجمكع 

 1.359 0.402 3 1.206 بيف المجمكعات الدرجة الكمية

 

0.256 

 0.296 281 83.126 داخؿ المجمكعات 
 284 84.332 المجمكع 

( كىي أكبر 0.256مستكل الدلالة )ف ا  ك  (1.359)( المحسكبة تساكم ؼ ) يلبحظ أف قيمة  

متكسطات التفكير بيف أم أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان  (α≤0.05) لفامستكل الدلالة أمف 

يعزل لمتغير المستكل الأكاديمي،  طمبتيـ جامعة القدس مف كجية نظرمدرسي الناقد لدل 

  لثة.، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية الثاككذلؾ لجميع المجالات

 (α≤0.05) ائج الفرضية الرابعة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةنت

يعزى لمتغير طمبتيم جامعة القدس من وجية نظر مدرسي متوسطات التفكير الناقد لدى بين 

 المعدل التراكمي.

 تمتكسػػطانحرافػػات المعياريػػة بػػيف كالإتػػـ فحػػص الفرضػػية الرابعػػة بحسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية 

 يعزل لمتغير المعدؿ التراكمي. طمبتيـ جامعة القدس مف كجية نظر مدرسي التفكير الناقد لدل 
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ستجابة أفراد عينة الدراسة لمتوسطات التفكير لإنحرافات المعيارية لإ (: المتوسطات الحسابية وا20.4جدول )
 تراكميمتغير المعدل الطمبتيم حسب جامعة القدس من وجية نظر مدرسي الناقد لدى 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المعدل التراكمي  المؤشر
 0.74316 3.1667 18 70أقؿ مف  ستنتاجلإا

 0.55844 3.5066 161 80أقؿ مف  -70مف 

 0.52999 3.4352 84 90-80مف 

 0.61591 3.5354 22 90اعمى مف 

 0.56774 2.9286 18 70أقؿ مف  فتراضاتلإا

 0.64677 3.4419 161 80أقؿ مف  -70مف 

 0.65202 3.3793 84 90-80مف 

 0.75549 3.4870 22 90اعمى مف 

 0.82466 3.1667 18 70أقؿ مف  التفسير

 0.63276 3.4277 161 80أقؿ مف  -70مف 

 0.60438 3.4473 84 90-80مف 

 0.70089 3.5000 22 90اعمى مف 

 0.59801 3.0494 18 70أقؿ مف  ستدلال\لإا

 0.58395 3.4375 161 80أقؿ مف  -70مف 

 0.53472 3.4286 84 90-80مف 

 0.75382 3.4293 22 90اعمى مف 

 0.78020 3.0764 18 70أقؿ مف  التقويم

 0.59778 3.3967 161 80أقؿ مف  -70مف 

 0.56692 3.3869 84 90-80مف 

 0.81768 3.5170 22 90اعمى مف 

 0.62436 3.0806 18 70أقؿ مف  الدرجة الكمية

 0.52802 3.4439 161 80أقؿ مف  -70مف 

 0.51044 3.4164 84 90-80مف 

 0.66149 3.4932 22 90اعمى مف 

مدرسػي متكسػطات التفكيػر الناقػد لػدل  بػيف ( كجػكد فػركؽ ظاىريػة20.4يلبحظ مف الجدكؿ رقـ )

دؿ التراكمػػي، كلمعرفػػة دلالػػة الفػػركؽ تػػـ يعػػزل لمتغيػػر المعػػ طمبػػتيـ جامعػػة القػػدس مػػف كجيػػة نظػػر

 (:22.4( كما يظير في الجدكؿ رقـ )one way ANOVAاستخداـ تحميؿ التبايف الأحادم )
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جامعة القدس من مدرسي التفكير الناقد لدى لمتغير (: نتائج اختبار تحميل التباين الأحادي 21.4جدول)
 متغير المعدل التراكميطمبتيم حسب وجية نظر 

مجموع  مصدر التباين المؤشر
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ف"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 2.134 0.688 3 2.063 بيف المجمكعات ستنتاجلإا

 

0.096 

 0.322 281 90.566 داخؿ المجمكعات 
 284 92.630 المجمكع 

 3.504 1.492 3 4.477 بيف المجمكعات فتراضاتلإا

 

0.016 

 0.426 281 119.682 داخؿ المجمكعات 
 284 124.159 المجمكع 

 1.101 0.455 3 1.366 بيف المجمكعات التفسير

 

0.349 

 0.414 281 116.256 داخؿ المجمكعات 
 284 117.622 المجمكع 

 2.432 0.833 3 2.500 بيف المجمكعات ستدلاللإا

 

0.065 

 0.343 281 96.305 داخؿ المجمكعات 
 284 98.805 المجمكع 

 1.834 0.706 3 2.119 بيف المجمكعات التقويم

 

0.141 

 0.385 281 108.238 داخؿ المجمكعات 
 284 110.357 المجمكع 

 2.605 0.761 3 2.282 بيف المجمكعات الدرجة الكمية

 

0.052 

 0.292 281 82.050 داخؿ المجمكعات 
 284 84.332 المجمكع 

( كىي أكبر مف 0.052مستكل الدلالة )ف ا  ( ك 2.605)( المحسكبة تساكم ؼ  )يلبحظ أف قيمة 

أم أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان في متكسطات مستكل التفكير  (α≤0.05)مستكل الدلالة 

لؾ يعزل لمتغير المعدؿ التراكمي، ككذ طمبتيـجامعة القدس مف كجية نظر مدرسي الناقد لدل 

 ، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية الرابعة. فتراضاتلإالجميع المجالات ما عدا مجاؿ 
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 : الخامسالنتائج المتعمقة بالسؤال  5.2.4

قناعية لدى طمبة جامعة القدس لإميارات الكتابة ا درجات بينارتباطية ىل توجد علاقة 

 التفكير الناقد لدى مدرسييم ؟درجات و 

 حويمو لمفرضية التالية:جابة عن ىذا السؤال تم تلإول

 نتائج الفرضية: 

درجددات بددين  (α≤0.05) ذات دلالددو إحصددائية عنددد مسددتوى الدلالددةارتباطيددة "لا توجددد علاقددة 

 التفكير الناقد لدى مدرسييم "درجات قناعية لدى طمبة جامعة القدس و لإميارات الكتابة ا

ئية بػػػيف ميػػػارات الكتابػػػة الاحصػػػاتػػػـ فحػػػص الفرضػػػية بحسػػػاب معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػكف كالدلالػػػة 

كضػػح فػػي الجػػدكؿ كمػػا ىػػك م ،قناعيػػة لػػدل طمبػػة جامعػػة القػػدس كالتفكيػػر الناقػػد لػػدل مدرسػػييـلإا

(22.4 .) 
قناعية لدى طمبة لإبين ميارات الكتابة ا(: معامل ارتباط بيرسون والدلالة الاحصائية لمعلاقة 22.4جدول )

 جامعة القدس والتفكير الناقد لدى مدرسييم
 مستوى الدلالة معامل بيرسون غيراتالمت

ميارات الكتابة 
 الاقناعية

 0.020 *0.137 ستنتاجلإا

 0.135 0.089 فتراضاتلإا

 0.132 0.089 التفسير

 0.313 0.060 ستدلاللإا

 0.053 0.115 التقويم

 0.062 0.111 الدرجة الكمية
 (α ≥ 0.01)** دالو احصائية عند    (α ≥ 0.05* دالو احصائية عند )

مستكل ف أ(، ك 0.111( أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسكف لمدرجة الكمية )22.4يتبيف مف الجدكؿ )

ارتباطية أم أنو لا تكجد علبقة  (α≤0.05)كبر مف مستكل الدلالة أكىي (، 0.062الدلالة )

لدل  ميارات الكتابة الاقناعيةدرجات بيف  (α≤0.05) ذات دلالو إحصائية عند مستكل الدلالة
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التفكير الناقد لدل مدرسييـ، ككذلؾ لجميع المجالات ما عدا مجاؿ درجات طمبة جامعة القدس ك 

قناعية لدل طمبة لإمما زاد مستكل ميارات الكتابة انو كأاج في مستكل التفكير الناقد، أم ستنتلإا

 .ستنتاج لدل مدرسييـلإجامعة القدس زاد ذلؾ مف مستكل ا
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 الفصل الخامس 

 والتوصيات  ة النتائجمناقش 

قناعية لدل طمبة جامعة القدس كعلبقتيا لإميارات الكتابة اعمى لى التعرؼ إسعت ىذه الدراسة 

بالتفكير الناقد لدل مدرسييـ، كفي ىذا الفصؿ قامت الباحثة بتفسير كمناقشة النتائج الخاصة 

 .بأسئمة كفرضيات الدراسة

 مناقشة النتائج 1.5

 المتعمقة بالسؤال الأول : مناقشة النتائج 1.1.5

 قناعية لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ؟الإمستكل ميارات الكتابة  ما

 قناعية لدل طمبة جامعة القدس جاءت منخفضة .لإمستكل ميارات الكتابة اأف أظيرت النتائج 

لى إر بعض الطمبة فتقاإقناعية الى لإة المنخفضة في ميارات الكتابة اتعزك الباحثة ىذه النتيج

فكار كالمحتكل لألى مدل تكافر اإ ك اللبزمة لكتابة نص اقناعي جيد،ستراتيجيات لإالميارات كا

ي الكتابة راجع لكيفية اختيار المعرفي كالثقافي المرتبط بالقضية الجدلية، ككجكد صعكبة ف

بعلبقات  كحيا كترابطيافكارىـ في كيفية كضأالمغكية المناسبة التي تعبر عف  ساليب كالتراكيبلأا

، كنظرا فكار المكتكبةلؤدكات ربط لأدعاءات المطركحة، كذلؾ مف خلبؿ لإمنطقية بيف ا

تمكف الفرد مف راء المتعارضة، فرض ضركرة لآيعة كالمستجدات كالمتناقضات كاسر لمتطكرات ال

قرف ات الطمبو تحديتتجتماعي، نظرا لما لإصبحت مف ضركريات التكاصؿ اأالمكاقؼ الجدلية ك 

ك قناعية في الجلإت تعميمية تككف فييا المجادلة ايجاد سياقالإالكاحد كالعشريف مف تكجيات 

  راءىـ كالدفاع عنيا في مجالات متنكعة .آاء الطمبة الفرصة في التعبير عف عطلإالتعميمي 
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فراد أف مستكل تقديرات أ( التي بينت 2022دراسة الشلبحي )كقد تعارضت الدراسة الحالية مع 

ت جاء ،قناعية في تدريس التعبيرلإلمغة العربية لميارات الكتابة االدراسة حكؿ مراعاة معممي ا

ىتماـ بجكدة لإ( بضركرة ا2015) ستابمتكف ايميشارت دراسة أبدرجة تقدير متكسطة، ككما 

  ظيرتو نتائجيا بالقصكر .أب لما التفكير في الكتابة المقنعة لمطلب

 :السؤال الثاني نتائجمناقشة  2.1.5

قناعية لدل طمبة جامعة القدس باختلبؼ متغيرات لإتختمؼ متكسطات ميارات الكتابة اىؿ 

 المعدؿ التراكمي ؟، كاديميلأالمستكل ا، الجنس، الكمية، الدراسة

 ولى والتي نصيا :لأ شة النتائج المتعمقة بالفرضية امناق

بيف  (α≤0.05) حصائيةلإستكل الدلالة الة احصائية عند مكالتي نصيا لا تكجد فركؽ ذات دلا

 قناعية لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير الجنس؟لإمتكسطات ميارات الكتابة ا

قناعية لدل لإميارات الكتابة ا تكسطاتفركؽ في منو لا يكجد أظيرت نتائج فحص الفرضية أ

 .كلى لأمتغير الجنس كتـ قبكؿ الفرضية اطمبة جامعة القدس تعزل ل

كما كرد في ة في الكتابة يتمتعكف بدقة كحرافيَ اف الذككر كالاناث لى إالباحثة ىذه النتيجة تعزك 

كالذككر كأف ناث لإغبة كالدافعية في التعميـ نحك االدراسات السابقة، كىذا ما تفسره الباحثة في الر 

 التعميـ أصبح حاجة ممحة لدل الطرفيف لأىميتو في الحياة المستقبمية .

قناعية لتدريس لإميارات الكتابة المختمفة في النتيجة  (2022راسة الشلبحي )د جاءت كقد

لمتغير الجنس كالخبرة كالمؤىؿ العممي لممعمميف في ىذه النتيجة تعزل  ك ،كانت متكسطةفالتعبير 

 .المدارس الحككمية في الككيت 
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قبكؿ تربكيا ف نتائجيا كانت دكف المستكل المفي أ(، 2019د تعارضت دراسة المكمني )كق

 لصالح الذككر . ك ككجكد فركؽ في مستكل التفكير الناقد تبعا لمجنس

في  كىناؾ فركؽ بيف الجنسيف ،( نتائجيا بدرجة منخفضة2022بينما جاءت دراسة الفنيخ )

 ناث .الإ مستكل التفكير الناقد تفضؿ

 مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية :

بيف متكسطات  (α≤0.05)ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة كالتي نصيا لا تكجد فركؽ 

 قناعية لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير الكمية؟لإميارات الكتابة ا

قناعية لدل طمبة لإمتكسطات ميارات الكتابة انو تكجد فركؽ في أيجة فحص الفرضية ظيرت نتأ

 نسانية .لإكميات العمكـ ا لصالح جامعة القدس تعزل لمتغير الكمية، ككانت الفركؽ

نسانية تعتمد في طبيعة محتكاىا التعميمي عمى تمقي الإف الكميات ألى إتعزك الباحثة ىذه النتيجة 

منياجيا، فتمقائيا يتككف لدل الطمبة مصطمحات كمفردات طبيعة المعمكمات كحفظيا لما يتطمبو 

الي اتجاه أم قضية ما مستخدما مقكبيذا يمكنو مف كتابة مكضكع  ،كمعاني كمخزكف لغكم كبير

جاباتو كتقنع القارئ بيا، كىذا ما لـ إتعزز مف  ك ،ملبئيا كنحكياإلفاظا قكية كمقنعة كصحيحة أ

ختلبؼ محتكل المساقات التي تعتمد في جكىرىا عمى الفيـ لإلطبيعية نظرا نجده في الكميات ا

نيما ألا إؽ كاضحا بيف الكميتيف ا جاء الفر كالتركيز، كبعضيا عمى التطبيؽ كالتنفيذ كمف ىن

 ،يضا في الكتابةأف تساىـ أمكانيا إك اجبارية بأمكاد مشتركة بينيما مف اختيارية يشتركاف بكجكد 

 ليو أم دراسة ليذا المتغير .إقؿ، كىذا ما لـ تشير أبة لكنيا تككف بنس

 قناعية .لإمتغير الكمية لميارات الكتابة الـ يتـ طرح دراسات تناكلت 
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 ناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة والتي نصيا :م

بيف متكسطات ميارات ( α≤0.05) لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة

 كاديمي؟لأعة القدس تعزل لمتغير المستكل اقناعية لدل طمبة جاملإة االكتاب

ميارات الكتابة  كسطاتمت بيف ظيرت نتيجة فحص الفرضية لا تكجد فركؽ دالة احصائياأ

 كاديمي كتـ قبكؿ الفرضية .لأعة القدس تعزل لمتغير المستكل اقناعية لدل طمبة جاملإا

يكتسبكا كلـ  ،كلىلأبرة لدل الطمبة ىي في مراحميا اف الخألى إكتعزك الباحثة ىذه النتيجة 

ي بكيفية كتابة نص تككف لدييـ كعقناعية، كلـ يلإمكنيـ مف الكتابة ايالمعارؼ كالميارات بشكؿ 

ف مستكل الطمبة يؤثر عمى مستكل أع مطركح، كىذا ما تؤكده الباحثة قناعي اتجاه أم مكضك إ

جيد عف لكنو متمكف مف الكتابة بشكؿ  ىكلأالطالب  الكتابة كالعكس صحيح، فربما يككف مستكل

تسبيا الطمبة مف عمى منو، كىذا راجع لكمية الثركة المغكية التي اكأغيره مف الطمبة في مستكل 

ف مستكل الطالب أتابة القصص كغيره، كىذا ما يثبت المراحؿ المدرسية كمدل حبو لممطالعة كك

لكف بشرط لما يمتمكو الطالب مف خبرات،  ،ف يؤثر في كتابة نص مقنع جيدأكاديمي يمكف لأا

محددة  ف الطمبة الذيف يمتمككف مفرداتأ( 2017)أليو دراسة عبد العزيز إشارت أكىذا ما 

 كمعرفة نحكية محدكدة كانت نتائجيـ بدرجات منخفضة .

دراسة الحالية كالتي مع مستكل السنة الثالثة لم ةمتكافق (2017) ب جاءت دراسة عبد العزيز

نتائج طلبب السنة الثالثة في جامعة ) بكنج حتا ( لكتابة فقرة  ، حيث جاءتجاءت متكسطة

 بدرجة متكسطة . مقنعة
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حصائية بيف نو تكجد فركؽ ذات دلالة اأ( في نتائجيا 2021خركف )آحسف ك  كما جاءت دراسة

بعاد الذكاء المنظكمي لصالح أقناعية ك لإى كالرابعة في ميارات الكتابة اكللأدرجات طلبب الفرقة ا

 الفرقة الرابعة .

 :مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة والتي نصيا 

بيف متكسطات ميارات ( α≤0.05) ية عند مستكل الدلالةلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائ

 قناعية لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير المعدؿ التراكمي .لإالكتابة ا

قناعية لإا بيف متكسطات ميارات الكتابة انو لا يكجد فركؽ دالة احصائيأظيرت النتائج أحيث 

 قبكؿ الفرضية .لدل طمبة جامعة القدس تعزل لمتغير المعدؿ التراكمي كتـ 

ف متغير المعدؿ التراكمي كاف ميما في ىذه الدراسة عمى الرغـ مف عدـ تناكؿ أتعزك الباحثة 

جادتيا لإلى جيد كخبرة ككـ مف المعمكمات إقناعية كتابة تحتاج لإفالكتابة ا ،دراسات السابقة لوال

ف لأكانت متكسطة، نظرا ات الحسابية ف نتائج المعدؿ التراكمي لممتكسطألا إكما ىك المطمكب، 

القدرة عمى الكتابة تتطمب امتلبؾ الطمبة لمفاىيـ كمفردات لغكية كثيرة تمكنو مف الكتابة، كىذه 

فربما يكتب  ،حتاج لفترة زمنية طكيمة متراكمة عبر السنيف كالمراحؿ التعميميةتمغكية الثركة ال

خفض كالعكس صحيح لمطمبة الطمبة كتابة جيدة ككاضحة كمؤثرة كيككف معدلو التراكمي من

طرؽ  المتفكقيف في معدلاتيـ، فالكتابة لا ترتبط ارتباطا كميا بالمعدؿ كدرجاتو، فلب بد مف تطكير

ستعدادات لكتابة مقاؿ ا  متلبؾ قدرات ك إيات تدريس حديثة تمكف الطمبة مف ستراتيجا  ساليب ك أك 

ساسي في لأة، كيمعب الدكر اف منطقية كعمميسس قكية كمتينو بحجج كبراىيأمبني عمى  ،قناعيإ

طبيعة المحتكل الذم يعزز ىذا النكع مف الكتابة لدل الطمبة في جميع المراحؿ التعميمية عمى 

 حد سكاء .
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 .قناعية لإتغير المعدؿ التراكمي لمكتابة امللـ تتناكؿ الدراسات السابقة 

 : الثالثمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال  3.1.5

 الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ؟ما مستكل التفكير 

 أظيرت النتائج أف مستكل التفكير الناقد لدل طمبة جامعة القدس جاءت بدرجة متكسطة .

ف التفكير الناقد يحتاج لتنمية مياراتو لدل أمتكسطة بدرجة التي جاءت  ىذه النتيجة تعزك الباحثة

ىداؼ تربكية كاضحة كيسيؿ تحقيقيا، كطبيعة أب ف خلبؿ تضميف المناىج الدراسيةالطمبة م

المحتكل لممنياج كتنظيـ خبراتو كالتركيز عمى المعارؼ السطحية التي لا تييء عمميات التفكير 

م لأنما سطحية ا  لا تسمح بتقديـ تفسيرات عميقة ك  بعمؽ، حيث تككف استعدادات الطمبة كقدراتيـ

تدريس فعالة تمكف المعمميف مف تنمية الميارات ك مكضكع يتعرضكف لو، كاستخداـ طرؽ أمشكمة 

عداد ا  يس، ك لدل الطمبة ككف الطمبة يعتمدكف عمى الحفظ كالتمقيف كالطرؽ التقميدية في التدر 

معمميف مؤىميف كمتمكنيف مف ميارات التفكير الناقد لتأىيؿ طلببيـ بالشكؿ الصحيح كىذا ما جاء 

المعمميف لميارات الكتابة الاقناعية لتدريس  ف مستكل مراعاةأ( 2022دراسة الشلبحي ) في

تعزل لمتغير الجنس كالخبرة كالمؤىؿ العممي لممعمميف في المدارس التعبير كانت متكسطة ك 

 الحككمية في الككيت .

ف متكسط التفكير الناقد لدل طمبة جامعة الزرقاء كاف بمستكل في أ( 2021) تكافقت دراسة حكة

  متكسط بحسب المتكسط الفرضي

( في مستكل التفكير الناقد لدل الطمبة جامعة التربية 2023كاختمفت دراسة اليكسفي كالباقرم )

التفكير ، ركؽ دالة احصائيا بيف متغيراتياكلـ تكجد ف ،بصنعاء كاف دكف المستكل المقبكؿ تربكيا

 ميارات .ال ختبار،لإا الناقد،
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  مناقشة نتائج سؤال الدراسة الرابع: 4.1.5

متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ باختلبؼ  ىؿ تختمؼ

 المعدؿ التراكمي ؟ كاديمي،لأالمستكل ا الكمية، متغيرات الجنس،

 :ولى لأ نتائج الفرضية ا

بين متوسطات التفكير  (α≤0.05)لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

 القدس من وجية نظر طمبتيم تعزى لمتغير الجنس. الناقد لدى مدرسي جامعة

نتائج فحص الفرضية لا تكجد فركؽ بيف متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس مف 

 كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير الجنس كتـ قبكؿ الفرضية.

كاضحا، ا ك متغير الجنس كاف ىام حسبف مستكل التفكير الناقد ألى إتعزك الباحثة ىذه النتائج 

ف عممية أكىذا ما تبرره الباحثة ب ،ناثلإف التفكير الناقد كاف لصالح اأكذلؾ ما تبرره الدراسات ب

 كالذككر  ناثلإف نسبة اأفي مجالاتيا تمعب دكرا ىاما في  ككيفية التدرج ،التفكير في مياراتيا

ر ضركرم لكلب الجنسيف يتمتعكف بقدرات عالية مف التفكير كلكنيا تختمؼ في النكعية , كالتفكي

تكل التفكير الناقد كاف لصالح ف مسأكلا يكجد فرؽ بينيـ ,في اف بعض الدراسات اشارت , 

كيفكركف في بناء مستقبميـ كيعطكف مجالا  ،ككف الذككر يعممكف في مجالات مختمفةلناث، لإا

 لمتفكير في مصالحيـ الشخصية لحياتيـ اليكمية كالمستقبمية .

ف نتائج مستكل التفكير الناقد لدل طلبب جامعة القصيـ أ( 2022ة الفنيخ )شارت دراسأ كما

 .ناثلإفي مستكل التفكير الناقد تفضؿ اككجدت فركقا بيف الجنسيف  ،منخفضة
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 نتائج الفرضية الثانية 

بين متوسطات التفكير  (α≤0.05)لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

 امعة القدس من وجية نظر طمبتيم تعزى لمتغير الكمية .الناقد لدى مدرسي ج

نو تكجد فركؽ بيف متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي جامعة القدس أنتائج فحص الفرضية 

نسانية كتـ لإنت الفركؽ لصالح كميات العمكـ امف كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير الكمية، ككا

 رفض الفرضية .

كير الناقد جاء لصالح الكميات ف نسبة مجاؿ التفسير لمتفأف الكميات ك الباحثة كجكد فركؽ بيتعزك 

ؿ نيا تتناك لأ ،نسانية في مناىجيا عمى التفسير كالشرحلإ، كىذا ما تعتمد عميو الكميات انسانيةلإا

تتناكؿ جميع المجالات عمى غرار الكميات الطبيعية التي نشائية كتعبيرية، ا  مكضكعات مقالية ك 

كىذا ما تتطمبو  ،نساينةلإة مجاؿ التفسير لصالح الكميات اىنا تفسر الباحث بشكؿ عاـ، كمف

طبيعة مساقاتيا مف شرح ككصؼ كغيره، حيث يعتمد الطمبة عمى الحفظ كالتمقيف كىذا ما يغنييـ 

ف ىناؾ مساقات مشتركة أؾ ميارات التفكير الناقد، كبما بثركات لغكية كبيرة تمكنيـ مف امتلب

المناىج الدراسية كالجامعية  ير التفكير كتعزز الدافعية نحكه، فلب بد مف تضميفبيف الكميات تث

نشطة كالتماريف التي تساعد عمى تنمية لأثرائيا باإميارات التفكير الناقد مف خلبؿ  بجميع

 تاحة الكقت الكافي لممارستيا بشكؿ منطقي كفعاؿ .ا  ك  ،الميارات جميعيا

طمبة تحديد مستكل بعض ميارات التفكير الناقد لدل  ( في2021)شارت دراسة زيكش كأكما 

كجد فركؽ ذات دلالة احصائية في ميارات التفكير الناقد ينو لا أالجامعة، حيث كانت نتائجيا 

 .دبي( حيث كانت بدرجة مقبكلةأتخصص الاكاديمي كبكالكريا عممي، )لمتغير العمر كال تعزل
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 :نتائج الفرضية الثالثة 

بين متوسطات التفكير  (α≤0.05)دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  لا توجد فروق ذات

 كاديمي لأ ر طمبتيم تعزى لمتغير المستوى االناقد لدى مدرسي جامعة القدس من وجية نظ

نو لا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي أ نتائج فحص الفرضية

 .كاديمي كتـ قبكؿ الفرضية لأتعزل لمتغير المستكل ا ر طمبتيـجامعة القدس مف كجية نظ

كىذا ، لمتفكير الناقد كاديمية لمطمبة،لألى كجكد فركؽ بيف المستكيات اإتعزك الباحثة ىذه النتائج 

كلى يتككف لدييـ كـ قميؿ لألمطمبة، فالطمبة في المستكيات اكاديمي لأكل امستاليختمؼ باختلبؼ 

تمككف جزء مف ميارات التفكير الناقد، كربما يتككف لدل المعظـ منيـ كيم ،مف المفاىيـ كالمعارؼ

ؿ متلبكيـ عبر المراحلإ كىذا راجع، نيـ في نفس المستكلأميارات تفكير عميا عمى الرغـ مف 

نشطة التي كانكا لأك لطبيعة اأكثر ربما لحبيـ لممطالعة أكمعارؼ ، التعميمية السابقة ثركات لغكية

كؿ فيتككف لدييـ ميارات لأعمى مف المستكل اأكاديمي لمستكل لألمستكل افا يشترككف فييا،

ف أارات، كىذا ما تبرره الباحثة في عمى مف تمؾ الميلأكيتمكنكا مف ممارسة الجزء ا ،كثرأتفكير 

مدل اكتساب الطمبة فيو لميارات التفكير الناقد نظرا لمستكياتو بكاديمي يختمؼ لأالمستكل ا

 الحالات . كالعكس صحيح لبعض

بة جامعة الزرقاء (، في قياس مستكل التفكير الناقد لدل طم2021تكافقت دراسة القديمات )

 ككانت نتائجيا متكسطة . كلى كالثالثةلألطمبة السنة ا

ظيرت أر الناقد لدل طمبة الجامعة، حيث ( لمستكل التفكي2017) شارت دراسة غيلبنيأككما 

 كل التفكير باختلبؼ التخصص كالمستكل الدراسي .نتائجيا بعدـ كجكد اختلبؼ في مست



111 
 

 :نتائج الفرضية الرابعة 

( بين متوسطات التفكير α≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

 الناقد لدى مدرسي جامعة القدس من وجية نظر طمبتيم تعزى لمتغير المعدل التراكمي

ؽ دالة احصائيا بيف متكسطات التفكير الناقد لدل مدرسي نو لا تكجد فرك أنتائج فحص الفرضية 

 جامعة القدس مف كجية نظر طمبتيـ تعزل لمتغير المعدؿ التراكمي كتـ رفض الفرضية .

شارت الدراسة الحالية بكجكد فركؽ بيف أالتراكمي، حيث  تعزك الباحثة ىذه النتائج لمتغير المعدؿ

ر المراحؿ لتنمية مياراتو خلبؿ فترة زمنية طكيمة عبمعدلات الطمبة، فالتفكير الناقد يحتاج 

ف الطمبة يكتسبكف مياراتيـ عبر المراحؿ التعميمية، كىذا يؤثر عمى لأالتعميمية بالتدريج، 

فعندما يفكركف بقضية ما فيسترجعكف معمكماتيـ السابقة ليتمكنكا مف  ،معمكماتيـ كتراكميا

، فيناؾ طمبة معدلاتيـ متدنية كيستطيعكف حؿ يفكركف بو مف قضايا تيميـ ،الكصكؿ لحؿ ما

ف العكس مف الطمبة أكصكلا لمحؿ السميـ كالمطمكب، في مشاكميـ بتفكير كاعي كعميؽ 

 أك بالإجابةالحاصميف عمى معدلات مرتفعة لا يقدركف عمى التفكير لحؿ أم قضية كيتمعثمكف 

نو لا علبقة أا تبرره الباحثة بعمييـ، كىذا م ك المكضكع المطركحأراءىـ نحك المشكمة آطرح 

 ( .2023، خركفآالصكايفة ك )دراسة  وكدت عميأكىذا ما ، بالمعدؿ التراكمي ر الناقدلمتفكي

لدل طمبة جامعة ( لقياس مستكل ميارات التفكير الناقد 2023) خركف،آشارت دراسة الصكايفة ك أ

كالسنة  ،جتماعيلإتيا النكع ااحصائية بيف متغيرا لى كجكد فركؽ ذات دلالةإالشرقية في عماف 

 .كالمعدؿ التراكمي كالدبمكـ، الدراسية كالمستكل الدراسي
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 :نتائج المتعمقة بالسؤال الخامس  5.1.5

ىل توجد علاقة ارتباطية بين درجات ميارات الكتابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس 

 ودرجات التفكير الناقد لدى مدرسييم ؟

 تم تحويمو لمفرضية التالية : جابة عن ىذا السؤاللإل

 :نتائج الفرضية الخامسة

بين درجات  (α≤0.05لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

 قناعية لدى طمبة جامعة القدس ودرجات التفكير الناقد لدى مدرسييم ؟لإميارات الكتابة ا

 (α≤0.05ة احصائية عند مستكل الدلالة )نو لا تكجد علبقة ذات دلالأنتائج فحص الفرضية 

رجات التفكير الناقد لدل قناعية لدل طمبة جامعة القدس كدلإبيف درجات ميارات الكتابة ا

 .مدرسييـ

قناعية لدل طمبة جامعة لإتابة اتعزك الباحثة ىذه النتيجة بعدـ كجكد علبقة بيف ميارات الك

التفكير  تساىـ في تنمية قناعيةلإف الكتابة اأفي  التفكير الناقد لدل مدرسييـ،القدس كعلبقتيا ب

رفة الطمبة لا يمتمككف أم مع لأف (، كنظرا2019ليو دراسة تكفيؽ )إ شارتأالناقد، كىذا ما 

تضمف محتكاىا لمقالات حجاجية اقناعية، يلا ف المناىج التعميمية لأبنكعية ىذه الكتابة، كنظرا 

 مف المبررات التي تراىا الباحثة يضاألكتابة، كربما ا مف النكع اىذفكرة عامة عف ليتككف لدييـ 

لقدرات عقمية  ،ك مكضكع ماأصدر المقنع فييا لكتابة نص مقنع قناعية يحتاج المالإ كتابةف الأ

فائقة كبراعة ذىنية عالية، كمطمعا عمى مصادر عالية المصداقية المؤثرة نحك تغيير اتجاىات 

دبية في الكتابة، كلككنيا لألديو القكة الفكرية كالعممية كاالكافية ك المستقبؿ، كتتكفر لديو الخبرة 
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قناعي لو إفركؽ الفردية لمطمبة، فكتابة نص تحتاج لظركؼ خاصة لمجميكر المتمقي كمراعاة ال

خرل، كتحتاج لكقت لأخر مف المقالات كالكتابات اآأم نكع  شركط كظركؼ تختمؼ عف كتابة

لبؾ المعمميف لميارات الكتابة لتصحيحيا، كعدـ امت ايا كمعايير عداد اختباراتلإكخبرة كافية 

قناعية كاف سببا في ضعؼ الكتابة لدل الطمبة، كتنكع طرؽ التدريس الحديثة التي تمكف لإا

لبء ملإكبمفردات قكية مراعيا ا ،الطمبة مف اثارة قضايا كالدفاع عنيا بحجج كبراىيف مقنعة

 ء الكتابة .ثناأكالقكاعد النحكية كغيرىا في 

تتيح  بعيدة عف الغمكض، كلاالىداؼ التربكية الكاضحة لأكير الناقد فتفتقر المناىج مف اما التفأ

كعدـ امتلبؾ الطمبة ليذه  ،الكقت الكافي لممارسة ميارات التفكير الناقد في المناىج لضيؽ الكقت

يف لممارسة ىذه عممالميارات يضعؼ مف كاىميـ كيحطـ مف لغتيـ العربية، كعدـ تمكف الم

كلا تتيح لمطمبة التفكير  ،تدريس تقميدية تعتمد عمى الحفظ كالتمقيف لى طرؽإيـ ئالميارات كلجك 

 الناقد، كتخضعيـ لمجمكد كمحدكدية التفكير .

يف تحسف ( بكجكد علبقة ارتباطية طردية ب2019دراسة تكفيؽ ) تعارضت الدراسة الحالية مع

 كتحسف ميارات التفكير الناقد لدييف . ،ة لمطالباتقناعيلإمستكل ميارات الكتابة ا
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 التوصيات والمقترحات : 2.5

 على ضوء نتائج الدراسة فقد خلصت الباحثة الى التوصيات والمقترحات الآتية : 

الجامعة، كتضميف ل طمبة قناعية لدلإية كتكعكية عف ميارات الكتابة اقامة دكرات تدريبإ .1

 اقناعية تعطي فكرة عف ىذا النكع مف الكتابة .المناىج التعميمية بمقالات 

في ساليب التدريس الحديثة لمتفكير الناقد، كتضميف المناىج أالتنكيع في طرؽ ك  .2

 بميارات التفكير الناقد كاتاحة الكقت الكافي لممارستيا في عممية التعميـ .الجامعات 

دراسية كاستخداـ أساليب تعزيز ميارات الكتابة الإقناعية مف خلبؿ تضميف في المناىج ال .3

 تدريس حديثة.

تدريب أعضاء ىيئة التدريس في الجامعة عمى ميارات التفكير الناقد ككيفية دمجو في  .4

 التدريس .

 إجراء مزيدا مف الأبحاث كالدراسات المتعمقة بالكتابة الاقناعية لمراحؿ مدرسية مختمفة . .5

 المقترحات  

 تكصي الباحثة بالمقترحات الآتية :

دكرات لتدريب معممي المغة العربية عمى استخداـ استراتيجية الصراع المعرفي لتنمية عقد  .1

 ميارات الكتابة الاقناعية مسترشديف بما كرد في الدراسة الحالية .

نفتاح عمى مف خلبؿ الإ ة جديدة تتسؽ مع الطبيعة المغكية،ستراتيجيات تدريسيإقتراح إ .2

يـ في فادة مف خبراتكالإ ،عاكف مع المختصيفلعربية بالتمستجدات طرؽ تدريس المغة ا

 رتقاء بالمغة العربية .الإ

  .قناعية لدل طمبة الجامعاتتقكيـ ميارات الكتابة الإ .3
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 قائمة المراجع:

  المراجع العربية

الاردف :دار صفاء  .عماف، تنمية ميارات التعمم والتفكير والبحث(. 2013القكاسمة ) بك غزالة،أ

 لمنشر كالتكزيع

 النظرية عمى قائـ برنامج فاعمية(. 2018.) المطيؼ عبد بكر، أبك فكزم؛ طو، ىبة؛ د،أحم

 شعبة المعمميف الطلبب لدل الإقناعية الكتابة ميارات تنمية في العقمية السعة كمستكيات السياقية

 .181-156 ،(41) عدد السكيس، قناة جامعة ،بالاسماعيمية التربية كمية مجمة العربية، المغة

 الكتابة الاكاديمية دليل تنمية ميارات الكتابة الاقناعية الحجاجية(.2022ماعيؿ، بميغ )اس

 .مصر :مكتبة التنكيرم

الرياض : دار  ،اىمية المغة العربية ومناقشة دعوى صعوبة النحو(.1991الباتمي، احمد )

 الكطف لمنشر 

 دار المسيرة .عماف . 2ط الكتابة الوظيفية والابداعية(. 2014البارم، ماىر )

مدى ممارسة أعضاء ىيئة التدريس في دوائر التاريخ لميارات التفكير ( 2016بدر، سيى )

 ، جامعة القدس، فمسطيف. الناقد في الجامعات الفمسطينية من وجية نظر الطمبة

: الاردف . عماف، ميدانية–التفكير الناقد والابداعي دراسات نظرية ( . 2012جلبؿ ) البرقعاكم،

 صفاء لمنشر كالتكزيعدار 

(. دراسة العلبقة بيف مدركات عينة مف طالبات المرحمة الثانكية لميارات 2019تكفيؽ، ىند. )

(، 1)13، مجمة جامعة الفيوم لمعموم التربويةالكتابة الإقناعية كميارات التفكير الناقد لدييف. 

165-194. 
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يف :مركز القطاف لمبحث كالتطكير فمسط راـ الله، (،2. ط ) تفكير مغاير(.2007جبر، دعاء )

 التربكم

 لدل الناقد التفكير ميارات مستكل(. 2016.) زياد الخكلي، ىناء؛ المحرز، طارؽ؛ الجردم،

 ،الإنسانية لمعموم البعث جامعة مجمة البعث، بجامعة التربية كمية في الصؼ معمـ طمبة

58(38)، 55-86. 

 .القاىرة .مصر :نيكبكؾ لمنشر  محياة اليوميةالتفكير الناقد :منطق ل(.2019جميؿ، عصاـ )

(. اثر استراتيجية تكضيح القيـ في تنمية ميارات الكتابة الاقناعية عند 2021غصكف .) حسف،

 .273-247(،ص 8)29، مجمة جامعة بابلطالبات الصؼ الرابع الادبي .

ة الإقناعية عند (. أثر استراتيجية تكضيح القيـ في تنمية ميارات الكتاب2021حسف، غصكف. )

 .273-247(، 8)29، مجمة جامعة بابلطالبات الصؼ الرابع الأدبي. 

(. ميارات الكتابة الإقناعية كعلبقتيا بأبعاد 2021حسف، محمد؛ حبيب، رضا؛ اليكارم، جماؿ .)

 .574-550(، 5)192، مجمة جامعة الأزىرالذكاء المنظكمي لدل عينة مف طمبة الجامعة، 

 .عماف، الاردف :دار المسيرة لمنشر كالتكزيع . المغة والتفكير الناقد( . 2007عمي ) الحلبؽ،

 في الجمفة بجامعة الاجتماعية العمكـ طمبة لدل الناقد التفكير مستكل(. 2021.) فاطمة حكة،

 .175-157 ،(4)6 ،لمعموم آفاق مجمة كالتخصص، الجنس متغيرم ضكء

 كمية طمبة لدل الممارسة الناقد التفكير اراتمي(. 2019.) خميؿ الحكيجي، محمد؛ الخزاعمة،

 فيصؿ الممؾ جامعة ،فيصل الممك لجامعة العممية المجمة فيصؿ، الممؾ بجامعة التربية

2(20)، 189-200. 
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(.برنامج قائـ عمى التعمـ الاستقصائي لتنمية ميارات الكتابة الاقناعية لدل 2015زىراف، نكرا )

 .مجمة البحث العممي في التربيةنشكرة .جامعة عيف شمس .طمبة المرحمة الثانكية .رسالة م

 (.16العدد )

.مصر . 2ط تعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة(. 2006زيتكف، حسف )

 القاىرة .علب لمكتب 

(.علبقة تنمية ميارات الكتابة الحجاجية بالفيـ القرائي الاستدلالي لدل 2001) احمد زينيـ،

 (.3، العدد )مجمة القراءة والمعرفة .الثانكيةيذ المرحمة بعض تلبم

 تبعا الجامعة طمبة لدل الناقد التفكير ميارات بعض مستكل تقدير .(2021) أحمد زيكش،

 215-204 ،(1)12 ،والدراسات لمبحوث أنسنة مجمة المتغيرات، لبعض

 : جدار لمكتاب العالميالاردف  . عماف، التفكير الناقد والابداعي(. 2006السميتي، فراس )

.الدماـ .السعكدية :تككيف لمدراسات  التفكير الناقد لمجيل الصاعد(.2020السيد، احمد )

 كالابحاث

، )رسالة ماجستير غير الاساليب الاقناعية في الصحافة المكتوبة (.2005ذىبية ) سيدىـ،

 منشكرة( جامعة منتكرم قسنطينة، الجزائر.

.  ة الاقناعية الحجاجية فكر جديد من النظرية الى التطبيقالكتاب(. 2012شحاتو، حسف )

 : دار العالـ العربيمصر

 في الإقناعية الكتابة لميارات العربية المغة معممي مراعاة درجة(. 2022.) فيد الشلبحي،

 دكتكراة رسالة ،الكويت دولة في المتغيرات بعض ضوء في نظرىم وجية من التعبير تدريس

 .الأردف العالمية، الإسلبمية العمكـ ةجامع منشكرة، غير
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(. ميارات التفكير الناقد لدل 2023الصكايفة، جكخة؛ الحضرمي، أحمد؛ البكسعيدية، ىدل .)

طمبة جامعة الشرقية كفؽ اختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقد كعلبقتو ببعض المتغيرات، 

 245-222(، 20)77، مجمة البحوث التربوية والنفسية

 .(2) طفن الكتابة :انواعيا، مياراتيا، ا صول تعميميا لمناشئة(.2009في، عبد المطيؼ )صك 

 دار الفكر . دمشؽ:

الاردف : دار  . عماف،التفكير الابداعي في الدراسات الاجتماعية( .2010طاشماف، غازم )

 جميس الزماف لمنشر كالتكزيع

 بعض تنمية في التفاكضي المدخؿ مىع قائـ مقترح برنامج فاعمية(. 2020.) محمد الظفيرم،

 لمعموم الشارقة جامعة مجمة الككيت، بجامعة التربية كمية طالبات لدل الإقناعية الكتابة ميارات

 494-452 ،(17)2 ،والاجتماعية الإنسانية

 الكتابة ميارات لتنمية الحجاجية عمي قائمة مقترحة إستراتيجية(. 2021.) محمد الظفيرم،

 ،والمعرفة القراءة مجمة الككيت، بدكلة الأمنية العبدالله سعد أكاديمية طلبب لدم الإقناعية

 .166-117 ،(236) العدد شمس، عيف جامعة

مجمة القراءة  ( . تعميـ ميارات الكتابة الاقناعية في المرحمة الثانكية.2015عبد الجكاد، كلاء )

 .79-65(.159جامعة عيف شمس .) ، كمية التربية،والمعرفة

 .نكر لمنشر التفكير الناقد دراسة نظرية وتطبيقات عربية وعالمية(.2020السلبـ، محمد ) عبد

.الاردف . عماف .دار  .التفكير ومياراتو تدريبات وتطبيقات عممية( 2009عبد العزيز، سعيد )

 الثقافة .

 لاكاديمي .عماف .مركز الكتاب ا الميارات الاساسية في المغة العربية(.2015عبد المجيد، اياد )
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.بابؿ . العراؽ .دار  الكتابة الاقناعية اطر نظرية وجوانب تطبيقية(.2018العزاكم، الجنابي )

 الصادؽ 

(. مستكل الكتابة الاقناعية عند طمبة قسـ المغة العربية 2019العزاكم، نضاؿ ؛ ىراط، إبراىيـ. )

 .552-537ص.  (، ص4)26، مجمة جامعة تكريت لمعموم الإنسانيةفي جامعة الأنبار. 

 الكتابة ميارات تنمية في الخطاب إستراتيجيات عمى قائـ برنامج فاعمية(. 2022.) أحمد العمكم،

 لمعموم الإسلامية الجامعة مجمة أخرل، بمغات الناطقيف العربية المغة متعممي لدل الإقناعية

 .280-231( 10) العدد ،والاجتماعية التربوية

الاردف: دار اسامة لمنشر  . عماف،كير الناقد واستراتيجيات تعميموالتف(. 2011كليد ) العياصرة،

 .كالتكزيع

أثر استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تحسين أداء طالبات الصف ( 2019عيد، مطمؽ )

 ، رسالة دكتكراة غير منشكرة، جامعة اليرمكؾ. العاشر في ميارات الكتابة الإقناعية والوظيفية

 التفكير في الجماعي التحرم أنمكذج استخداـ أثر(. 2017.) بياف ناصر، أحلبـ؛ عيكاص،

 المكصؿ، جامعة ،التربية كمية أبحاث مجمة الأساسية، التربية كمية التاريخ قسـ طمبة لدل الناقد

1(14)، 181-212. 

 الاردف : دار الثقافة لمنشر كالتكزيع . عماف،مقدمة في تدريس التفكير(. 2009غانـ، محمكد )

رسالة )، التفكير الناقد لدى طمبة الجامعة في ضوء بعض المتغيرات(. 2017ي، كريمة .)غيلبن

 جامعة الشييد حمة لخضر بالكادم، الجزائر. (ماجستير غير منشكرة،

(. مستكل التفكير الناقد لدل طمبة جامع القصيـ في ضكء بعض 2022الفنيخ، لمياء .)

 .95-60(، 3)196ىر، ، جامعة الأز مجمة كمية التربيةالمتغيرات، 
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 ( الاستبانة بصورتيا الأولية2ممحق )
 

  

 

 استبانة
 ة ػ/الطالب عزيزم

ابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس، وعلاقتيا ميارات الكت"  بإجراء دراسة بعنكافتقكـ الباحثة 
كذلؾ استكمالان لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في  ،"بالتفكير الناقد لدى مدرسييم

كفيما يمي مجمكعة مف الفقرات صممت ليذا الغرض مف جامعة القدس.  أساليب التدريس العامة
( بجانب كؿ فقرة Xالإجابة عنيا بكضع إشارة )الدراسة، لذا أرجك منكـ قراءة كؿ فقرة بعناية، ك 

حسب ما تراه/ترينو مناسبان، عممان أف ىذه المعمكمات ستعامؿ بسرية تامة، كستستخدـ لأغراض 
 البحث العممي فقط.

 شاكرة لكم حسن تعاونكم
 شيرين حجة  الباحثة :  

 القسم الأول: البيانات الشخصية 

( في المكاف Xكضع إشارة ) يرجىعمقة بمتغيرات الدراسة يتككف القسـ الأكؿ مف المعمكمات المت
 الذم يتناسب معؾ.المخصص 

  أنثى  ذكر   الجنس :  -1

المستوى   -2
 الأكاديمي: 

  أكلى  ثانية  ثالثة  رابعة فأكثر 

  عمكـ طبيعية  إنسانية عمكـ  الكمية:   -3
 

 جامعة القدس

 عمادة الدراسات العليا

 برنامج الماجستير في أساليب التدريس العامة
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 الفقرة الرقم
كبيرة 
 جداً 

 قميمة جداً  قميمة متوسطة كبيرة

يعزّز المدرّس لدل الطّمبة ميارة تحميؿ المحتكل إلى أجزاء لمكصكؿ   .1
 إلى استنتاجات منطقيّة

     

بالطّمبة مف القاعدة لممثاؿ كمف الكؿ  ى الانتقاؿالمدرّس عم يحرص  .2
 لمجزء كمف العاـ لمخاص

     

يقدّـ المدرّس مكاقؼ تعزّز ميارة استنتاج افكار الطّمبة بأنفسيـ في   .3
 الأمكر ذات العلبقة

     

يفسح المدرّس المجاؿ لمطّمبة لإدراؾ التشابو كالترابط بيف المحتكل   .4
  التعميميّ 

     

      مدرّس الطّمبة عمى طرح أمثمة منتمية لمقكاعد كالنظرياتيحثّ ال  .5
ينمّي المدرّس لدل الطّمبة القدرة عمى التمييز بدرجة عالية مف   .6

 المصداقية كالمكضكعية 
     

      يمكّف المدرّس الطّمبة مف مناقشة الأفكار المطركحة بصكرة منطقية  .7
كالتنبؤ لتعزيز التفكير  المدرّس تكظيؼ الحكاس في الملبحظة يؤكّد  .8

في المكقؼ التعميمي كالكصكؿ لبعض الفرضيات المتعمقة بالمشكمة 
 المطركحة

     

      يدرّب المدرّس الطّمبة عمى التمييز بيف الحقيقة كالرأم  .9
      يقدّـ المدرّس مكاقؼ تساعد الطّمبة في التنبؤ بالنتائج  .10
افتراضات اك مسممات حكؿ  يعزّز المدرّس قدرات الطّمبة عمى تككيف  .11

  مكضكع التعمـ
     

ينمّي المدرّس قدرة الطّمبة عمى التمييز بيف المعمكمات ذات الصمة   .12
 مف عدميا 

     

      يعطي المدرّس أمثمة لفرضيات مرفكضة كيبيف سبب رفضيا  .13
بيف خصائص فكرتيف أك  يمكّف المدرّس الطّمبة مف المقارنة  .14

 مكضكعيف أك مكقفيف
     

  القسم الثاني:

  ( في المكان الذي تراه مناسباً يرجى وضع إشارة ) 
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يحفّز المدرّس الطّمبة عمى جمع المعمكمات مف مصادر ذات صمة   .15
 بمشكمة معينة

     

يميّز المدرّس بيف الخصائص ذات الصمة بالمكضكع كتمؾ التي   .16
 تصنؼ بأنيا ضعيفة الارتباط 

     

يعزّز المدرّس مف قدرة الطّمبة عمى التمييز بيف خصائص ظكاىر   .17
 بة أك مشابيةمعينة كخصائص ظاىرة أخرل قري

     

      ينمّي المدّرس قدرة الطّمبة عمى تحديد العلبقة بيف السبب كالنتيجة  .18
تقييـ المكقؼ التعميمي كاتخاذ القرار بعد  يساعد المدرّس الطّمبة في  .19

 دراسة الجكانب المختمفة لممشكمة 
     

      يطرح المدرّس أسئمة مثيرة لمخياؿ لطرح تفسيرات جدلية   .20
      المدرّس الميارة عمميا كيدعـ بالمناقشة كالشرح نظريا  بّؽيط  .21
المدرّس عمى تبرير التمايز بيف خصائص الحجج القكية  يحرص  .22

 كالضعيفة
     

      يمكّف المدرّس الطّمبة مف تتبع اكتشاؼ الحقائؽ كتفسيرىا  .23
يفسّر المدرّس المكاقؼ العممية كالآراء المختمفة كالأحداث التي   .24

 صاحبيا بشكؿ منطقيت
     

يسيّؿ المدرّس تكظيؼ الملبحظات المرتبطة بالمكقؼ كالتي يمكف   .25
 متابعتيا كاستخداميا في التفسير

     

يعزّز المدرّس الترابط المنطقي بيف المكضكعات أك المفاىيـ   .26
 كيستخدميا في التفسير

     

اقع الحياتي ينمّي المدرّس قدرة الطّمبة عمى ربط الاستنتاجات بالك   .27
 كالاكاديمي 

     

يساعد المدرّس الطّمبة في ربط الخبرات السابقة بالمعمكمات الحالية   .28
 كصكلان للبستنتاجات

     

      يسمح المدرّس لمطّمبة بممارسة تقكيـ الاقراف   .29
يشجّع المدرّس الطّمبة عمى طرح أسئمة منتمية تتعمؽ بحقائؽ القضايا   .30

 المطركحة
     

      د المدرّس الطّمبة في التكيّؼ في ضكء ما يستجد مف نتائجيساع  .31
يسمح المدرّس بمناقشات كمناظرات في مكضكعات عممية مف أجؿ   .32

 ارآئيـ التي تحمؿ كجيات نظر مختمفة أف يقدـ الطمبة
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يشجّع المدرّس الطّمبة عمى متابعة تفكيرىـ كأف لا يقبمكا ببساطة كؿ   .33
  ما يسمعكه اك يقرأكه

     

      يكضّح المدرّس أفّ معارضة أيّة فكرة ليست دليلبن عمى قمة أىميتيا  .34
يشجّع المدرّس الطّمبة عمى تقييـ الآراء بطريقة مكضكعية بعيدة عف   .35

 التّحيز
     

      يطمب المدّرس مف الطمّبة احتراـ الرأم كالرأم الآخر  .36
      بعد طرح مشكمة معينةيعطي المدرّس كقتان كافيان لمتفكير في الحؿ   .37
يبدأ المدرّس المحاضرة بطرح مشكمة أك أمر فيو خلبؼ في الرأم أك   .38

 سؤاؿ
     

ة تتطمب دعمان   .39 ع المدرس الطنمبة عمى طرح أسئمة عممية متفحصن يشجن
 لأفكارىـ

     

      يُحفنز المندرس الطنمبة عمى الاستقصاء في الاتجاىات المطمكبة   .40
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 لاستبانة بصورتيا النيائية( ا3ممحق )
 

  

 

 استبانة
 ة ػ/الطالب عزيزم

ميارات الكتابة الاقناعية لدى طمبة جامعة القدس، وعلاقتيا "  بإجراء دراسة بعنكافتقكـ الباحثة 
كذلؾ استكمالان لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في  ،"بالتفكير الناقد لدى مدرسييم

كفيما يمي مجمكعة مف الفقرات صممت ليذا الغرض جامعة القدس. مف  أساليب التدريس العامة
( بجانب كؿ فقرة Xالدراسة، لذا أرجك منكـ قراءة كؿ فقرة بعناية، كالإجابة عنيا بكضع إشارة )

حسب ما تراه/ترينو مناسبان، عممان أف ىذه المعمكمات ستعامؿ بسرية تامة، كستستخدـ لأغراض 
 البحث العممي فقط.

 م حسن تعاونكمشاكرة لك
 شيرين حجة  الباحثة :  

 القسم الأول: البيانات الشخصية 
( في المكاف Xكضع إشارة ) يرجىيتككف القسـ الأكؿ مف المعمكمات المتعمقة بمتغيرات الدراسة 

 الذم يتناسب معؾ.المخصص 

  أنثى  ذكر   الجنس :  -4

 رابعة فأكثر  ثالثة  ثانية  أكلى   المستوى الأكاديمي:   -5

  عمكـ طبيعية  عمكـ إنسانية  الكمية:   -6

 90أعمى مف   80-90  80أقؿ مف  –  70 70أقؿ مف   المعدل التراكمي  -7
 

 جامعة القدس

 عمادة الدراسات العليا

 برنامج الماجستير في أساليب التدريس العامة
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 الفقرة الرقم
كبيرة 
 جداً 

 قميمة جداً  قميمة متوسطة كبيرة

يعزّز المدرّس لدل الطّمبة ميارة تحميؿ المحتكل إلى أجزاء لمكصكؿ   .41
 إلى استنتاجات منطقيّة

     

بالطّمبة مف القاعدة لممثاؿ كمف الكؿ  المدرّس عمى الانتقاؿ يحرص  .42
 لمجزء كمف العاـ لمخاص

     

درّس مكاقؼ تعزّز ميارة استنتاج افكار الطّمبة بأنفسيـ في يقدّـ الم  .43
 الأمكر ذات العلبقة

     

يفسح المدرّس المجاؿ لمطّمبة لإدراؾ التشابو كالترابط بيف المحتكل   .44
  التعميميّ 

     

      يحثّ المدرّس الطّمبة عمى طرح أمثمة منتمية لمقكاعد كالنظريات  .45
القدرة عمى التمييز بدرجة عالية مف  ينمّي المدرّس لدل الطّمبة  .46

 المصداقية كالمكضكعية 
     

      يمكّف المدرّس الطّمبة مف مناقشة الأفكار المطركحة بصكرة منطقية  .47
المدرّس تكظيؼ الحكاس في الملبحظة كالتنبؤ لتعزيز التفكير  يؤكّد  .48

في المكقؼ التعميمي كالكصكؿ لبعض الفرضيات المتعمقة بالمشكمة 
 مطركحةال

     

      يدرّب المدرّس الطّمبة عمى التمييز بيف الحقيقة كالرأم  .49
      يقدّـ المدرّس مكاقؼ تساعد الطّمبة في التنبؤ بالنتائج  .50
يعزّز المدرّس قدرات الطّمبة عمى تككيف افتراضات اك مسممات حكؿ   .51

  مكضكع التعمـ
     

يف المعمكمات ذات الصمة ينمّي المدرّس قدرة الطّمبة عمى التمييز ب  .52
 مف عدميا 

     

      يعطي المدرّس أمثمة لفرضيات مرفكضة كيبيف سبب رفضيا  .53
بيف خصائص فكرتيف أك  يمكّف المدرّس الطّمبة مف المقارنة  .54

 مكضكعيف أك مكقفيف
     

  القسم الثاني:

  سباً ( في المكان الذي تراه منايرجى وضع إشارة ) 
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يحفّز المدرّس الطّمبة عمى جمع المعمكمات مف مصادر ذات صمة   .55
 بمشكمة معينة

     

ز المدرّس بيف الخصائص ذات الصمة بالمكضكع كتمؾ التي يميّ   .56
 تصنؼ بأنيا ضعيفة الارتباط 

     

يعزّز المدرّس مف قدرة الطّمبة عمى التمييز بيف خصائص ظكاىر   .57
 معينة كخصائص ظاىرة أخرل قريبة أك مشابية

     

      ينمّي المدّرس قدرة الطّمبة عمى تحديد العلبقة بيف السبب كالنتيجة  .58
تقييـ المكقؼ التعميمي كاتخاذ القرار بعد  يساعد المدرّس الطّمبة في  .59

 دراسة الجكانب المختمفة لممشكمة 
     

      يطرح المدرّس أسئمة مثيرة لمخياؿ لطرح تفسيرات جدلية   .60
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 بصورتو الأولية ( اختبار الكتابة الإقناعية4ممحق )

 اختبار الكتابة الإقناعية

 الجامعة: ..........................  ............اسـ الطالب/ػة: ......

 عزيزم الطالب/ػة:

ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس كعلبقتيا  تجرم الباحثة دراسة حكؿ

 .بالتفكير الناقد لدل مدرسييـ

ؾ كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة يتطمب الأمر إجراء اختبار في الكتابة الإقناعية، لذا سيعرض عمي

مجمكعة مف المكضكعات لتختار/م كاحد منيا لكتابة مكضكع إقناعي حكلو، عممان أف نتائج 

الاختبار ستستخدـ فقط لغاية الدراسة كليس لغاية قياس تحصيمؾ العممي، لذا أرجك منكـ حسف 

التعاكف، كمراعاة الكتابة الصحيحة مف الناحية المغكية كالنحكية كالإملبئية، كتكظيؼ علبمات 

 رقيـ المناسبة، كاختيار المحتكل المقدـ.الت

 شاكرة ومقدرة لكم حسن اىتمامكم وتعاونكم

 القسم الأول: البيانات الشخصية
( في المكاف Xيتككف القسـ الأكؿ مف المعمكمات المتعمقة بمتغيرات الدراسة يرجى كضع إشارة )

 المخصص الذم يتناسب معؾ.
  أنثى  ذكر   الجنس :  -1

المستوى   -2
 اديمي: الأك

  أكلى  ثانية  ثالثة  رابعة فأكثر 

  عمكـ طبي  عمكـ إنسانية  الكمية:   -3

 الباحثة : شيرين حجو
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  -القسم الثاني :

 موضوعات الاختبار

  ة : \تي الطالب \عزيزم 

كمف المطمكب منكـ اذا تكرمتـ  ،أمامؾ ثلبثة مكضكعات تتناكؿ قضايا تيـ الطالب الجامعي
مراعيا ما  ،ذه المكضكعات كالتي تشعر بأىميتيا حسب خبرتؾ ككتابة مقالة حكليااختيار أحد ى

 -يمي :

 تابة واضحة وسميمة لغويا ونحويا واملائيا .أن تكون الك-

 ( فقرات .اربع –من )ثلاث  أن لا تزيد المقالة عن صفحة-

 إلى الخاتمة .ثم  التسمسل في كتابة المقالة من المقدمة إلى عرض القضية-

 .تدعيم كتابتك بالأدلة والحجج الداعمة لرأيك )يمكن طرح أمثمة (-

 الموضوع الأول:

  ادماف استخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي كآثارىا عمى الفرد كالمجتمع . -

 

 الموضوع الثاني: 

 الجامعات الى التعمـ المدمج مف خلبؿ منصة الزكـ .تكجو -

 الموضوع الثالث :

 ة الجامعي .\البحث العممي كالنشر لدل الطالب ميارات أىمية تطكير -

 شكرا لكم لحسن تعاونكم 
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 ( اختبار الكتابة الإقناعية5ممحق )
 اختبار الكتابة الإقناعية  

 الجامعة: .......................... اسـ الطالب/ػة: .................................................

 عزيزم الطالب/ػة:

ثة دراسة حكؿ ميارات الكتابة الإقناعية لدل طمبة جامعة القدس كعلبقتيا بالتفكير تجرم الباح

 .الناقد لدل مدرسييـ

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة يتطمب الأمر إجراء اختبار في الكتابة الإقناعية، لذا سيعرض عميؾ مجمكعة مف 

تائج الاختبار ستستخدـ فقط لغاية المكضكعات لتختار/م كاحد منيا لكتابة مكضكع إقناعي حكلو، عممان أف ن

الدراسة كليس لغاية قياس تحصيمؾ العممي، لذا أرجك منكـ حسف التعاكف، كمراعاة الكتابة الصحيحة مف الناحية 

 المغكية كالنحكية كالإملبئية، كتكظيؼ علبمات الترقيـ المناسبة، كاختيار المحتكل المقدـ.

 شاكرة ومقدرة لكم حسن اىتمامكم وتعاونكم

 القسم الأول: البيانات الشخصية

( في المكاف المخصص الذم Xيتككف القسـ الأكؿ مف المعمكمات المتعمقة بمتغيرات الدراسة يرجى كضع إشارة )
 يتناسب معؾ.

  أنثى  ذكر   الجنس :  -4

 رابعة فأكثر  ثالثة  ثانية  أكلى   لأكاديمي: المستوى ا  -5

  عمكـ طبيعية  عمكـ إنسانية  الكمية:   -6

 90أعمى مف   80-90  80أقؿ مف  –  70 70أقؿ مف   المعدل التراكمي  -7

 الباحثة : شيرين حجو
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  -القسم الثاني :

 موضوعات الاختبار

 ة : \تي الطالب \عزيزم 

كمف المطمكب منكـ اذا تكرمتـ اختيار أحد ىذه  ،ت تتناكؿ قضايا تيـ الطالب الجامعيأمامؾ ثلبثة مكضكعا
 -مراعيا ما يمي : ،المكضكعات كالتي تشعر بأىميتيا حسب خبرتؾ ككتابة مقالة حكليا

 أن تكون الكتابة واضحة وسميمة لغويا ونحويا واملائيا .-

 رات .اربع ( فق–من )ثلاث  أن لا تزيد المقالة عن صفحة-

 ثم إلى الخاتمة . التسمسل في كتابة المقالة من المقدمة إلى عرض القضية-

 تدعيم كتابتك بالأدلة والحجج الداعمة لرأيك )يمكن طرح أمثمة (.-

 الموضوع الأول:

 ادماف استخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي كآثارىا عمى الفرد كالمجتمع .  -

 الموضوع الثاني: 

 ى التعمـ المدمج مف خلبؿ منصة الزكـ .تكجو الجامعات ال-

 الموضوع الثالث :

 ة الجامعي .\ميارات البحث العممي كالنشر لدل الطالب أىمية تطكير -

 شكرا لكم لحسن تعاونكم 

 ورقة للإجابة مرفقة اليكم 
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 ( معيار تصحيح الكتابة الاقناعية6ممحق )
 القسـ/العنصر الة عمييا(الميارات الفرعية )المؤشرات السمككية الد الدرجة

 تمّيد لممكضكع بشكؿ مشكؽ  -1 
 تقدـ المكضكع بطريقة مثيرة لمنقاش  -2
 تحدد الفرضية أك بياف الرأم المراد إثباتو -3
 تبيف أىمية المكضكع -4

 المقدمة
 علبمات  3

 عرض الرأم كالدفاع عنو ( أ 
 تبيف المسكغات  (1
 تدعـ الأسباب بحجج مقنعة لمجميكر. (2
 ارضة بالأدلة المنطقية..تقند كجية النظر المع (3
 تقدـ حججان تتناسب مع الحقائؽ المعركضة. (4
 استنتاجان منطقيان مبنيا عمى الأسباب كالحجج. تعرض (5
 تطكر أفكارىا كحجميا منطقيان بحسب الأىمية. (6

 تكظيؼ أساليب الإقناع المختمفة كتنظيميا  ( ب
 تكزع الأسباب المسكغة لرأييا عمى فقرات مستقمة. (1
 لة كالحجج الإقناعية.تدعـ كؿ سبب بالأد (2
تكثؽ الأدلة كالحجج المقدمة مف خلبؿ: التجارب الشخصية، أك  (3

 الإحصائيات، أك المراجع كالكتب، أك آراء الخبراء.
 تدعـ الفرضيات باقتباسات تؤدييا. (4
 تبيف ما تسببو المشكمة المطركحة؛ مما يتطمب البحث عف الحمكؿ. (5
 كعية كالبعد عف التحيز.تختار الألفاظ الإقناعية الدالة عمى المكض (6
 تستخدـ ألفاظان مناسبة لمقارئ، كالغرض مف الكتابة. (7
تزاكج بيف الجمؿ القصيرة، كالجمؿ الطكيمة التي تتضمف الأسباب  (8

 كالنتائج

 العرض
 علبمات  8

 تصرح بالرأم كتعيد صياغتو في ضكء الحجج كالأدلة المقدمة. -1 
 تقدـ خلبصة مختصرة للؤفكار الرئيسية. -2
 تكصيات لمجميكر لاتخاذ مكقؼ محدد مف المكضكع أك المشكمة.تكجو ال -3

 الخاتمة
 علبمات  5

 تنظـ الفقرات حسب الأسباب كالحجج الداعمة. -1 
 تربط بيف أفكار الفقرات باستخداـ أدكات الربط المناسبة. -2
 تستخدـ المفردات، كالتراكيب الإقناعية المناسبة. -3
 ي كمترابط.تنظـ عرض الأفكار داخؿ الفقرات بشكؿ منطق -4
  تحسف صياغة خلبصة الفقرات -5

أسمكب 
 الكتابة

 علبمات  4
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