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 الشكر والتقدير

 بتوفيقه. عاننا على إتمام هذا العمل المتواضعأ ومنحنا الثبات و  ،الحمد لله الذي وهبنا التوفيق والسداد

شاهين لقبوله الإشراف على هذه الرسالة، وعلى ما    د محم  أتقدم بالشكر الجزيل إلى مشرفي الدكتور أ.د 

 لإتمام هذه الدراسة، وأسأل الله أن ينفع به ويبارك فيه.   قدمه لي من نصح وإرشاد وتوجيه،

أت أ  إلىامتناني  و   ي كر شبخالص    قدمكما  إلى  موصول  والشكر  القدس،  برنامج    تي ساتذ جامعة  في 

 .ات الدراسةو ى مدار سنل، عمدعو د هج نم هو لذ ب  ماى لع في جامعة القدسليا الدراسات الع

من   قدموه  بما  وإثرائها  الرسالة  مناقشة  بقبول  لتفضلهم  المناقشة؛  لجنة  لعضوي  موصول  والشكر 

 توجيهات وملاحظات قيمة.  

 .هذه الدراسة أدوات  تحكيم في جهد  من بذلوه  لما التحكيم؛ لجنة  أعضاء لجميع شكري  أوجهو 

 المتواضع  العمل  هذا  والمساعدة قي سبيل إنجاح  قدم العون لكل من    قديرتل او   ركبالش  أتقدم  الختام  وفي

 . ..الجزاء خير عني  الله كمافجز 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الباحثة: دعاء سميح أحمد شروف
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 الملخص 

الدراسة   لدى    إلىهدفت  البيداغوجية  المعرفة  على  المرحلة التعرف  في  الإسلامية  التربية  معلمي 

م في  العليا  لديهم  ت ا ير يد الأساسية  التدريسية  بالكفاءة  وعلاقتها  الخليل  محافظة  واستخدمت تربية   ،

المرحلة   التربية الإسلامية في  الدراسة من معلمي  الوصفي الارتباطي، وتكون مجتمع  المنهج  الباحثة 

( عددهم  والبالغ  العليا،  من 378الأساسية  والجنوب(  )الشمال  مدارس  على  موزعين  ومعلمة  معلم ا   )

( معلما  ومعلمة، 172واختارت الباحثة عينة طبقية عشوائية قوامها )   محافظة الخليل،  ة يب ر ت  ت مديريا

لمتغير تبع أهداف   ات ا   ولتحقيق  والمديرية.  السنوي  والتقدير  العلمي  والمؤهل  الخبرة  وسنوات  الجنس 

ستبانة للكفاءة  ا :ةين اثلااختبار للمعرفة البيداغوجية، و  الدراسة قامت الباحثة ببناء أداتي الدراسة، الأولى:

 التدريسية. 

الأساسية    المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  البيداغوجية  المعرفة  درجة  أن  النتائج  وأظهرت 

الجنس،  لمتغيرات  تعزى  فروق  توجد  ولا  متوسطة،  جاءت  الخليل  محافظة  تربية  مديريات  في    العليا 

والمديرية السنوي،  والتقدير  العلمي،  سنوات ال  اءت ج   امني ب  ،والمؤهل  لمتغير  تبعا   إحصائيا   دالة  فروق 

 سنوات. 10الفروق لصالح أكثر من  ت جاءو  الخبرة؛

المرحلة الأساسية    التربية الإسلامية في  التدريسية لدى معلمي  الكفاءة  النتائج أن درجة  كما أظهرت 

فروق   توجد  ولا  مرتفعة،  جاءت  الخليل  محافظة  تربية  مديريات  في  الجنس،    رات يغمتل  ى ز عتالعليا 

جاءت   بينما  والمديرية،  السنوي،  وجاءت الوالتقدير  الخبرة  سنوات  لمتغير  تبعا   إحصائيا   دالة  فروق 

أكثر من   الفروق لصالح دراسات عليا.    10الفروق لصالح  العلمي وجاءت  المؤهل  سنوات، ولمتغير 

التدريسية لدى معلمي    اءةفكالو   ،ةي جو غوأظهرت النتائج وجود علاقة طردية إيجابية بين المعرفة البيدا 

                       التربية الإسلامية في مديريات تربية محافظة الخليل والكفاءة التدريسية لديهم.  

البيو  المعرفة  حول  للمعلمين  تدريبية  دورات  بعقد  الباحثة  توصي  السابقة؛  النتائج  على  ية  غوجا د بناء 
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وإجراء المزيد من الأبحاث والدراسات   ت المعرفة البيداغوجية،الاجمب  نيومجالاتها؛ لتنمية معرفة المعلم

 حول المعرفة البيداغوجية والكفاءة التدريسية باستخدام أدوات ومتغيرات أخرى.  
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The pedagogical knowledge of teachers of Islamic education in the upper 

basic stage in the education directorates of Hebron Governorate and its 

relationship to their teaching efficiency 

Prepared By: Doaa Sameeh Ahmad Shrouf 

Supervised by: Prof. Mohammad Shaheen 

Abstract: 

This study aimed to identify the pedagogical knowledge to the teachers of Islamic 

education for the upper basic stage in the education directorates of Hebron Governorate 

and its relationship to their teaching efficiency. The researcher  used the descriptive 

correlative approach, and the study population consisted of teachers of Islamic education in 

the upper basic stage, whose number is (378) male and female teachers distributed among 

the (north and south) schools of the education directorates of Hebron Governorate, and the 

researcher chose a random stratified sample of (172) male and female teachers, According 

to the variable of gender, years of experience, educational qualification, annual assessment, 

and directorate. To achieve the objectives of the study, the researcher built two study tools, 

the first: a test of pedagogical knowledge, and the second: a questionnaire of teaching 

efficiency. The results showed that the degree of pedagogical knowledge among teachers 

of Islamic education for the upper basic stage in the education directorates of Hebron 

governorate was medium, and there were no differences due to the variables of gender, 

educational qualification, annual assessment, and the directorate, while there were 

statistically significant differences according to the variable of years of experience; Where 

the difference came in favor of more than 10 years. 

The results also showed that the degree of teaching efficiency  among Islamic education 

teachers in the higher basic stage in the education directorates of Hebron governorate was 

high, and there were no differences due to the variables of gender, annual assessment, and 

the directorate, while the differences were statistically significant according to the variable 

of years of experience, and the differences were in favor of more than 10 years, and for the 

educational qualification variable, the differences came in favor of postgraduate studies. 

The results showed that there is a direct positive relationship between pedagogical 

knowledge and teaching efficiency of teachers of Islamic education in the education 

directorates of Hebron Governorate and their teaching efficiency. 
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And based on the previous results; The researcher recommends holding a training courses 

for teachers on pedagogical knowledge and its fields. To develop teachers' knowledge in 

the areas of pedagogical knowledge, and conduct more research and studies on 

pedagogical knowledge and the efficiency teaching by using other tools and variables. 
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 الفصل الأول 

 خلفية الدراسة وأهميتها 

 المقدمة  1.1

مهنة والحاضر  حظيت  الماضي  في  الأمم  كافة  باهتمام  بارزة  ؛التعليم  أهمية  من  لها  بناء ف  لما  ي 

ازدهارها ورقيها، وإن بناء الأمم ونهضتها مبني على الاهتمام   لىعك لذ وبما يعود الحضارات وتقدمها، 

الذي يشكل    إلا أن الدور الرئيس في هذه العملية يعود للمعلم  ها التعليمي الذي تقدمه لأفرادها،ا بمستو 

  ن رو ثأ تالطلبة ي  ن  إتأثير على طلبته، و ال  يف  ا  كبير   ا  لمعلم دور إن لالركن الأساس في أي عملية تعليمية، ف

 بما يتركه المعلم من أثر في سلوك طلبته.  ؛ويعتبرونه قدوة لهم ،لقائيبالمعلم بشكل ت

ات تدريبية، وتوفير سبل الراحة  عداد الصحيح من توفير ما يلزمه من دور والاهتمام بالمعلم وإعداده الإ

و  والمادية،  ما  لمعلم  ل  توفري أن    يلزمما  كل  المعنوية  أفضل  تقديم  من  يتمكن  الميدان  فة  يد للكي  ي 

و  وجه،  أكمل  على  المستوى  التربوي  على  الإيجابي  انعكاسه  الاهتمام  لهذا  أن  بد  لا 

 (. 2015التعليمي)النمر،

رتقاء بهم عقائدي ا وروحي ا وخلقي ا ووجداني ا على ضوء هم والاوالمعلم بحسب خبرته بالطلبة يستطيع إعداد 

تؤهله للقيام    نفسية، واجتماعية، ومعرفية  ئص ا صخمع وطموحاته، بما يملكه المعلم من  تجأهداف الم

بدوره كما يجب، وعليه تكون مهمة المعلم تكوين الفرد وإعطاءه النموذج الصحيح لشخصيته متجاوزا 

ا نقل  مرحلة  ذلك  وتلقينهافي  به    ؛لمعارف  الحالي   ،بلورتها  إلىليصل  التطور  تساير       وجعلها 

 (.  2014)دشاش، 

وما يصدر عنه من   ،تتمثل في سلوك المعلم  يراد منها إيجاد تعلم فعال  ةكب ر م  ويعتبر التدريس عملية

ن على المعلم  لتحقيق الأهداف التربوية وتعديل سلوك المتعلمين، إلا أ  ؛تصرفات داخل الحجرة الصفية

وعليه أن يكون مخلصا  في أداء مهنة   ،اأن يعلم أن التعليم رسالة ينبغي أن يستشعر بأهميتها وعظمته
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للتربية الإسلامية مكانتها بين  ، كما أن  لما له من دور بن اء في تطوير وتحقيق نهضة الأمة  ؛ميعلتلا

بتربية كفيلة  فهي  الأخرى،  التنشئة  العلوم  وتنشئتهم  و   الأفراد  الصغر  منذ  للطريق ارشإالسليمة  دهم 

وا الدنيا  فيه صلاحهم في  لما  الديني؛  خرة،لآالصواب  الوازع  الفرد  بأن الله    بب سب  وتنمي عند  علمهم 

ومن خلال هذه التربية تنشأ أمة قوية ومتماسكة  ء؛ وسيحاسبهم على أعمالهم،  يراهم ولا يخفى عليه شي

 (.2010ا يخالف عقيدتها )حل س،وكل م،قادرة على الوقوف في وجه أعدائها

عناصر عدة  من  تتكون  التعليمية  الذ هو   ،والعملية  ومته  متكاملة  تكون  أن  ينبغي  مع    طةبار عناصر 

منه  عنصر  في  خلل  أي  وإن  البعض  وبالتالي  ا  بعضها  العناصر،  بقية  إلى  العملية  يمتد  تتم  لا 

لهذه العناصر بطرق وأساليب متنوعة،  التعلمية بشكلها المطلوب، كما ويلزم إدارة صحيحة    -التعليمية 

 توقعة من المسيرة التعليمية.ملحتى تؤتي العملية التعليمية ثمارها ا

الق التعليم باهتمام كبير  ت حظيادي والعشرين  حال  ن ر وفي  التعليمية،   ؛مهنة  العملية  لإصلاح وتطوير 

فإن التربية تقع في    الحاصل،  لتطور السريع، ونظر ا للتقدم واواعتبرت من أهم الخطوات في هذا المجال

، لعشريناو ادي  حال  قرن لا  ت اإنسان ا يستطيع أن يتكيف مع متطلب  تعد   نأى عاتقها  قلب هذا التغيير وعل

التي  واستيعابه، و   المتسارعإعداد طلبة متعلمين قادرين على مواكبة التغير المعرفي    يجب دورها  بوالتي  

المتاحة وتوظيفها في عمليتي التعليم والتعلم، فالاستثمار في الطاقات   تزود المعلمين بمصادر المعرفة

هوشبال ب   رية  استثمار  خخير  في  النجاة  واللو و لتكنامواج  لأ ا  مض طريق  )جية  المتلاحقة  أبو  معلوماتية 

 (.   2018جزر، 

سلامي،  وتنظم سلوكه وعواطفه، على أساس الدين الإ  بل وتطوره  والتربية الإسلامية تنمي فكر الإنسان

، إذن فالتربية  مجالات الحياة  لكأهداف الإسلام في حياة الفرد والجماعة أي في  غاية و   وبقصد تحقيق

، ككل  تتعلق بتهيئة عقل الإنسان، وفكره وتصوراته عن الكون والحياةية  لعمء  يل كل شبق  ةيالإسلام

بهذه   الكون  الحياة  وعن دوره وعلاقته  ينتفع بهذا  الدنيا، وعن غاية هذه  الدنيا، وعلى أي وجه  وبهذه 
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والهدف الإنسان،  يحياها  التي  المؤقتة  مساعيه  ا  الحياة  يوجه  أن  يجب    إلى لذي 

 .(2007ي،و لاحن )الهتحقيق

تعية  اوغ لقولة  له،  شريك  لا  وحده  لله  العبودية  تحقيق  وطرائقها  بمناهجها  الإسلامية  وما  إلىالتربية   "

الهدف من بالتالي فإن ب أن يسعى المعلم لتعليمة للطلبة و خلقت الجن والإنس إلا ليعبدون" وهذا ما يج

 (. 2000فراد )كردي، لأايات كفي سلو  لىجت الصالح لنفسه وللمجتمع، والتي تالفرد  د إعداهو التعليم  

ولتدريس التربية الإسلامية أهمية كبيرة في تنشئة الفرد على القيم والعقيدة والمبادئ السامية، وهذا لا 

بالع إلا  الإسلاميةيكون  التربية  بمنهج  ومضمو ف  أهدامن  :  كافة  مجالاتهب  ناية  وطرائقن ،   ، ، 

ق تدريسها روح العصر ومتطلباته، ويساير  فيوا  ي؛ لكيمو تق  ب ووسائل، وأنشطة، وأسالي  واستراتيجيات،

فتئت  ما  التي  التغيير  ع  كافة  التربوية بالأنظمة    رياح  التربية  افي  لتدريس  ينبغي  ولا  المعاصر،  لمنا 

 (. 2005 ،)الخليفة وهاشم التطوير والتغيير المتجدد  الإسلامية أن يكون بمعزل عن ذلك

التقليدية التي ما انفك يمارسها منذ زمن  ن أد م   ةلاميسية الإبتر لاكي يغير معلم  ل  ولقد آن الأوان واره 

المعلم أن يعي نطاقها، وعلى  أو يوسع من  التر ويهتم ب  طويل، دون أن يجدد من مضمونها  بية دور 

الحدي  التربية  المسلمين، وأن يراعي نظريات  أبناء  تربية  في زيادة الاهتمام    والمتنوعة   ةثالإسلامية في 

ال ومشامعل تمبدور  العمليةلإا كته  ر ،  في  والميول   يجابية  الفردية  الفروق  دراسات  وانتشار  التعليمية، 

يناسبهم ما  لاختيار  للمتعلمين  الفرصة  وإتاحة  والقدرات،  يرغبون   والاتجاهات  من    لتعلمه  وما 

ا ا ديني ا ومرشد    ت يا ن قذلك قدرة المعلم على توظيف ت   إلىيضاف  و ،موضوعات، مستعينين بالمعلم موجه 

المفهوم ة  تعدد مال  ميالتعل ضوء  التدريس، في  عملية  في  والنهائي  والبنائي  المبدئي  التقويم  وممارسة   ،

معلم من نوع جديد لمجتمع جديد   إلىأننا بحاجة    إلىضافة  إالشامل والمتكامل لتربية المتعلم المسلم،  

  يصبح لدى ف،  ةمفيد ل وكية اللسا  بته الصفات الشخصية الحميدة، والأنماطلطولأجيال واعدة، ينمي لدى  
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ثق تحقيق   ة  المتعلم  على  قدرته  وفي  نفسه،  إليها                  أعماله و أهدافه    وإنجاز  في  يسعى  التي 

 (.  2005)الخليفة وهاشم، 

التعليميةو  العملية  النظر في  النمط  ،قد أصبح من الضروري إعادة  التعليم  ا  والتخلي عن  لتقليدي في 

البيداغوجيا حامل انتباه    شد تيدة  د اعية جد إب  ق وإدخال أساليب وطر  معها    ةالطلبة للتعلم، وبذلك جاءت 

ر المتعلم، واستبدالها  طريقة الإلقاء والتي لا تفعل دو   :سبل الخلاص من الطرق التقليدية المتبعة مثل

لم، عمتلافي التعليم والتي من شأنها تفعيل دور    ه بطرق وأساليب واستراتيجيات متنوعة ومتطورة ومبتكر 

 (.2015مية حيث اعتبرت بأنها منهجية التطبيقات التربوية )بلحسين، ى العملية التعلي تو سور مطوت

والاهتمام به ينعكس على طلبته بشكل مباشر  فقد بات من المعلوم أن المعلم عصب العملية التعليمية،  

بية والتي  ريد الت  ت الدورا  يمد قابا ، من خلال التطوير من مهاراتهم وتج يأو غير مباشر، سواء سلبا  أو إ

م المعرفة تعزز  أصبحت  لذلك  مجالاته؛  بكل  التعليم  في  البيداغوجية  بالطرق  ومعرفتهم  فهمهم  ن 

ضرورات   من  ضرورية  عملية  يعني  البيداغوجية  فتطويرها  المعلم  ومهارات  لمعارف  المهني  التطور 

  إذن يعتبر خبيرا    لمعفالم  يجابي،إل  كشلم، وبالتالي تؤثر على تحصيل الطلبة بعمالتطوير من كفاءة ال

في مجال تدريسه، فإن على المعلم معرفة ما يجب تدريسه، بل والأكثر من ذلك معرفة كيفية تدريسه  

التعليمي،   المحتوى  التي  لهذا  والمتنوعة  المتعددة  الموضوعات  تعلم  وتسهيل  تيسير  دوره  هنا  فالمعلم 

قدراتجي اختلاف  على  الطلبة  يتعلمها  أن  للموضو كي و ية،  بستيعالاا  م هب  فهمهم  المتعددةفية   ، عات 

 (. Hijazi & Al-Natour, 2019)حجازي والناطور 

خال الأساليب المتنوعة  استخدام الطرق والاستراتيجيات الحديثة في التعليم وإد   إلى وتسعى البيداغوجيا  

تناس والتي  التعليم  الفردية في  الفروق  تراعي  الأسلوب   ب التي  وانتقاء  المتعلمين،  كل لب  ساالمن  جميع 

وهذا   ،ا إيجاد المتعلم النشط المعتمد على ذاته والمتفاعل في المجتمع، والتي يراد منهتعليمي  موقف
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كساب المتعلمين  إوالذي من شأنه    ،ة التعليميةوفي طرق شرحه للماد   ،يعتمد على معلم متميز في أدائه

 (. 2020،اخري فلمهارات من أجل تعليم مستدام)الاو القيم والاتجاهات والمعارف 

بحيث يصبح متعلم ا قادر ا على التفكير الناقد   ،دمج المتعلم في المجتمع   إلىداغوجيا التعليم  ف بيوتهد 

عوائق   من  يواجهه  قد  ما  حل  على  والقدرة  المستقبلوالتحليل  في  وقد  شائكة  الواضح  ،  من  أصبح 

إذ لا بد من   للطلبة،  مييلالتع  الأساس في توضيح وإيصال المحتوى و   والمعلوم أن للمعلم الدور البارز

تأهيل   في  وفع ال  بارز  دور  لفلسطين  فكان  كفاءته،  من  للزيادة  تأهيل  برامج  وإعداد  المعلم  تطوير 

أثنا للمعلمين  دورات  عقد  من  معلميهم  المعلمين،  قدرات  من  للتطوير  الخدمة،  قبل  وما  الخدمة  ء 

ومهاراته    همعارف  ن تطويرسطيني م للفا  معلملل التعليم في فلسطين، وليتمكن ااج وللنهضة والرقي في م

وذ  فع ال  تدريس  أجل  من  لديه  ما  أفضل  وتقديم  التعليمية  كفاءته  من  لهذه   ي والرفع  كان  إذ  معنى، 

المعلمين تأهيل  من  كفاءتهم    المشاريع  من  والرفع  المعلمين  كفايات  من  التطوير  في  واضح  دور 

   التدريسية. 

عداد معلمي التربية الإسلامية بالقدر الذي يؤهلهم  إ   جب ي  إذ د،  امو لااقي  بتعليم التربية الإسلامية ليس كو 

ى تطبيق  أجيال قادرة عل  عداد ولإ  ،من أداء هذه المهنة على الوجه الذي يمكنهم من أداء مهنتهم بإتقان

أن يكون  فقط، والمعلم يجب    فر كسابهم بعض المعاإتعاليم الدين الإسلامي بالشكل المطلوب لا على  

واستخدام الاستراتيجيات المناسبة التي تلائم    ،تنويع بالأساليب ة على الوالقدر   الخبرة  نم  فادر كقعلى  

 لطلبة. بين اكل موقف تعليمي، مع مراعاة الفروق الفردية 

 الدراسة: مشكلة  2.1

  عليم ت،اتجه المعلمون إلى البعد عن الرالتوسع نطاق العملية التعليمية والسعي إلى تطويرها باستمر   ا  نظر 

و قلتا علليدي،  المعلمأصبح  يواكب   ى  ما  ومعرفة  أوسع،  بشكل  يدرسها  التي  المادة  بمحتوى  الإلمام  

ال العصر عصر  هذا  يعد  أحداث وتطورات، حيث  التعليمية من  فيما العملية  التكنولوجي سواء  تطور 
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بها   يلم  غيرها،وأن  أو  التعليمية  العملية  ومكونات  نميخص  وأهدافها  و ه جميع عناصرها  دور لمعللا،  م 

للطئيس وفعر  يقدمه  فيما  واستعدادات  ال  قدرات  يناسب  بما  متنوعة  وأساليب  بطرق  لبة من معلومات 

الطل بطبيعة  معرفة  على  يكون  أن  أيضا   وعليه  مع  المتعلمين،  التواصل  من  ليتمكن  واحتياجاتهم؛  بة 

يك أن  يجب  وكما  صحيح،  بشكل  المختل  ن و الطلبة  التدريس  بطرق  اطلاع  لفعلى  يجب   ةرفعمة؛   ما 

مو استخدا كل  تدريس  في  على  مه  أي  المطلوبة،  المعرفة  وتحقيق  التعلم،  الطلبة  على  ليسهل  ضوع؛ 

 التعل مية. –يخدم العملية التعليمية المعلم أن يطور من كفاءته التعليمية بشكل مستمر، وبما 

ستقبلهم، ومم  حاضره   في  نعلمي تن والمستوى، ولها تأثير على الم أ شوتعتبر مهنة التعليم مهنة رفيعة ال

والتي   ،بما تحمله من قيم ومعارف ومهارات   ، والمعلم يستمد عظمة هذه المهنة من عقيدته الإسلامية

وتوجيه تفكيرهم لما فيه فلاحهم وصلاحهم    ،ات المتعلمينتشكيل سلوكي  إلىمن خلالها يسعى المعلم  

 (.2012يد، الناقة والع) عفي المجتم  وتقدمهم

أشا بعر حيث  إر د ال  ض ت  العنزي  المشك  لى هذهاسات  دراسة  منها:  وأبو  2020لة  أبو عمرة  ، ودراسة 

 .2022، ودراسة منصور  2019، ودراسة صالح 2022شقير وأبو شريخ  

بهذا   اإلا أن معلمي التربية الإسلامية لم يحظو   ،معلمي جميع المباحث الدراسية  ىإلوقد توجه الاهتمام  

رغم  مي التربية الإسلامية الذين أبرزوا هذه المشكلة  ض معللي لبعاؤ لس  نظرا    الاهتمام بما فيه الكفاية

الباحثة للإجابة  لذلك سعت    ،أهمية التربية الإسلامية وارتباطها بحياة الأفراد، ونظرا  لأهمية هذه الدراسة

  ة ل حالمر   في  ة معلمي التربية الإسلامي  ىدالمعرفة البيداغوجية ل  مستوى ما  عن السؤال الرئيس الآتي:  

 .في مديريات تربية محافظة الخليل وعلاقتها بالكفاءة التدريسية لديهما العلي اسيةسلأا

 أهداف الدراسة:  3.1

 إلى ما يأتي:  الدراسةت هدف
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  يا للمعرفة البيداغوجية لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العالتعرف إلى مستوى ا .1

 ل.يي مديريات تربية محافظة الخلف

لكفاءة التدريسية لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في  وى اتى مسإلرف  عتلا .2

 مديريات تربية محافظة الخليل.

الارتباطي .3 العلاقة  على  التربية    ة التعرف  معلمي  لدى  التدريسية  والكفاءة  البيداغوجية  المعرفة  بين 

 لخليل. فظة ااة محبير ت ت اي مدير  المرحلة الأساسية العليا في يفة يالإسلام

 أسئلة الدراسة:  4.1

 سعت الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية: 

الأول الإسلاالسؤال  التربية  معلمي  لدى  البيداغوجية  المعرفة  مستوى  ما  الأساسية  :  المرحلة  في  مية 

 العليا في مديريات تربية محافظة الخليل؟ 

البيدا   تختلف هل    :نياثال  السؤال اعلممى  د ل  وجية غالمعرفة  الأساسية  تربي لي  المرحلة  في  الإسلامية  ة 

سنو  )الجنس،  لمتغيرات  تبعا   الخليل  محافظة  تربية  مديريات  في  العلمي،  العليا  المؤهل  الخبرة،  ات 

 التقدير السنوي، المديرية(؟ 

  ا ليعلاسية  اسلامية في المرحلة الأسالكفاءة التدريسية لدى معلمي التربية الإ   ى و ستمما    :لثالسؤال الثا

 ات تربية محافظة الخليل؟ رييد في م

ة لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا  الكفاءة التدريسي  تختلفهل    السؤال الرابع:

تر  مديريات  لمتغيرات م  يةب في  تبعا  الخليل  سنو   حافظة  الخبرة،  )الجنس،  التقات  العلمي،  دير  المؤهل 

 السنوي، المديرية(؟ 

ية  ارتباطيه دالة بين المعرفة البيداغوجية لدى معلمي التربية الإسلاملاقة  عوجد  ت  هل  :سمالخا  السؤال

 يسية لديهم؟ ر د لتافي المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل والكفاءة 
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 فرضيات الدراسة:  5.1

 رية الآتية:   فات الصرضيفلا إلى احثة بتحويل السؤال الثاني والسؤال الرابع والسؤال الخامسالب قامت

" الأولى:  الصفرية  إحصائيالفرضية  دلالة  ذات  فروق  توجد  الدلالة لا  مستوى  عند  ة 

البيدا درجات    متوسطات   بين  (α≤0.05الإحصائية)  في    التربية الإسلاميةلدى معلمي    ةي وجغالمعرفة 

 ."نسجلاغير تلم  تبعا  اسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل حلة الأسالمر 

الضالفر  "ية  الثانية:  الدلال صفرية  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  ة  لا 

ال  درجات   متوسطات   بين(  α≤0.05الإحصائية)  البيداغوجية لدى معلمي  في    الإسلامية  ةيرب تالمعرفة 

 ."لمتغير سنوات الخبرة تبعا  الخلي لا في مديريات تربية محافظة المرحلة الأساسية العلي

الدلالة  ثالثة:  ال  لصفريةاة  يضر الف مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "لا 

التربية الإسلادرجات    متوسطات   بين(  α≤0.05) الإحصائية البيداغوجية لدى معلمي  في    ةميالمعرفة 

 . "لمتغير المؤهل العلمي تبعا   ت تربية محافظة الخليلالمرحلة الأساسية العليا في مديريا

الدلالة  "  رابعة:لا  ةير الصف  الفرضية مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

التربية الإسلامية  درجات   متوسطات   بين(  α≤0.05الإحصائية)  البيداغوجية لدى معلمي  في    المعرفة 

 .التقدير السنوي"لمتغير  تبعا   حافظة الخليلالأساسية العليا في مديريات تربية مة لحمر لا

الدلالة  روق  فجد  تو   "لا:ةسخام لاالصفرية  الفرضية   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات 

التربية الإسلامية  درجات   ت متوسطا  بين(  α≤0.05الإحصائية)  البيداغوجية لدى معلمي  في    المعرفة 

 . المديرية"لمتغير  تبعا   يلديريات تربية محافظة الخلالعليا في م ةياسسالمرحلة الأ

توجد :سادسةال  الصفرية  الفرضية إد ت  ا ذ   فروق   "لا  عحلالة  مسصائية  الدلالة  ند  توى 

الكفاءة    متوسطات   بين (  α≤0.05الإحصائية)  في درجات  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  التدريسية 

 جنس".تربية محافظة الخليل تبعا  لمتغير ال ت ارييالمرحلة الأساسية العليا في مد 
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السابعة:  الفرضية  إحصاالصفرية  دلالة  ذات  فروق  توجد  عئ "لا  الد تمس  د نية  لة لاوى 

معلمي    متوسطات   بين (  α≤0.05حصائية) الإ لدى  التدريسية  الكفاءة  في درجات  الإسلامية  التربية 

 تبعا  لمتغير سنوات الخبرة". لي خللالمرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة ا

الثامنة  الفرضية مستوى  :الصفرية  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   ة للدلاا"لا 

الإسلا  متوسطات   بين (  α≤0.05) حصائيةالإ التربية  معلمي  لدى  التدريسية  الكفاءة  في درجات  مية 

 العلمي".  لؤهمالمرحلة الأساسية العليا في مديريات محافظة الخليل تبعا لمتغير ال

الدلالة  تو   "لا:تاسعةال  الصفرية  الفرضية مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  جد 

المرحلة   وسطات تم  ن ي ب  (α≤0.05الإحصائية)  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  التدريسية  الكفاءة 

 عليا في مديريات تربية محافظة الخليل تبعا لمتغير التقدير السنوي". الأساسية ال

دلالالعاشرة:  صفريةلا  ةيالفرض ذات  فروق  توجد  ال"لا  مستوى  عند  إحصائية  دلالة ة 

معللريسية  د لتا  ةءكفالا  متوسطات   بين (  α≤0.05الإحصائية)  المرحلة دى  في  الإسلامية  التربية  مي 

 ية محافظة الخليل تبعا لمتغير المديرية". الأساسية العليا في مديريات ترب

توى الدلالة الإحصائية  جد علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا عند مسو ت "لا:حادية عشرالالصفرية الفرضية 

(0.05≥α)  والك البيداغوجية  المعرفة  لد يدر تلااءة  فبين  المرحمعلمي    ىسية  في  الإسلامية  لة التربية 

 محافظة الخليل".  الأساسية العليا في مديريات تربية

 أهمية الدراسة:  6.1

 الأهمية النظرية: 

 اط الرئيسة الآتية:لدراسة في النقل يةر تكمن الأهمية النظ

 وجية.لبيداغاعرفة مال ىلععرف تتح المجال للمعلمين للاستفادة من نتائج هذه الدراسة في التف قد  -

 معلم. قد تزيد من وعي المعلمين حول أهمية المعرفة البيداغوجية لل -
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 . ةلمعلمين في التعرف على أبعاد المعرفة البيداغوجيا قد تفيد  -

داغوجية ومعايير علمين في وضع تصور لأبعاد المعرفة البيقد تفيد القائمين على الإشراف على الم  -

 .  ةسيير د للكفاءة الت

 حثية: لبا  الأهمية

 ية للدراسة في:بحث تتركز الأهمية ال

 ا  لدراسات شبيهة بحيث تتناول متغيرات جديدة.تفتح مجالا  وأفاق قد -

مستخدم،  أو المنهج ال  من إطار نظري،راسة من خلال ما تضمنته  د لا  هقد يستفيد الباحثون من هذ   -

 أو الأدوات المستخدمة للدراسة.

 ة: يق يالتطب الأهمية

 للدراسة في: ة التطبيقية يتتركز الأهم 

قد تساعد المعلمين والمشرفين في التعرف على أبعاد    قد تساهم في تقديم عدد من التوصيات التي-

 المعرفة البيداغوجية. 

 ية والكفاءة التدريسية.بيين أبعاد ومعايير المعرفة البيداغوج فيد القائمين على تدريب المعلمين في ت ت قد -

 دراسة: لا دو دح 7.1

 ديريات تربية محافظة الخليل. معلمو التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا في م شرية:د البو الحد

 بية محافظة الخليل. ر تت  االمدارس الحكومية في مديري الحدود المكانية:

 (.2023-2022الفصل الدراسي الأول من العام )  الحدود الزمانية:

ا تح عالدراسة  ود  د ح  ت ر ص اقت  ية:لموضوعالحدود  والكفاءة  د لى  البيداغوجية  المعرفة  بين  العلاقة  يد 

 بالمصطلحات والمفاهيم. ت التدريسية وحدد 
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 دمة.معالجات الإحصائية المستخلات احددت الدراسة بالمنهج والأدو د المفاهيمية: الحدو 

 دراسة: لحات المصط 8.1

 اً.ييفها إجرائر عت مث قامت الباحثة بتوضيح المصطلحات الآتية وتوثيقها ومن

البيداغوجية: شولمان  المعرفة  البيد Shulman  (1986عر ف  المعرفة  يستخدمه  اغو (  ما  أنها  جية: 

واضح وأمثلة  وشروحات  وتوضيحات  تمثيلات  من  سهولة  لإ؛  ةالمعلم  بكل  للمتعلم  الفكرة  يصال 

 ووضوح. 

الحشوة   المحتويات    Hashweh  (2005:)وعرفها  من  ذخيرة  أو  مجموعة    بالإنشاءات   ةصاخلاهي 

ال الأحداث التربوية  على  طورها  قائمة  والتي  القصة  على  المبنية  المتمرسالم  وكذلك  نتيجة    ،علم 

 .س بانتظامعات تدر  و ضمو  والتفكير في تدريس أكثروالتدريس   للتخطيط المتكرر

وتمكنه    ةيملاسفن من فنون التدريس والتي تعكس قدرة معلم التربية الإ  جرائياً:إية  المعرفة البيداغوج

التعليمي بطرق وأساليب إبداعية مبت تقديم المحت  من الفردية بين  مرا   كرة للمتعلمين، معوى  عاة الفروق 

 . ، وتقاس بالأداة التي قامت الباحثة ببنائهاالطلبة

التعلم بين المعلمين  تتعلق بتفاعلات التدريس و   التيرات  مهالا و   ت القدرامجموعة من  "الكفاءة التدريسية:

 (.21: 2019)هدى، "راسيد الفصل الفي  بةلطلوا

لية التعلم بما  ة عمما يعتقد معلم التربية الإسلامية من تمكنه وقدرته من إدار ة إجرائياً:  التدريسية  فاءالك

تؤهله من ممارسة مهنته المطلوب شلبا  يمتلك من معارف ومهارات وخبرات  التي    ،كل  بالأداة  وتقاس 

 .قامت الباحثة ببنائها

والذين حصلوا عل"   :ةية الإسلاميب تر لا  يمعلم والتعليم،  التربية  الذين عينتهم وزارة  الأفراد  درجهم  ة ى 

 (.388 :2022)أبو عمره وآخرون،  "البكالوريوس أو دراسات عليا في تخصص التربية الإسلامية
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العليا الأساسية  من  المرحلة  الدراسية  الصفوف  تتضمن  التي  وهي  حت   فلصا:  الأساسي    ى الخامس 

 ضمن المرحلة الإلزامية في التعليم.   بر منتعوت ،عاشرال فلصا
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 الثاني صل الف

 الإطار النظري والدراسات السابقة 

للإطا عرضا   الفصل  هذا  ال او ي  ر ظنلا  رتناول  ذاسلدراسات  بمابقة  العلاقة  الدراسةت  المتعلقة   وضوع 

التدريسية، وم البيداغوجية والكفاءة  المتعلقة  ن ثم  بالمعرفة  بالعربية والأجنبية  السابقة  للدراسات  عرض 

 التدريسية من الأحدث إلى الأقدم. اءة البيداغوجية والكفبالمعرفة 

 الإطار النظري  1.2

  ة جي و المعرفة البيداغ1.1.2

 مقدمة   1.1.1.2

كلمة  د  عت تتالبيداغوجيا  حيث  الأصل،  هما  يونانية  من شقين  و  pedaكون  الطفل    Agogeeوتعني 

وااني:  وتع النزه لقيادة  أثناء  الأطفال  ومراقبة  بمرافقة  البيداغوجيا  تعرف  وكانت  ومساعدتهم  ة،  لسيادة، 

وأصب البيداغوجيا  مفهوم  استخدام  تطور  الوقت  ومع  التعلم،  وا  ىعل  لد تت  حعلى  بيداغوجيا  لالمربي، 

جملتعت  التعليمية بر  الأنشطة  المعلمين  التعلُّم-ة  قبل  من  ممارستها  تتم  التي  معا  والمتية  علمين 

 (.2015)حمداوي،

التعليميةوتتكون   وعملي-العملية  مدخلات  من  المكونات   ومخرجات،ات  التعلمية  هذه  إدارة  حسن  وإن 

من هذه   متمكنا    دا  قائ   يكون   والمعلم المبدع  ملية،الع  ذهه  نم  ة ود شالأهداف المن  إلىالوصول    إلىيؤدي  

علميا    وملما    المكونات  تخصصه  هذه  ي  إذ   ،وعمليا    بطبيعة  إدارة  كيفية  في  هنا  إبداعه    المكونات كمن 

يصالها للمتعلم  إ  إلىهداف المخطط لها والتي تسعى التربية  الأ  إلىبطرق بيداغوجية توصل بالمتعلم  

 . ةلبطلا ص ئا مع مراعاة خص

  و وموس أود   التعلمية هو إحداث تغيير جوهري في سلوك المتعلم  –التعليميةمن العملية    الأساس   ن وبما أ

  إلى (،لذلك تسعى الدول وبشكل عام  ,Odumosu, Olisama and Fisyo  2018) يوفيسو   ايساملوأو 
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ياتها لبناء  مسؤول  تحمل   أجل تنشئة وإعداد أجيال واعية وقادرة على  من  تحسين عمليتي التعليم والتعلم،

هتمام بالمعلم الذي وللنهوض بالأمة، وهذا يتحقق بالا  غيرات له من أحداث وتو هم لما يدور حفت م عمجتم

(،من خلال الإعداد 2022 ،أبو شقير وأبو شريخفي النظام التعليمي)أبو عمره و   لأساسيعتبر المحور ا 

متابعة    إلى  ةفضامعلم المهنية، بالإت الاهار مو   خبرات   والمهني، والتي تتم من خلالها صقل  يميالأكاد 

 . (2017فة والتكنولوجيا )فايزة، جال المعر جديد في م لك

ملية التعليمية،  وأكاديميا  منحى آخر من مناحي تطوير الع  هنيا  وأخذت عملية إعداد المعلم وتطويره م

جديدة ومتنوعة    يجيات تسترااي تقدم العملية التعليمية، من إدخال طرق و ظ فوكان لها أثر واضح وملحو 

م وأسلوبه المتميز في  وهذا كله يعتمد على براعة المعل  ص به،التعليمي الخا  فا يناسب الموقمبل  كو 

)عمري  الش2017،التدريس  معرفته  تشكل  واسعة  مجالات  وللمعلم  العلم  (،  على  تشتمل  والتي  مولية 

التدر  بالمتعلمين، واليس  بأصول  بالالترب   حتوى مالعامة والخاصة، والمعرفة  وكذلك   جانه موي، والمعرفة 

 (.,2000Ho &Toh) هو وتوه  ةهداف، والقيم والأغراض التعليميفة الأ بالسياق، ومعر  ةالمعرف

ال هذه  من  المبيداغوالهدف  وتربية  تعليم  ونظريات  وجيا  تطبيقات  خلال  من  وبدنيا ،  ونفسيا   عقليا   تعلم 

 (. 2007)عبد السلام،  يتأثر بها المتعلمية  تربو 

 ة يجمفهوم المعرفة البيداغو  2.1.1.2

ا القدامى أرسطو وأفلاطون وسيلة  الفلابيداغوجيا عند  لاعتبر مصطلح  لخدمة الأهداف الأخلاقية  سفة 

في  والسياسي فة  المعنى  لهذا  الفهم  خلال  ومن  في  المجتمع،  المطبقة  البيداغوجية  الطرق  ركزت  قد 

وتخز هج  المنا المعلومات  حفظ  وتمثواستد   نها،يالدراسية على  الحاجة،  وقت  اعائها  الاجتماعية    ميقلل 

للمعلمتو  ينبغيباعتب  قديسهم  لهم  وقدوة  للمعرفة  مصدر  أو    اره  رفض  دون  شخصيته  وتقمص  إجلاله 

 (. 2014)بروال، عتراض ا 
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التاسع عشر، إذ ظهر في رن  وفيما بعد أخذ مصطلح البيداغوجيا في الظهور إلى العلن في نهاية الق

كان يركز    ي، وقد ه علما  تطبيق ن أنها جعلت م  اي جو غيدا تحدة، وأن سبب ظهور الب ت الم اولايلأوروبا وا

كان الذي  النفس  علم  أساسيا    على  علما   عصر  سا  فقد   .(2017)عمري،    يعتبر  البيداغوجيا  دت 

ا المحتوى  بانتقاء  الوقت  هذا  في  التعليم  انشغل  حيث  اختيار  لتعليالصناعة،  مع  تقديمه  وطرق  مي 

؛ الفاخري، 2020لعنزي، ن وتقويمهم )ايتأهيل المعلمو   جه ا المن  ة، وقد شاع الحديث عنمناسبلئل ااالوس

2020.) 

بأنها ما يستخدمه المعلم من تمثيلات    ية:داغوجالمعرفة البيShulman (1986)   وقد عر ف شولمان

 تعلم بكل سهولة ووضوح. كرة للموتوضيحات وشروحات وأمثلة واضحة؛ لإيصال الف

الهوعرف الم  خيرةذ   وأ  مجموعة   بأنها   :Hashweh   (2005)شوةحا  ال ح من  بالإنشتويات  ءات  اخاصة 

الأحداث   التربوية على  القصة  ،القائمة  على  المبنية  الطوره  والتي  ،وكذلك  المعلم  نتيجة  ا  متمرس 

 .امتدرس بانتظوالتفكير في تدريس أكثر موضوعات والتدريس  .للتخطيط المتكرر

  التدريس عرفته لأصول  مته لطلبته و فر عمو للمحتوى التعليمي    فة المعلمن معر م جا   ي حيث تعتبر أيضا  مز 

 (. 2014الطلبة في تعلم المحتوى المطلوب )صيام، التي تمكنه من مساعدة 

علم من  ضا  بأنها: عبارة عن خليط من المحتوى وطرق التدريس والأساليب التي يستخدمها المت أيوعرف

التعليمي  أجل المادة  مبسر بصو   ة تقديم  للمة  وواضحة   ,Lannin, Webb, Chval)تعلمين  طة 

Arbaugh & , HICKS, Taylor, Bruton,,2013 .) 

المعلمفهما   البيداغوجية من  المعرفة  تتطلب  تعتبر من   عميحيث  يدرسها، فهي  التي  المادة  قا  لمحتوى 

  & ,Sarjoni, Abd Rahman,Sabil)ابل ويتقنهيمتلكها   ور المهمة التي يجب على المعلم أنالأم

Khambari, 2019 .) 
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ممارساته التدريسية، أي معرفة  معرفيا  يربط بين فهم المعلم و ية جسرا  فة البيداغوجر اعتبرت المع  د ق  افيم

 (. 2019بد العال، والأساليب في تدريس المحتوى التعليمي )ع الطرق أفضل 

المع أن  إلى  بالإضافة  البيهذا  المرفة  بأنها  اعتبرت  علأساساادئ  بداغوجية  ترتكز  التي  عملية  ية  ليها 

خلال  يلعتلا من  العملام،  لإدالمناحي  الصفية  التفاعل  ومبادئ  الصف،  التدريس،  رة  ومهارات  ي، 

بنظريات   بخصائالتعل والمعرفة  والمعرفة  المتعددة،  والاستراتيجيات  التطور  م،  ومواكبة  الطلبة،  ص 

 (.2018)حلاحلة،  علمملية التالتكنولوجي لع

البيداغوجية  حثةاالب  فوتعر  اأ ب  :اجرائي  إ  المعرفة  ي يجب على معلم  ات التمعارف والمهار لنها مجموعة 

  ا  ولكي يأخذ منحى آخر ومتطور  ،ملية التعليميةبالع  لكي يرتقي ،بل ويتقنها أن يمتلكها  التربية الإسلامية

التقليدية الطرق  عن  بعيدا   التعليم  إيصال  في  من  ال،  مع  والتعامل  هذه   والتي  لبة،طللفكرة  في   تقاس 

 ة. للدراس دتها الباحثةعدوات التي أ لأا لالدراسة من خلا

 أهمية المعرفة البيداغوجية  3.1.1.2

بالتط  التعليمية  العملية  التتسم  الحديثور  الطرق  إذ كان لإدخال  التعليم صدى كبير في  مستمر،  ة في 

 ل كلسعي إلى معرفة  ة التربية والأهمي   ظرا  نالتعلمية  -ة التعليمية ظ في العمليإحداث تغيير واسع وملحو 

شيط وتفعيل دور المتعلم في المجتمع  لما يدور حوله، من خلال تنمتفهم  خريج جيل واعتيد حولها، لد ج

ن  ما يخص المعلم السعي إلى إعداد معلميلبعد عن مجرد أنه متلق  سلبي  للمعلومات، وأما ام وابشكل ع

عل التعليقادرين  الموقف  إدارة  وممى  مه  يوكل  اي  من  مهنتهم.وذ إليهم  في  أ2014وال)ر ب   ركام    ن ( 

بما  نهما  علم، ومعرفة وتحقيق واجبات ومتطلبات كل  موتمركزت حول المعلم والمت  ارتبطت   البيداغوجيا

 يحقق أهداف العملية التعليمية.

ة  يلعملايث أشار إلى أن نجاح  ح  Shulman (1986)وأبرز من تناول المعرفة البيداغوجية شولمان  

لم  عليمي، ومعرفة وتطبيق المعتوى التفي طرحه للمح  معلم متميز  ىلإ  كقام الأول يعزى ذلعليمية بالم الت
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  موضوع التعليمي المراد تدريسه وتخصص المعلم، أي سب اللأساليب وطرق التدريس التربوية بما ينا

يتكون من    للمعلمعرفة  مر الاشار شولمان إلى أن إط، فيما قد أمعرفة المعلم بالمحتوى وطرق التدريس

أ معارف  المعرف  ةيساسثلاث  بالتربية  المتعل  ةهي:  عقة  القدرة  وإدارة  وهي  الطلبة  تعليم  لى 

بالمحتو  بالتربية    ى وهيالصف،والمعرفة المتعلقة  قدرة وتمكن المعلم من تخصصه، والمعرفة المتعلقة 

اوا قدرة  وهي  معا   المحتوى  على  واللمعلم  التربية  بين  بمسموالت  ،حتوى ملربط  عرفت  المعرفة ي  ى 

 من أجل تعلم نشط وفعال  ويرهاإعداد المعلمين لتط "، وهيما تسعى برامجPCKللمحتوى " ةي جو البيداغ

 (.1.2كل)بالش  ، كما جاءت موضحة 

 

 

 PK                  CK 

 

 . مانإطار المعرفة للمعلم عند شول( يوضح 1.2الشكل:)

ها  ليمية، وبدور عالعملية الت  ءار ث تشتمل على طرق تدريسية متنوعة؛ لإ  ةغوجيا البيد وبالتالي فإن المعرفة  

ومراعاة ما يحملونه    لطلبةعملية الفهم عند الطلبة، مع مراعاة الفروق الفردية بين ا  إلى تبسيط  تؤدي

ذا   التربية الإسلامية أن يكون   ه، كما ويجب على معلممن مفاهيم سابقة حول الموضوع المراد تدريس

ليمي، لموقف التعتطلبه اعة، حسب ما ي و ساليب المتنلأاو   سعة ومعرفة بأصول التدريس وبالطرق او افة  قث

مهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم؛ للوصول   متلاكسواء كان لإيصال الفكرة أو لعملية التقويم، وعليه ا

 (.2015مر، إلى تعلم فعال )الن

ال  إلىShulman(1987  ) ان  شولموقد أشار   المعا  عرفةمأن  تعبر عما يستخدمه    ن م   مللبيداغوجية 

البيداغوجية تتعدى معرفة المحتوى الدراسي  وظائفه، إلاشطة في  متنوعة والأنلالأساليب ا  أن المعرفة 

PCK 
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قابلا   وجعله    ،تيسير المحتوى الدراسي على الطلبة  معرفة المحتوى الدراسي لتدريسه، من أجل  ىلإاته  لذ 

الحو  خلال  من  ال  ءإعطاو ار،  للتعلم  العروض  وعمل  التوضيحية،  ت ميعلتالأمثلة  التي  المعنى  قية،  رب 

 تلاف أفكارهم وبيئاتهم.  لبة على اخالفهم للطو 

 جية مجالات المعرفة البيداغو   4.1.1.2

لتي خلصوا إليها  دث الكثير من التربويين والباحثين عن البيداغوجيا في التعليم، وكانت أهم المعاني احت

إلى ث أشاروا  التلقين، حي  ل كبير على كشب  د لتقليدية في التدريس التي كانت تعتماطرق  ليد اأنها لا تؤ 

وجهت إدخال   خلالها  من  والتي  التعليم،  في  للترغيب  حداثة  أكثر  طرق  الأن   طرق  استخدام  إلى  ظار 

  بشكل   ميةالتعلُّ -ر العملية التعليميةمتعددة تسعى إلى تطويتعليمية جديدة واستراتيجيات ونظريات تعلم  

 عام. 

عن معرفة  1986  حدث شولمانفقد تتها،  غاياا بما يحقق  هيفية إدارتكو ة  يونظرا  لأهمية العملية التعليم 

ا لمهنة  ممارسته  وكيفية  للمحتوى  "المعرفة لتدريالمعلم  أسماه  قد  فيما  بينهما،  الربط  وكيفية  س 

 . ((Ball, Thames, & Phelps, 2008 يمس وفيليبسبيل وث  "اغوجية للمحتوى البيد 

 تي: م، وهي كالآ لوجية للمعغا يد بلسبعة مجالات للمعرفة ا Shulman  (1987)شولمان وقد صنف

وفر في المعلمين، أن تتحيث تشير إلى المبادئ الأساسية التي يجب    ة التعليمية العامة:المعرفأولا:  

قق يحي  و الذ حالن  ى لتعليمية علد، وغيرها من المبادئ لسير العملية امن إدارة الصف، والتخطيط الجي

 الأهداف المنشودة.

الفردية    المتعلمين؛ مع مراعاة الفروق مام بما يحتاجه  الاهت  لوتشم  مين:لعمتلاثانيا: المعرفة بخصائص  

 بين المتعلمين. 

المعرف بالثالثاً:  التربوي:ة  عن   سياق  والمعرفة  الصفية،  للإدارة  المحتملة  بالأشكال  المعرفة  وتشمل 

 للمجتمع الذي ينتمي إليه الطلبة.ة فيالثقا بيئةلة، ومعرفة االمدرس
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التاريخية، وأثرها  على ال  وتشتمل   قيم التربوية:لاالأهداف و ب  فةر عرابعاً: الم بالفلسفات، والخلفية  معرفة 

 على التدريس. 

المعمساً اخ بالمحتوى::  عل  رفة  وقدرته  سيدرسها،  التي  المادة  تحتويه  بما  المعلم  إلمام  ى وتشمل 

 م. ويتقذ واليلتنفاالتخطيط و 

بالمنهاج:  المعرفة  معر   سادساً:  على  بالمقملا  ةفوتشتمل  ار علم  علر  والقدرة  ما  لدراسي،  كل  إعداد  ى 

قدرة على تغطية المادة بشكل عام خلال  أي الالمقرر من الوسائل التعليمية وإعداد الاختبارات،  يخص  

 الفصل الدراسي.

ل البيداغوجية  المعرفة  واب  قدرة   وهي  لمحتوى:سابعاً:  المحتوى  المعلم  وتقديم  تصميم  كيفية  في  تكاره 

 يادة دافعية للتعلم. من أجل ز  اليب متنوعةتدريس وأس ق لبة من طر طلل يمالتعلي

عتمد على  توى هي الأهم من بين هذه المجالات، لأنها تللمح  وقد اعتبر شولمان المعرفة البيداغوجية

ة تنظيم المحتوى، وتكييفه، وتمثيله، يفيبكرفته  عل ملادريسه، من خالدمج بين معرفة المحتوى وطرق ت

 وقدراتهم.  يول الطلبةمتناسب مع ي  ماب  وتقديمه

يه في دراسة داود ار إلوالمش  ( إلى تقسيم آخر لمجالات المعرفة البيداغوجية،2005)  وقد أشار الحشوة

معلم،2015) بكل  وخاصة  شخصية  معرفة  يراها  أنه  حيث  المع  (،  تتطوروهذه  مع  د وتتج  رفة  كل  د 

التأالطلبة    عم  لاعفوتحضير متكرر لموضوع معين، ومن خلال الت  تخطيط بثناء  عد  دريس، والتأمل 

 يس، وهذا التقسيم جاء كالآتي:التدر 

 فة بتطور المنهاج أفقيا  وعموديا . لى المعر ع تملوتش أولًا: المعرفة بالمنهاج: 

 . بشكل عامتعليم العلوم  وأهدافبية التر  هدافأ المعلم ب يُلِمَ أي أن  ثانياً: المعرفة بالأهداف:

المعرف الفمعر   وى:تحلماب  ةثالثاً:  المة  يتضمنه  بما  ومباد معلم  ومفاهيم  حقائق  من  وقوانين،  حتوى  ئ 

 ب. لمطلو والقدرة على تدريسه بالشكل ا
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وقف ميناسب ال  القدرة على استخدام طرق تدريس متنوعة وجديدة وبما  رابعاً: المعرفة بطرق التدريس:

 مي. لتعليا

و   المعرفة  خامساً: التعلم  المتعلمينحول  و   المعرفة  لشمتو   :خصائص  المتبالتعلم  يحتاجه  علمين  ما 

 بشكل عام. 

 يئة الطلبة.ليم المحلي، وفلسفة المجتمع وبالتع وتشتمل على المعرفة بنظام سادساَ: المعرفة بالسياق:

 ملية التعلم. مفيد وداعم في ع هو  ال مكب المعرفة  ث تشتمل علىحي  سابعاً: المعرفة بالمصادر:

تصن اتفق  فقد  هذا  )امولشف  يوفي  أن    (2005)  والحشوة  (1987ن  هي    المعرفةعلى  البيداغوجية 

إلا أن الحشوة أضاف المعرفة بالمصادر    نيفين،التص  الأهم من بين هذه المعارف، ولا فرق كبير بين

 كمعرفة منفصلة. 

أي حسب   بيداغوجية بنسب متفاوتة،مين للمعرفة العلض المعك بلا( إلى امت2015وتشير دراسة داود )

، وكما أشارت إلى أن نموذج ات التي يتعرض لها المعلمرسها، وأيضا  حسب الخبر د يت التي  اعضو و لما

بين يربط  م الخب  الحشوة  المعلم  معرفة ومعتقدات  وبين  جهة  من  العملية  كمصدرين  رة  جهة أخرى،  ن 

 لمعلمين. لدى ا وجيةغات البيدا لتشكيل الأساسي

فة البيداغوجية وهي: معر لل  الات جمة  عأرب  ىإل  Lannin, et. al (2013)اخرون  ر لانين و أشاقد    فيما

 عرفة بطرق التقييم. والم الطلبة، والمعرفة باستراتيجيات التدريس،لمعرفة بالمنهاج، والمعرفة با

 . هن ملا  إلا أن ما أشار إليه شولمان والحشوة كان أكثر شمولا  وتفصي

البيداغوجية ضرورة ملحة   المعرفة  أكثروتعد  للتطو ا  ل، نظر بقي  ذ من    للمعلمين في هذا العصر  رات   

بمدى امتلاكه    يقاس  ة التعليمية، ويعتبر معيار تقييم نجاح المعلم وتقدمه في التعليمعمليي الالحاصلة ف

أثر ملموس في رفع كفاءة المعلم،    ة منيالبيداغوجللمعرفة البيداغوجية للمادة التي يدرسها، لما للمعرفة  
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م علوتحسين  ذلك  ينعكس  لمهنته  و لام  د تق  ىمارسته  داإطلبة  للتعلمثارة  ع)غني   فعيتهم  عياش،  م،  بد، 

2016.) 

إعدادا  مناسبا  حتى تتم عملية التعلم بشكل فعال؛ ادها  كما يجب إعداد بيئة صفيه ملائمة للتعليم، وإعد 

 (. 2020ر وتفعيل العملية التعليمية )الغويري، يتيس  يما لها أيضا  من دور مهم ف ل

 وهي:  لبيداغوجياأبعاد ل ثلاثة  (2018ل )يوقد ذكرت يحياوي والطو 

 لعملية التربوية.في ا تعلق بنظريات التعليم والتعلمت  د الأول: البيداغوجيا النظرية: وهيبعال

ق التدريس المناسبة للمحتوى، مع  ر ار طيالبعد الثاني: البيداغوجيا التطبيقية: وهي الاعتماد على اخت

 ية.عليمالت لتربوية للمواقفرسات ااالمم ريفست يل و لفروق الفردية بناء  على تحمراعاة ال

المعلمين بتوجيه  تهتم  التوجيهية:  البيداغوجيا  الثالث:  في لاخت   البعد  وفعالة  مناسبه  تعليمية  طرق  يار 

 العملية التعليمية.

البيداغوجية حو  تش ر دت طد المعرفة  التي  والعمليات  التدريس  الدراسي   تمل على معرفةق  الفصل  إدارة 

أهد حوت  ييم،قوالت الد د يد  بااف  والاهتمام  اللبيئ رس  إضافة  ة  للطلبة،  الجيدة   إلىتعليمية  المعرفة  أن 

م عن  تنم  ععرفة  بالمحتوى  يقدمها  ثم  ومن  يدرسها  التي  للمادة  بالمعلم  دراسية  حصة  شكل  كل  شلى 

 (.Sarjon, et al, 2019) رون ن واخو سارج متقن ومبدع

استخدام المعرفة   لىية علعا  ةر قد   لديهم  نن الذييبأن المعلم  Belge (2021)بيلجأشارت دراسة  كذلك  

 ال. كل فع  ق أي استراتيجية تقديرا  لاحتياجات التعلم وبشداغوجية يستطيعون تطبي البي

 خصائص المعرفة البيداغوجية  5.1.1.2

المعل على  عيأن    مينبغي  معر كون  واسعة  لى  للمعر فة  امتلاكه  خلال  من  التدريس،  أصول  فة بعلم 

رفة إلى أجراء يتمكن من تطبيقها  المعهذه  ية المتعددة وتحويل  دريستال  ق ر لطاريات و ظالتربوية والعلم بالن

ه  نيناسب المادة التدريسية والموقف التعليمي الخاص به، وتمك وبما  في الحجرة الدراسية بشكل فعال،  
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معرفة    بة تطورات العصر، إذ تعدلتكنولوجيا في العملية التعليمية، مع مواكاستخدام ودمج ا  ا  منضأي

المطلوب ليم  التعبشكل فعال هي أساس    حتوى مال  قيطب ت  ,Irum)  ليرن وبهاتي وعباسي   الجيد وهو 

Bhatti and Abbasi,2021 .) 

 يداغوجية وهي: ة البفلمعر ا( عدة خصائص تتميز بها 2005)  Hashweh شوةوقد ذكر الح

 ومعتقداته. تتأثر بمعرفة المعلم  * المعرفة البيداغوجية

 مرنه.يقة ر بط  اهاتن بط مكو ا ة البيداغوجية تتميز بتر * المعرف

 خاصة لكل معلم ولكل موضوع.وجية تعتبر معرفة * المعرفة البيداغ

 رار تخطيطه وتأمله. بتك ريسهد لمراد تللمحتوى تتشكل حسب الموضوع اوجية  * معرفة المعلم البيداغ

  ة يق معرفة عملية أن يكون على إحاطة و بيداغوجية في التعليم عتفعيل الممارسة ال  ولكي يستطيع المعلم

ليسهل تعليمه للطلبة ومساعدتهم    ؛من حقائق ومفاهيم ومبادئفيه  ما    الذي يدرسه، ومعرفة  حتوى مبال

الخارجية لدعم العمليات  الأحداث  ة من  عمجمو   من أن التدريس يضم  وحسب رؤية جانيه   تعلم،على ال

التعليمي و الدا المحتوى  للتعلم، بحيث يضم  المعلم خلال  خلية  به  يقوم  أثناء  لطلبام و يلتعل ملية اعما  ة 

 (.2020،الفاخري ئة التعليمية التي يحدث فيها التعليم والتعلم)البييم و عملية التعل 

التربية الإسلاميةصوص  خبو  فإنهاتعليم  التعليمة  مارها من دون معرفة واعيثحقق  تلا    ؛    ي، للمحتوى 

الموضوع الذي  وى  تمحب  دةيمعرفة ج  لتدريس، وضرورة امتلاكهللمعرفة اللازمة ل  المعلم  كما يجب إتقان

وب موضوع اتيجاستر يدرسه  لكل  المناسبة  التدريس  عاملا    ،يات  يعد  لية  العم  لنجاح  حاسما    والذي 

 لى المتعلم طيلة حياته. ن تأثير عمية م لإسلاا لما لمادة التربية  ؛يةالتعليم

إذ   ا  بارز   ا  المعلمين دور   خبرةأن لو  التعليم  إيجابي عل  في  ة وفي كيفية  مييلعت ال  العملية   ى تنعكس بشكل 

الاستغناء    يمكن  التخطيط الجيد للدرس إذ يعد أمرا  محوريا  لا  إلىاغوجية، إضافة  لبيد فة اتوظيف المعر 

 . Buma& Sibanda,2022)) بوما وسيباندا ة بالمحتوى عميق ةخبر  اولو كان المعلم ذ  ،عنه
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كل واضح  بش  ميلتعل المعلم ل  بة البوصلة التي توجهنظر الباحثة يعتبر التخطيط الجيد بمثا   وجهةومن  

 . ةليمية بخطوات واضحة وثابتالتع عمليةومفهوم لسير ال

والذي    ،ر معرفيبمثابة جسعتبر  تتوى  حفة البيداغوجية للمالمعر ( أن  2019إلا أن عبد العال أشارت )

وإبداعه    رها تظهر تميز المعلملتي بدو التعليمية والممارسات التدريسية، وايربط بين فهم المعلم للمادة  

 متعلم. ية للتعليمأثناء تقديم المادة ال بهو لسأي ف

ور  في أم  طحيةسإذ يكون على معرفة  يسه،  والمعرفة البيداغوجية لا تتشكل لدى المعلم من بداية تدر 

مييز  المعلم واكتسابه لمهارات التدريس، يستطيع تمهنة التعليم واندماج    س، إلا أن مع ممارستهالتدري

 أفضل وأتم وجه.على  لطلبةلذي يناسبهم، وتقديمه لا لكشلبا ه الطلبةن وتقديم ما يريدو 

 الكفاءة التدريسية  2.1.2

 مقدمة   1.2.1.2

  ذا العصر بتغير مستمر من حين لآخر، وهذا كله يرجع لتطور ي هفمية  التعلُّ   –التعليمية  ملية  تمر الع

لمعلمين الانتباه إلى  ا  ىلع  جب و ، ولهذا  ةخدم العملية التعليميوتقدم العملية التعليمية بشكل سريع وبما ي 

 كي يواكبوا ما أدخلار؛ لتقداتهم وممارساتهم التعليمية، والتي يجب عليهم تحديثها باستمر م ومعفكارهأ

 يث.عي بكل جديد وحد التعليم؛ وحتى يكونوا على و  وتقدم في ديثات حمن ت

نق المعلم مقتصرا  على  يعد دور  لم  للطلبة،  لذلك  المعلومات  المعلم    لىإ  كلذ   ىإنما تعد و ل  أن يطور 

ف المنفسه  وتميز،عارف  ي  بفاعلية  الدراسي  المحتوى  تقديم  من  تمكنه  التي  تسعى ولذل  والمهارات  ك 

اكبة التطور ومعرفة ما هو  الأمر ذلك، لمو   العملية التعليمية كلما تطلب م لتطوير  لتعلي اية و ب وزارات التر 

معرفة   ة علىالقدر ذي كفاءة عالية ولديه    لمعم  د داعلمين ولإ عديم دورات لتأهيل المجديد، من خلال تق

 ما يستجد على تخصصه وتقديمه بأفضل شكل للطلبة. 



26‌

 

ة،  ى تشكيل عقول الأفراد وله دور  بارز  وفعال  في بناء الأملعلطة  سوله    صانع الأجيال   لمعلمويعتبر ا

فنجاح المجتمع    ع،متجمال  فاعلة فيت لها من تقدم وتطور وموإعداد أجيال واعية ومتفهمة لما يدور حو 

م عن طريق  للمعلجاح المعلم، وهذا يقتصر على توفير الكفايات التعليمية اللازمة  على نمبني  وتقدمة  

لأمور التي تسهم في تقدم المعلم  علم وغيرها من ابيئة التعليمية المناسبة للتوتوفير اليمي،  د لأكااالإعداد  

 . (2020العلم )العنزي، كلما تقدم 

قديم كل ما يلزم للمعلم اءة المعلم، وتقدمه مرتبط بتجتمع وتقدمه مرهون بنجاح وكفلما  رو تط  لذا فإن

 ليم. اسبة للتعالمن ةريسيد يمتلك الكفاءة الت  ؛ لكيمن تدريب وتأهيل

ا وجودته  التعليم  ونوعية  لأهمية  لهم،  ونظر ا  تقديمها  وكيفية  للطلبة،  تقدم  التربية  فقد  لتي  وزارة  أدت 

ا فيد   ني طسفل  تعليم في لوا يات المعلمين، عن طريق إعدادهم الإعداد اللازم ر كفا تطوي  ور ا بارز ا ورائد 

بد من    التعليم بشكل مستمر، كان لا   ر ا لتطور ، ونظمتعليلقداتهم حول عملية اومعت  للنهوض بمعارفهم 

 لمين يمارسون مهنتهم بكل كفاءة وإتقان. إيجاد مع

 تدريسية لمفهوم الكفاءة ا  2.2.1.2

المفاهيم الحديثة في    ينات من القرن العشرين، ويعتبر منالكفاءات لأول مرة في الخمسوم  همف  رهظ

التربية إذ اعتمدوا فوالت  مجال  ايات  لاالو   يعليم،  الفرد من  المتحدة  يتمتع به  التركيز على ما  لأمريكية 

كأسا والاتجاهات  والمهارات  والمعارف  في  الصفات  المعلمين  لأداء  النس  حميد،  )أ  يميعلتشاطهم 

 معرفة المعلم وقدرته مدى    إلى سلوك المعلم    دراسة  من  في ذلك الوقت   سات وقد تحولت الدرا  (.2017

 (. 2020)العنزي،الصفية  البيئة في مةلاز لا ات ر أداء واتخاذ القراعلى 

الاهتمام   توجب  كو لذلك  وكفاياته  التد بالمعلم  للعملية  مركزا   لتعلنه  وميسرا   ا  ه  جو وم  المحتوى،  م ريسية، 

ا، لسلوكيات المت  (. 2022ين، صالحة، قطناني،)ياس  علمينومرشد 
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منها إحداث راد  والتي ي  لمعلماكها  للوكيات ومعارف يمتعن س  وتعرف الكفاءة بصورة عامة بأنه عبارة

 (. 2012لسليم،تغيير مرغوب فيه لدى الطلبة )ا

، كمعلموالتي تمكنه من أداء دوره    ت اار هقدات والمتلم من المعارف والمعوتعرف الكفاءة ما يمتلكه المع

 (. 2022تي يمكن ملاحظتها وقياسها من خلال ممارسته لمهنته )أبو دلي،وال

تي تتأثر  ح وإنجاز مهني، لما تخضع له من تغير مستمر، والكل نجا  جوهر  ابأنه  د تتميز الكفاءات قو 

 (. ,2021Simonovic) يتشسيمونوف بب والنتيجةبالعديد من العوامل المرتبطة بالس

باندورا  وضأ  د وق نتيجة تطورفاءته الذاتية ومعأن مفهوم الفرد لكب ح  إدراكه المعرفي    في  تقداته تحدث 

 . (Bandura,1982) باندورا بها مر   د قلتي اعددة تمت الوالخبرا

لل وامتلاكه  المعلم  بمقدرة  زيتون:  عرفها  بعملوقد  القيام  من  تمكنه  التي  والفاعلية  التعليم،  كفاءة  ية 

 (.  2005المهني )زيتون،  ءاد لأمعين من ا وبمستوى 

ناء أداءه ت أثاهار م و وك  التدريسية بأنها: قدرة المعلم بما يمتلك من معارف وأنماط سل  الكفاءةوتتمثل  

 (.   2017تم تحديده)حماني، وى الإتقان الذي يلدوره التعليمي داخل الصف، بدرجة لا تقل عن مست

ال تصوير  تم  بأنكما  التدريسية  ا ه كفاءة  مستوى  يختص   ن ا ميلإا  فيما  المعلمين  ط  الخط   بوضع  بقدرة 

التعليمية العملية  نحو  والتطبيق  وديركتور  والتنظيم  ودميروك   ,Nuri, Demirok)نوري 

Direktor,2017.) 

بأنها "حالة ذهنية أو إحساس داخلي لدى المعلمين ي كمن في قدرتهم للقيام  وتعتبر الكفاءة التدريسية 

  خاصة" ايير  والتي تكون محددة بشروط ومع  فداهلتحقيق الأ  التعليمية اللازمة؛بالمهام والمسؤوليات  

 (. 20:  2020)العنزي، 

ا الكفاءة  وتعني  استدريلكما  الية:  عمعلم  متلاك  وقدرته  التعليمي،  المحتوى  تصميم  على  لى وقدرته 

وأش والتقنيات  الأساليب  مختلف  والتطبيق  المتاحة،  التعليمية  والموارد  العمل  وتخدم  كال  تناسب  تي 
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المطلوب  د اله لكفاءة وفاعلية عملعلتل ف  ام، إضافة  تعليمية جديدة ومبتكرة  لتدريلية  س، وتطوير مواد 

 (. ,2021Simonovic) نوفيتشمو يسيس ر للتد 

 يشتمل مفهوم الكفاءة التدريسية للمعلم على بعدين أساسين، هما:  ذاله

التدريس الكفاءة  والتي*  الشخصية:  بقد   ية  المعلم  اعتقاد  إنجاز عمليتتضمن  الط  ة رته على    ، بةلتعليم 

 سلوك طلبته.  يق التغيير الإيجابي في  للمهارات اللازمة؛ لتحق  هبامتلاك

بشكل عام، من خلال تعليم  ما يعتقده المعلم عن مهنة التعليم    تتضمنالتدريسية العامة: و فاءة  ك* ال

 . (2012بان، ططلبة وتحصيلهم )الو التعليمية المناسبة، والتأثير على دوافع الالطلبة، وتفعيل البيئة 

مية من معارف ومهارات  سلاة الإيالترب   وبأنها ما يمتلكه معلم  :رائي اف الباحثة الكفاءة التدريسية إجر عتو 

أداء  وقدرا يتمكنون بواسطتها من  تكون متفا  وفاعلية،  مهنتهم بكل كفاءةت وخبرات، والتي  وتة  بحيث 

 رض.  غاة المعدة لهذا الي تقاس من خلال الأد من معلم لآخر، والت

لدى  تع  ت حوضأولذلك   التدريسية  الكفاءة  جانبيريفات  ذات  أنها  على  )نظالتربويين  ير ن:  ق  عل تي( 

ق هذه المعارف والمهارات  هات؛ )وتطبيقي( يتعلق بقدرة المعلم على تطبيلاتجابالمعارف والمهارات وا

 (.2017الصف بدرجة معينة من الإتقان)حماني، والاتجاهات في 

 ة ياءة التدريسفأهمية الك 3.2.1.2

جميع  حي في  مرموقة  مكانة  المعلم  وتتل  عطاء  من  يبذله  بما  تقدم  ب سفي    ةضحيالمجتمعات،  يل 

دور فله  وتقدمها،  أساس  المجتمع،  الحضارات  بناء  في  عنه  غنى  لا  وتدريبه ي  المعلم  إعداد  فقضية 

يع  مجي  فالتعليمية    ت في تنفيذ السياسا  رين من التربويين؛ لما له من دور مهم وحيوي شغلت بال الكثي

الفكر   وبالأخص  الإالتربالفلسفات  المعلموي  إعداد  يعتبر  إذ  ال د الإع  سلامي،  أساسيات اد  من  لازم 

 (. 2015)حمادة، عليم؛ لما له من دور واضح في تطوير الأداء التدريسي،ن التتحسي 
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  ث أصبح زيادة يفي هذا العصر؛ بحعلى درجة عالية من الأهمية  لاحات التربوية  لذلك أصبحت الإص

وحنكتهم عاملا  لعاف المعلمين  ومحاسم  ية  التعليم ا   العملية  نجاح  فيهما  في  ون مسؤولون عن  لمعلماة، 

الطلبة،  لأهداا  تحقيق من  محددة  أو  قليلة  فئة  على  وليس  الطلبة،  لجميع  التعليمية  يتطلب ف  وهذا 

فهممعلم من  تمكنهم  عميقة،  ومهارات  معارف  ذوي  والاستجا   ين  لبطلبتهم  الملائمة  كذلك و   ،مهة 

الترب  الأهداف  و متطلبات  الالتعلوية  إعداد  برامج  طريق  عن  يتهم  وتنم   نعلميميمية، 

 (. 2011مهنيا )عباسي،

ام بأداء مهنته  طبيعة الحال فإن هذا يتطلب أن يمتلك معلم القرن الحادي والعشرين كفايات تؤهله للقيبو 

حتوى ا للمكونه ناقلا  للمعرفة وشارح    نم  را للطلبة أكثا وميسر ا وموجه  على أتم وجه، إذ يعتبر مرشد  

يتحلى بالعديد من السمات    يه أن عللوكيات طلبته؛ لذلك  في س  ر تغيي  فقط، ويمتلك القدرة على إحداث 

رة تكنولوجية، واستخدام الأجهزة الذكية، والقد كبة التطورات المنها: القدرة على التواصل مع الطلبة، وموا

تناسد ختساوالقدرة على    على الابتكار، التعليمي، وكل هذا وأكثر حتوى  ب المام استراتيجيات وأنشطة 

سة مهنته؛ليتمكن من العمل بكفاءة لإحداث التغير والتطور  لممار م  لمعلم الإعداد اللاز داد اعل إ لامن خ

 (. 2016مية)زامل،بمسيرته التعلي  المرغوب فيه

وهو   القائد  يعتبر  بزمام  فالمعلم  يمسك  العاالذي  في  المنها  ةيلملأمور  يكيف  بحيث  وفقالتربوية،  ا   ج 

الطلبة واستعداداتهم، كملق الحد   نه أنكويم  ادرات  الوسائل  يدخر    ة وفقيثيسخ ر  إمكانيات طلبته، ولا 

م تتعارض  لا  التي  احتياجاتهم  لتلبية  المجتمعجهدا  أهداف  الطرق    ع  ويتحرى  ومطالبه،  وفلسفته 

ا تنمالمناسبة  إلى  تؤدي  جيلتي  في  طلبته  ويسج  عي مة  ويرشدهم  شخصياتهم،  ف وانب  حل  اهم  ي 

الأ هذه  كل  كانت  وإن  أللمعل  هميةمشكلاتهم،  الأحرى  من  أليس  لإعداده  يعطى  ن  م،  الاهتمام  كل 

 (.  2014لمهام الملقاة على عاتقه)داود،ستطيع القيام باوتأهيله التأهيل المناسب؟ ليصبح معلما  كفئا  ي
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( في هذه  2020)  نزي ا العأجملهلامية هذه المهارات، والتي  سلإا   معلم التربية  يجب أن تتوفر في  لذلك

 ية:تالنقاط الآ 

 لمين. المتعيكون المعلم ملم ا بحاجات  نأ .1

 أن يكون المعلم قادر ا على تحديد المطلوب من مهنة التعلم، والقيام به بإتقان. .2

ات المتعلمين، وكذلك ر د ق  عية المناسبة مموالأنشطة التعليأن يكون قادر ا على اختيار الاستراتيجيات   .3

 التعلم.  بيئة  ها معملاءمت

ت .4 كافية  مرونة  اختمكنه  ملديه  متطلب ن  التيار  الموقف  التخطيط  عليميات  أساليب  واستخدام   ،

 تعليمي.  المناسبة، مع موافقتها لكل موقف

الت مهنة  وجولأداء  أتم  على  يكو دريس  أن  المعلمين  على  وجب  عال  ه،  قدر  على  المسؤولية   نوا    من 

ولكي يوظفوها  لهم،  م ال عجلعديد من الخصائص المتصلة بم كهم لامتلاهلية والكفاءة، بما في ذلك  لأاو 

إلللوصو  الأل  التمكن  ى  من  عالية  وبدرجة  أقل  ووقت  بجهد  المطلوبة  ورانهار  هداف  وشيبر  دام 

(Dam,Schipper,Runhaar,2010 .) 

الذاتية للمعلمين بشكل الكفاءة  اكتساب  التتدريجي، وذلك لأ  وتم  وتأثير فعاليتها في    سير د هميتها في 

الالممارس ي تعليمات  بما  ذ عية،  فيما أظ  ك علىلود  للطلبة،  الأكاديمي  الإنجاز  اتحقيق  لعديد من هرت 

وظيفي، ومستويات أقل على من الرضا الالدراسات أن المعلمين ذوي الكفاءة العالية لديهم مستويات أ 

ستهم  ممار   التي قد يتعرضوا لها أثناء  ت ابو عم يواجهون الصهن من قدرات تجعلمن الإجهاد، بما يملكو 

 (. Barni, Danioni& Benevene،2019)  وني وبنيفينبارني وداني وإدراك ووعي  ةبحكم  التعليمية

مية  ات الدولة إيجاد كادر تعليمي مؤهل وذي كفاءة عالية ومتمكن وقادر على تطوير وتنسؤوليومن م

ال تمالمجتمع، عن طريق امتلاكه مجموعة من  الك كفايات؛ بحيث  تقدم  والتي ستنعكس    عمت جمنه من 

 (.  2016لسعودي،مي )اعليتله ائِ على أدا
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التربية الإسلامية في المراحل الأس من أهم الأمور التي تصقل شخصيات الطلبة،    اسية،ويعتبر تعلم 

ا على المستوى  لهم في أمورهم الحياتية، والتي لا غنى عنه  قيم والمعارف والمهارات اللازمةوتعلمهم ال

وكيات ومراقبين لأنفسهم، من خلال  من سلبه    اقومو يل وتجعلهم مدركين لما  ب  ،يعشخصي والاجتما لا

 قبة الله لهم. ر مراتعلمهم الوازع الديني واستشعا

 أنواع الكفاءة التدريسية  4.2.1.2

  ه اعلية، كما يمكن الصف بفة بقدرته على التخطيط الجيد وإدارة  يتميز المعلم الذي يوصف بكفاءة عالي

بر موجها  ومرشدا  للطلبة، بل ومشجعا  على  ذ يعت، إمه أمور   ية بين الطلبة وأولياءد و   ت امن بناء علاق

رنة،  )شكا  جية واللامنهجية، حيث يكون عنصرا  فع الا  بين المدرسة والمجتمعالمنهإشراكهم في الأنشطة  

2013 .) 

 (.2012عيد، ل او  ةق)النا بشكل عام  ل خاص والمجتمعك يعد دور المعلم تكاملي ا مع الأسرة بشكذلوب

 بمستوى المعلمين ما يلي:   نمن أساليب الارتقاء( أ2015وان)ز ويرى مر 

أحيانا -1 ويعرف  ابالإ   التأهيل:  إعداد  خلال  من  وذلك  )لغويا  عداد،  إعدادا   التدريس  لعملية  لمعلم 

 ، قبل الخوض في العملية التعليمية.وعلميا  وتربويا (

يتمثلالتدريب  -2 والذي  الت  :  الدورات  و ةييبر د في  وال ،  العمل،  يكذ ورشات  أثنو ي  المعلم اء ممن  ارسة 

 لمهنته. 

المتن -3 والأساليب  بالوسائل  وتتمثل  وقدراته  وعة،  التطوير:  المعلم  وتنمية  تطوير  في  تساهم  والتي 

 علمية والمهنية. ال

التعلم عملية  أن  تفاعلي  إلا  عملية  المعلم  تعتبر  بين  وتبادلية  )جامة  القدس  عوالمتعلم،  ة 

وعة من الكفاءات المهمة والتي تمكنه من أداء م مجمالمعل  ر فيف(، لذلك يجب أن يتو 2011ة،حالمفتو 

 (2022وهي كما يلي: أبو دلي ) وتميزمهنته، بكل كفاءة 



32‌

 

 الكفاءة الشخصية   -1

 الكفاءة الإنسانية   -2

 ةالكفاءة المعرفي -3

 الكفاءة المهنية  -4

 : ماهاءة التدريسية فى نوعين من الك( إل 2015وأشارت مرزوان )

 بشكل عام.   علم على إدارة العملية التعليميةة المر مقد  يالكفاءة التربوية: وه -1

معرفة   -2 المهنية:  التربية  المعلالكفاءة  بتعليم  يخص  ما  بكل  والإلمام  م  موسع  بشكل  الإسلامية، 

 يم المادة التعليمية بأفضل ما لديه. بعلومها والتمكن من تقد 

 : ية إلى ثلاثة أنواع وهيسريد ( الكفاءة الت2020صنفت برقيق )كما و 

التعل الأكاديمة  فاءكال -1 المحتوى  تقديم  تمكنه من  من  المعلم  اعتقاد  خلال  من  مية:  تخطيط  يمي  ن 

 وتنفيذ 

 وإدارة الصف وإنجاز ما هو مطلوب منه.

  ع م، والتي يستطي في شخص المعل والإمكانات التي يجب أن تتوفر  الكفاءة المهنية: وهي القدرات   -2

 ه بكل كفاءة ومرونة. لمع ءمن خلالها أدا

طلبته أو  سواء  لتي تتمثل في قدرت المعلم في التعامل مع الآخرين وفهمهم  جتماعية: واة الاءكفالا -3

 غيرهم.

 تي:كالآوهي  ( على خمسة أنواع من الكفاءة التدريسية،2015وقد أشار بلهامل )

عليمية بشكل منظم  تلا  ةد لى إعداد الما عمعلم وقدرته  وهو ما يعرف بتمكن ال  كفاءة التخطيط: -1

 يحدده فكفاءة التخطيط تعتمد بشكل واضح ما    (.2000مسبقا  )الأزرق،    ت محددة طواخ  قفق و يودق

وا السلوكية  الإجراءات  مجموعة  من  الطلبةالمعلم  على  ا  لتي  العملية  أثناء  بها  والتي  القيام  لتعليمية، 
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(،  كيحر   سنفال  ال الوجداني، والمجالجمالو ،  مجال المعرفيلالثلاثة )ا  المجالات التعليميةتشتمل على  

مر  الملامع  التعليمية  والأنشطة  الفردية،  والفروق  الحصة،  زمن  لاعاة  التقويم  ئمة  واستخدام  لمحتوى، 

 (.2002المناسب )الحيلة، 

يق -2 عما  عبارة  وهي  التنفيذ:  ممارسكفاءة  من  الصف  داخل  المعلم  به  وسلوكيات،  وم  بقصد ات 

المرجاتحقيق   تدريسه،  ا  من  وةلأهداف  المراد  كفاءة  م  تعد   تيالو لدرس  الدرس،  ن  تنفيذ  في  المعلم 

 وتتضمن عدد من الإجراءات:

 س.للدر  * التهيئة

 * التنويع في استخدام طرق التدريس.

 مة للدرس. * مراعاة استخدام استراتيجيات التدريس الملائ

 .* مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة

 .سدر لبة لن فهم الطلم* التأكد 

 تأكد من فهم الطلبة للدرس.ي؛ للنتكوي ل* استخدام التقويم ا

عن   -3 عبارة  وهي  وتنظيمه:  الصف  إدارة  يقكفاءة  البيئة  ما  لتهيئة  إجراءات  من  المعلم  به  وم 

صفالمناس بيئة  وتوفير  للتدريس،  والملائمة  التعاو بة  من  جو  في  والانضباط  الالتزام  يسودها  ن  ية 

تعليم   ،والاحترام امل تع  يةلبيئة  دور  وأما  فعالة،  ا  ذيوال  لم معلية  الصف، يعتبر  والمنظم لإدارة  لأساس 

 فيتلخص في عدة نقاط أهمها:

 لوظيفية والتي تمكنه من إدارة الحصة بفاعلية وتميز.للشخصية ا لاكه*امت

 ا  وتربويا . * أن يكون مؤهلا  علمي

 اء مهنته. د م، ليبدع بأ* لديه دافع ورغبة في مهنة التعل

 ه بما يفيد الطلبة.ن يدي ي حة بالمصادر التعلم المت هلغلات* اس
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 تعلم. * يراعي الفروق الفردية في إدارة وتنظيم بيئة ال

التي  -4 الأمور  أهم  من  الصفي،  والتفاعل  التواصل  ويعتبر  الصفي:  والتفاعل  التواصل    كفاءة 

  م، ه وبين المتعلمين أنفس  ،معلتلمين المعلم وابر والاتصال  تتمثل في كفاءة المعلم والتي تعتبر لغة الحوا

و مك أيضايعا  خلال  تبر  يستطيع من  بحيث  الصف،  داخل  المعلم  نجاح  عوامل  من  اصل التو   عامل 

الآراء   وتبادل  التعلم،  نحو  إيجابية  اتجاهات  التلاميذ  اواكساب  حول  النظر  لمواضيع  ووجهات 

 تفاعل الصفي.لاو  لاصمن خلال التو   ر المتعلمينالمطروحة، والتعرف على ما يدور في خاط

  عملية جراءات قبل عملية التدريس، وأثناء التدريس، وبعد  قوم به المعلم من إي  :ما متقويلكفاءة ا -5

 التدريس،

تعلم   نتائج  حول  نوعية،  أو  كمية  بيانات  على  المعلم  حصول  منها  القصد  ومعرفة ويكون  الطلبة 

ال سلوك  على  تطرأ  التي  بو التغيرات  استخدام  امتعلمين،  الكت  رات ا بخت الاسطة  أو  أو    (بيةا)الشفوية 

 لاحظة. الم

 إلى: يسية (، فقد صُنفت أنواع الكفاءة التدر 2020أما دراسة أبو مصطفى ) 

 الكفاءة التدريسية القومية. -1

 الكفاءة التدريسية العامة.  -2

 صة.الكفاءة التدريسية الخا -3

 الكفاءة التدريسية الأكاديمية. -4

 جتماعية.  تدريسية الا الكفاءة ال -5

لتعليم من الأسس التي  ها التعليمية وتطويرها، فعملية اتأنظم   نتحسي  جتمعات بشكل عام إلىملا  ىعوتس

تبن  خلالها  العمن  مع ى  حوله  يدور  لما  مدرك  مجتمع  لإيجاد  يقدم    قول؛  الذي  التعليم  نوعية  مراعاة 

 (. 2011ين،)أبو شاه ن ما يتعلمه الطلبة يبقى ويستمر معهمللطلبة؛ لأ
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باندورا أو فاجن  نأ  ويعتقد  المعلم  بمعتقدات مبتبط  ر شلة مح  نفسه، وأن  بقوة في  ه حول  يؤثر  عتقده هذا 

لذ Bandura,1982)باندورا  سلوكه   لا(،  امتلا  لك  والمتطلبات  يكفي  والمهارات  للمعارف  المعلم  ك 

ك المطلوب  و أداء السلللمعلم من امتلاك الإيمان والثقة بقدرته على    اللازمة لأداء مهامه، لهذا لا بد 

 .(2016ي، علبقياد يواجهه )ق رفظ يفي أ
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 الدراسات السابقة  2.2

الدراس من  مجموعة  على  الباحثة  الاطلعت  المعرفةات  حول  موضوعاتها  تمحورت  التي    سابقة 

  ت ن الدراسامرتبة من الأحدث للأقدم، وفيما يأتي مجموعة م  البيداغوجية والكفاءة التدريسية للمعلمين،

 دراسة: د هذه الفي إعدا ةثالباح  منها تي استفادت لاة ي بن الأجالعربية و 

 الدراسات المتعلقة بالمعرفة البيداغوجية  1.2.2

أبدراس وأب  وة  )عمرة  شريخ  وأبو  المعرفة (  2022و شقير  مستوى  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت 

الالبيداغ بالمرحلة  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  فيوجية  وجه  ثانوية  من  نظ غزة  اتبعت  يح،  مه ر ة  ث 

وهي:  داة المستخدمة للدراسة الاستبانة، ومكونة من أربعة مجالات  وكانت الأالوصفي،    جالمنه  راسةد ال

بالطلب  والمعرفة  التدريس  باستراتيجيات  والمعرفة  بالمنهاج  الالمعرفة  بطرق  والمعرفة  عينة ة  أما  تقييم، 

الثانوية في حر للم   ةسلامية الإيبتر لا  معلمي  من(176)   نومكونة م  فكانت طبقية عشوائية،  الدراسة   لة 

 . الجنس والمؤهل العلمي والخبرة التدريسية محافظة غزة في ضوء متغيرات 

لثلاثة مجالات،    نتائج الدراسة أن تقديرات معلمي التربية بالمرحلة الثانوية للمعرفة البيداغوجية  هرت وأظ

عرفة  بة، والملطة بالفلمعر االتدريس، و   ت ياج يت ستراالمعرفة با  لمجالات:  حيث جاءت النتائج بدرجة كبيرة

متوسبطر  درجة  على  حصل  بالمنهاج  المعرفة  مجال  أن  إلا  التقييم،  و ق  الدراسة  طة،  نتائج  تظهر  لم 

 ، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي(. تعزى لمتغير )الجنسفروق دالة إحصائيا  في استجابات المعلمين 

و  لي  وجيان دراسة  الد Li, Liu & Jiang   (2021)غليو  تإاسة  ر هدفت  تعليم  لى  الطلبة  حسين 

ث استخدمت الدراسة تصميم بحث  ة، حيمعرفة البيداغوجية في اللغة الإنجليزيوالمعلمين على تطوير ال

ة  ة الإنجليزية كلغة أجنبية، أما الأداة المستخدم ي الدراسة أربعون طالبا  ومعلما  في اللغ طولي، وشارك ف

 . قابلةكانت الم ةللدراس
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الد ر هظأ نتائج  اناسة  ر ت  فيلبجاح  للطلب  رنامج  البيداغوجية  المعرفة  التي تعزيز  والعوامل  والمعلمين  ة 

 وعة.رات تطوير المعرفة البيداغوجية كانت متن ى مساأثرت عل

( العنزي  للتع  هدفت (  2020دراسة  مستوى  الدراسة  على  التر رف  لمعلمات  البيداغوجية  بية  المعرفة 

بدولة الكويت، واستخدمت الدراسة    تية لديهنفاءة الذاكات الد معتقلوعلاقتها    ةينو اثلحلة امية للمر لاالإس

الارتباطي،  الوصفي  واستبان حيث    المنهج  البيداغوجية،  للمعرفة  اختبار  للدراسة  أداتين  استخدام  ة  تم 

التربية   (125وتكونت العينة من ) للكفاءة الذاتية،     ة ي نو ا لثامرحلة  ية في الم الإسلا  معلمة من معلمات 

 يت باستخدام العينة العشوائية. دولة الكو ليمية في تعاء الر الجه من منطقة

بية الإسلامية للمرحلة الثانوية في  لمعرفة البيداغوجية لمعلمات التر توى اوأظهرت نتائج الدراسة أن مس

كان الكويت  الذاتية    دولة  الكفاءة  مستوى  أما  عام،  بشكل  معلمتوسطا   التربملدى  الإات    ية م لاسية 

الل د   ةانوي ثلمرحلة  الكويت  ولفي  أيضا  ة  مستوى    كان  بين  موجبة  ارتباطية  علاقة  ووجود  متوسطا ، 

 نوية. غوجية والكفاءة الذاتية لمعلمات التربية الإسلامية للمرحلة الثالبيدا المعرفة ا

  ن علاقة بي قصي التإلى    هدفت الدراسة  Suharta& Parwati  (2019)تي  و باروا  ساهارتا  دراسة

لل  ةرفعم البيداغوالمع  حتوى مالمعلم  والكفارفة  الرياضيات  وجية  تعلم  تحصيل  على  وأثرها  الذاتية  ءة 

العينة العشوائية  المستخدم للدراسة المنهج الوصفي الارتباطي، حيث استخدم طريقة  منهج  للطالب، وال

الدراس العن هذه  في  المستخدمة  والأدوات  للدراسة،  اخت قودية  للمبة  الب ار  ءة  اللكف  واستبانة   ةي وجغدا يعرفة 

 ذاتية.ال

إيجابية على تحصيل  لاقة  ائج الدراسة أن المعرفة بالمحتوى والمعرفة البيداغوجية كان له عت نتأظهر 

اءة الذاتية وتحصيل الطالب في  صائية بين الكف تعلم الرياضيات، بينما لا توجد علاقة ذات دلالة إح 

 الرياضيات. 
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عرف على مستوى  الدراسة إلى الت  ت هدف  Hijazi & Al-Natour  (2019)رالناطو و جازي  ح  دراسة

في سياق لغة أجنبية، حيث اتبعت الدراسة    لخدمةمعرفة البيداغوجية لمعلمي اللغة الإنجليزية أثناء اال

الوصفي،   للد المنهج  المستخدمة  الأداة  البيانات وكانت  لجمع  مفتوحة  مسائل  خمس  عن  عبارة  ،  راسة 

ايالعاأم لنة  العيف  سةادر للمستخدمة  النكانت  عد صديقة  بلغ  حيث  فة،  المشاركين  تسعة  د  الدراسة  ي 

 معلمين للغة الإنجليزية. 

نتائج ا اللغة الإنجليزية، وكما  ة أن المعلمين الأر لدراسأظهرت  دنيين ليس لديهم معرفة كافية بمحتوى 

المعلمون  أظهر  يعرفه  بين ما  التكامل  النتائج أيضا أن  يق  وحولت  بتدر ما  التدريلموع  سهيومون    س ية 

 البيداغوجية لم يكن كافيا  ويحتاج إلى تحسين. يخص المعرفة لتدريس فيما  ية افوكي

هدفت الدراسة إلى الكشف عن المعرفة البيداغوجية في  (  2018ات )وخصاونة والبركعاني  دراسة الط

ج ه راسة المند لا  ت دم خليا، واستي العس لأساالتناسبي لدى معلمي الرياضيات في مرحلة التعليم ا  التبرير

البيداغوجيةعي(، أما الأالنو   -)الكميصفي  و ال توى  للمح   داة المستخدمة للدراسة كانت اختبار المعرفة 

 ( معلما  ومعلمة.30) الرياضي، والعينة المستخدمة العينة المتيسرة، المكونة من

في   دنيةتمحدودة وم  ةرفعم  معليا لديهية السلأساظهرت نتائج الدراسة أن معلمي الرياضيات للمرحلة ا أو 

الريا ا المحتوى  حيث  من  بالمعرفضي،  والوعي  للموضوع،  الأساسية  للمفاهيم  العميق  الإلفهم  جرائية  ة 

في ضعف  وجود  أيضا   الدراسة  وأظهرت  المسألة،  حل  ومداخل  ومعرفة  بأنشطة  التدريس   المعرفة 

المفهوم لتدريس  السابقة  المتطلبات  واومعرفة  بل،  الطل  م هلفاز  يطرائق تعز وعي  و ب لدى  ضعف  جود  و ة، 

بتفك كبير في   التصمعرفتهم  أسباب  وفهم  الخطأ،  فهم تصوراتهم  الطلبة، من حيث  الخاطئة،  ورات  ير 

 والمقدرة على تصويب الخطأ.

ذويبدراس اله‌‌Thwaib  (2018 )ة  مد‌معرف‌‌إلى‌سة‌‌ارد‌دفت‌ اللممع‌‌إدراكى‌‌ة‌ ‌‌ة‌الإنجليزيغة‌‌لي‌

المحتوى ليداغب‌ال‌‌لمعرفة‌ لتواس‌‌‌،يالالع‌‌ية‌ساس‌لأا‌‌ةلمرحلوجي‌ المن‌خدم‌ الوصفي،لدراسة‌ وتم‌‌‌‌هج‌
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حيث‌بلغ‌عدد‌‌،‌‌لعينة‌الطبقية‌العشوائيةدمت‌اواستخة،‌‌لمقابالستبانة‌ولاا‌‌‌:ماهو‌‌للدراسة‌‌أداتين‌استخدام‌‌

 .معلم ومعلمة(200) عينة مكونة من ى‌‌لا‌عهتم‌تطبيق(‌معلماً،‌حيث‌421المجتمع‌)

ال نتائج  إيجابية، كم اللغة الإنجلي  لميعلمة  يلبيداغوجا  فةر لمعاأن تصورات  ة  اسر د وأظهرت  ا  زية كانت 

ع إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  مسأشارت  )ند  الدلالة  متوسطات  (α≤0.05توى  في 

الإ  اللغة  لمعلمي  البيداغوجية  المعرفة  تصورات  والمؤهل درجات  للجنس،  تعزى  أجنبية  كلغة  نجليزية 

وا التدريبيةور د ل العلمي،  النتشأا  موك  ،ات  إاارت  و لئج  د ى  ذات  فروق  فجود  إحصائية  مدى لالة  ي 

زية كلغة أجنبية تعزى إلى الخبرة ولصالح سنوات نجليالتصورات المعرفية البيداغوجية لمعلمي اللغة الإ

 لمشرفة لصالح المدارس الخاصة.سنوات، والسلطة ا 10ر من الخبرة لأكث

لدى معلمي  وجية بالمحتوى  داغيالب   ةى المعرفو ت مس   إلى  دراسة التعرفال  ت هدف(  2017دراسة عمري )

  واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي نين،  حلة الأساسية الدنيا في المدارس الحكومية في محافظة جالمر 

لج أُستخدم  الدراسة  أهداف  ولتحقيق  والنوعي(،  الاختبار  )الكمي  وهي:  الآتية  الأدوات  البيانات  مع 

العشوائية وطبق  دمة فهي العينة  ا العينة المستخأم  فية،صحظات اللامالو ة،  يمقابلات الفرد لا و   المعرفي،

( من المعلمين  6( من المعلمين طبق عليهم المقابلة، و)8، و)( معلم ومعلمة أداة الاختبار100على ) 

 عليهم الملاحظة الصفية. طبق 

  ت جاء  ،اللغوية  ةف عر موال  عرفة الرياضيةملرت النتائج أن مستوى المعرفة البيداغوجية في مجال اظهوأ

وعدمب جيدة،  م  نسبة  في  فروق  اللغويةوجود  والمعرفة  الرياضية  المعرفة  في  المعلمين  سبة  بالن  عرفة 

دالة إحصائيا   النتائج أظهرت وجود فروق    لمتغير الجنس والتخصص وعدد الدورات التدريبية، إلا أن

ة البكالوريوس، ملحالح  صالعلمي ل  لؤهمال  رط وتعزى لمتغيقففي معرفة المعلمين في المعرفة اللغوية  

 بير بين معرفة المعلم وممارساته الصفية. حيث كان توافق ك
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هدفت الدراسة لمعرفة مدى جودة أداء معلمي اللغة الإنجليزية في  Ibrahim (2016) يمإبراه  دراسة

ا )باندا  التربوي  المحتوى  لمعرفة  الإPCKتشيه  اللغة  تدريس  في  طن(  وكيف  تهم  فر مع  رواو جليزية 

واستراتيجيات التدريس ومعرفة مفاهيم المعلمين،    على معرفة الموضوعحيث تركز التحليل    ريس،د بالت

راسة من ملاحظات درس المعلم  خدم المنهج النوعي في هذه الدراسة، حيث تكونت أدوات الد ث استحي

على الدراسة  أجريت  وقد  والمقابلات،  التقديمية،  حيث   (4)  للعروض  ا  مدارس،  بطري ر اتيختم  ة  قهم 

 نات العشوائية. يعال

الإظهوأ اللغة  تدريس  في  وضعفه  قوته  نقاط  معلم  لكل  أن  الدراسة  نتائج  أظهرت  نجليز رت  كما  ية، 

( عرض  في  اختلافات  ظهور  المعلمينPCKالنتائج  لدى  أن  أيضا   تبين  حيث  معرفة    (،  الأربعة 

ى   يزالون بحاجة إللا  لمينعأن الم  ةسراد ج الئما أظهرت نتا ك  ،د مفاهيم المعلمينمحدودة بكيفية تحدي

 (.PCKتحسين )

البيداغوجية للمح أشكا  هدفت الدراسة إلى تقصي(  2016دراسة غنيم وعبد وعياش ) توى  ل المعرفة 

لرياضيات، فيما قد استخدمت الدراسة منهج البحث وكيفية تأثرها بالمعتقدات التربوية لمعلمي العلوم وا

البيا مجل  ةتخدمسوالأدوات الم،  يالنوع ة المقابلة لتحديد ن أداتين هما: أدا ه الدراسة عبارة ع ذ هات لنع 

وأد  التربوية،  المعلمين  المعتقدات  العي اة  كانت  للدراسة  المستخدمة  العينة  أما  الصفية،  نة  ملاحظة 

المشار  عدد  وبلغ  )القصدية،  الدراسة  في  )4كين  المعلمين  من   )2  ( م  2ذكور(  يدرسون   نم  إناث( 

 ولية في الأردن.س وكالة الغوث الد ث الأساسي في مدار لاالث فلوم للصعلوا ضيات االري

كل من الرياضيات    لفة من المعرفة البيداغوجية للمحتوى في ت مختوأظهرت نتائج الدراسة وجود مستويا

تعديل أن  بينت  وقد  م  والعلوم،  بعمق  تأثر  للتمثيلات  واستخدامهم  للمحتوى  للمحتوى  رفعالمعلمين  تهم 

التربوية التي يمتلكها المعلمون، رت أيضا  أن المعت الدراسية، وقد أظه  ةلماد البنية    م ههمفعمق  و  قدات 

 كهم وقراراتهم التعليمية. ه سلو هي التي توج
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رفة البيداغوجية لدى معلمي اللغة هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى المع(  2015دراسة النمر )

لواءالإن في  وعلاقتهال  جليزية  الذاتهيعتفبدا  اكورة  و يم  الدراسة    د قة،  أماستخدمت  الوصفي،  ا  المنهج 

أدا عن  عبارة  فكانت  الدراسة  لهذه  المعدة  للدافعية  تين:  الأدوات  ومقياس  البيداغوجية  للمعرفة  اختبار 

بقية  لطالإنجليزية في لواء الكورة، ومن خلال استخدام العينة  لمكون من جميع معلمي اللغة االذاتية، ا

 لواء الكورة. معلما  ومعلمة في (140يهم الدراسة ) لعبقت طالذين  د د ع  غة بليالعشوائ

أن   النتائج  البيداغو وأظهرت  لالمعرفة  اللغجية  ومعلمات  معلمي  كان  دى  الكورة  لواء  في  الإنجليزية  ة 

معرفة ال  في مستوى  )≥α (0.05ند مستوى الدلالةدلالة إحصائية ع   دم وجود فروق ذات وع،  متوسطا  

كما وأظهرت النتائج أن مستوى  ،  يري الجنس والخبرةالعينة تعزى لمتغ  د اأفر   نالمعلمي   ىلد   وجيةغالبيدا 

و  لمعلمين  عالية،  معلماالدافعية  بدرجة  جاء  الكورة  لواء  في  الإنجليزية  اللغة  علاقة  ت  وجود  وعدم 

دالة الدلالة  إحصائيا    ارتباطية  ال )≥α(0.05عند مستوى  المعرفة  ايد ببين  لدى  وبين    ،ني معلملاغوجية 

 م.ة الذاتية لديهافعي د ى الو مست

وكولاولي أموسون  ا  هدفت  Amosun& Kolawole (2015)دراسة  عن  الكشف  ف لمعار إلى 

ية أويو، نيجيريا، في مرحلة ما قبل المدرسة لمعلمي مدينة أيبادان، ولا  المهارات ت  البيداغوجية وكفاءا

الو  المنهج  الدراسة  استخدمت  افصوقد  والي  العلمسحي،  الد خست مينة  عدد ا  ةيشوائعمة  وبلغ  لطبقية، 

الدر  في  )المشاركين  أ58اسة  ولاية  في  المدرسة  قبل  ما  لمرحلة  معلما   الأداة  ويو،  (  أما  نيجيريا،  في 

 المستخدمة فكانت الملاحظة.

م معلمي  أن  الدراسة  نتائج  النتيجوأظهرت  جاءت  المدرسة  قبل  ما  المعر رحلة  في  منخفضة  ة فة 

لمعلمي  ات ءاالكف  نتيجة  ت انكبينما    بيداغوجية،ال الم  التدريسية  قبل  ما  أيضا  مرحلة  جاءت  درسة 

ة ى المعرفة البيداغوجية والكفاءات التدريسية لمعلمي مرحلمستو  منخفضة، كما جاءت نتيجة الدراسة أن

 ويو، نيجيريا كان منخفضا  أيضا .ما قبل المدرسة في ولاية أ
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( الدراسة  هدف   (2014دراسة صيام  او   لىإلتعرف  ات  للمحتوى ال  ةمعرفلاقع  لدى    بيداغوجية  الرياضي 

الممعلم الدراسة  واستخدمت  بغزة،  الأساسي  الثامن  الصف  اي  في حين  نهج  الكمي،  والمنهج  لوصفي 

 اعتمدت الدراسة 

الا وهي:  البيانات  لجمع  أدوات  أربع  معلميعلى  معتقدات  طبيعة  عن  للكشف  الرياضيات    ستبانة 

من  ختار الباحث باختيار عينة مكونة  لملاحظات الصفية، وااو رفي  عر المابختوالاة  يبلات الفرد لمقااو 

 راءات الدراسة.ال إجمعلم ومعلمة ممن وافقا على استكم

المعلم و  بين معتقدات  توافقا  كبيرا   أنه يوجد  الدراسة  نتائج  المتعلقة  وأظهرت  أقواله، وممارسته الصفية 

ا، فيما  اجتماعيا  بدرجة مالمعلمين معلما     من  لنف كصمما    ،معلتعية للائية الاجتملبناابأبعاد النظرية  

معلم   من  تختلف  بأنها  المعلم  معتقدات  عند لآخر  بينت  المعرفة  لواقع  وبالنسبة  وقوتها،  نوعيتها  في 

التي  ئلة  س تؤثر في دقة المعلومات التي يقدمها وفي كيفية الأ  ن فإن معرفته بمحتوى الموضوعالمعلمي

 تحديد الأهداف.  ي قدرة المعلم علىف  ى و لمحتاعرفة م ثرؤ كما ت ايطرحه

التدريس، استراتيجيات  مجال  في  الدراسة  أما  بينت  ا  فقد  القأن  لديهما  في  لمُعلِمَين  التنويع  على  درة 

التنويع، ولديهما القدرة على معر استخدام أساليب واستراتيجيات التدريس مع ا ة  فلاختلاف في مستوى 

 . ائص طلابهمخصا

 ية قة بالكفاءة التدريسل عالمت راساتدلا 2.2.2

ل(2022دراسة منصور ) التأملية  الممارسات  إلى  التعرف  الدراسة  اللغة الإنجليزية  دى معهدفت  لمي 

بالكفاءة التدريسية والروح المعنوية، وقد  ي مديرية تربية الخليل وعلاقتها  في المرحلة الأساسية العليا ف

الهاستخدمت   المذه  الو ن دراسة  الدراسة   د ق و طي،  الارتبا  في صهج  مجتمع  ومعلم268)  بلغ  ة،  (معلم ا 

الخليل، وكان ح تربية  الموزعين على مدارس مديرية  ( معلم ا ومعلمة، من 152عينة مكون من )جم 

ال استخدام  وفقا  خلال  العشوائية،  الطبقية  الخبرة، عينة  وسنوات  العلمي،  والمؤهل  الجنس،  لمتغير   
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السنوي،لتقدياو  أ   ر  فكسالدرا  ت وا د وأما  أد   ت ناة  ثلاثة  عن  استباعبارة  للدراسة:  للممارسات  وات  نة 

التدريس للكفاءة  واستبانة  و التأملية،  الدراسة  ية،  نتائج  المعنوية.وأظهرت  للروح  درجة استبانة  أن 

التأملية لدى معلمي العليالأنجليزية في المرحلة الإاللغة ا  الممارسات  ليل  ختربية ال  ةديريمفي    ساسية 

لمتغير وجت  لاو   تفعة،ر مت  ءجا تعزى  فروق  والمؤهلاد  الخبرة،  سنوات  وعدد  الجنس،  العلمي،   ت 

 . لسنوي ولصالح تقدير ممتازلمتغير التقدير اتعزى توجد فروق  وبالمقابل

نتائج  أظهرت  الكفا  ة الدراس  كما  درجة  لأن  التدريسية  اءة  اللغة  معلمي  المرحلإدى  في  ة لنجليزية 

توجد فروق تعزى لمتغيرات الجنس،    لاما  بينل جاءت مرتفعة،  يلخة الية تربير ديميا في  لساسية العلأا

ا والمؤهل  الخبرة،  سنوات  السنوي لعلميوعدد  والتقدير  أظهرت  ،  كما  الدراسة،  الروح    نتائج  درجة  أن 

اللغ معلمي  لدى  االمعنوية  الإة  المرحلة  في  مديريلأنجليزية  في  العليا  الخليل  تربي  ةساسية  اءت  جة 

لمتغير   روق فد  وجت  لاو   ،ةفعتمر  الاتعزى  والتقدير   جنس،ت  العلمي،  والمؤهل  الخبرة،  سنوات  وعدد 

الأظهر قد  و   ،السنوي  عأيضا  تائج  نت  والكفاءة  لاوجود  التأملية،  الممارسات  بين  إيجابية  طردية  قة 

بية  ر رية تيد م  يعليا فلساسية الأحلة ار نجليزية في الملإالروح المعنوية لدى معلمي اللغة االتدريسية، و 

متغيري   ،لخليلا أن  الت  كما  باالممارسات  التنبؤ  في  أساسي  دور  لهما  المعنوية،  الروح  و  ة  لكفاء أملية 

 .التدريسية

وموسى دانجوما  ديبالو  إلى الدراس  هدفت Dibal, Danjuma & Mousa  (2022  )دراسة  ة 

لا التدريسية  الكفاءة  العلاقة بين  العليا    سر لمدااطلبة  ل  مييالأكاد   ن والأداءمعلمي للتعرف على  الثانوية 

صفي الارتباطي، فيما  ج الو في ولاية بورنو نيجيريا، حيث اتبعت الدراسة المنهدراسات الكمبيوتر    في

البي  لجمع  المستخدمة  الأدوات  مقكانت  هما:  أداتين  عن  عبارة  التدريسية،  انات  المعلم  كفاءة  ياس 

دية، حيث تكون  كانت العينة العنقو ف  ةتخدمسة المسادر لعينة ا  يوتر، أماالكمب  واختبار تحصيل دراسات 

(منهم لتطبيق  396العليا،وتم اختيار )   انوية( طالب ا من طلبة المرحلة الث28891ع الدراسة من ) مجتم
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بالطريقة القصديالاختبار، واستخد  (معلم ا للكمبيوتر،  156ة للمعلمين والبالغ عددهم ) مت عينة أخرى 

 .ام  (معل40سة )ار لد اتطبيق لتير منهم يث اخح

دراسات    معلميإيجابية ذات دلالة إحصائية بين الكفاءة التدريسية لراسة وجود علاقة  وأظهرت نتائج الد 

ال أهم  ومن  للطلبة،  الأكاديمي  والأداء  أالكمبيوتر  المعلمين  يكون  أن  وتفاؤلا   توصيات:  التزام ا  كثر 

 هم. هم بما هو متوقع منتبلاد طد من إع انو كتى يتمحتدريسية و هم التبمهنتهم؛ من أجل تحسين كفاء

( والسحيباني  الفريح  الدراسة  (  2021دراسة  ال  التعرف  إلىهدفت  التدريسية  كفاياعلى  وعلاقتها  ت 

المنهج الوصفي الارتباطي، حيث    بالدافعية المهنية لدى معلمي صعوبات التعلم، واستخدمت الدراسة

الدراسة مجتمع  جم  تكون  معلمي  من  في  لع لتاعوبات  صيع  منطقة    سر لمداام  في  القصيم،  الحكومية 

( معلم ا  108الدراسة بلغ عددهم )  عليها( معلم ا ومعلمة، وأما العينة التي طبقت  112دهم )والبالغ عد 

صعوب  معلمي  من  الدراومعلمة  أدوات  وكانت  التعلم،  للكفايات ات  مقياس  عن  عبارة  المستخدمة  سة 

 . ةالمهني  للدافعية مقياسو التدريسية، 

ت التعلم جاء بدرجة عالية،  فايات التدريسية لدى معلمي صعوبالدراسة أن مستوى الكا  تائجنظهرت  أو 

جاء بدرجة عالية جدا، كما بينت أيضا  أنه    لدافعية المهنية لدى معلمي صعوبات التعلمتوى ابينما مس

  ى ز م تعلالتع  ت اوبععلمي صميسية لدى  التدر   لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفايات 

 لمتغير النوع.

ت التدريسية لدى  كفايا تائج الدراسة أيضا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الرت نوأظه

ذوي الخبرة الأعلى، كما  لخبرة، ولصالح  معلمي صعوبات التعلم في المدارس تعزى لمستوى سنوات ا

علم  ى معلمي صعوبات التد ل  هنية مية العفدالستوى امصائية في  لة إحبينت عدم وجود فروق ذات دلا

ال ة ذات دلالة إحصائية بين  طردي  نوع وسنوات الخبرة، وكما بينت الدراسة وجود علاقةتعزى لمتغير 

 تعلم.المهنية لدى معلمي صعوبات ال الكفايات التدريسية والدافعية
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إل   Widodo  (2021)وايدودو  دراسة الدراسة  ااستكش  ىهدفت  قوة  و لاف  واصخلشاجرأة   ؛ عبدا لإية 

الم الكفاءة  وساطة  لتعزيز  خلال  من  الاستهنية  خلال  من  البيانات  جمع  وتم  التدريس،    بانة، فعالية 

( الطبيعية  386موزعة على  والعلوم  للرياضيات  أربع( مدرسا   منتشرين على  اندونيسيا  مقاطعات    في 

 ة. سللدرا ةضير ات العندمت العيث استخي)جاكرتا، بانتين، جاوة الغربية، رياو(، ح

اء م، سو ان لها تأثير كبير على الكفاءة المهنية للمعل أة والشخصية والإبداع كرت النتائج أن الجر ظهأو 

الشخص أن  أيضا  وأظهرت  مباشر،  غير  أو  مباشر  كفابشكل  على  مهيمن  مباشر  تأثير  لها  ءة  ية 

على الكفاءة   رشمبا رير غيث أت اصية لهخا أن الشاع، كمد التدريس والكفاءة المهنية أكثر من الجرأة والإب

منخلالالمهني تتوسط  التي  والإبداع،    ة  الجرأة  من  أفضل  بشكل  التدريس  وجود وهذا  فعالية  أن  يبين 

 لإبداع. الشخصية للمعلم أكثر أهمية من الجرأة وا

والشمل محفوظ  آل  )دراسة  مع(  2020تي  امتلاك  درجة  إلى  للتعرف  الدراسة  التلهدفت  ربية  مي 

ا ر مالبلامية  سالإ التدريسئابتد لاحلة  الكفايات  وجهة  ية  من  اللازمة  وقادة  ية  التربويين  المشرفين  نظر 

بالمملكة   تكونت عينة البحث من    ية السعودية، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي، حيث العربالمدارس 

قائدا  18) ) الابتدائيدارس  لمل  (  ومن  لمقرر10ة،  تربويين  مشرفين  الإسلاالتربي  (  وتمة    ع م ج  مية، 

 ة.طريق بطاقة الملاحظ نع نات االبي

ئية للكفاءات التدريسية الابتدا  لةمرحلل  الإسلاميةدرجة امتلاك معلمي التربية  وأظهرت نتائج الدراسة أن  

ومتوسط مرتفعة  بدرجة  جاء  الشخصية  السمات  بعد  الكفاءات  أو ة،  في  توافر  مدى  محور  متوسط  ن 

للبعد  الم  الثاني  التدريسية  اشلدى  بد ايين جو بتر لرفين  مرتفعة،جر ء  متوسط  ة  توفر  أما  الكفاءات محور 

ين فقد جاء بدرجة عالية، أما البعد الرابع من  تربوي التدريسية للبعد الثالث من وجهة نظر المشرفين ال 

المشرفي نظر  أيضاوجهة  جاء  التربويين  التدريسية    ن  الكفاءات  توفر  محور  أما  مرتفعة،  لبعد لبدرجة 

بدرجة عاليبر الت  نمشرفيلار  ظوجهة ن  لخامس من ا الساويين جاء  البعد  وكما توصلت  دس،  ة، وكذلك 
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م  إلىالدراسة   بين  فروق  وجود  والمتوسطاعدم  المدارس  قادة  درجات  امتلاك  ت  درجة  حول  شرفين 

ة  ف وعلى كا  دريسيةت بالمملكة العربية السعودية للكفاءات ال  الابتدائيةبالمرحلة    الإسلاميةمعلمي التربية  

 .داة لأا د أبعا

)العن  اسةر د التربية  لد ا  هدفت (  2020زي  لمعلمات  البيداغوجية  المعرفة  مستوى  على  للتعرف  راسة 

الدراسة  ت، واستخدمت  للمرحلة الثانوية وعلاقتها لمعتقدات الكفاءة الذاتية لديهن بدولة الكويمية  الإسلا

استخدام   تم  حيث  الارتباطي،  الوصفي  الر علملختبار  اللدراسة  داتين  أالمنهج  واستبانة  جو يداغبفة  ية، 

اللكفاء التربية الإسلام 125لعينة من ) ة الذاتية، وتكونت  الثانوية    ية في( معلمة من معلمات  المرحلة 

 وائية. ة الكويت باستخدام العينة العشمن منطقة الجهراء التعليمية في دول

حلة الثانوية في  ر مة لل يسلاملإا ة  يالترب  ت ة لمعلماداغوجييوأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى المعرفة الب 

متوسطا  دول كان  الكويت  معلمة  لدى  الذاتية  الكفاءة  مستوى  أما  عام،  بشكل  ال  الإسلامية  ات  تربية 

تباطية موجبة بين مستوى المعرفة أيضا  متوسطا ، ووجود علاقة ار للمرحلة الثانوية فيدولة الكويت كان  

 لمرحلة الثانوية.   ل ميةلاالإس ةيربتمات اللاتية لمعءة الذ االبيداغوجية والكف

نجاز  لإ اقتها بدافعية  لاة وعدرجة اليقظة العقلي  إلىتعرف  إلى الهدفت الدراسة    (2019)دراسة صالح  

ت يريات تربية محافظة الخليل، واستخدموالكفاءة التدريسية لدى معلمي العلوم للمرحلة الثانوية في مد 

قظة العقلية، واستبانة  يللاستبانة  من  راسة  لد ا  وات د أ  ونت كتث  يح،  اطيبرتالا ي  الوصف  ج هالمن  الدراسة

، من المجتمع  عشوائيةالطبقية  العينة  الدراسة ال  خدمت واست  نجاز ومقياس الكفاءة التدريسية،الإدافعية  لل

مديريات   ومعلمة من معلمي العلوم في  معلما    (229)  دراسة على(، حيث طبقت ال508البالغ عدده )

 .لخليلا

توجد فروق في استجابات المبحوثين تعزى   لامرتفعة، و يقظة العقلية جاءت ة ال جدر  نأسة ار لد اأظهرت  و 

الجنس،   المدير والتخلمتغيرات  متغير  في  فروق  توجد  وبالمقابل   ، الخبرة  سنوات  وعدد  ية،  صص، 
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الخلي شمال  والتقد ولصالح   ، الماجستير  حملة  لصالح  العلمي  والمؤهل  السنوي  يل  تقدير    لصالحر 

دافع  ت نبي ا  مك،و زامتمال درجة  أن  و الإية  النتائج  مرتفعة،  جاءت  استجابات    لانجاز  في  فروق  توجد 

ت الجنس والتخصص وعدد سنوات المتغير المديرية تعزى لمتغير   توجد فروق وفقا  قابل  المبحوثين وبالم

و  لالخبرة،  العلمي  والمؤهل  الخليل،  ل  شما  حملة  لصالح  القوالت  لماجستير،اصالح    ح صال لو ي  و سندير 

نتائ  ،الممتاز  ريتقد  أنوأظهرت  الدراسة  في    ج  العلوم  لمعلمي  مرتفعة  جاءت  التدريسية  الكفاءة  درجة 

حوثين  توجد فروق في استجابات المب  لاور الكفاءة التدريسية، و اات الخليل على جميع أبعاد محمديري

و  الجنس  لمتغيرات  العلتعزى  والمؤهل  وبالمقمالتخصص  تي،  فرو و ابل  سنوات د عغير  تلم  افق  و ق  جد  د 

لس  10ح  ولصال   الخبرة، السنوي  والتقدير  الخليل،  شمال  لصالح  والمديرية  فأكثر،  ت  تقدير  صالح  نوا 

 .الممتاز

وديمير  نير  الد Nuri, Demirok& Direktor   (2017  )وديريكتور  وك دراسة  إلى هدفت   راسة 

التدريسي الكفاءة  بين  العلاقة  النف  ة معرفة  التر لمع  سيوالضغط  ح  اصة خلا  ية بلمي  متغيرات يمن  ث 

وال وساعالجنس،  التعليمي،  الدراسمستوى  استخدمت  وقد  للمعلمين،  اليومية  العمل  الو ات  صفي ة 

( من  الدراسة  عينة  وتكونت  معلم ا  70الارتباطي،   ) ( على  موزعة  معلم46ومعلمة،  من  التربية  (  ين 

غرفة المصادر ن في  و يعمل  نيلذ الخاصة، و ة اي رب ن معلمين التم(  24الخاصة في مؤسسات التربية، و)

سية، ومقياسا  للضغط  لتدريت الأدوات المستخدمة للدراسة مقياسا  للكفاءة اارس الابتدائية، وكان في المد 

 النفسي. 

مل أقل حصلوا على درجات أقل من حيث وأظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين الذين لديهم ساعات ع

ا اتدريسية  لالكفاءة  الذين  لميعلممن  وجود  عمل    ت ساعا  مه ديلن  تبين  كما  دلالة  أكثر،  ذات  فروق 

 فق ا لأقدميتهم في مهنة التدريس. مين و ية في تبديد الشخصية من حيث الضغط النفسي للمعلإحصائ 
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 ( حماني  مست(  2017دراسة  عن  الكشف  إلى  الدراسة  التدريسية  هدفت  الكفاءات  مساهمة  لدى وى 

و  تنميد الأساتذة  في  حلقد اة  ورها  على  المرحاالري  لات كشملا  لرة  تلاميذ  لدى  المتوسطة، ضية  لة 

( معلم ا لمادة الرياضيات في 54ن )ونت مت الدراسة المنهج الوصفي، أما عينة الدراسة فتكواستخدم

ة عن  ر تها للدراسة، أما أداة الدراسة المستخدمة عبا باستخدام العينة القصدية لملائم المرحلة المتوسطة  

 تخطيط للدرس، وكفاءة تنفيذ الدرس، ثلاثة أبعاد: كفاءة ال   على  مةقسم  ةر ق ف  (26من )ون  كم  استبيان 

 وكفاءة التقويم. 

القدرة على حـل    ةي م نتساتذة في  لدى الأ  التدريسيةمستوى مساهمة الكفاءات  أن  راسة  وأظهرت نتائج الد 

لدى  المشـكلا الرياضية  نظر    ةمرتفع  التلاميذ ت  وجهة  مساهم   ابينم،  ساتذةلأامن    ة ء افك  ةمستوى 

مرتفع من وجهة نظر    التلاميذ ى حـل المشـكلات الرياضـية لدى  رة علـالقـد   تنميةللدرس في    طخطيتال

ـى حــل المشــكلات  مســتوى مســاهمة كفــاءة تنفيذ الــدرس فــي تنمية القــدرة علـجاءت نتائج ة، كما اتذ سالأ

م فـي مسـاهمة كفـاءة التقوي  توى ـمس  ءاج  قد و الأساتذة،    رظفعة من وجهة نت الرياضية لدى التلاميذ مر 

اأ  اتفع  المشـكلات الرياضـية لـدى التلاميذ مر   تنمية القـدرة علـى حـل بينما  الأساتذة،  من وجهة نظر    يض 

من    الأسـاتذة حـول الكفـاءات التدريسية تعزى لكللا توجد فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة  نظـر  

 .يةمقد لأا ،ميلالمؤهل الع ،سر الجن متغي

التدريسية د ه  Fox  (2014)فوكس  دراسة الكفاءة  معتقدات  بين  العلاقة  استكشاف  إلى  الدراسة  فت 

كل  جية وعلاقة  مستوى تحصيل الطلاب ومعرفة المعلمين بمحتوى الرياضيات والمعرفة البيداغو علم و للم

للمعلم التدريسية  الكفاءة  بمعتقدات  الد   ،منهما  اتبعت  ار حيث  المنهج  والتي  تباطر الا  يفوصلاسة  ي، 

المستخدمة   دوات معلما، أما الأ  48غ عدد المشاركين في الدراسة  العينة العشوائية، وبل  اختيرت بطريقة

 ة البيداغوجية. ة ومقياس إضافة لعدة أسئلة للمعرففكانت عبارة عن مقياس الكفاءة التدريسي
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داغوجية  ة للمعلم والمعرفة البيريسيد الت  ة ءفاكقوية بين ال  ةتباطي علاقة ار   د إلى وجو   أظهرت نتائج الدراسة

التدريسية، بينما بينت الدراسة عدم    فاءتهما زادت المعرفة البيداغوجية زادت احتمالية كللرياضيات، وكل

ذا علاقة  التد وجود  الكفاءة  بين  إحصائية  دلالة  في  ت  المحتوى  ومعرفة  الطلبة  وتحصيل  ريسية 

 ضيات. االري

عم )ر دراسة  التد   لىإ  سةار د ال  هدفت (2012و  الكفاءة  على  في التعرف  العلوم  معلمي  لدى  ريسية 

بفهمهمال الدنيا وعلاقتها  الأساسية  الطبي  مرحلة  الدراسة  واستخدمت  العلم من وجهة نظرهم،  لمنهج  عة 

سية في محافظة  االدراسة من جميع معلمي العلوم للمرحلة الأس  الوصفي الارتباطي، وقد تكون مجتمع

والبالا ) د د ع  غلخليل  ب (م778هم  واختير  ومعلمة،  اعلم ا  الطبقية  العينة  ) طريقة  معلم ا  195لعشوائية   )

ال  أدوات  وأما  الك  دراسةومعلمة،  درجة  لقياس  استبانة  عن  عبارة  فكانت  التدريسية  المستخدمة  فاءة 

 العلوم. يعة العلم لمعلمي( فقرة، واختبار لقياس درجة فهم طب 23نة من ) لمعلمي العلوم مكو 

أن  الدرا  تائجن  رت هوأظ اسة  الكفاءة  الدنيا  تدريسيلمستوى  الأساسية  المرحلة  في  العلوم  معلمي  لدى  ة 

متوسطة الأظهر و ،كانت  ا   نتائج ت  الدلالة   أيض  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا             أنه 

)     0.05≥α)ال الكفاءة  تبين  ا  مكو (،ةيير د المعلم، والم  ت )جنسللمتغيرا  ية تعزى تدريسفي متوسطات 

ا   ذات أيض  فروق  إحصائي  وجود  تعزى  دلالة  من   إلىة  الخبرة  سنوات  ذوي  لصالح  الخبرة            سنوات 

حملسنوات،(  10-  5) من  المعلمين  لصالح  العلمي  للمؤهل  تعزى  إحصائيا   دالة  فروق  ة  ووجود 

ا    البكالوريوس، وكما  مرتفعا ،كان    علوم لاي  ملعلم لدى معلاهم طبيعة  توى فسأن موقد بينت النتائج أيض 

سطات  متو   يف(  α≤0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )تائج عدم وجود  أظهرت الن

تعزى  ف العلوم  معلمي  لدى  العلم  طبيعة  والمؤهل    إلىهم  والمديرية،  )الجنس،  ووجود  متغير  العلمي(، 

 .سنوات ( 10-  5) ةبر خلصالح ذوي ال لخبرةر سنوات ايعزى لمتغفروق دالة إحصائيا ت
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المحتوى   Abbitt  (2011)  أبت  دراسة معرفة  مقاييس  بين  العلاقة  استكشاف  إلى  الدراسة    هدفت 

الخدمة  التر  قبل  ما  لمعلمي  التدريسية  الكفاءة  ومعتقدات  التكنولوجي  التكنولبوي  تكامل  وجيا،  حول 

بارة عن أداتين  ة عسلدراا  ذههمستخدمة في  لااطي، والأدوات  بواستخدمت الدراسة المنهج الوصفي الارت

  45نة الدراسة من  نت عي ار لمعرفة المحتوى التربوي التكنولوجي، وتكو للكفاءة التدريسية واختباستبانة  

 معلما  في مرحلة ما قبل الخدمة.

العلاقة   أن  الدراسة  نتائج  البيدا وأظهرت  والمعرفة  المحتوى  معرفة  جاءت مع  داخل   غوجية  ضعيفة 

وثيقا  بالمعرفة المحددة،  ل التكنولوجيا ارتباطا   فاءة التدريسية حول تكامالك  قدات تع م  طة، حيث ترتبنيالع

لها علاقة مماثلة مع معتقدات الكفاءة التدريسية،وأظهرت TPACKجالات  كل م   كما أظهرت أنه ليس

أي  الدراسة  منشآت  نتائج  بين  العلاقة  أن  ومعتقTPACKضا  التد الفردية  الكفاءة  كانت  ر د ات  يسية 

المبذولة  شيرتة، و يب جايإ الجهود  المعلم في  إلى أن  إلى    TPACKمجالات    لتحسين معرفة  قد تؤدي 

 التدريسية.   كفاءةزيادة معتقدات ال

( الوطبان  تو (  2011دراسة  في  الفروق  طبيعة  على  التعرف  إلى  الدراسة  الأهداف  هدفت  جهات 

ي  مت الدراسة المنهج الوصف تخد س، واةييسر لكفاءة التد ا  بع ا لمستوى ت تاالدافعية لدى المعلمين والمعلم

أدوات   أما  التدريسيةالارتباطي،  للكفاءة  مقياس  المستخدمة،  ومق الدراسة  للأهداف  ،  توجهات  ياس 

علمي ومعلمات المراحل التعليمية  حيث تكون مجتمع الدراسة من جميع م  الدافعية للمعلمين والمعلمات،

ا الدراسة كانت مكونة  ا العينة التي طبقت عليهأم  ، وديةعسال  لكة العربيةممة القصيم في ال قالعامة بمنط

 يارهم بطريقة العينة الطبقية العشوائية.م اخت ( معلم ا ومعلمة من منطقة القصيم، وقدت448) من

نتائج الدراسة تفوق المعلمين والمعل معلمات  الو   مات مرتفعي الكفاءة التدريسية على المعلمينوأظهرت 

الت  يمنخفض  فيي سريد الكفاءة  والتوجالت  ة  الإتقان،  نحو  تبين  وجه  كما  الأداء،  نحو  المعلمين  ه  تفوق 

ية في التوجه  ة على المعلمين والمعلمات مرتفعي الكفاءة التدريسدريسيوالمعلمات منخفضي الكفاءة الت
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للتوجه    نحو تجنب الأداء، وقد  أكثر ميلا   المعلمات  ا أن  انتبين أيض    ت علمين، وبين ملحو الأداء من 

مين والمعلمات مرتفعي الخبرة في التوجه  الخبرة تفوقوا على المعلمعلمين والمعلمات قليلو  ال  نا أض  يأ

ا للمرحلة التدريسية.ء، كما لا يوجد فروق في توجهات الأهداف الدافعية الأدانحو   تبع 

 الدراسات السابقة قيب على التع 3.2

ا من اتفق مع  لتدريسية للمعلمين، ومنهة اءلكفااو ة  ية البيداغوجفر سابقة حول المعلتمحورت الدراسات ا

الدراس الارتباطي،هذه  الوصفي  المنهج  استخدام  حيث  من  د   ة  )راسة  مثل  ودراسة  2022منصور   ،)

( ودراسة  2020العنزي   ،)Dibal, et al (2022)  الفري والسحيباني  ودراسة  ودراسة  2021)ح   ،)

  Abbitt  (2011 ،)(،2012)عمرو    راسةد و ،  Nuri, et al (2017)،Fox  (2014)صالح، ودراسة  

 (. 2011الوطبان ) ودراسة 

ثل:  ابقة في استخدام الاختبار للمعرفة البيداغوجية مت السكما واتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسا

راسة صيام  د (، و 2017(، ودراسة عمري )2018طعاني وآخرون )(، ودراسة ال2020دراسة العنزي )

(2014 .) 

داغوجية مثل: دراسة أبو  جمع البيانات للمعرفة البياستخدمت الاستبانة كأداة ل  ت راساد لا  ض إلا أن بع

 Thwaib (2018  .)راسة (، ود 2022عمرة وآخرون ) 

دام الاستبانة كأداة للكفاءة التدريسية  كما واتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة في استخ

 البيانات.  خدمت الملاحظة كأداة لجمعستالتي او ( 2020شملتي )لاو راسة آل محفوظ د عدا 

ا الإطار  إعداد  في  السابقة  الدراسات  من  الاستفادة  تم  منها   لنظري حيث  الدراسة،  أداة  إعداد  وكذلك 

 Nuri, etودراسة    (،2020، العنزي )(2022بو عمرة وآخرون ) (، ودراسة أ2022)   دراسة منصور

al (2017). 
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الدرا السوتميزت  بأنهة  للمعلاين  بت  عمج  احالية  البيداغوجية  التد لمعرفة  الكفاءة  ومعرفة  ريسية  مين، 

وعلى خلال متغيراتها ومجتمع الدراسة وبناء الأدوات،    زت منوالتعرف على العلاقة بينهما، كما تمي

لدى    فة البيداغوجية ر ية دراسة بشكل خاص في فلسطين، تناولت المعحد علم الباحثة لم يتم تطبيق أ

التر  الي لامسلإا  ة يبمعلمي  الأساسية  المرحلة  في  مح ة  تربية  مديريات  في  وعلاقتها  عليا  الخليل  افظة 

 . ديهمبالكفاءة التدريسية ل

البيداغوجية المعرفة  تناولت  والتي  السابقة  الدراسات  عن  الحالية  الدراسة  اختلفت  والكفاءة    حيث 

 ضوعات أخرى. و التدريسية كلا على حده، أو مع م
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 الفصل الثالث 

 الطريقة والإجراءات

اتبعت،  نايت  التي  والإجراءات  الطرق  الفصل  هذا  تحو ول  تضمنت  اد  يد التي  ، عةبمتال  ةسادر لمنهجية 

والعي الدراسة  والإجومجتمع  الخطوات  وعرض  الدر نة،  أدوات  بناء  في  اتبعت  التي  العملية  اسة راءات 

و و  ومتغيراتها،  الدراسة  تصميم  مخطط  شرح  ثم  الإخصائصها،  الاختبارات  أنواع  إلى  حصائية  الإشارة 

 المستخدمة في تحليل بيانات الدراسة.

 منهج الدراسة  1.3

اعا  هذه  لالم  على  ةسادر لتمدت  الارتباطي  الوصفي  النهج  المعلومات  على  بموضوع  لحصول  خاصة 

المنهج الوصفي الارتباطي هو  حيث أن  مة لطبيعة هذه الدراسة؛ءملا الدراسة، وذلك لأنه أكثر المناهج

ا  دقيقا   فصلظاهرة و ووصف ا  الدراسة، كونه المنهج الذي يقوم بدراسة وفهم  الأمثل لتحقيق أهداف هذه

مد فقط على جمع المعلومات إنما يقوم  وإن هذا المنهج لا يعت  مات والأدبيات السابقة،علو مال  للاخن  م

نتاجات المرجو الوصول إليها من العلاقة ما بين متغيرات الدراسة للوصول إلى الاست  تحليلبالربط و 

 . (1992، ل الدراسة )عوده وملكاوي خلا

 عينتها لدراسة و امجتمع  2.3

ف   من  ة سار د لا  مجتمع  تكون  الإسلامية  التربية  العليا معلمي  الأساسية  المرحلة  تربية    ي  مديريات  في 

التربية والتعليم  معلما  ومعلمة   (،378)  عددهموالبالغ    محافظة الخليل والجدول   .حسب إحصائية وزارة 

 .والمديرية الجنسمجتمع الدراسة حسب متغيري  يعتوز يوضح ( 1.3)
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 الجنس، والمديريةمتغيري ب  سح ةسادر لمجتمع ازيع تو  :(1.3جدول )

 مديرية لا
شمال 
 الخليل 

جنوب 
 الخليل 

 المجموع

 الجنس 
 189 114 75 ذكر 

 189 113 76 ثىنأ

 378 227 ‌151 المجموع

‌

 عينة الدراسة: -ثانياً 

وقـد حــدد  ،ةيــالجـنس والمدير  ي الطبقيــة حسـب متغيــر تيـرت بالطريقــة العشـوائية أمـا عينــة الدراسـة، فقــد اخ

أنـه يجـب تحديـد حجـم العينـة مـن  (2014بشـماني )إذ يشير ، روبرتماسون ء  على معادلة بنا  ينةعلا  محج

بلـــغ حجـــم العينـــة المناســـبة  ن معادلـــة روبـــرت ماســـو بنـــاء  علـــى ادلـــه إحصـــائية، يـــق معالمجتمـــع عـــن طر 

 حوضـي( 2.3ل )الجـدو و ا  ومعلمة. علمم( 172ات الدراسة عليهم حيث استجاب منهم )دو أ  ت وزع  (،191)

 ( توزيـع عينــة الدراســة3.3والجــدول )لجــنس والمديريـة، كمــا يوضـح ة الدراسـة حســب متغيـري اع عينــيـتوز 

 التصنيفية(:ا المستقلة )يراتهحسب متغ

 

 ريةالجنس، والمديحسب متغيري  عينة الدراسةتوزيع  :(2.3جدول )

 المديرية 
شمال 
 الخليل 

جنوب 
 الخليل 

 وعمالمج

 الجنس 
 87 51 36 ذكر 

 85 46 39 ىأنث

 172 97 ‌75 المجموع
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   المستقلة متغيراتهاعينة الدراسة حسب   توزيع: (3.3ول )الجد

 النسبة % العدد  الفئات   ر متغيلا

 الجنس 

 50.6 87 ذكر

 49.4 85 ىأنث

 100.0 172 المجموع

 الخبرة  سنوات

 36.0 62 سنوات  5 أقلمن

 22.7 39  ت اسنو  10أقل من  ىسنوات إل 5من 

 41.3 71 سنوات 10نرمثكأ

 100.0 172 المجموع

 المؤهل العلمي

 8.7 15 دبلوم 

 78.5 135 بكالوريوس  

 12.8 22 دراسات عليا   

 100.0 172 المجموع

 التقدير السنوي 

 17.4 30 جيد فأقل 

 65.7 113 جدا  د جي

 16.9 29 ممتاز 

 100.0 172 المجموع

 المديرية 

 43.6 75 يل للخاشمال 

 56.4 97 للخلياوب نج

 100.0 172 المجموع
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 أدوات الدراسة  3.3

ط الدراسة  أهداف  المستخدمة   :ثةالباحورت  لتحقيق  البيداغوجي ة  المعرفة  الكفاءة  ومقياس    اختبار 

 ، كما يلي:التدريسية

المستخدمة  :أولاً  البيداغوجيّة  المعرفة  تحق :  اختبار  أجل  الغايةيمن  الحلدراسا  من  ةو المرج  ق    لية، اة 

البا اطلاع  اوبعد  الأدب  على  وعلى  حثة  السابقة  والدراسات  الباختبارات  لتربوي  جي ة  يداغو المعرفة 

الدراسا بعض  في  )(2020)  العنزي   دارسة:  ت المستخدمة  الحاج  ا2009،  القدس  جامعة  لمفتوحة (، 

ا2018) القدس  جامعة   ،)( )2010لمفتوحة  ريان  ة فلمعر ااختبار  ير  و طبت  ةثالباح  قامت (،  2012(، 

 استنادا  إلى هذه الدراسات.  لبيداغوجي ة ا

 لبيداغوجيّة المستخدمة رفة االخصائص السيكومترية لاختبار المع1.3.3

   نوعان من الصدق كما يلي:  استخدم :صدق المقياس

 (Face validity)ري الظاهأ( الصدق 

،  ة المستخدمة غوجي  ا لبيد االمعرفة    راتبخ لا  محكمينبصدق ال  فللتحقق من الصدق الظاهري أو ما يعر 

، وقد جة الدكتوراه ون در بصورته الأولية على مجموعة من ذوي الخبرة والاختصاص ممن يحملعرُض  

صورته الأولية من في    ارالاختبوقد تشكل  (،  3ملحق ) كما هو موضح في  ( محكمين،  8عددهم )بلغ  

فقرة49) الا(  معيار  أعتمد  إذ  )ت،  كحد  %80فاق  الفبقل  ىدنأ (  ملاحظات  ء  اوبن  ،قرةول  على  راء آو  

 لت صياغة بعض الفقرات. د عُد ، واستنادا  إلى ملاحظات المحكمين، فقالمحكمين أجريت التعديلات 

                                    ةاختبار المعرفة البيداغوجيّ ب( معامل الصعوبة والتمييز لفقرات 

، يعرف معامل الاختبارمييز لفقرات  والت  عوبةصمعامل ال   مد تخسا  سللمقيا  ن الصدق م من أجل التحقق  

قسمة   بأنه  إجرائيا   الذ الصعوبة  المفحوصين  أجعدد  اين  على  صحيحة  إجابة  العدد  ابوا  على  لسؤال 

ث  الكلي السؤال  تصحيح  يكون  وعندما  المتوسط  ،  (0،1) نائيا  للمفحوصين  يساوي  الصعوبة  معامل  فإن 
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وبالسؤال  لى عن  يالمفحوص لدرجات    الحسابي السابعاء   ن،  التعريف  فإن  لى  معامل ق  قيمة  انخفاض 

)النبهان،    بة السؤال، وارتفاعها يشير إلى سهولتهى صعو المحسوب بالمعادلة السابقة يشير إل  الصعوبة

التي    ةالدرجة التي يميز فيها السؤال بين المفحوصين في السمى  إلفيشير  معامل التمييز  (. أما  2004

اي ملتمياامل  عويعتبر م   ،رباتخ لاقيسها  نفسه  )يز هو  الثاني الأصيل  الارتباط   Point-Biserialعامل 

Coefficient  )  معامل تمييز السؤال عن مدى فاعلية السؤال في التمييز  ( ويعبر  1±)بين    قيمته وتتراوح

 &Atalmış)  ،تمييزهع معامل  ف كلما ارت  ويعد السؤال جيدا    ،مرتفعي القدرة ومنخفضيها  المفحوصين بين  

Kingston, 2017)يوض والجدول  المعرفة ح  ،  اختبار  لفقرات  والتمييز  الصعوبة  معاملات  قيم 

 (:4.3) البيداغوجي ة

 اختبار المعرفة البيداغوجيّة فقرات والتمييز ل الصعوبةقيم معاملات  :(4.3جدول )

 معامل التمييز ة بلصعو امعامل  رة قفلا يزيالتمل معام وبة عمعامل الص الفقرة  التمييزمعامل  معامل الصعوبة  الفقرة 

1 .50 .62** 15 .42 .44** 29 .40 .50** 

2 .58 .35* 16 .64 .61** 30 .46 .40** 

3 .48 .52** 17 .36 .39** 31 .76 .54** 

4 .52 .60** 18 .58 .41** 32 .66 .67** 

5 .68 .43** 19 .50 .48** 33 .56 .63** 

6 .52 .55** 20 .62 .34* 34 .48 .31* 

7 .68 .39** 21 .66 .54** 35 .60 .43** 

8 .78 .35* 22 .50 .46** 36 .50 .42** 

9 .78 .50** 23 .52 .50** 37 .54 .40** 

10 .82 .37* 24 .56 .44** 38 .60 .42** 

11 .68 .65** 25 .70 .45** 39 .38 .33* 

12 .64 .50** 26 .50 .41** 40 .52 .40** 

13 .54 .31* 27 .56 .42** 41 .62 .43** 
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14 .54 .35* 28 .44 .51** 42 .64 .54** 

 ( p < .01 **عند مستوى الدلالة )  *دال إحصائياً *     ( p < .05 *عند مستوى الدلالة )  *دال إحصائياً 

(، .82-.36)بين  ما  تراوحت الفقرات صعوبة( أن قيم معامل  4.3يلاحظ من البيانات الواردة في الجدول )

( أن قيم معامل  Sowdani, Jaber & Thomas, 2018)ماسابر وتو ي سوداني وجوفي ضوء ما أشار إليه  

تراوحت للفقرات    معامل التمييزأن قيم  . كما يلاحظ  )85-15الصعوبة يجب أن تقع في المدى ما بين )

إليه  .67-.31)بين  ما   أشار  ما  ضوء  وفي  إحصائيا   ودالة  مقبولة  درجات  ذات  وكانت   ،)

كانت تقع في المدى التمييز تعد مقبولة إذا    م معامل( أن قيCrocker &Algina, 2006)ألجيناو كروكر 

 (، لم تحذف أي فقرة من فقرات الاختبار. 0.40( ومرتفعة إذا بلغت أكبر من أو يساوي )0.30-0.39)

 : اختبار المعرفة البيداغوجيّة المستخدمةثبات 

البيداغوجي ة ثبات اختبار المعرفة  مقياس، فقد استخدمت استخدم ثبات الاتساق الداخلي لل  ،للتأكد من 

كون  (Kuder-Richardson (KR-20))20-ريتشاردسون -كيودرمعادلة   وذلك  -كيودر  معادلة، 

وهذا ما (  Dichotomous Scale( )1،0هي الأنسب مع المقاييس ذات الإجابة الثنائية )20-ريتشاردسون 

 : يوضح ذلك :(5.3)(، والجدول Adamson & Prion, 2013) بريون أكده أدلمسون و 

 ريتشاردسون -كيودر ر المعرفة البيداغوجيّة بطريقةاختبا ثبات قيم معامل:(5.3) جدول

 ريتشاردسون-كيودر عدد الفقرات البعد

 .91 6 المعرفة بالمنهاج  

 .88 6 معرفة المحتوى

 .74 6 نظريات التعلّم 

 .70 6 استراتيجيات التدريس 

 .91 6 خصائص الطلبة  

 .72 6 بيئة التعلم

 .77 6 التقويم 



60‌

 

 .93 42 الدرجة الكلية 

 

( الجدول  من  قيم  5.3يتضح  أن  كيودر  ثبات   معامل(  اختبار    20-ريتشاردسون -معادلة  لمجالات 

( بين  ما  تراوحت  البيداغوجي ة  ثبات .91  -.74المعرفة  معامل  أن  يلاحظ  كما  كيودر  (،  -معادلة 

 . قلة للتطبيبة وتجعل من الأداة قابوتعتبر هذه القيمة مناس (،.93للدرجة الكلية بلغ )20-ريتشاردسون 

 اختبار المعرفة البيداغوجيّة المستخدمة   تصحيح

( مجالات كما هو  7(، فقرة موزعة على )42في صورته النهائية من )اختبار المعرفة البيداغوجي ة  تكون  

ب، ،أ)وقد طُلب من المستجيب تقدير إجاباته عن طريق اختيار من متعدد  (،  1ملحق )موضح في  

( فيما تأخذ باقي الخيارات الخاطئة صفر  1خذ الخيار الصحيح )أ، ويتم تصحيح الإجابة بحيث ي(، د ج

، فيما تكون أعلى  (0=  42×  0)وتكون أقل درجة، (42=  42×1)الاختباروبذلك تكون أعلى درجة في  (0)

 . (0= 6× 0)وتكون أقل درجة،(6= 6×1)درجة على كل مجال من مجالات الاختبار 

تف المتوسولغايات  السير  حولت  الحسابية،  )عطات  من  يتراوح  الذي  المستوى  وفق  درجات  3-1لامة   )

أعلى  وذلك وفقا  للمعادلة الآتية:  وتصنيف المستوى إلى ثلاث مستويات: منخفض ومتوسط ومرتفع،  

،وعليه فإن طول الفئة للدرجة الكلية على الاختبار هي:  /عدد المستويات المفترضة أدنى درجة – درجة

 الاختبار ككل أو الدرجة الكلية فإن  مستويات الإجابة على    ،ذلك  وبناء  على(،2( وللمجالات هي )14)

،  ( مستوى متوسط 28إلى أقل من    -14من  )  ،( مستوى منخفض 14أقل من  )تكون على النحو الآتي:  

إلى    -2)،من  ( مستوى منخفض 2أقل من  )النحو الآتي:  ، وللمجالات على  ( مستوى مرتفع42-28)  من

ذلك،يمكن تلخيص .( مستوى مرتفع6-4)،من  ( مستوى متوسط4أقل من مستويات الإجابة    وبناء  على 

 على الاختبار تكون على النحو الآتي: 
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 مستويات الإجابة على الاختباردرجات احتساب   :(6.3)جدول 

 المجالات الدرجة الكلية  

 2أقل من  14أقل من  مستوى منخفض  

 4ن إلى أقل م -2من  28إلى أقل من  -14من  مستوى متوسط  

 6-4 42- 28 مستوى مرتفع  

 الكفاءة التدريسية   قياسمثانياً: 

وبعد اطلاع الباحثة على الأدب التربوي والدراسات من أجل تحقيق الغاية المرجوة من الدراسة الحالية،  

مقاييس   وعلى  التدريسية  السابقة  الدراسات  الكفاءة  بعض  في  منصور    دارسة  ها:ومنالمستخدمة 

ودراسة  2022) ) صا(،  )  ،Nuri et.al (2017)  ودراسة  (2019لح  حماني  قامت (  2017ودراسة 

بتطوير مقياس التدريسية    الباحثة  و الكفاءة  الدراسات  هذه  إلى    الدراسة   طبيعة  مع  يتناسب   بمااستنادا  

 .اوأهدافه

 الكفاءة التدريسية الخصائص السيكومترية لمقياس  2.3.3

 نوعان من الصدق كما يلي: استخدم  صدق المقياس 

 :(Face validity)الظاهري صدق الأ( 

عرض  ،  الكفاءة التدريسية  مقياسللتحقق من الصدق الظاهري أو ما يعرف بصدق المحكمين لمقياس   

الدكتوراه  درجة  يحملون  ممن  والاختصاص  الخبرة  ذوي  من  مجموعة  على  الأولية  بلغ بصورته  وقد   ،

( كم8عددهم  محكمين،  في  ا  (  موضح  )هو  تشكل(،  3ملحق  في  المق  وقد  من  ياس  الأولية  صورته 

فقرة،30)  )  ( الاتفاق  معيار  أعتمد  وآراء %80إذ  ملاحظات  على  وبناء   الفقرة،  لقبول  أدنى  كحد   )
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فقد   المحكمين،  إلى ملاحظات  المقترحة، واستنادا   التعديلات  عدلت صياغة بعض  المحكمين أجريت 

 الفقرات.

البناء صدق  م :Construct Validity) )  ب(  الصللتحقق  أيضا   ن  الباحثة  استخدمت  للمقياس  دق 

دم معامل ارتباط بيرسون   لاستخراج قيم معاملات ارتباط    (Pearson Correlation)صدق البناء، واستخ 

  قيم   كذلك،للمقياس  الكلية   الدرجة  مع  الفقرات   ارتباط   معاملات   وقيم   ،إليه  تنتمي   الذي  بالمجالالفقرات  

 (يوضح ذلك: 7.3، والجدول )للمقياس يةالكل لدرجة معا  مجال كل ارتباط املات عم

 

بالمجال الذي تنتمي إليه، وقيم معاملات ارتباط   الكفاءة التدريسيةقيم معاملات ارتباط فقرات مقياس    :(7.3جدول )

 ة للمقياسيم معاملات ارتباط كل مجال مع الدرجة الكليكذلك ق الفقرات مع الدرجة الكلية للمقياس،
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 الارتباط مع الدرجة الكلية  جال ع المم طالارتبا رقم الفقرة 

 التخطيط 

1 .65** .60** 

2 .75** .56** 

3 .76** .64** 

4 .71** .55** 

5 .72** .61** 

 تنفيذ الدرس 

6 .60** .59** 

7 .65** .53** 

8 .71** .71** 

9 .61** .57** 

10 .55** .56** 

11 .65** .52** 

12 .61** .56** 

13 .68** .59** 

 ة الصّف والتفاعل الصّفيّّ إدار 

14 .70** .61** 

15 .71** .68** 

16 .79** .82** 

17 .70** .65** 

18 .71** .57** 

19 .75** .57** 

20 .66** .53** 

 التقويم 

21 .66** .67** 

22 .73** .59** 

23 .82** .74** 

24 .73** .56** 

25 .80** .61** 

26 .60** .57** 

27 .77** .64** 

 ( p < .01 **عند مستوى الدلالة ) دال إحصائياً **
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(، .82-.53)بين  ما  تراوحت  ( أن قيم معامل ارتباط الفقرات  7.3يلاحظ من البيانات الواردة في الجدول )

رتباط  معامل الاأن قيمة    ((Garcia, 2011وكانت ذات درجات مقبولة ودالة إحصائيا ؛ إذ ذكر جارسيا  

( تعتبر  .70أقل أو يساوي    -.30بر ضعيفة، والقيم التي تقع ضمن المدى )( تعت.30)التي تقل عن  

 ( تعتبر قوية، لذلك لم تحذف أي فقرة من فقرات المقياس. .70متوسطة، والقيمة التي تزيد عن )

 الكفاءة التدريسية   ثبات مقياس

ي للمقياس، وأبعاده،  لداخلاق اسوبهدف التحقق من ثبات الات   ،الكفاءة التدريسية  مقياسللتأكد من ثبات  

ألفا   والجدول    ،( فقرة27بعد استخراج الصدق )  (Cronbach's Alpha)فقد استخدمت معادلة كرونباخ 

 :يوضح ذلك :(8.3)

 بطريقة كرونباخ ألفا الكفاءة التدريسيةقيم معامل ثبات مقياس  :(8.3جدول )

 ألفا  كرونباخ عدد الفقرات البعد

 .76 5 التخطيط 

 .78 8 درسليذ افتن 

ف ي   ف والتفاعل الص   .84 7 إدارة الص 

 .85 7 التقويم

 .93 27 الدرجة الكلية 

تراوحت    الكفاءة التدريسيةلمجالات مقياس    ألفا  كرونباخ   ثبات   معامل ( أن قيم  8.3يتضح من الجدول )

تعتبر  و   (،.93لغت )بللدرجة الكلية    ألفا  باخونكر   (، كما يلاحظ أن قيمة معامل ثبات .85-.76ما بين )

 هذه القيمة مرتفعة وتجعل من الأداة قابلة للتطبيق. 
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 الكفاءة التدريسية  تصحيح مقياس 

( مجالات كما هو  4( فقرة موزعة على )27في صورته النهائية من )  الكفاءة التدريسية  تكون مقياس

في   )موضح  تقدير  (،  2ملحق  المستجيب  من  ليكويطلب  تدرج  طريق  عن  (  Likert)  ت ر إجاباته 

ا    :وأعطيت الأوزان للفقرات كما يلياسي،  خم ( 3)  متوسطة ( درجات،  4)  كبيرة ( درجات،  5)كبيرة جد 

ا،  درجتان  (2)قليلة  درجات،   جد  واحدة.1)  قليلة  درجة    الإيجابي   الاتجاه  الفقرات   جميع  مثلت   وقد   (، 

 . كفاءة التدريسيةلل

ال المتوسطات  تفسير  مستولغايات  ولتحديد  اى  و حسابية،  حولت    ة لتدريسيالكفاءة  الدراسة  عينة  لدى 

  منخفض   :( درجات وتصنيف المستوى إلى ثلاث مستويات 5-1العلامة وفق المستوى الذي يتراوح من )

 : ، وذلك وفقا  للمعادلة الآتيةومرتفع ومتوسط

 =  طول الفئة        
 الحد الأعلى _ الحد الأدنى )لتدرج(       

3

51
33.1

−
= 

 ترضة   تويات المفسعدد الم             

 فإن  مستويات الإجابة على المقياس تكون على النحو الآتي:   ،وبناء  على ذلك

 الكفاءة التدريسية (: يوضح درجات احتساب مستوى 9.3جدول )
 فأقل  2.33 الكفاءة التدريسية  مستوى منخفض من 
 3.67 -2.34 الكفاءة التدريسية  مستوى متوسط من 

 5 -3.68 سية  التدرياءة فالكمستوى مرتفع من 

 متغيرات الدراسة 4.3

 اشتملت الدراسة على المتغيرات المستقلة والتابعة الآتية: 

 المستقلة: المتغيرات  -أ

 . أنثى(. 2. ذكر، 1) مستويان وله: الجنس .1

وله  الخبرة  سنوات .2 من  2،  سنوات 5من  أقل.  1)  مستويات   ثلاث :  من    5.  أقل  إلى   10سنوات 

 .(سنوات 10كثرمنأ. 3،وات سن
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 دراسات عليا(. . 3، بكالوريوس.  2، دبلوم. 1) مستويات  ثلاث له : و لعلميالمؤهل ا .3

 (.. ممتاز3، . جيد جدا  2، . جيد فأقل1) مستويات  ثلاث : وله التقدير السنوي  .4

 (.جنوب الخليل. 2، شمال الخليل. 1ن )مستويا  اوله :المديرية .5

 المتغير التابع: -ب

 . راسةنة الد ي لدى عة ة البيداغوجي  اختبار المعرف‌(أ

 لدى عينة الدراسة.  فاءة التدريسيةالكمقياس ‌(ب 

 إجراءات تنفيذ الدراسة    5.3

 الدراسة وفق الخطوات الآتية: نفُذت 

وغيرها،   المعلومات   جمع .1 الجامعية،  الرسائل  التقارير،  المقالات،  كالكتب،  المصادر  من  العديد  من 

 .للدراسةوذلك من أجل وضع الإطار النظري 

ربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية  معلمي التد  حصائية بعد إالحصول على   .2

 . محافظة الخليل

 تحديد عينة الدراسة. ، ومن ثم  تحديد مجتمع الدراسة .3

 كتاب تسهيل مهمة.  .4

 .الدراسة من خلال مراجعة الأدب التربوي في هذا المجال وات تطوير أد  .5

 .  الدراسة أدوات تحكيم  .6

بكل صدق وموضوعية، وذلك   هاوالطلب منهم الإجابة على فقرات  ،ةعلى العينالدراسة    ت اأدو تطبيق   .7

 بعد إعلامهم بأن إجابتهم لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.

 تم توزيع أدوات الدراسة الكترونيا.  .8
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  ( لتحليل SPSS, 28ئي )الرزمة الإحصا   برنامجإدخال البيانات إلى ذاكرة الحاسوب، حيث استخدم   .9

 ليل الإحصائي المناسب. وإجراء التح البيانات،

  مجموعة بالخروج  و   ،مناقشة النتائج التي أسفر عنها التحليل في ضوء الأدب النظري والدراسات السابقة .10

 . التوصيات والمقترحات البحثية من

 الإحصائية  المعالجات 36.

البيانات   معالجة  أجل  البامن  قامت  جمعها  باستخدام  وبعد  الإ ابرنامج  حثة  للعلوم  حصلرزم  ائية 

 التالية:  وذلك باستخدام المعالجات الإحصائية  (SPSS, 28)الاجتماعية 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية.   .1

ألفا   .2 كرونباخ  Richardson -Kuder)20-ريتشاردسون -كيودرمعادلة  و   (Cronbach's Alpha)معامل 

20)-(KR)  لفحص الثبات. 

بير ااختب .3 بين    (lationearson CorrePسون )ر  العلاقة  البيداغوجي ة  لمعرفة  التدريسيةو المعرفة   ، الكفاءة 

 . كذلك لفحص صدق أداتي الدارسة

المتعلقة    ،(test-Independent Samples t)مستقلتين    لمجموعتين (  ت )اختبار   .4 الفرضيات  لفحص 

 . المديريةو بالجنس 

الت  اختبار .5 الأحا تحليل  )باين  بالفرضيات    حص لف  ،(ay ANOVAW-Oneدي    الخبرة   سنوات المتعلقة 

 .التقدير السنوي المؤهل العلمي و و 

 (.LSD)باستخدام اختبار أقل فرق دال المقارنات البعدية  .6

7. ( التدريجي  المتعدد  الانحدار  معامل  أسلوب (  Stepwise Multiple Regressionاختبار  باستخدام 

 الكفاءة التدريسية. ب التنبؤ داغوجي ة في المعرفة البي د رفة إسْهام أبعامعل (Stepwiseالإدخال )
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 الفصل الرابع 

 عرض نتائج الدراسة 

 بأسئلة الدراسة المتعلقة  النتائج 1.4

 الأول  السؤال نتائج1.1.4 

 لثالثا السؤال نتائج 2.1.4 

 بفرضيات الدراسةالمتعلقة  النتائج 2.4

 الأولى الفرضية نتائج 1.2.4

 الثانية  ةالفرضي نتائج 2.2.4

 الثالثة  يةالفرض نتائج 3.2.4

 رابعة ال الفرضية نتائج 4.2.4

 خامسة ال الفرضية نتائج 5.2.4

 سادسة ال الفرضية نتائج 6.2.4

 سابعة ال الفرضية نتائج 7.2.4

 ثامنة ال الفرضية نتائج 8.2.4

 تاسعة ال الفرضية نتائج 9.2.4

 العاشرة  الفرضية نتائج 10.2.4

 الحادية عشر  الفرضية نتائج 11.2.4
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 الفصل الرابع 

 عرض نتائج الدراسة 

وفرضي أسئلتها  ضوء  في  الدراسة  إليها  توصلت  التي  للنتائج  عرضا   الفصل  هذا  التي  ايتناول  تها 

 طرحت، وقد نظمت وفقا  لمنهجية محددة في العرض، وكما يلي:  

 النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة  -1.4

   ول:لأ اسؤال متعلقة بالالنتائج ال 1.1.4

البي  مستوى   ما في  المعرفة  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  داغوجيّة 

 مديريات تربية محافظة الخليل؟ 

لا الحسابية  المتوسطات  حُسبت  الأول  السؤال  عن  معلمي  للإجابة  لدى  البيداغوجي ة  المعرفة  ختبار 

المرحلة في  الإسلامية  العليا  التربية  ترب ف  الأساسية  مديريات  الخي  محافظة  )ليل ية  والجدول   ،1.4  )

 يوضح ذلك:

وعلى  اختبار المعرفة البيداغوجيّة لكل مجال من مجالات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (: 1.4جدول )
 الاختبار ككل مرتبة تنازلياً 

رقم   الرتبة
 البعد 

المتوسط   المجال 
 الحسابي 

الانحراف  
 لمعياري ا

 ى المستو 

 متوسط 0.573 3.74 التقويم  7 1
 متوسط 1.614 3.73 معرفة المحتوى  2 2
 متوسط 1.684 3.19 بيئة التعلم 6 3
 متوسط 1.394 3.09 المعرفة بالمنهاج 1 4
 متوسط 1.629 2.91 استراتيجيات التدريس 4 5
 متوسط 1.528 2.90 نظريات التعلّم  3 6
 متوسط 1.334 2.77 خصائص الطلبة  5 7

321. لكلية جة ار دال  متوسط 7.742 

 6أعلى درجة  ÷/  النسبة المئوية للمجالات = المتوسط الحسابي  42أعلى درجة  ÷= المتوسط الحسابي  الكليةالنسبة المئوية للدرجة   
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اغوجي ة  اختبار المعرفة البيد نة الدراسة على  ي لتقديرات عي ( أن المتوسط الحساب 1.4يتضح من الجدول )

، أما المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن مجالات  متوسط  وبتقدير(  21.48)بلغ  ككل  

البيداغوجي ة   المعرفة  )اختبار  بين  ما  "2.77-3.74تراوحت  مجال  وجاء  الأالتقويم(،  بالمرتبة  ولى  " 

خيرة، لأ" في المرتبة ابةخصائص الطل، بينما جاء مجال "متوسطوبتقدير    (3.74ابي قدره )بمتوسط حس

 . متوسطوبتقدير ( 2.77حسابي بلغ )بمتوسط 

 :لثالثا سؤالمتعلقة بالال نتائجال 2.1.4

ة في المرحلة الأساسية العليا في مديريات  ربية الإسلاميلدى معلمي الت  الكفاءة التدريسية  مستوى   ما

 تربية محافظة الخليل؟ 

لدى معلمي   سيةكفاءة التدريلا  الحسابية لمقياس  للإجابة عن السؤال الثاني حُسبت المتوسطات 

الخليل  محافظة  تربية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الإسلامية  )التربية  والجدول   ،2.4  )

 لك يوضح ذ 

وعلى  الكفاءة التدريسية لكل مجال من مجالات مقياسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : (2.4جدول )
 ل مرتبة تنازلياً المقياس كك

رقم   رتبةلا
 عد الب

المتوسط   المجال 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

فّيّ إدارة الصّف والتفاعل الصّ  3 1  مرتفع 0.593 3.89 
 مرتفع 0.625 3.82 تنفيذ الدرس  2 2
 مرتفع 0.605 3.80 التخطيط  1 3
 مرتفع 0.573 3.74 التقويم  4 4

 مرتفع 0.506 3.81 ريسية  لكفاءة التدلالدرجة الكلية 
 

 لكفاءة التدريسية اة على مقياس  ( أن المتوسط الحسابي لتقديرات عينة الدراس2.4الجدول )من    يتضح

بلغ ) وبتقدير مرتفع، أما المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن مجالات  (  3.81ككل 

"  بالمرتبة  ف ي  لص  والتفاعل ا  فإدارة الص  ، وجاء"(3.74-3.89تراوحت ما بين )  الكفاءة التدريسيةمقياس  
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" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط  التقويموبتقدير مرتفع، بينما جاء "  (3.89ي قدره )الأولى بمتوسط حساب 

 ( وبتقدير مرتفع. 3.89حسابي بلغ )

المعيارية   والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حُسبت  علىوقد  الدراسة  عينة  أفراد  كل    لتقديرات  فقرات 

 كل مجال على حدة، وعلى النحو الآتي:  الكفاءة التدريسية مقياست مجالا نمجال م

 إدارة الصّف والتفاعل الصّفّيّ  (1
 

مرتبة تنازلياً حسب  إدارة الصّف والتفاعل الصّفّيّ لفقرات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : (3.4جدول )
 المتوسطات الحسابية 

قم  ر  الرتبة
 رة فقال

سط  و تالم الفقرات 
 حسابي ال

حراف  نالا 
 المعياري 

 المستوى 

ف ي  وألزِم الط لبة باحترامها  14 1 د قواعد الن ظام الص   مرتفع 0.871 4.03 أحد 

ي ة مع الطلبة  20 2  مرتفع 0.872 4.02 أستطيع بناء علاقات إنسانيةُ ود 

ح 19 3 تكونَ  أن  على  ار أحرص  داخل  ف   كتي  لص 
 وظيفية وهادفة  

 عمرتف 0.856 3.93

م 18 4 اأوظ ف  وغير  هارات  )الل فظي   بشق يه  لت واصل 
( بشكل يجذب انتباه الط لبة  الل فظي 

 مرتفع 0.907 3.84

5 15   ، ف  الص  داخل  للطلبة  المحتملة  بالمشكلات  أتنبأ 
 وأعمل على الحد  منها

 مرتفع 0.966 3.82

المهام  أتابع   17 6 تنفيذ  أثناء  في  ف   الص  طلبة  جميع 
 ف ي ة ص  والأنشطة ال

 مرتفع 0.947 3.80

الإجراءات   16 7 تحقيق  تُسه ل  ي ة  ماد  صف ي ة   بيئة   أجه ز 
 الت دريسي ة

 مرتفع 0.956 3.75

 

( الجدول  من  ع3.4يتضح  الدراسة  عينة  أفراد  لإجابات  الحسابية  المتوسطات  أن  الص    ن(  ف  إدارة 

ف ي  والتفاع الن  د قوا د  أح(، وجاءت فقرة "3.75-4.03تراوحت ما بين )  ل الص  ف ي  وألزِم الط لبة عد  ظام الص 

بيئةً‌‌، بينما جاءت فقرة "مرتفع( وبتقدير  4.03" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره )باحترامها أجهّز‌
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ت تسُهّل‌ مادّيّة‌ الإجراحصفّيّةً‌ التدّريسيّةقيق‌ الأءات‌ المرتبة  في   "( بلغ  حسابي  بمتوسط  ( 3.75خيرة، 

 . مرتفعوبتقدير 

 درس لا تنفيذ (2
مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات  تنفيذ الدرس لفقراتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (: 4.4ول )جد

 الحسابي 

رقم   الرتبة
المتوسط   ات الفقر  فقرة لا

 الحسابي 
الانحراف  
 المستوى  المعياري 

ا صف   6 1 ف  أهي ئ مُناخ   عتفمر  0.926 4.04 يًّا تفاعليًّا إيجابيًّا داخل الص 
ا 9 2 باستخدام  أراعي  الط لبة  بين  الفردي ة  لفروق 

الة  إجراءات تدريسي ة فع 
 مرتفع 0.942 4.03

تدريدأستخ 12 3 لغة  الطلبة  م  مستوى  مع  تت فق  س 
لامة الل غوية   ومتطلبات الس 

 مرتفع 0.855 4.02

 مرتفع 1.087 3.77 ح الأسئلة في أثناء الد رس أشج ع طلبتي على طر  13 4

توجطستأ 11 5 أسئليع  الت فكير يه  مهارات  تُن مي  ةُ 
 المختلفة لدى الطلبة 

 مرتفع 0.891 3.76

توظيفأتمك   7 6 تنسجمُ   ن من  تدريسي ة  إستراتيجيات 
 وأنماطَ تعل م الط لبة 

 مرتفع 0.943 3.73

ت 10 7 التعل م كاف ة، بحيث  الت عل م أوظ ف مصادر  حق ق 
 الن شط لدى الطلبة 

 متوسط 0.979 3.63

الإبداع  إجراءا  أوظ ف 8 8 مهارات  تنمي  تدريسي ة  ت  
 وحل  المشكلات لدى الط لبة 

 متوسط 0.964 3.61

( الجدول  من  عن 4.4يتضح  الدراسة  عينة  أفراد  لإجابات  الحسابية  المتوسطات  أن  الدرس   (   تنفيذ 

ا صف يًّا تفاعليًّا إيجابيًّ اءت فقرة "  (، وج3.61-4.04تراوحت ما بين ) ف  داخل ا  ا أهي ئ مُناخ  بالمرتبة  "  لص 

أوظّف‌إجراءاتٍ‌تدريسيةّ‌تنمي‌‌ر مرتفع، بينما جاءت فقرة "وبتقدي(  4.04الأولى بمتوسط حسابي قدره )

تقدير  وب   (3.61في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بلغ )  " مهارات‌الإبداع‌وحلّ‌المشكلات‌لدى‌الطّلبة

 .متوسط
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 التخطيط (3

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية  التخطيطفقرات لت المعيارية نحرافاوالا  ةبي(: المتوسطات الحسا5.4جدول )

رقم   الرتبة
 الفقرة 

المتوسط   الفقرات 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

ة على الفعاليات  1 1 ور ا مسبق ا لتوزيع زمن الحص  أضعُ تص 
 تد ريسي ةال

 مرتفع 0.898 3.97

تحدي 2 2 ابطل مت  ديُمِكنُني  اات  لتحقيق لمناخ  الفع ال  ف ي   لص 
 مفهوم التعل م النهشِط

 مرتفع 0.833 3.86

الت عل م   3 3 مخرجات  من  منطلقة  تدريسي ة  خطط ا  أضع 
 المتوق عة وفقا لخصائص الط لبة 

 مرتفع 0.889 3.78

تفاع 4 4 صف ية   أنشطة   الطلبة  ليأصم مُ  اهتمام  تثير  ة  
 وتُحف زهم 

 مرتفع 1.032 3.70

المعأرا  5 5 التد ريس  عي  تخطيط  في  للط لبة  ابقة  الس  ارف 
ف ي    الص 

 مرتفع 1.012 3.69

( أن المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن التخطيط تراوحت 5.4يتضح من الجدول )

ور ا مسبق ا لتوزيع زمن ات  أضعُ (، وجاءت فقرة "3.69-3.97ما بين ) ة على الص  "  سي ة ير لفعاليات التد  حص 

)بالمر  قدره  حسابي  بمتوسط  الأولى  "(  3.97تبة  فقرة  جاءت  بينما  مرتفع،  المعارف‌‌وبتقدير  أراعي‌

ر  يوبتقد (  3.69" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بلغ )السّابقة‌للطّلبة‌في‌تخطيط‌التدّريس‌الصّفّيّ‌

 . مرتفع

 

 يمقو الت (4

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية لتقويم افقرات لية ر يا(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المع6.4جدول )

رقم   الرتبة
 الفقرة 

المتوسط   الفقرات 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

 تفعمر  0.798 4.02 هداف المحتوى الت عليمي  قويمي ة بأأتمك ن من ربط الأسئلة الت   21 1
(وال ني  أوظ ف كِلا الن وعين منَ التقويم )الت كوي 23 2  مرتفع 0.894 3.81 بشكل فع ال ختامي 

تحسين  24 3 في  التكويني   التقويم  نتائج  من  الاستفادة  على   مرتفع 0.842 3.76أحرصُ 
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ية   ممارساتي التدريس 

بمستويات   أستفيد 25 4 الارتقاء  في  التكويني   الت قويم  نتائج  من 
لتحقيقِ  تح أصم مها،  علاجية  برامجَ  خلال  من  الطلبة  صيل 
 دةالمنشو  هدافالأ

 مرتفع 0.917 3.73

زُ لدى طلبتي مهارات الت قويم الذ اتي   26 5  مرتفع 0.913 3.72 أعز 

 مرتفع 0.841 3.69 لواقعي  التقويم ا أصم م أدوات تقويم تنسجم وروحَ  22 6
 متوسط 1.076 3.43 اغة أسئلة الاختبارات صيأعتمدُ على جدول المواصفات في  27 7

تراوحت ما    لمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن التقويم( أن ا6.4)  لدو يتضح من الج

" بالمرتبة  لت قويمي ة بأهداف المحتوى الت عليمي  الأسئلة ا  طأتمك ن من رب(، وجاءت فقرة "  4.023.43 -بين )

 مواصفات ل الو جد أعتمدُ على  ( وبتقدير مرتفع، بينما جاءت فقرة "4.02)ه  الأولى بمتوسط حسابي قدر 

 .متوسطر وبتقدي ( 3.43" في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حسابي بلغ )في صياغة أسئلة الاختبارات 

 النتائج المتعلقة بالفرضيات  -2.4

ب1.2.4 المتعلقة  الأولى:النتائج  دلالة  لا    الفرضية  ذات  فروق  مستوى  نع  إحصائيّةتوجد  د 

البيدمتوسطات    بين  (α>0.05الدّلالة) معجيّة  و اغالمعرفة  المرحلة للدى  في  الإسلامية  التربية  مي 

مح تربية  مديريات  في  العليا  الخليلاالأساسية  متغير  تعزى   فظة                            . الجنس  إلى 

 تخدم اختبار)ت( سا الجنس، إلى متغير تحديد الفروق تبعا  و  الأولى الفرضية فحص  ومن أجل

 ( تبين ذلك:7.4تائج الجدول )ون(،  Independent Samples t-test) مستقلتينلمجموعتين 
المعرفة البيداغوجيّة لدى معلمي التربية الإسلامية  سطات متو  بينوق ر نتائج اختبار )ت( لدلالة الف: (7.4)جدول 

 .الجنس إلى متغير تعزى  في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل
 مستوى الدلالة درجات الحرية ت( ) قيمة نحرافلا ا المتوسط العدد  الجنس  المجالات

 المعرفة بالمنهاج
 670. 170 0.426 1.440 3.14 87 ذكر 

    1.353 3.05 85 أنثى

 *050. 170 1.975- 1.562 3.49 87 ذكر  معرفة المحتوى 
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    1.640 3.98 85 أنثى

 علّم نظريات الت
 953. 170 0.060 1.604 2.91 87 ذكر 

    1.456 2.89 85 أنثى

 راتيجيات التدريسستا
 895. 170 0.132- 1.628 2.90 87 ذكر 

    1.639 2.93 85 أنثى

 صائص الطلبةخ 
 844. 170 0.197 1.313 2.79 87 ذكر 

    1.362 2.75 85 أنثى

 بيئة التعلم
 382. 170 0.877- 1.637 3.08 87 ذكر 

    1.732 3.31 85 أنثى

 التقويم 
 598. 170 0.528- 1.521 2.82 87 ذكر 

    1.584 2.94 85 أنثى

 الدرجة الكلية
 543. 170 0.609- 7.803 21.13 87 ذكر 

    7.708 21.85 85 أنثى

 (   p < .05 *دال إحصائياً عند مستوى الدلالة ) *

  ته ومجالااختبار المعرفة البيداغوجي ة  لة المحسوب على  (أن قيمة مستوى الدلا7.4)يتبين من الجدول  

مجباستثن  )الاء  المحتوى :  كانت؛معرفة  )  كبرأ(  للدراسة  المحدد  الدلالة  مستوى  قيمة  (، ≥0.05من 

البيداغوجي ة  في  وجود فروق  عدم  لتالي  وبا )  اومجالاته المعرفة  المحتوى باستثناء مجال:  لدى  (  معرفة 

الإسلامية  التربية  محافظ   معلمي  تربية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة  ى  إل  تعزى لخليل  اة  في 

 . ناث لصالح الإ ت ، بينما جاءت الفروق دالة على مجال معرفة المحتوى إذ جاءالجنس متغير
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  الدّلالة   مستوى   عند  إحصائيّة   دلالة   ذات  فروق   توجد  لا :  الثانية  بالفرضية  المتعلقة  النتائج2.2.4

(α<0.05  )لأساسية  ا  مرحلةفي ال  ةمي المعرفة البيداغوجيّة لدى معلمي التربية الإسلا   سطاتمتو   بين

 .لخبرةا سنوات إلى متغير تعزى  العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

الفرضية    ومن فحص  إلى الثانيةأجل  تبعا   المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  استخرجت   ،

ثم  الخبرة  سنوات   متغير ومن  الأحادي  ،  التباين  تحليل  ى لع  للتعرف(One-Way ANOVA)استخدم 

 يبينان ذلك: (9.4)و (8.4). والجدولان الخبرة سنوات ق تبعا  إلى متغير رو ة الفدلال

ختبار المعرفة البيداغوجيّة لدى معلمي التربية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لا: (8.4)ول دج
 لخبرة ا سنوات متغير لىإ تعزى  ساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليلالإسلامية في المرحلة الأ

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المستوى  المجالات

منهاجلمعرفة بالا  

 1.424 2.81 62 سنوات   5 من أقل

 1.562 2.92 39 سنوات  10سنوات إلى أقل من  5من 

 1.204 3.44 71 سنوات  10 من كثرأ

 معرفة المحتوى 

 1.744 3.50 62 سنوات   5 من أقل

 1.534 3.59 39 سنوات  10ل من أق إلى  سنوات  5ن م

 1.517 4.01 71 سنوات  10 من كثرأ

 

ت التعلّم انظري  

 1.523 2.68 62 سنوات   5 من أقل

 1.654 3.28 39 سنوات  10سنوات إلى أقل من  5من 

 1.440 2.89 71 سنوات  10 من كثرأ

تراتيجيات اس
 التدريس

 1.617 2.53 62 سنوات  5 أقلمن

 1.638 3.00 39 سنوات  10من  قلإلى أسنوات  5 من

 1.591 3.20 71 سنوات  10 من كثرأ

 1.410 2.56 62 سنوات  5 منأقل 
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الطلبة  خصائص  1.335 2.82 39 سنوات  10سنوات إلى أقل من  5من  

 1.257 2.93 71 سنوات  10 من كثرأ

لتعلمبيئة ا  

 1.868 3.05 62 سنوات  5 أقلمن

 1.842 3.03 39 ات سنو  10ل من ق أ سنوات إلى  5من 

 1.400 3.41 71 سنوات  10 من كثرأ

 التقويم 

 1.667 2.52 62 ات و سن 5 أقلمن

 1.556 3.00 39 سنوات  10سنوات إلى أقل من  5من 

 1.393 3.13 71 سنوات  10 من كثرأ

 الكلية الدرجة

 8.187 19.65 62 وات سن 5 أقلمن

 8.406 21.64 39 ت سنوا 10سنوات إلى أقل من  5من 

 6.657 23.00 71 سنوات  10 من كثرأ

الجدول   الحسابيةوق ظاهرية  ر وجود ف(8.4) يتضح من خلال  المتوسطات  ، ومن أجل معرفة إن بين 

-One)تباين الأحادي  استخدم اختبار تحليل الكانت هذه الفروق قد وصلت لمستوى الدلالة الإحصائية  

Way ANOVA) ،  لكيوضح ذ  (9.4) والجدول: 

 

فة البيداغوجيّة لدى تبار المعر خنتائج تحليل التباين الأحادي على الدرجة الكلية والمجالات الفرعية لا :(9.4) جدول
تغير سنوات  تعزى إلى م معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

 الخبرة. 

 مصدر التباين  المتغير
مجموع  

 ت ابعالمر 
ت درجا
 ةريالح

متوسط 
 المربعات 

 "ف"

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة 

 المعرفة بالمنهاج

 *023. 3.881 7.300 2 14.600 مجموعات لبين ا

   1.881 169 317.911 داخل المجموعات 

    171 332.512 المجموع 
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 معرفة المحتوى 

 154. 1.895 4.888 2 9.776 عات بين المجمو 

   2.579 169 435.922 داخل المجموعات 

    171 445.698 المجموع 

 نظريات التعلّم 

 153. 1.899 4.388 2 8.775 بين المجموعات 

   2.311 169 390.544 داخل المجموعات 

    171 399.320 المجموع 

 استراتيجيات التدريس

 058. 2.893 7.508 2 15.017 بين المجموعات 

   2.596 169 438.675 داخل المجموعات 

    171 453.692 لمجموع ا

 خصائص الطلبة 

 282. 1.276 2.262 2 4.524 بين المجموعات 

   1.773 169 299.633 المجموعات  لداخ

    171 304.157 المجموع 

 بيئة التعلم

 369. 1.003 2.842 2 5.684 بين المجموعات 

   2.834 169 478.984 ات داخل المجموع

    171 484.669 المجموع 

 ويم قلتا

 065. 2.784 6.547 2 13.093 وعات جمن المبي

   2.351 169 397.343 داخل المجموعات 

    171 410.436 المجموع 

 الكلية الدرجة

 *043. 3.198 186.890 2 373.780 بين المجموعات 

   58.433 169 9875.168 داخل المجموعات 

    171 10248.948 المجموع 

 (   p < .05 *ة ) الدلال  وى دال إحصائياً عند مست*

الجدول   من  على  9.4)يتبين  المحسوب  الدلالة  مستوى  قيمة  المعرفةباخت (أن  البيداغوجي ة    ار 

بالمنهاجومجال) كانت؛المعرفة  )  قلأ(،  للدراسة  المحدد  الدلالة  مستوى  قيمة  وبالتالي  ≥0.05من   ،)
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فرو  البيداغوجي ة  في  ق  وجود  بالمنهاج(المعرفة  )المعرفة  معلل،  ومجال  الدى  في  تر مي  الإسلامية  بية 

 . الخبرة سنوات  لى متغيرإ تعزى  ليلخالمرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة ال

لاختبار   الحسابية  المتوسطات  بين  الفروق  موقع  عن  )المعرفة وللكشف  ومجال  البيداغوجي ة  المعرفة 

ي مديريات تربية محافظة الخليل  ف  لعليااسية اسلأ لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة ابالمنهاج(،

 : ( يوضح ذلك10.4والجدول ) (LSD)دال  أقل فرق  ارب ، أجري اختالخبرة سنوات  إلى متغير تعزى 

لاختبار المعرفة البيداغوجيّة  للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية على (LSD)نتائج اختبار(: 10.4جدول )
 لتربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظةا معلميلدى  (،جهاومجال )المعرفة بالمن

 . الخبرة سنوات إلى متغير ى الخليل تعز 

 المتوسط  مستوى ال المتغير
 5  من أقل

 سنوات 
سنوات إلى أقل   5من 

 سنوات  10من 
  10 من أكثر

 سنوات 

المعرفة 
 بالمنهاج 

 -0.63*   2.81 سنوات   5 من أقل

    2.92 سنوات  10قل من أ ت إلى سنوا 5 من

    3.44 سنوات  10 من كثرأ

الدرجة  
 الكلية 

 -3.35*   19.65 ت سنوا   5 من لأق

    21.64 سنوات  10سنوات إلى أقل من  5من 

    23.00 سنوات  10 من كثرأ

 (   p < .05 *الدلالة ) دال إحصائياً عند مستوى *

في المعرفة  (α≤  0.05)إحصائيا  عند مستوى الدلالة    لةداوق  جود فر و   :( الآتي410.يتبين من الجدول )

ومجال   با)البيداغوجي ة  متغيرلمنهاج(،المعرفة  إلى  من    الخبرة  سنوات   تبعا   سنوات(   5بين)أقل 

 . (سنوات 10أكثرمن)وجاءت الفروق لصالح ، (سنوات 10أكثرمن)و
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ب3.2.4 المتعلقة  فرولا    الثالثة:  الفرضيةالنتائج  دلا ذق  توجد  مستوى   ئيّةصاإحلة  ات  عند 

البيداغوجيّة  متوسطات    بين  (α>0.05الدّلالة) الت  ىلدالمعرفة  المرحلة معلمي  في  الإسلامية  ربية 

 . المؤهل العلمي تعزى إلى متغير الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

ف أجل  الفرضية  ومن  والا الثالثةحص  الحسابية  المتوسطات  استخرجت  إلى  ار المعيرافات  حن،  تبعا   ية 

للتعرف على ،(One-Way ANOVAي )د ، ومن ثم استخدم تحليل التباين الأحاالمؤهل العلمي  متغير

 يبينان ذلك: (12.4)و (11.4). والجدولان المؤهل العلميدلالة الفروق تبعا  إلى متغير 

يّة لدى معلمي التربية وجبيداغرفة العلمختبار االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لا: (11.4)جدول 
 المؤهل العلمي إلى متغير تعزى  افظة الخليلت تربية محاالإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديري

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المستوى  المجالات

المعرفة  
لمنهاج با  

 1.759 3.33 15 دبلوم  

 1.377 3.01 135 بكالوريوس  

 1.221 3.41 22 ليا   ع راساتد

 

 معرفة المحتوى 

 1.438 3.27 15 دبلوم  

 1.637 3.76 135   س بكالوريو 

 1.601 3.91 22 دراسات عليا   

 

 نظريات التعلّم 

 1.356 3.13 15 دبلوم  

 1.525 2.82 135 بكالوريوس  

 1.660 3.23 22 عليا   دراسات 

استراتيجيات 
 التدريس

 1.543 3.33 15 دبلوم  

 1.632 2.81 135 كالوريوس  ب

 1.638 3.27 22 دراسات عليا   

 1.373 2.80 15 دبلوم   
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ة بخصائص الطل  1.339 2.73 135 بكالوريوس   

 1.309 3.00 22 دراسات عليا   

 بيئة التعلم

 1.699 3.20 15 دبلوم  

 1.648 3.08 135 ريوس  بكالو 

 1.807 3.86 22 دراسات عليا   

لتقويم ا  

 1.971 2.80 15 م  دبلو 

 1.512 2.79 135 بكالوريوس  

 1.405 3.45 22 دراسات عليا   

 الكلية جةالدر 

 8.008 21.87 15 دبلوم  

 7.672 21.01 135 بكالوريوس  

 7.797 24.14 22 دراسات عليا   

  فة إنجل معر أن  ، وموجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية(11.4)   يتضح من خلال الجدول

-One)حادي  التباين الأ  استخدم اختبار تحليل انت هذه الفروق قد وصلت لمستوى الدلالة الإحصائية  ك

Way ANOVA) ،  يوضح ذلك: (12.4) والجدول 

 

 

 

وال:  (12.4)جدول   الكلية  الدرجة  على  الأحادي  التباين  تحليل  البيداغوجيّة نتائج  المعرفة  لاختبار  الفرعية  مجالات 

المؤهل   إلى متغير  ى تعز   لامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليلسية الإالترب  يلملدى مع

 العلمي

 مصدر التباين  المتغير
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

 المربعاتمتوسط 
 "ف"

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة 
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فة بالمنهاجالمعر   

 370. 1.000 1.945 2 3.890 بين المجموعات 

   1.945 169 328.622 ت عالمجمو داخل ا 

    171 332.512 المجموع 

 معرفة المحتوى 

 466. 768. 2.006 2 4.013 مجموعات لبين ا

   2.614 169 441.685 داخل المجموعات 

    171 445.698 المجموع 

 نظريات التعلّم 

 428. 853. 1.995 2 3.989 ت بين المجموعا 

   2.339 169 395.330 داخل المجموعات 

    171 399.320 لمجموع ا

استراتيجيات 
 التدريس

 269. 1.325 3.501 2 7.002 بين المجموعات 

   2.643 169 446.690 داخل المجموعات 

    171 453.692 المجموع 

 خصائص الطلبة 

 685. 379. 678. 2 1.357 بين المجموعات 

   1.792 169 302.800 داخل المجموعات 

    171 304.157 ع المجمو 

 بيئة التعلم

 130. 2.067 5.787 2 11.574 بين المجموعات 

   2.799 169 473.095 ات عداخل المجمو 

    171 484.669 المجموع 

 التقويم 

 175. 1.763 4.194 2 8.389 بين المجموعات 

   2.379 169 402.047 داخل المجموعات 

    171 410.436 المجموع 

 الكلية الدرجة
 210. 1.576 93.815 2 187.631 موعات ن المجيب

   59.534 169 10061.317 داخل المجموعات 
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    171 10248.948 المجموع 

ومجالاته  اختبار المعرفة البيداغوجي ة  (أن قيمة مستوى الدلالة المحسوب على  12.4)يتبين من الجدول  

المعرفة  في  وجود فروق  دم  ع  لتالي(، وبا≥0.05من قيمة مستوى الدلالة المحدد للدراسة )  كبرأنت؛  كا

الإ  ا ومجالاتهالبيداغوجي ة   التربية  معلمي  في  لدى  تربية  سلامية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة 

 المؤهل العلمي. إلى متغير محافظة الخليل تعزى 

ب4.2.4 المتعلقة  دلالة  لا    :الرابعة  ضيةالفر النتائج  ذات  فروق  م  إحصائيّةتوجد  ى و ست عند 

البيداغوجيّة  متوسطات    بين  (α>050.لة)الدّلا  ف المعرفة  الإسلامية  التربية  معلمي  المرحلة   يلدى 

 تعزى إلى متغير التقدير السنوي. لأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليلا

الفرضية   فحص  أجل  استخر الرابعةومن  تبعا   ج،  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات    ى إلت 

على    للتعرف،(One-Way ANOVA، ومن ثم استخدم تحليل التباين الأحادي )السنوي   ديرالتقمتغير  

 يبينان ذلك: (14.4)و (13.4). والجدولان  التقدير السنوي  الفروق تبعا  إلى متغير دلالة 

 

 

 

 

ية تربي الدى معلملة ختبار المعرفة البيداغوجيّ والانحرافات المعيارية لا المتوسطات الحسابية: (13.4)جدول 
 التقدير السنوي  ى متغيرإل يل تعزى لالإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخ

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   العدد   المستوى   المجالات 

 المعرفة بالمنهاج 

 1.626 2.90 30 جيد فأقل 

 1.333 3.03 113 جيد جدا  

 1.325 3.55 29 ممتاز

المحتوى  رفةمع  1.769 3.20 30 جيد فأقل  
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 1.522 3.88 113 جيد جدا  

 1.734 3.69 29 ممتاز

 نظريات التعلمّ 

 1.683 3.17 30 جيد فأقل 

 1.475 2.86 113 جيد جدا  

 1.590 2.79 29 ممتاز

استراتيجيات  

 التدريس 

 1.705 2.70 30 د فأقل ي ج

 1.614 2.90 113 جيد جدا  

 1.627 3.17 29 ازت مم

 خصائص الطلبة 

 1.503 2.50 30 جيد فأقل 

 1.333 2.87 113 جيد جدا  

 1.137 2.69 29 ممتاز

 بيئة التعلم 

 2.063 3.23 30 جيد فأقل 

 1.584 3.09 113 جيد جدا  

 1.639 3.55 29 ممتاز

 التقويم 

 1.503 2.50 30 جيد فأقل 

 1.550 2.87 113 جيد جدا  

 1.538 3.31 29 ممتاز

 رجة الكلية الد 

 9.459 20.20 30 جيد فأقل 

 7.275 21.50 113 جيد جدا  

 7.628 22.76 29 زاممت 

 

، ومن أجل معرفة إن  وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية(13.4) يتضح من خلال الجدول  

-One)دي  لأحاتباين الا  استخدم اختبار تحليل وصلت لمستوى الدلالة الإحصائية    كانت هذه الفروق قد 

Way ANOVA) ،  يوضح ذلك: (14.4) والجدول 
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ا:  (14.4)جدول   تحليل  الأحل نتائج  البيداغوجيّة تباين  المعرفة  لاختبار  الفرعية  والمجالات  الكلية  الدرجة  على  ادي 

ير لتقدمتغير ا  لىاسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل تعزى إسلدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأ 

 السنوي 

 مصدر التباين  المتغير
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 ات عالمرب

 "ف"

 حسوبةالم

مستوى 
 الدلالة 

 المعرفة بالمنهاج

 137. 2.008 3.859 2 7.719 بين المجموعات 

   1.922 169 324.793 داخل المجموعات 

    171 332.512 المجموع 

 معرفة المحتوى 

 117. 2.175 5.593 2 11.186 عات و جمبين الم

   2.571 169 434.511 داخل المجموعات 

    171 445.698 المجموع 

 نظريات التعلّم 

 568. 567. 1.330 2 2.660 بين المجموعات 

   2.347 169 396.660 داخل المجموعات 

    171 399.320 المجموع 

استراتيجيات 
 التدريس

 537. 624. 1.662 2 3.325 بين المجموعات 

   2.665 169 450.367 اخل المجموعات د

    171 453.692 المجموع 

طلبة ل خصائص ا  

 382. 967. 1.721 2 3.441 لمجموعات بين ا

   1.779 169 300.716 داخل المجموعات 

    171 304.157 المجموع 

 بيئة التعلم

 415. 883. 2.507 2 5.014 المجموعات  بين

   2.838 169 479.654 ت داخل المجموعا

    171 484.669 المجموع 
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 التقويم 

 132. 2.050 4.860 2 9.720 بين المجموعات 

   2.371 169 400.716 داخل المجموعات 

    171 410.436 المجموع 

 الكلية الدرجة

 449. 804. 48.295 2 96.590 بين المجموعات 

   60.073 169 10152.358 داخل المجموعات 

    171 10248.948 وع م مجال

ومجالاته  البيداغوجي ة  ر المعرفة  ااختب(أن قيمة مستوى الدلالة المحسوب على  14.4)يتبين من الجدول  

ة  فالمعر في  وجود فروق  عدم  (، وبالتالي  ≥0.05من قيمة مستوى الدلالة المحدد للدراسة )  كبرأكانت؛  

الإسلا  ا ومجالاتهالبيداغوجي ة   التربية  معلمي  الم  ةميلدى  تربية  الأ  رحلةفي  مديريات  في  العليا  ساسية 

 السنوي. التقدير إلى متغير محافظة الخليل تعزى 

ب5.2.4 المتعلقة  دلالة  لا    :الخامسة  الفرضية النتائج  ذات  فروق  مستوى    إحصائيّة توجد  عند 

البيداغوجيّة  مالمتوسطات    بين  (α>0.05الدّلالة) في  عرفة  الإسلامية  التربية  معلمي  رحلة ماللدى 

 المديرية.  تعزى إلى متغيرالعليا في مديريات تربية محافظة الخليل ية ساسالأ

و   رضية الف  فحص   جلأومن   تبعا  الخامسة  الفروق  متغير  تحديد  اختبار)ت(    ،المديرية  إلى  استخدم 

 ( تبين ذلك:15.4ونتائج الجدول )(، Independent Samples t-test)مستقلتينلمجموعتين 

 

الإسلامية   المعرفة البيداغوجيّة لدى معلمي التربيةمتوسطات  بين( لدلالة الفروق )ت تبارتائج اخن: (15.4)جدول 
 المديرية.  إلى متغير تعزى  في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

درجات  قيمة )ت(  الانحراف طسالمتو  العدد  المديرية  المجالات
 الحرية

 مستوى الدلالة

 جمنهارفة بالعلما
 828. 170 0.217- 1.234 3.07 75 مال الخليل ش

    1.513 3.11 97 جنوب الخليل 
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 ة المحتوى معرف 
 444. 170 0.767 1.498 3.84 75 شمال الخليل 

    1.702 3.65 97 جنوب الخليل 

 نظريات التعلّم 
 575. 170 0.561- 1.554 2.83 75 شمال الخليل 

    1.513 2.96 97 جنوب الخليل 

جيات اتياستر 
 التدريس

 811. 170 0.239 1.593 2.95 75 شمال الخليل 

    1.664 2.89 97 ل جنوب الخلي

 خصائص الطلبة 
 730. 170 0.346 1.332 2.81 75 شمال الخليل 

    1.341 2.74 97 جنوب الخليل 

 بيئة التعلم
 290. 170 1.061 1.538 3.35 75 الخليل  شمال

    1.787 3.07 97 جنوب الخليل 

 التقويم 
 909. 170 0.114 1.547 2.89 75 شمال الخليل 

    1.559 2.87 97 جنوب الخليل 

 الدرجة الكلية
 710. 170 0.373 7.045 21.73 75 شمال الخليل 

    8.271 21.29 97 جنوب الخليل 

 
ومجالاته    ي ة اغوجة البيد فعر اختبار الم(أن قيمة مستوى الدلالة المحسوب على  15.4)يتبين من الجدول  

المعرفة  في  وجود فروق  عدم  وبالتالي    ،(≥0.05من قيمة مستوى الدلالة المحدد للدراسة )  كبرأكانت؛  

مديريا  ا ومجالاتهالبيداغوجي ة   في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  تربية    ت لدى 

 المديرية.  إلى متغير محافظة الخليل تعزى 
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بعلقالمتلنتائج  ا6.2.4 دلالة  لا    :السادسةالفرضية  ة  ذات  فروق  مستوى   إحصائيّة توجد  عند 

المرحلة  متوسطات    بين  (α>0.05لة)الدّلا  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  التدريسية  الكفاءة 

 .الجنس تعزى إلى متغيرليل لخالأساسية العليا في مديريات تربية محافظة ا

أجل التحديو   سةد ساال  الفرضية  فحص   ومن  تبعا  فرو د  متغير  ق  اختبار)ت(   الجنس،  إلى  استخدم 

 ( تبين ذلك: 16.4ونتائج الجدول )(،  Independent Samples t-test) مستقلتينلمجموعتين 

دى معلمي التربية الإسلامية في  ل ةالكفاءة التدريسيمتوسطات  بيناختبار )ت( لدلالة الفروق : (16.4)جدول 
 .الجنس تعزى إلى متغير ربية محافظة الخليلت تيرياليا في مدعالالمرحلة الأساسية 

 مستوى الدلالة درجات الحرية قيمة )ت(  فالانحرا سطو المت العدد  جنس ال المجالات

 التخطيط 
 744. 170 0.327 0.615 3.81 87 ذكر 

    0.597 3.78 85 أنثى

 لدرس ذ ا تنفي 
 355. 170 0.927 0.634 3.87 87 ذكر 

    0.616 3.78 85 أنثى

رة الصّف والتفاعل  إدا
 الصّفّيّ 

 722. 170 0.356- 0.605 3.87 87 ذكر 

    0.583 3.90 85 ىأنث

 التقويم 
 890. 170 0.139- 0.629 3.73 87 ذكر 

    0.512 3.74 85 أنثى

 الدرجة الكلية 
 793. 170 0.262 0.536 3.82 87 ذكر 

    0.475 3.80 85 أنثى

 

ال قي(أ16.4)ل  و جد يتبين من  التدريسية  مة  ن  الكفاءة  مقياس  على  المحسوب  الدلالة  ومجالاته  مستوى 

الكفاءة في  وجود فروق  عدم  (، وبالتالي  ≥0.05مستوى الدلالة المحدد للدراسة )   من قيمة  بركأكانت؛  

ومجالاته التربي  االتدريسية  معلمي  ا لدى  مديريات  ة  في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  ية  ب تر لإسلامية 

 الجنس.  إلى متغير تعزى  ليلالخ محافظة
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ب7.2.4 المتعلقة  ذتلا    :السابعةالفرضية  النتائج  فروق  دلالة  وجد  مستوى   إحصائيّةات  عند 

التدريسية متوسطات    بين  (α>0.05الدّلالة) المر   الكفاءة  في  الإسلامية  التربية  معلمي    حلة لدى 

 . الخبرة اتسنو  غيرزى إلى متعت الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

الفرضية   الحسابيةالسابعةومن أجل فحص  المتوسطات  استخرجت  إلى والانحرافا  ،  تبعا   المعيارية  ت 

للتعرف على   ،(One-Way ANOVA، ومن ثم استخدم تحليل التباين الأحادي )الخبرة  سنوات   متغير

 ذلك:ان يبين (18.4)و (17.4). والجدولان الخبرة سنوات فروق تبعا  إلى متغير ة الدلال

لدى معلمي التربية   دريسيةلكفاءة الت االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس : (17.4)جدول 
 . الخبرة نواتس إلى متغير تعزى  الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

 ري عياالم الانحراف  يابالمتوسط الحس العدد  المستوى  المجالات

 التخطيط 

 0.605 3.73 62 سنوات  5 من أقل

 0.659 3.87 39 سنوات 10سنوات إلى أقل من  5من 

 0.575 3.82 71 سنوات 10 من كثرأ

 تنفيذ الدرس 

 0.602 3.70 62 سنوات  5 من أقل

 0.656 3.90 39 سنوات 10 سنوات إلى أقل من 5من 

 0.618 3.89 71 سنوات 10 من كثرأ

والتفاعل  ف الصّ  إدارة
 الصّفّيّ 

 0.601 3.72 62 سنوات  5 من أقل

 0.627 3.90 39 اتسنو  10من  لسنوات إلى أق  5من 

 0.535 4.02 71 سنوات 10 من كثرأ

 التقويم 

 0.500 3.61 62 سنوات  5 من أقل

 0.698 3.71 39 سنوات 10من سنوات إلى أقل  5من 

 0.535 3.87 71 سنوات 10 من كثرأ
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ليةالكرجة الد  

 0.480 3.69 62 سنوات  5 من أقل

 0.555 3.85 39 سنوات 10سنوات إلى أقل من  5من 

 0.483 3.91 71 سنوات 10 من كثرأ

عرفة إن أجل م، ومن  جود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابيةو   (17.4)يتضح من خلال الجدول  

-One)تبار تحليل التباين الأحادي  اخ   تخدماسلإحصائية  اة  كانت هذه الفروق قد وصلت لمستوى الدلال

Way ANOVA)،    يوضح ذلك (18.4)والجدول: 

نتائج تحليل التباين الأحادي على الدرجة الكلية والمجالات الفرعية لمقياس الكفاءة التدريسية لدى  :(18.4)جدول 
عزى إلى متغير سنوات  ت للخليربية محافظة اتت سلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريابية الإمعلمي التر 

 الخبرة. 

 مصدر التباين  المتغير 
مجموع  
 المربعات 

ات جدر 
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

 "ف"

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة 

 التخطيط 

 480. 737. 270. 2 541. بين المجموعات 

   367. 169 61.979 داخل المجموعات 

    171 62.520 المجموع 

رس تنفيذ الد  

 137. 2.015 777. 2 1.554 بين المجموعات 

   386. 169 65.188 داخل المجموعات 

    171 66.742 المجموع 

إدارة الصّف والتفاعل  
 الصّفّيّ 

 *012. 4.513 1.522 2 3.044 بين المجموعات 

   337. 169 56.994 داخل المجموعات 

    171 60.038 وع المجم 

 التقويم 

 *031. 3.547 1.129 2 2.258 بين المجموعات 

   318. 169 53.798 داخل المجموعات 

    171 56.056 المجموع 
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الكلية الدرجة  

 *038. 3.333 830. 2 1.659 المجموعات  بين

   249. 169 42.064 داخل المجموعات 

    171 43.724 المجموع 

 (   p < .05 *مستوى الدلالة )  ياً عند دال إحصائ*

ومجالات:    لدلالة المحسوب على مقياس الكفاءة التدريسيةى امستو أن قيمة    ( 18.4)ل  يتبين من الجدو 

ف  ) الص  الو إدارة  ف ي  التفاعل  كانت؛  التقويم،  ص  للدراسة   قلأ(،  المحدد  الدلالة  مستوى  قيمة  من 

(0.05≤  فروق وجود  وبالتالي  افي  (،  )ة  لتدريسيالكفاءة  ف ي  ومجالات:  الص  والتفاعل  ف  الص  ،  إدارة 

لخليل اربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة  التلمي  لدى مع(،  قويمتال

 .الخبرة سنوات  إلى متغير تعزى 

لمقياس   الحسابية  المتوسطات  بين  الفروق  موقع  عن  )إوللكشف  ومجالات:  التدريسية  دارة  الكفاءة 

معلمي  ال لدى  التقويم(،   ، ف ي  الص  والتفاعل  ف  الإسلاميتالص  فيربية  في  ال  ة  العليا  الأساسية  مرحلة 

متغي إلى  تعزى  الخليل  تربية محافظة  الخ  ر مديريات  اختبار برةسنوات  دال    ، أجري   (LSD)أقل فرق 

 :( يوضح ذلك19.4والجدول )

 

 

سية يدر الكفاءة التين المتوسطات الحسابية على مقياس بعدية بللمقارنات ال (LSD)  نتائج اختبار(: 19.4جدول )
ساسية العليا في لمرحلة الأ االصّف والتفاعل الصّفّيّ، التقويم(، لدى معلمي التربية الإسلامية في  رة )إداومجالات: 

 مديريات تربية محافظة الخليل تعزى إلى متغير سنوات الخبرة

 المتوسط مستوى ال المتغير
  5 من أقل
 نواتس

سنوات إلى   5 من
 سنوات 10أقل من 

  10 من أكثر
 اتسنو 

إدارة الصّف 
 -303.*   3.72 سنوات   5 من أقل

    3.90  10سنوات إلى أقل من  5من 
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ل الصّفّيّ فاعوالت  سنوات  

    4.02 سنوات  10 من كثرأ

 التقويم 

 -259.*   3.61 سنوات   5 من أقل

  10سنوات إلى أقل من  5من 
 سنوات 

3.71    

    3.87 سنوات  10 من كثرأ

الكفاءة التدريسية  
 لكك

 -220.*   3.69 ات سنو   5 من أقل

  10سنوات إلى أقل من  5من 
 سنوات 

3.85    

    3.91 ات و سن 10 من كثرأ

 (   p < .05 *دال إحصائياً عند مستوى الدلالة ) *

في الكفاءة    (α≤  0.05) لدلالة  مستوى اإحصائيا  عند    دالةوجود فروق    ( الآتي: 419.يتبين من الجدول )

ومجالا ف  :ت التدريسية  الص  في  تفاوال  )إدارة  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  التقويم(،   ، ف ي  الص  عل 

بين )أقل من   الخبرة  سنوات   تبعا  إلى متغير  في مديريات تربية محافظة الخليل  سية العليااالمرحلة الأس

 .(سنوات 10أكثرمنلصالح )الفروق (، وجاءت سنوات 10أكثرمنسنوات( و) 5

المتعلق8.2.4 دلالة  لا    :نةالثام   الفرضيةبة  النتائج  ذات  فروق  مستوى   إحصائيّةتوجد  عند 

 في المرحلة لدى معلمي التربية الإسلامية لتدريسيةالكفاءة ا تمتوسطا بين (α>0.05الدّلالة)

 . ؤهل العلميالم غيرتعزى إلى مت الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

الفرضية   فحص  أجل  اس الثامنةومن  المتوسطات  ر تخ،  إلى  ابيالحسجت  تبعا   المعيارية  والانحرافات  ة 

للتعرف على   ،(One-Way ANOVAتباين الأحادي )م تحليل الد ، ومن ثم استخالمؤهل العلمي  متغير

 ان ذلك:يبين (21.4)و (20.4). والجدولان المؤهل العلميدلالة الفروق تبعا  إلى متغير 
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لدى معلمي التربية   الكفاءة التدريسيةاس مقيية لنحرافات المعيار الا المتوسطات الحسابية و : (20.4)جدول 
 .المؤهل العلمي إلى متغير ي مديريات تربية محافظة الخليل تعزى ة العليا ف ي الإسلامية في المرحلة الأساس

 معياري نحراف الالا  المتوسط الحسابي  العدد  المستوى  المجالات

 التخطيط 

 0.580 3.43 15 دبلوم  

 0.589 3.79 135 ريوس  و البك

 0.574 4.13 22 دراسات عليا   

 تنفيذ الدرس 

 0.611 3.38 15 دبلوم  

 0.623 3.81 135 الوريوس  كب

 0.387 4.21 22 دراسات عليا   

إدارة الصّف والتفاعل  
 الصّفّيّ 

 0.503 3.48 15 دبلوم  

 0.587 3.88 135 يوس  بكالور 

 0.517 4.20 22 دراسات عليا   

تقويم لا  

 0.411 3.37 15 دبلوم  

 0.568 3.75 135 بكالوريوس  

 0.610 3.90 22 دراسات عليا   

رجة الكليةدال  

 0.380 3.41 15 دبلوم  

 0.502 3.81 135 بكالوريوس  

 0.411 4.11 22 دراسات عليا   

 

معرفة إن   لأج، ومن  فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابيةوجود    (20.4)يتضح من خلال الجدول  

-One)حادي  استخدم اختبار تحليل التباين الأوق قد وصلت لمستوى الدلالة الإحصائية  لفر ذه اكانت ه

Way ANOVA)،    يوضح ذلك: (21.4)والجدول 

لدى معلمي  الكفاءة التدريسية لمقياس رعيةعلى الدرجة الكلية والمجالات الف تحليل التباين الأحادي: (21.4)جدول 
 .يالمؤهل العلم إلى متغير تعزى  العليا في مديريات تربية محافظة الخليل سيةلأسامية في المرحلة الاسالتربية الإ
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 مصدر التباين  المتغير 
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

 المربعاتمتوسط 
 "ف"

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة 

 التخطيط 

 *002. 6.508 2.235 2 4.471 عات بين المجمو 

   343. 169 58.049 داخل المجموعات 

    171 62.520 جموع الم 

 تنفيذ الدرس 

 *001.> 8.851 3.164 2 6.328 بين المجموعات 

   357. 169 60.414 موعات داخل المج

    171 66.742 المجموع 

إدارة الصّف والتفاعل  
 الصّفّيّ 

 *001. 7.194 2.355 2 4.710 بين المجموعات 

   327. 169 55.328 داخل المجموعات 

    171 60.038 المجموع 

 التقويم 

 *017. 4.162 1.316 2 2.632 بين المجموعات 

   316. 169 53.425 داخل المجموعات 

    171 56.056 المجموع 

 الكلية الدرجة

 *001.> 9.496 2.209 2 4.417 بين المجموعات 

   233. 169 39.306 داخل المجموعات 

    171 43.724 المجموع 

 (   p < .05 *ة ) دلال ئياً عند مستوى الاحص دال إ *

  ومجالاته كفاءة التدريسية   ى مقياس الل(أن قيمة مستوى الدلالة المحسوب ع21.4)يتبين من الجدول  

)  قلأكانت؛   للدراسة  المحدد  الدلالة  مستوى  قيمة  فروق  ≥0.05من  وجود  وبالتالي  الكفاءة في  (، 

الإومجالاته  التدريسية   التربية  معلمي  الاسلدى  المرحلة  في  تربية    سيةلأسامية  مديريات  في  العليا 

 .يالمؤهل العلم إلى متغير محافظة الخليل تعزى 
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الكفاءة التدريسية ومجالاته لدى معلمي  ن موقع الفروق بين المتوسطات الحسابية لمقياس  وللكشف ع

في   الإسلامية  الأالتربية  الالمرحلة  محافظة  تربية  مديريات  في  العليا  متغير  يخلساسية  إلى  تعزى  ل 

 :  ( يوضح ذلك22.4والجدول ) (LSD)أقل فرق دال  ، أجري اختبارالعلميهل المؤ 

الكفاءة التدريسية للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية على مقياس  (LSD) رنتائج اختبا (: 22.4ل )وجد
ليل تعزى إلى الخفظة مديريات تربية محا فية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا علمي التربيومجالاته لدى م

 متغير المؤهل العلمي

 دراسات عليا  وس بكالوري لوم دب المتوسط الحسابي المستوى  المتغير

 التخطيط 

 *701.- *360.-  3.43 دبلوم  

 *341.-   3.79 بكالوريوس  

    4.13 دراسات عليا   

رس تنفيذ الد  

 *835.- *436.-  3.38 دبلوم  

 *399.-   3.81   وس بكالوري

    4.21 عليا   ات دراس

إدارة الصّف 
 والتفاعل الصّفّيّ 

 *725.- *404.-  3.48 دبلوم  

 *321.-   3.88 لوريوس  بكا

    4.20 دراسات عليا   

 التقويم 

 *531.- *379.-  3.37 دبلوم  

    3.75 بكالوريوس  

    3.90 عليا   دراسات 

الكفاءة التدريسية  
 ككل

 *703.- *399.-  3.41 وم  لدب

 *304.-   3.81 بكالوريوس  

    4.11 دراسات عليا   

 (   p < .05 *دلالة ) ند مستوى الدال إحصائياً ع*
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 الكفاءة في  (α≤  0.05) وجود فروق دلالة إحصائيا  عند مستوى الدلالة    ( الآتي: 422.يتبين من الجدول )

ومجالات اه  التدريسية  التربية  معلمي  المرحلة  سلإلدى  في  تربية  اسيالأسلامية  مديريات  في  العليا  ة 

دراسات  (و)بكالوريوس( من جهة وكل من )ومدبلبين )  ميالمؤهل العل  تبعا  إلى متغيرمحافظة الخليل  

كانت الفروق  ، كما  (عليادراسات  (و)بكالوريوس(من جهة أخرى، وجاءت الفروق لصالح كل من ) عليا

( مجالات:  على  إحصائيا   الدر   ،  خطيطتالدالة  ف ي  دار إ ،  ستنفيذ  الص  والتفاعل  ف  الص  بين  (  ة 

 . (دراسات عليا)فروق لصالح (، وجاءت الدراسات عليا )بكالوريوس( و)

ب9.2.4 المتعلقة  دلالة  لا    :التاسعة  الفرضيةالنتائج  ذات  فروق  مستوى   إحصائيّةتوجد  عند 

معلمتوسطات    بين  (α>0.05لالة)الدّ  لدى  التدريسية  الإسلامية   مي الكفاءة  رحلة  المفي    التربية 

 نوي.التقدير الستعزى إلى متغير  الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

إلى  تبعا   المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  استخرجت  التاسعة،  الفرضية  أجل فحص  ومن 

لى  رف عللتع،(One-Way ANOVA)، ومن ثم استخدم تحليل التباين الأحادي  ي تقدير السنو المتغير  

 لك:يبينان ذ  (24.4)و (23.4). والجدولان  التقدير السنوي  دلالة الفروق تبعا  إلى متغير 

لدى معلمي التربية   الكفاءة التدريسيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس : (23.4)جدول 
 التقدير السنوي.  لى متغيرإ تعزى  محافظة الخليل ةبية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تر الإسلامي 

 معياري الانحراف ال المتوسط الحسابي  العدد  المستوى  المجالات

 التخطيط 

 0.579 3.59 30 جيد فأقل 

 0.605 3.80 113 جيد جدا  

 0.579 3.99 29 ممتاز

 تنفيذ الدرس 

 0.615 3.65 30 فأقل جيد 

 0.624 3.86 113 جيد جدا  

 0.630 3.87 29 ازممت
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الصّف والتفاعل  إدارة 
 الصّفّيّ 

 0.573 3.70 30 جيد فأقل 

 0.580 3.90 113 جيد جدا  

 0.638 4.01 29 ازممت

 التقويم 

 0.661 3.60 30 جيد فأقل 

 0.524 3.73 113 جيد جدا  

 0.639 3.89 29 ممتاز

الكلية الدرجة  

 0.508 3.64 30 جيد فأقل 

 0.496 3.83 113 جيد جدا  

 0.513 3.93 29 ممتاز

أجـل معرفـة إن ، ومـن سابيةحوجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ال  (23.4)يتضح من خلال الجدول   

-One)استخدم اختبار تحليل التباين الأحـادي كانت هذه الفروق قد وصلت لمستوى الدلالة الإحصائية  

Way ANOVA)،    يوضح ذلك: (24.4)والجدول 

 ميلدى معل الكفاءة التدريسية لمقياس ى الدرجة الكلية والمجالات الفرعيةلع حادييل التباين الألتح : (24.4)جدول 
 التقدير السنوي.  إلى متغير سلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل تعزى التربية الإ

 التباين مصدر  ر المتغي
مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

 بعاتر لمامتوسط 
 "ف"

 سوبةالمح

وى تمس
 الدلالة 

 التخطيط 

 *039. 3.321 1.182 2 2.364 بين المجموعات 

   356. 169 60.156 لمجموعات ا  داخل

    171 62.520 المجموع 

 تنفيذ الدرس 

 261. 1.356 527. 2 1.054 بين المجموعات 

   389. 169 65.689 وعات داخل المجم

    171 66.742 المجموع 
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عل  الصّف والتفا ةار إد
يّ فّ الصّ   

 125. 2.108 731. 2 1.462 بين المجموعات 

   347. 169 58.577 داخل المجموعات 

    171 60.038 المجموع 

 التقويم 

 167. 1.811 588. 2 1.176 بين المجموعات 

   325. 169 54.880 داخل المجموعات 

    171 56.056 موع المج

 الكلية الدرجة

 077. 2.607 654. 2 1.309 ت عا بين المجمو 

   251. 169 42.415 داخل المجموعات 

    171 43.724 المجموع 

 (   p < .05 *ند مستوى الدلالة ) إحصائياً ع الد*

ومجالاته    ةلتدريسيأن قيمة مستوى الدلالة المحسوب على مقياس الكفاءة ا  (24.4)يتبين من الجدول  

(، وبالتالي  ≥0.05ة المحدد للدراسة ) لى الدلامن قيمة مستو   ركبأباستثناء مجال: )التخطيط( كانت؛  

فروق  عدم   التدر في  وجود  )التخطيط(    ومجالاتهية  يسالكفاءة  مجال:  التربية  باستثناء  معلمي  لدى 

محافظ تربية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الخليالإسلامية  تعزى ة  متغير  ل  التقدير    إلى 

 السنوي.

الفروق بين  قمو وللكشف عن   التخطيطاالمتوسطع  الحسابية لمجال  التربية الإسلامية    ت  لدى معلمي 

، أجري  في مديريات تربية محافظة الخليل تعزى إلى متغير التقدير السنوي   اسية العلياسفي المرحلة الأ

 :ضح ذلك( يو 25.4والجدول ) ( LSD)أقل فرق دال  اختبار

التخطيط لدى معلمي سطات الحسابية على مجال  و ين المتنات البعدية بر قاللم (LSD) نتائج اختبار(: 25.4جدول )
 العليا في مديريات تربية محافظة الخليل تعزى إلى متغير التقدير السنوي ة الأساسية حلالتربية الإسلامية في المر 

 المستوى  المتغير
المتوسط 
 الحسابي 

 ممتاز يد جداً ج فأقل  جيد
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 التخطيط 

 *400.-   3.59 جيد فأقل 

    3.80 جيد جداً 

    3.99 ممتاز 

 (   p < .05 *دال إحصائياً عند مستوى الدلالة ) *

مجال  في    (α≤  0.05) إحصائيا  عند مستوى الدلالة    دالةوجود فروق    ( الآتي:452.ن الجدول )م  يتبين

ظة الخليل فحاالمرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية ممية في  التخطيط لدى معلمي التربية الإسلا

 .ز(بين )جيد فأقل( و)ممتاز(، وجاءت الفروق لصالح)ممتا غير التقدير السنوي إلى مت تعزى 

ب الن  10.2.4 المتعلقة  دلالة  لا    :العاشرة  الفرضيةتائج  ذات  فروق  مستوى    إحصائيّةتوجد  عند 

فيالكفاءت  متوسطا  بين  (α>0.05الدّلالة) الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  التدريسية  مرحلة  لا  ة 

 . المديرية تعزى إلى متغير في مديريات تربية محافظة الخليل العليا الأساسية

ــن أجـــل ــيةا فحـــص  ومـ ــرةالعا لفرضـ ــا  و  شـ ــروق تبعـ ــد الفـ ــر تحديـ ــى متغيـ ــة إلـ ــار)ت(  ،المديريـ ــتخدم اختبـ اسـ

 ( تبين ذلك:26.4ونتائج الجدول ) (،Independent Samples t-test) مستقلتينلمجموعتين 

  فيلدى معلمي التربية الإسلامية  الكفاءة التدريسيةمتوسطات  بينلة الفروق ( لدلا تنتائج اختبار )  :(26.4)جدول 
 المديرية  تعزى إلى متغير ساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليلالمرحلة الأ 

درجات  قيمة )ت(  الانحراف المتوسط العدد  المديرية  المجالات
 الحرية

 مستوى الدلالة

 ط طيالتخ
 180. 170 1.348 0.606 3.87 75 شمال الخليل 

    0.601 3.74 97 جنوب الخليل 

 تنفيذ الدرس  
 416. 170 0.815 0.636 3.87 75 الخليل  الشم

    0.617 3.79 97 جنوب الخليل 

إدارة الصّف 
 والتفاعل الصّفّيّ 

 071. 170 1.819 0.633 3.98 75 شمال الخليل 

    0.552 3.81 97 جنوب الخليل 
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 التقويم 
 535. 170 0.621 0.616 3.77 75 لخليل شمال ا

    0.539 3.71 97 جنوب الخليل 

 رجة الكليةلدا
 185. 170 1.331 0.527 3.87 75 مال الخليل ش

    0.486 3.77 97 جنوب الخليل 

ومجالاته    يةالدلالة المحسوب على مقياس الكفاءة التدريسمة مستوى  أن قي  (26.4)يتبين من الجدول  

الكفاءة   فيوجود فروق  عدم  (، وبالتالي  ≥0.05قيمة مستوى الدلالة المحدد للدراسة )   نم   كبرأكانت؛  

ومجالاتهتال تربية    ادريسية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى 

 . المديرية إلى متغير ليل تعزى محافظة الخ

 ( α ≤0.05)  لا توجد علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا  : عشر  ةالحاديالفرضية  ب  قةالمتعلالنتائج    11.2.4

البيداغوجيّ بين   ا و   ةالمعرفة  الأساسية لالكفاءة  المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  تدريسية 

 .العليا في مديريات تربية محافظة الخليل

عن  للإج عشر  فرضيةالابة  ارتباط  الحادية  معامل  استخرج    بين   (Person Correlation)ن  و رسبي، 

التربية الإسلا التدريسية لدى معلمي  والكفاءة  البيداغوجي ة  المرحلميالمعرفة  العليا في    ةة في  الأساسية 

 سون.بير معامل ارتباط يوضح نتائج اختبار  (27.4)، والجدول  مديريات تربية محافظة الخليل

المعرفة البيداغوجيّة والكفاءة  اسين يلى مقعاد عينة الدراسة ر أف معاملات ارتباط بيرسون بين درجات : (27.4)جدول 
 ( 172)ن=ة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليللية في المرحملدى معلمي التربية الإسلا التدريسية

 الكفاءة التدريسية   

 تنفيذ الدرس  التخطيط 
ف  إدارة الصّ 

 والتفاعل الصّفّيّ 
 التقويم

الكفاءة  
 يةسريالتد

 بيرسون  ارتباط معامل ة اغوجيّ دالمعرفة البي

 **220. *111. **237. **198. *196. المعرفة بالمنهاج 
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 **410. **295. **398. **397. **260. لمحتوى امعرفة 

 **278. 092. **254. **367. *180. نظريات التعل م 

 **267. *142. **255. **314. *151. يس جيات التدر استراتي

 **280. 078. **262. **384. *168. الطلبة  صائخص 

 **274. *129. **255. **339. *158. بيئة التعلم

 **253. *119. **250. **263. **208. مويالتق

 **395. *195. **380. **449. **261. المعرفة البيداغوجيّة 

 ( p < .05 *وى الدلالة ) تمس عند   دال إحصائياً *.  ( p < .01 **لدلالة )ند مستوى ا ع دال إحصائياً **

  بين  (α≤ 10.0)دلالة الوجود علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى  (427.)يتضح من الجدول 

البيداغوجي ة   التدريسيةو المعرفة  ال  الكفاءة  المرحلة الأساسية  التربية الإسلامية في  عليا في  لدى معلمي 

الخليلمد  محافظة  تربية  قيمة    ،يريات  بلغت  بيرسون امعإذ  ارتباط  العلاقة   (395.)  مل  أن  ويلاحظ 

 . الكفاءة التدريسيةازداد مستوىة ي  ة البيداغوجرفالمع جاءت طردية موجبة؛ بمعنى أنه كلما ازدادت درجة 
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 الخامس  الفصل 

مناقشة نتائج أسئلة الدراسة  1.5 

لاقتراحات التوصيات وا   2.5 
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 الفصل الخامس 

 ت التوصيا و ت المناقشا 

هذا   من  إليها  نتائج  الناقشة  م الفصل  تضه توصلت  حول  الدراسةالتي  تتمحور   ةالمعرفوضوع  م  التي 

محافظة   تربية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  لدى  البيداغوجية 

                                             .            النتائج لكريسية لديهم، والتوصيات المنبثقة عن تبالكفاءة التد  الخليل، وعلاقتها

 الدراسة  ئلة وفرضياتأسمناقشة نتائج  1.5

المعرفة البيداغوجية  مستوى  ما    مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نص على:  1.1.5

 حافظة الخليل؟ تربية م اتفي المرحلة الأساسية العليا في مديري ربية الإسلاميةلدى معلمي الت

مجالا  ت وأظهر  عن  الدراسة  عينة  أفراد  استجابة  متوسطات  أن  الم  ت النتائج  البيداغوجية  عر اختبار  فة 

بينما    ، بدرجة متوسطة، كما تبين أن أعلى متوسط حسابي كان لمجال التقويمجميع المجالات  جاءت  

                                                                                                    بة في المرتبة الأخيرة وبدرجة متوسطة.جال خصائص الطلجاء م

بشكل    زوتع البيداغوجية  المعرفة  بمجالات  الإسلامية  التربية  معلمي  معرفة  عدم  إلى  النتيجة  الباحثة 

يعتبر   حيث  علىكاف،  جديد  التعليمية    مفهوم  وال  –العملية  بحاج  تيالتعلُّمية،  توفير  هم  إلى  ة 

تأهيالمعلوما لغياب  نظرا  متوسطة  بدرجة  جاءت  وقد  حولها،  اللازمة  الت  وإعداد معل  بالقدر    هملمين 

المعرفة  على  للحصول  تؤهلهم  للمعلمين  دورات  تقديم  يجب  حيث  البيداغوجية،  المعرفة  حول  الكافي 

المصطل الكافية   هذا  العملية  حول  من  التطوير  إلى  يهدف  والذي  عل  عليمية،تالح  وجب  ى وكذلك 

التعليمية، إلا  يةصل في العملتحلتي مين التطوير من كفاياتهم بشكل مستمر لمواكبة المستجدات الالمع

البيداغوجية بمجالاتها المذكورة في هذه الدراسة تعطي للمعلم نظرة واسعة حول ما   يجب أن المعرفة 

 .  هلطلبت تي سوف يقدمهامادة اللبايقدمه للطلبة من معلومات تجعله ملما  للمعلم أن 
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( والتي أشارت 2015)  دراسة النمرو   (،2020وتتفق نتيجة الدراسة مع نتيجة كل من دراسة العنزي ) 

                      نتائجهم إلى أن المعرفة البيداغوجية جاءت بدرجة متوسطة.                                

بدرجة كبيرة، في ثلاثة مجالات   ي جاءت (، والت2022)  وآخرون   ة مر وتختلف النتيجة مع دراسة أبو ع

التدريس   استراتيجيات  وال  ئص وخصاوهي:  متوسطا   تقالطلبة  جاء  بالمنهاج  المعرفة  مجال  أما  ويم، 

استبانة.   فكانت  الدراسة  أداة  أما  الحالية،  للدراسة  جاءت    Thwaib (2018)راسة  ود وموافقا   والتي 

مرتفعة ودرانتائجها  )  سة،  بدر 2017عمري  جاءت  مرت(  ودراسة  فجة   Amosun& Kolawoleعة، 

 ة. نخفض، حيث جاءت نتائجها م(2015)

والذي نص على:  لثائج المتعلقة بالسؤال الثانتمناقشة ال  2.1.5 

ساسية العليا في مديريات  في المرحلة الأالكفاءة التدريسية لدى معلمي التربية الإسلامية    مستوى ما  

 خليل؟ لا تربية محافظة

الأ نتيجة  مقياس  أ دراسة  ظهرت  مجالات  عن  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  متوسطات  ة  اءالكف ن 

الصف  جا  التدريسية إدارة  مجال  الأولى  بالمرتبة  جاء  حيث  الأبعاد،  جميع  على  مرتفعة  بدرجة  ءت 

ثالثة، ثم  رتبة المالالمرتبة الثانية، ثم مجال التخطيط في  نفيذ الدرس في  والتفاعل الصفي، ويليه مجال ت

                                                                                                 .   يم في المرتبة الأخيرة وجميع المجالات جاءت بدرجة مرتفعةو ل التقمجا

خضع  دريبية التي يرات التو لد ج إعداد المعلمين والتأهيل التربوي واإلى توفر برام  وتعزو الباحثة النتيجة

استحدا  اله من  لذلك  الحاجة  دعت  وكلما  مستمر،  وبشكل  أمالمعلمين  على    ورث  ملية  العجديدة 

تجارب الآخرين،   الأفكار والاستفادة من  تبادل  إلى  التعليمية، إضافة  العملية  تطوير  ولغاية  التعليمية 

بعين الا كم التربوي، وكذلا أخذ  التوجيه والإشراف  التربية الإ مكن معلتك  عتبار  من حسن    ةسلاميمي 

وال الجيد  التخطيط  من  التعليمية  للعملية  و ذ  تنفيإدارتهم  التربية  الذ والتقويم،  مادة  تقديم  من  يؤهلهم  ي 

 الإسلامية بكل كفاءة وبأفضل الطرق والأساليب المناسبة للطلبة.
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التعليم وسعيهم الدااهتمامهم بتطو   أيضا    ولعل هم،  تم لطلبأفضل ما لديه  لتقديم  م ئير أنفسهم في مهنة 

مستويات التعليم، وسعيهم    ميعمعلمين في جالاءة  والخبرة المتميزة في التعليم والتي لها تأثير على كف

                                                                مهارات وإمكانات طلبتهم ليصلوا بهم إلى أعلى مستوى ممكن.            للت طوير من

نتيج الدر وتتفق  )اة  منصور  دراسة  من:  كل  نتيجة  مع  ودراسة  2022سة   ،)Dibal,Danjuma & 

Mousa  (2022) ( صالح  ودراسة   ،2019( والسحيباني  الفريح  ودراسة  أشارت  2021(،  والتي   ،)

     ة.                                   ءت بدرجة مرتفعنتائجها إلى أن الكفاءة التدريسية جا

الد واخت نتيجة  ملفت  )  عراسة  العنزي  دراسة  )2020نتيجة  عمرو  ودراسة  والتي  2012(،   جاءت (، 

 والتي جاءت نتائجها منخفضة.  Amosun& Kolawole (2015)توسطة، ودراسة ة متائجهم بدرجن

والذي نص على: ثانيالنتائج الإجابة عن سؤال الدراسة   3.1.5 

بين   إحصائيًا  دالة  فروق  توجد  دت مهل  المعرفة  وسطات  التربية  غالبيدارجات  معلمي  لدى  وجية 

ا المرحلة الأساسية  )الجنس، تربفي مديريات  ا  لعليالإسلامية في  لمتغيرات  تبعاً  الخليل  ية محافظة 

 سنوات الخبرة، المؤهل العلمي، التقدير السنوي، المديرية(؟ 

 : ةراسة الثالث تم اختبار الفرضيات التاليبة عن سؤال الد وللإجا

الم  1.3.1.5 والتي نصت على:بتعلقة  النتائج  الأولى  الفرضية  ذات    اختبار  فروق  توجد  ة  دلال لا 

عند الإحصائية) مس   إحصائية  الدلالة  البيداغوجية  (  α≤0.05توى  المعرفة  درجات  متوسطات  بين 

بعا ت  العليا في مديريات تربية محافظة الخليلرحلة الأساسية  لدى معلمي التربية الإسلامية في الم

 غير الجنس. لمت

تثناء مجال  باسومجالاتها    يةاغوجئج الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائيا في المعرفة البيد اهرت نتأظ

فظة  لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محا)معرفة المحتوى(  
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تبع  لمتغيرالخليل  دالة    ا  الفروق  فقط في  و المحت  لى مجال معرفةصائيا عحإالجنس، حيث جاءت  ى 

 اختبار المعرفة البيداغوجية ولصالح الإناث.

اوتع النتيجلبزو  إاحثة  نفس  ة  ويعملون  التدريبية،  الدورات  نفس  تلقوا  الإسلامية  التربية  معلمي  أن  لى 

ن يدرسون  وكذلك  الوظيفية،  التعالمهام  المادة  الففس  أن  إلى  البيئية،  الظروف  ونفس  هنا  و ر ليمية  ق 

مجالج في  ام  اءت  اهتماملعرفة  أكثر  يكن  ربما  الإناث  أن  حيث  الإناث  ولصالح  توى  محبال  محتوى 

م التعليم الملائمة  ي  والاستراتيجيات  الطرق  على  المستمر  والاطلاع  الأساليب  في  التنويع  حيث  ن 

 ة تنفيذها.      ط للدروس وكيفيللمحتوى التعليمي، والتخطي 

الدراسة   نتيجة  من:  عم وتتفق  عم   كل  أبو  آخر دراسة  )و رة  ودراسة  2022ن   ،)Thwaib (2018) ،

)  ودراسة ود 2017عمري  )ا  راسة(،  م(2015لنمر  المعرفة  ،  في  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  عدم  ن 

ق دالة إحصائيا ر إلى وجود فرو البيداغوجية تعزى لمتغير الجنس، عدا مجال معرفة المحتوى الذي أشا

 ناث.صالح الإل في المعرفة البيداغوجية

قة باختبار الفرضية الثانية والتي نصت على:لالمتع النتائج  2.3.1.5 

ت دلالفر وجد  لا  ذات  إوق  الإحصائية) ة  الدلالة  مستوى  عند  متوسطات  (  α≤0.05حصائية  بين 

حلة الأساسية العليا في مديريات  سلامية في المر درجات المعرفة البيداغوجية لدى معلمي التربية الإ

 ات الخبرة.و غير سنخليل تبعا لمتافظة الحمتربية 

معلمي التربية  ية ومجالاتها لدى  غوجعرفة البيدا لمفي اأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا  

الخبرة،    سنوات   لمتغير  ى تعز الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل  

                                                                      ات(.         سنو  10 نمحيث جاءت الفروق لصالح )أكثر 

الب لديهم  احثوتعزو  يكون  التعليم  المرتفعة في  الخبرة  ذوي  التربية الإسلامية  إلى أن معلمي  النتيجة  ة 

كثر في عرفية أم  مسيرتهم المهنية، مما شكل لديهم حصيلة  تساب خبرات عبراطلاع واسع وفرص لاك



107‌

 

لتدريس  ق ام معرفة بطر يه ن لد واكسبهم قدرة على شرح وتبسيط المادة التعليمية، كما وتكو   لتعليممجال ا

التعليمية، ومما أصبح لديهم    المتعددة وكيفية التنويع في الأساليب والاستراتيجيات التي تخدم العملية 

ب ومعرفة  بخصائميول  لمعرفتهم  نظرا  أكبر  بشكل  ور الطلبة    ص التدريس  ولديهم    ،غباتهمومتطلباتهم 

وتأقلم الطلبة،  بين  الفروق  مع  التعامل  على  ممقدرة  التعلمع  هم  و بيئة  على  ،  مقدرة  لديهم  تشكل  قد 

 استخدام أساليب التقويم المختلفة، ومن الممكن نتيجة لسعيهم للترقية في عملهم. 

الدراوتت نتيجة  دراسة  فق  نتيجة  مع  نتأ  والتي  Thwaib (2018)سة  فر ظهرت  وجود  دالائجها    ة وق 

ول الخبرة  سنوات  لمتغير  البيداغوجية  المعرفة  في  خبرتم  صالحإحصائيا  كانت  عشر  هم  ن  من  أكثر 

 سنوات.

هرت (، والتي أظ2015(، ودراسة النمر )2022وتختلف نتيجة الدراسة مع دراسة أبو عمرة وآخرون )

 روق دالة في المعرفة البيداغوجية. عدم وجود ف

الثالثة والتي نصت على: ةالفرضي علقة باختبار ئج المتاتالن  3.3.1.5 

دلالة   ذات  فروق  توجد  مستوى ئيإحصالا  عند  الإحصائية) ال  ة  متوسطات  (  α≤0.05دلالة  بين 

في مديريات    لأساسية العليادرجات المعرفة البيداغوجية لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة ا

 مؤهل العلمي. تغير الملتربية محافظة الخليل تبعا 

معلمي  دى  ا لية ومجالاته وجيداغتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائيا في المعرفة البنأظهرت  

ل المؤه  لمتغير  عزى التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل ت 

 العلمي.

التربيوتعز  النتيجة إلى أن معلمي  طوير قدراتهم ومهاراتهم  تعام ل   ية يسعون بشكلالإسلام  ةو الباحثة 

يكونوا وأن  التعليمية،  يطورون   ينملم  وكفاياتهم  لطلبتهم،   به   بما  قدوة  يكونوا  وأن  التدريسية،  معارفهم 

المعلمي أن  إلى  يعود  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  عدم  إلى  اونتيجة  بنفس  يمرون  لجميع ن  لظروف 
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تلق  من  التعليمية  لنفس  هي المؤهلات  الإعداد م  والتبرامج  عن  أ،  النظر  بغض  التدريبية  والدورات  هيل، 

 تقديمهم لنفس المحتوى التعليمي.      ، و عليه المعلمل  ي حصالمؤهل العلمي الذ 

( وآخرون  عمرة  أبو  دراسة  مع  الدراسة  نتيجة  ودراسة  2022وتتفق   ،)Thwaib (2018) ودراس ة  ، 

 لمعرفة البيداغوجية. ايا في وق دالة إحصائوجود فر  م(، والتي أظهرت نتائجها عد 2017عمري )

 

 نصت على: لتيالرابعة وا يةلفرضالنتائج المتعلقة باختبار ا 4.3.1.5

الإحصائية)  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  (  α≤0.05لا  بين 

  ديريات ة العليا في مالأساسي  ةلدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة البيداغوجية  درجات المعرف

 الخليل تبعا لمتغير التقدير السنوي.  تربية محافظة

معلمي  جود فروق دالة إحصائيا في المعرفة البيداغوجية ومجالاتها لدى  و   الدراسة عدمج  نتائ أظهرت  

تقدير  لا  لمتغير  عزى ريات تربية محافظة الخليل تالعليا في مدي  الإسلامية في المرحلة الأساسية  التربية

 لسنوي.ا

إلى  ن  السنوي يسعو م  ديره النتيجة إلى أن معلمي التربية الإسلامية بغض النظر عن تق  ةالباحث وتعزو  

التطوير من قدراتهم وإمكاناتهم التعليمية باستمرار، وقد يكون هناك اختلاف في الأداء التدريسي ولكنهم  

المني نفس  و طبقون  التدريسية،  المهام  نفس  ويمارسون  يحصلو مكهاج،  الأ ا  نفس  على  نظمة  ن 

إلى حد او  يعود  ولربما  واحد،  تعليمي  المعرفةمفاثة  لتعليمات، وعملهم في صرح  وما  ا  هوم  لبيداغوجية 

                                              يحمله هذا المفهوم في طياته من مهام تدريسية.
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 ت على: والتي نص ةستائج المتعلقة باختبار الفرضية الخامالن 5.3.1.5

تو  فرولا  الإحصائية)   ق جد  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  وسطات  مت بين  (  α≤0.05ذات 

لمعرفة البيداغوجية لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات  ا  درجات

 المديرية. خليل تبعا لمتغيرتربية محافظة ال

معلمي  فة البيداغوجية ومجالاتها لدى  ر ي المعالة إحصائيا ف ود فروق د جو أظهرت نتائج الدراسة عدم  

 المديرية.  لمتغير عزى لعليا في مديريات تربية محافظة الخليل تا لة الأساسيةرحالم التربية الإسلامية في

ت  ايلون إلى نفس النظام التعليمي في مدير ة الإسلامية يمتثوتعزو الباحثة النتيجة إلى أن معلمي التربي

م الخليل،تربية  الظئوالبي   حافظة  نفس  لتعايشهم  ونتيجة  التعليمي،  والمحتوى  التعليمية،  فس ونروف  ة 

الإ  عدم  عبرامج  الطبيعي  فمن  المهني،  التطوير  مصادر  لنفس  ويخضعون  والتأهيل،  والتدريب،  داد، 

 بعا  لمتغير المديرية. ات البيداغوجية توجود فروق لتشابه الممارس

نص على:  يوالذ عالرابالدراسة عن سؤال  ةبنتائج الإجا  4.1.5 

در  متوسطات  بين  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  التدر الجات  هل  التربية  يسكفاءة  معلمي  لدى  ية 

لمتغير  تبعا  الخليل  تربية محافظة  العليا في مديريات  المرحلة الأساسية  )الجنس، الإسلامية في  ات 

 ية(؟ ي، المدير و نالخبرة، المؤهل العلمي، التقدير الس سنوات

 ل الدراسة الرابع تم اختبار الفرضيات الآتية: اعن سؤ  وللإجابة

ية السادسة والتي نصت على: رضباختبار الف ة تعلقالنتائج الم 1.4.1.5 

الإحصائية)  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات    (α≤0.05لا  بين 

التر درج لدى معلمي  التدريسية  الكفاءة  المرحلةة الإسلاميبات  في  مديريات  سالأسا  ية  العليا في  ية 

 جنس.تربية محافظة الخليل تبعا لمتغير ال
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دراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس الكفاءة التدريسية ومجالاتها  الظهرت نتائج  أ

الإسلا التربية  معلمي  الدى  المرحلة  في  محا مية  تربية  مديريات  في  العليا  الخليل  ظفلأساسية  تعزى  ة 

 لجنس.  لمتغير ا

يع الإسلامية  التربية  معلمي  أن  إلى  النتيجة  الباحثة  واحد ف  ملون وتعزو  إطار  التربية  و   ي  وزارة  هو 

برا ونفس  التعليمية،  الظروف  بنفس  ويمرون  متشابهة،  عمل  مناخات  في  يعملون  بحيث  مج  والتعليم، 

جيات من بعضها،  يسترات اج، وتقارب الانفس المنه  ن هيل، ونفس الدورات التدريبية، ويطبقو الإعداد والتأ

إ إضافة  والتعليمات،  الإشراف  لنفس  أويخضعون  ننه لى  دَرَسوا  والمحتوى    فس م  الدراسي،  التخصص 

الكفاءات   ومهارات  إمكانات  توافر  على  يحرصون  إنهم    وحيث  الجامعات،  في  التدريسية العلمي 

 ويم. ف الصفي والتقارة للموقد إة للتدريس من التخطيط والتنفيذ وحسن اللازم

ودراسة   (،2019صالح )  سةودرا(،  2022تفقت نتيجة الدراسة مع نتيجة كل من: دراسة منصور )او 

(، ودراسة  2017، ودراسة حماني )Nuri &Direktor (2017)(، ودراس2021الفريح والسحيباني )

                                        نس.          متغير الجل ئج هذه الدراسات عدم وجود فروق تبعا  (، حيث أظهرت نتا 2012عمرو )

والتي نصت على:ة رضية السابعلفار االنتائج المتعلقة باختب  2.4.1.5 

الإحصائية)  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات (  α≤0.05لا    بين 

ا الكفاءة  التربية الإسلامي درجات  لدى معلمي  المرحل  ةلتدريسية  الفي  فة الأساسية  مديريات    يعليا 

 تربية محافظة الخليل تبعا لمتغير سنوات الخبرة.

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس الكفاءة التدريسية ومجالات:    سةنتائج الدرات  أظهر 

في   ية العلياساي التربية الإسلامية في المرحلة الأسلتقويم( لدى معلم)إدارة الصف والتفاعل الصفي، وا

ت ممديريات  لصالحربية  الفروق  وجاءت  الخبرة،  سنوات  لمتغير  تعزى  الخليل  )أافظة  من  كثح    10ر 

 (.  ات سنو 
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م  وتعزو الباحثة النتيجة إلى أن معلمي التربية الإسلامية ذوي الخبرة المرتفعة في التعليم قد تشكل لديه

بإتقان   تدريسية   كفايات  التعليم  مهنة  يمارسون  مرتو   تجعلهم  غكفاءة  من  أكثر  للخبرة  ن يرهم،  فعة  تيجة 

يس المتنوعة، والتخطيط للدروس در اتيجيات التتر ت اسالواسعة في مجال مهنتهم، ولمعرفتهم باستخداما

م،  على اختلاف طباعه وتنفيذها وعملية التقويم، مما شكل لديهم أيضا قدرة على التعامل مع الطلبة  

 اتهم  ر بومن الممكن أنهم اكتسبوا وطوروا خ

 ة على قيادة در ضا قبها طوال فترة تدريسهم، بحيث تشكل لديهم أي   االتي التحقو   ةتدريبي جة الدورات النتي

       لصف التعليمي بكل فاعلية.                                                                            ا

نت دراسة واتفقت  من:  كل  نتيجة  مع  الدراسة  والسحفلا  يجة  ) ريح  الخبرة    لمتغير(  2021يباني  سنوات 

من   )أكثر  )  10ولصالح  عمرو  ودراسة  سنوات  لم (  2012سنوات(،  ) التغير  ولصالح  (  10-5خبرة 

  Nuri &Direktor (2017)سنوات(، ودراسة    10  -5( لصالح )2018سنوات، ودراسة   عنانبه )

تغير  م( ل2019دراسة صالح )فأكثر(، و   15ها وجود فروق لمتغير سنوات الخبرة )التي أظهرت نتائجو 

 سنوات فأكثر(.              10سنوات الخبرة ولصالح ) 

الد لفواخت نتيجة  ) رات  منصور  دراسة  مع  ) 2022سة  جاموس  ودراسة  باصرة  2020(،  ودراسة   ،)

                    دالة احصائيا لمتغير سنوات الخبرة.  ى عدم وجود فروق (، والتي جاءت نتائج الدراسة فيها إل2015)

متعلقة باختبار الفرضية الثامنة والتي نصت على: لتائج االن  3.4.1.5 

تو لا د  جد  ذات  الإحصائية) لا فروق  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  متوسطات  (  α≤0.05لة  بين 

التربية لدى معلمي  التدريسية  الكفاءة  ال  درجات  في  مديريات  الإسلامية  العليا في  مرحلة الأساسية 

 العلمي.  المؤهلتبعا لمتغير   ظة الخليلفامح

اءة التدريسية ومجالاتها  كفلى مقياس الع  ائيةأظهرت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحص 

محاف تربية  مديريات  في  العليا  الأساسية  المرحلة  في  الإسلامية  التربية  معلمي  تعزى  لدى  الخليل  ظة 
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ت عليا( وجاءت الفروق  او)دراس)بكالوريوس(    هة وكل من ج  متغير المؤهل العلمي: بين )دبلوم( منل

 لصالح )دراسات عليا(.

مي التربية الإسلامية ذوي المؤهل العلمي من حملة الدراسات العليا، علجة إلى أن متيالن  وتعزو الباحثة

عة  ساية؛ مما سمح لهم للنيل من العلوم الو حسب الدرجة العلمقد تلقوا علم أكثر من المؤهلات الأقل  

أ طو  بشكل  ومما  اكثر،  من  المر  إلى  أدى  وبدوره  التعليمية،  وقدراتهم  ومهاراتهم  من ر  تطويكاناتهم 

 لتدريسية بشكل أفضل، ا كفاءاتهم

                                                                                 يقها بشكل فعال. الخطط والاستراتيجيات التدريسية وإمكانية تطب عمن حيث إدارة العملية التعليمية ووض 

صالح دراسة  من:  كل  مع  الدراسة  نتائج  حمل2019)   واتفقت  لصالح  عمرو  ة  (  ودراسة  الماجستير، 

 ( لصالح بكالوريوس. 2018( لصالح البكالوريوس، ودراسة عنانبة )2012)

لتي جاءت (، وا2017)  (، ودراسة حماني2022ن: دراسة منصور )الدراسة مع كل م  واختلفت نتيجة

 فروق دالة احصائيا لمتغير المؤهل العلمي. د دم وجو مع ع

التاسعة والتي نصت على: يةختبار الفرضبالقة النتائج المتع  4.4.1.5 

الإحصائية) الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  بي(  α≤0.05لا  ن 

الإسلاالكفاء التربية  معلمي  لدى  التدريسية  الممة  في  الأساسيةية  تربية    االعلي  رحلة  مديريات  في 

 نوي.محافظة الخليل تبعا لمتغير التقدير الس

دراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا  لمتغير التقدير السنوي في الكفاءة التدريسية الظهرت نتائج  أ

ا )تنفيذ  الصفومجالاتها:  إدارة  باستثناء    لدرس،  التقويم(  الصفي،  )التخطجموالتفاعل  والذي  ال  يط( 

ي مديريات  ف اسية العلياس ة الألدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلفروق دالة احصائيا  ر وجود أظه

                     تربية محافظة الخليل تعزى لمتغير التقدير السنوي، وجاءت الفروق لصالح )ممتاز(.               
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يسعون إلى التطوير من مهاراتهم    م شكل عاة الإسلامية بمي التربي لعوتعزو الباحثة النتيجة إلى أن م

التعليمي، والتنفيذ، التقديراتهم    فاختلاوكفاءاتهم التدريسية على   سنوية، في مجالات إدارتهم للموقف 

فاءاتهم في مجال عملهم على  من إمكاناتهم وك  والتقويم، وهذا يؤكد على عملهم الدؤوب نحو التطوير

 لتربوية بين الفينة والأخرى. اعملية تستجد على ال ورات التيطتاختلاف ال

صالح تقدير ممتاز، فالمعلمون الذين حصلوا على  ل  تدريسية جاء الاءة  إلا أن مجال التخطيط في الكف

مين، نتيجة للتطوير  ن غيرهم من المعلعالية فقد امتازوا بقدرتهم على التخطيط بشكل أفضل م  تقادير

وسع من زملائهم عن الفئات الأخرى، وتمكنهم من  أخبرة    م وهذا أكسبهمم وقدراتههتالمستمر من مهارا 

ا الخطط  و ال لفع  وضع  للتدريس  بشكل  يسة  تطبيقه  على  والحرص  طلبتهم  يناسب  ما  معرفة  إلى  عون 

                                                                                   المجال.         فع ال؛ مما أهلهم لحصولهم على مستوى مرتفع في هذا

وجود فروق دالة إحصائيا  تعزى   دملتي أظهرت عوا(  2022واتفقت نتيجة الدراسة مع نتيجة منصور )

                                                            .                                  صالح تقدير ممتازالتقدير السنوي، عدا مجال التخطيط في الدراسة الحالية والذي جاء ل لمتغير

نت  مع  الدراسة  نتيجة  ) در يجة  واختلفت  صالح  دالة  2019اسة  فروق  وجود  نتائجها  أظهرت  والتي   )

                                  تخطيط فقط.                         اتفقت مع مجال الإحصائيا  تعزى لمتغير التقدير السنوي ولصالح تقدير ممتاز، والتي 

ى:النتائج المتعلقة باختبار الفرضية العاشرة والتي نصت عل 5.4.1.5 

توجد الإحصائية)ف  لا  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  متوسطات  (  α≤0.05روق  بين 

ال معلمي  لدى  التدريسية  الإسلامية  الكفاءة  مديريتربية  في  العليا  الأساسية  المرحلة  تربية    تافي 

 غير المديرية. تبعا لمافظة الخليل تمح

ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  الدراسة  نتائج  عل  لةدلا  أظهرت  التدريسية  ى  إحصائية  الكفاءة  مقياس 

ليل  تربية محافظة الخلدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات    ومجالاتها

 المديرية.   تعزى لمتغير
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الب  النتيجحاتعزو  إلى أن معلمثة  التر ة  لنفس  بي  الخليل يخضعون  ية الإسلامية في مديريات محافظة 

الالنظا للمعلميتر م  نفس    ن،بوي  ويقدمون  الجميع،  على  يمر  التربوي  النظام  على  يستجد  أمر  وأي 

البد  من  أي  للمعلمين،  التدريبية  عدم  الدورات  يكون  أن  في  يهي  المديرية  لمتغير  تعزى  فروق  وجود 

 ريسية. فاءة التد كلا

  حصائية تعزى إ  لالة( والتي أظهرت وجود فروق ذات د 2012لدراسة مع دراسة عمرو )انتيجة  اتفقت  

 متغير المديرية. ل

الدراسة نتيجة  )  واختلفت  صالح  دراسة  إحصائية  2019مع  دلالة  ذات  فروق  وجود  أظهرت  والتي   )

 لصالح شمال الخليل.متغير المديرية و ل

 

على:  صالذي نراسة الخامس و سؤال الد نعنتائج الإجابة   5.1.5 

لتربية الإسلامية في المرحلة  ا  ة لدى معلميجيداغو هل توجد علاقة ارتباطية دالة بين المعرفة البي

 ؟ الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل والكفاءة التدريسية لديهم

 شر التالية: الحادية ع  ةال الدراسة الخامس، تم اختبار الفرضيوللإجابة عن سؤ 

المتعلقة باختبار الفرضية الحادية عشر والتي نصت على:  جالنتائ  1.5.1.5 

علاق لا توجد  )ة    الإحصائية  الدلالة  مستوى  عند  احصائيا  دالة  المعرفة  (  α≤0.05ارتباطية  بين 

التدريس والكفاءة  التالبيداغوجية  معلمي  لدى  الأساسية  ية  المرحلة  في  الإسلامية  في  لاربية  عليا 

 الخليل. محافظةديريات تربية  م

دلال ذات  ارتباطية  علاقة  وجود  الدراسة  نتائج  إحأظهرت  مستصا ة  عند  المعرفة   وى ئية  بين  الدلالة 

ا في ة الأساسية العليلدى معلمي التربية الإسلامية في المرحل  البيداغوجية والكفاءة التدريسية ومجالاتها

و  الخليل،  تربية محافظة  النتيجاجمديريات  بمعن ة طردية موجبةءت  المعرفة    ى،  درجة  كلما زادت  أنه 
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علمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا  م  تدريسية لدىالاءة  البيداغوجية ازداد مستوى الكف

 في مديريات تربية محافظة الخليل.  

ية  سالتدريتها والكفاءة  تلف مجالاخ مبط الوثيق بين المعرفة البيداغوجية بلنتيجة إلى التراوتعزو الباحثة ا

ا بالكفايات  إحاطتهم  خلال  من  الإسلامية،  التربية  ال  مةللاز لمعلمي  البيداغوجية  معبمجالات  رفة 

الم للمحتوى  وملاءمتها  المناسب  بالوقت  استخدامها  وكيفية  التدريس  باستراتيجيات  طروح،  كالمعرفة 

ءة اللازمة للتدريس، اى الكفؤدي للوصول إل، والتي تةبالنظام الصفي وكيفية تعاملهم مع الطلوالمعرفة ب

لتدريسية التي يجب أن يتمتع بها المعلم،  ا  ة والكفاءات جيداغو وهذا يدل على مدى ارتباط المعرفة البي

 لمية.  التع -ولأهميتها في النظام التعليمي؛ليرتقى بالعملية التعليمية 

جاءت نتائجها    والتي  Fox (2014)سة  (، ودرا2020يجة الدراسة مع نتيجة دراسة العنزي ) واتفقت نت

 التدريسية. ءةوجية والكفااغلبيد إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين المعرفة ا

دراسة   نتيجة  مع  الدراسة  نتيجة  نتائج    Amosun& Kolawole (2015)وتختلف  أظهرت  والتي 

                         منخفضة.      يسية كانت ر د ين المعرفة البيداغوجية والكفاءة التيها أن العلاقة ب الدراسة ف

  

 2.5التوصيات والاقتراحات

 احثة بما يأتي: لبابقة توصي السئج امن خلال النتا

 مجالاتها. عقد دورات تدريبية للمعلمين حول المعرفة البيداغوجية؛ لتعريفهم بالمعرفة البيداغوجية و   •

 متغيرات أخرى.و  ت م أدواغوجية باستخدافة البيدا ر عالمزيد من الأبحاث والدراسات حول المإجراء  •
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  مكتبة الرشد،فصول في تدريس التربية الإسلامية.  (.  0052، كمال. )مش هاو   سن، حالخليفة       

                                                                                   .239ص 

 ء لية التربوية لبرنامج تأهيل معلمي المرحلة الأساسية الدنيا أثناالفاع ى مستو (. 2014) .أمان داود،

،. رسالة ماجستير غير منشورةم نحو مهنة التدريسالخدمة من وجهة نظرهم وعلاقته باتجاهاته   

                                                               فلسطين. الوطنية،  جاحنال معةجا     

                                                                                            

الكيميائية للصف السابع تصميم أداة منهاج تعليمية إلكترونية لوحدة المركبات (. 2015، رنا. )داود   

 رسالة  .خدامهالمين بعد استعلماند البيداغوجية للمحتوى عرفة عمواستكشاف التغير في ال       

                                                      منشورة، جامعة بيرزيت، فلسطين.  غير رماجستي       

)دشاش نادية.  أخلاقيات2014،  التعليم،  مهنة  القدوة.  (.  المعلم  وأدوار  والدراسات ها  البحوث  مجلة 

                                                             .237_  218(، 1) 8،  نيةاسالإن

 لأردن.وحة، عمان، اتمفس ال. جامعة القد أساليب تدريس التربية الإسلامية(. 2012ريان، محمد. )

مقترح(.  2016، مجدي. )زامل القرن  لبر إطار  متطلبات  الخدمة في ضوء  قبل  المعلمين  إعداد  امج 

       نيا، جامعةفيا ومهلم العربي معر مة إلى مؤتمر إعداد المعد . ورقة بحثية مقالعشرينحادي و لا

                                                                              .فلسطين ،ةالقدس المفتوح     

 الأردن.عمان،  ،لنشردار الشروق ل ط،وم. أساليب تدريس العل(. 2005ش. ) ، عايزيتون 

   ة الإسلامية في التطوير الذاتي التربي  ستخدمها معلمو(. الأساليب التي ي2016) ، خالد. السعودي

 لنفسية دراسات نفسية وتربوية، مخبر تطوير الممارسات الكفاياتهم المهنية في محافظة الطفيلة.     

 .   (17). 54 -33، لتربويةوا    

 م محمد بن  التدريس في جامعة الإما ةءات المهنية لأعضاء هيئ الكفا مي(. تقو 2013. )، غاليةالسليم
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          .                     194  -149(، 28، )تماعيةة والاجمجلة العلوم الإنسانيالجودة الشاملة.  معايير      

 . رسالةحمة بيت لاضية في محافظالكفايات التعليمية لمعلمي التربية الري (.2013) ه، نهى. شكارن

 ماجستير غير منشورة، جامعة القدس، فلسطين.         

 تدريسية لدى معلمي جاز والكفاءة الاليقظة العقلية وعلاقتها بدافعية الإن (.2019صالح، أنوار. )

 . رسالة ماجستير غير منشورة، لخليلحافظة امتربية   اتديرية الثانوية في ملح العلوم للمر        

 فلسطين.القدس، جامعة        

 يداغوجية للمحتوى الرياضي لدى معلمي الصف الثامنالمعرفة الب (.2014)محمد.  ،صيام

 ، غزة.  منشورة، الجامعة الإسلاميةاجستير غير رسالة م بغزة.الأساسي       

 بيداغوجية في التبرير التناسبي (. المعرفة ال2018ي. )لريم وخصاونة، أمل والبركات، ع ،الطعاني

   مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات عليم الأساسي العليا. حلة الترياضيات في مر معلمي ال لدى      

                                                             .499  -523(، 6) 27، والنفسيةالتربوية       

سعباسي )ع،  مست2011اد.  ا(.  االبيداغوجي   رفةعلموى  التعليم  بمرحلة  الرياضيات  لمعلمي  لثانوي.  ة 

                                       .420  -406(، 4، )الإنسانية والاجتماعية العلوم مجلة 

 ة . رسال( سنة5/12ة المبتدئين ) ئف علاقة بيداغوجيا التدريب بمدربي (. 2007سلام، زاوي. )عبد ال

                                                               ة الجزائر.ير غير منشورة، جامعماجست 

                                                           

 مية المعرفة نت(. برنامج قائم على مدخل المعلم كعالم وفعاليته في  2019، هبة. )عبد العال
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ا  محتوى بالبيداغوجية      والأداء  بكليالرياضيات  العام  الدبلوم  طلاب  لدى  التربية.  لتدريسي    مجلة ة 

                                                        . 292 -265(،  6)  22،ياتالرياض  تربويات

                                                                

( فادي.  العلاالكف(.  2012عمرو،  معلمي  لدى  الذاتية  في ءة  العلم  لطبيعة  بفهمهم  وعلاقتها  وم 

تير غير منشورة، جامعة القدس، فلسطين. . رسالة ماجسنظرهم من وجهةساسية الدنيا المرحلة الأ  

 ا في ينبيداغوجية بالمحتوى لدى معلمي المرحلة الأساسية الدالالمعرفة (. 2017ر. )عمري، عبي

 ر غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية، رسالة ماجستيمحافظة جنين.   الحكومية في المدارس    

 ن. فلسطي    

ة  وجية لمعلمات التربية الإسلامية للمرحلة الثانويمستوى المعرفة البيداغ(.  0202ماء. )، أسالعنزي   

   معة ارسالة ماجستير غير منشورة، ج  .تالكفاءة الذاتية لديهن بدولة الكويقتها بمعتقدات علاو        

 مية العالمية، الأردن.  الإسلا العلوم      

فتح  وملكاوي،  أحمد  )عودة،  أس1992ي.  ا(.  الإنسانية: اسيات  والعلوم  التربية  في  العلمي    لبحث 

     عمان، الأردن.كتبة الكتاني،  م، 2. طياناتهالبحث ومناهجه والتحليل الإحصائي لب عناصر

 داغوجية للمحتوى لدى معلمي (. أشكال المعرفة البي2016)، أمل. عياشإيمان و  عبد،يرة و م س غنيم،

 لعلوماربوية. ي في الأردن وكيفية تأثرها بمعتقداتهم التالأساس ت للصف الثالث العلوم والرياضيا    

                                                                   .   1481  -1463(، 4) 43، التربوية    

 كنولوجيا في  يس الرياضيات في بيئة تعلم بنائية قائمة على الت(. فاعلية تدر 2020خالد. ) ،الغويري 

  ،ربويةالعلوم التقداتهم نحو الرياضيات. نمية الممارسات البيداغوجية لدى الطلبة المعلمين ومعتت      

      3(1 ،)414-443             .                                                                          

 ية ببيداغوجيا الدراسات لاجتماعمي الدراسات امعرفة معل مستوى(. 2020الفاخري، إسلام. )
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 كتوراه غير منشورة، جامعة  . رسالة د ا في الأردنالاجتماعية القوية ومدى ممارستهم له      

    الأردن. اليرموك،      

 فاءات في المرحلة الابتدائية )دراسة ميدانية ق بيداغوجية المقاربة بالكف(. التقويم و 2017، ريال. )يزةاف

اب        بعض  بومرداس(.    تدائيات في  والنفيسةولاية  التربوية  للدراسات  الحكمة  (، 12)   5،  مجلة 

39-  55.                                                                                   

ى معلمي  (. الكفايات التدريسية وعلاقتها بالدافعية المهنية لد 2021يح، نايف والسحيباني، معاذ. )الفر 

                      .111 -59، (12، ) ويةالآداب للدراسات النفسية والتربصعوبات التعلم. 

لخضراء،  ندلس ا. دار الألبناتا  سر ا مد  طرائق تدريس التربية الإسلامية في(.  0002فوز. )  كردي،

                                                                                السعودية. جدة،

   1وية الإسلامية الحكومية  ناللغة العربية في مدرستي الثاكفاءة معلمي (. 2015، لالو. )مرزوان

 جامعة مولانا   غير منشورة،اجستير رسالة م. الانجبم 3 ومدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية      

 إبراهيم الإسلامية الحكومية.مالك       

 المرحلة الأساسيةالممارسات التأملية لدى معلمي اللغة الإنجليزية في . (2022عالية. )   ،ورمنص

 سالة ماجستير  . ر ةيوعلاقتها بالكفاءة التدريسية والروح المعنو في مديرية تربية الخليل  ايالعل       

                                                                      منشورة، جامعة القدس، فلسطين. غير      

صلاحالناقة )والعيد   ،  إبراهيم.  في  2201،  الفلسطيني  المعلم  دور  والتطوير  ت(.  الإصلاح  عزيز 

                                            .29 -1(، 1)  16، مجلة جامعة الأقصىجتمعي. الم

 الشروق. عمان: دار.  أساسيات القياس في العلوم السلوكية .(2004)النبهان، موسى 
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( الرحمن.  عبد  او أص(.  7200النحلاوي،  التربية  البيت  لإسل  في  وأساليبها  المدرسة  و لامية 

                                                           الفكر، القاهرة، مصر. ، دار25ط.والمجتمع

                                                                            

ة ياسالأسة لمعلمي اللغة الإنجليزية للمرحلبيداغوجية لدى مستوى المعرفة ا(. 2015، سهم. )النمر  

               امعةر منشورة، الجغي  ري. رسالة ماجستة وعلاقتها بدافعيتهم الذاتيةر في لواء الكو  

                                                                               الأردنية، الأردن.

 نوروكو بمعهد دار السلام كونتورفو  تعليمية لمعلمي اللغة العربيةالكفاءة ال(.2019، رافع. )هدى

 مية إبراهيم الإسلا كالنا م ، جامعة مولامنشورة ة ماجستير غير سالر  .الحديثة الإسلاميةللتربية         

 الحكومية مالانج.         

 ة وفقا للجنس وسنوات (. أبعاد الكفاءة التدريسية الشخصية للمعلم دراسة مقارن2012، محمد. )الوطبان

                         .515-473(،  1) 6. مجلة العلوم العربية والإنسانيةخبرة والمرحلة التعليمية. لا       

 لمي(. مستوى المعرفة الرياضية لدى مع2022ناني، ناجي. )طوقهيل ، سندس وصالحة، سياسين

 التربوية  تلة الجامعة الإسلامية للدراسامجالرياضياتللصفوف الأربعة في محافظة نابلس.       

                                                      .                        715  -687(  4) 30 والنفسية،      

 مجلة دفاتر  يا: دراسة نقدية لرؤية دوركايم. (. التربية والبيداغوج2016يل، فتحية. )و لطة وايحياوي، نجا

 . 99  -90(، 1) 11.  برالمخ       
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 لبيداغوجية ا(: اختبار المعرفة 1الملحق )

                                                                                        القدس                      عة جام

 عليا  ال عمادة الدارسات

ب تدريسأسالي  

  الرحمن الرحيم بسم الله

الدراسة تاو أد  

‌

 دراسة بعنوان 

ريات  المرحلة الأساسية العليا في مدية الإسلامية في  ي البيداغوجية لدى معلمي الترب المعرفة  

 يسية لديهمالكفاءة التدر قتها بيل وعلالظة الختربية محاف

‌

‌

‌

‌

‌

يح أحمد شروفلباحثة: دعاء سما  

A1  (   أنثى                               )   (   ذكر الجنس  ( 

A2 ات)   و سن 10سنوات)  (   أكثر من  10سنوات إلى أقل من  5سنوات )  ( من  5أقل من  وات الخبرة سن
) 

A3  (  دراسات عليا         (       ريوس )بكالو            دبلوم )  (           هل العلميالمؤ  ( 
A4  ممتاز )  (     (            يد جداً )  ج  (               ل ) جيد فأق  التقدير السنوي 
A5  جنوب الخليل )  (        شمال الخليل )  (          المديرية 
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يند عبد الفتاح شاهمحم .المشرف: أ. د  

 

 * اختبار المعرفة البيداغوجيّ ة للمعلّ مين 

 تيار الاخ الموقف  رقم الفقرة

 ل: المجال الأو اجالمعرفة بالمنه

 الكتاب المدرسي   –أ      :الدراسيّ  المنهجب يُقصدُ   .1
 ي ة المقررات الدراس ة الدراسي ة المكونة من مجموعالخط   –ب    
 التقويم.   طرائق التدريس ووسائل –ج   

 الط لبة إلى المدرسة اتقدمه التي ات والخبر  لأنشطةا كل   – د    

لوك لدى الطلبةتقدات وأنماط فكار والمعالأ -أ  : للمنهج هونفسيّ الأساس ال  .2  الس 
 ية مطالب المجتمع الحالية والمستقبل -ب 
 التعل م  ةنتاج دراسات سيكولوجي   -ج 
 لأمور اجريات لجعله واعي ـا بمخبرات التي يتم  إتاحتها للفرد ال -د 

خلالها إعادة النظر ية التي يتمّ العمل  .3
هاج تندرج  المنفي جميع عناصر 

 تحت:

 التطوير   -ب                 يير        لتغا‌-أ
 التقويم  -التحسين                    د  -ج       

ج  التربية والمنها العلاقة بين فلسفة  .4
 تكمنُ في أن:

 

 ية  بة التر انطلاقا  من فلسفبنى المنهاج يُ ‌-أ
 بناء  على المنهاج  فلسفة التربيةتُبنى  -ب 

 لَه ا  لا ضرورة رفا  تربويه  تلت ربيةُ الفلسفةَ رُ اتعتب -ج       

 لا علاقة بين فلسفة التربية والمنهاج   -د         

 فتاح على علوم الأخرين الان‌-أ  مصطلح المنهاج مفتوح النهاية  .5
 ى الأخر  ي استقطاب العلوممرونة ف ‌-ب 
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 ديد على المنهاج     ل كل  ما هو جيح إدخايت -ج يُعبّر عن: 

 رذُكِ  كل ما -د     

دة   -ب        في حد  ذاتهغاية   -أ  :  هاجيُعتبر المن  .6  وسيلة  لتحقيق أهداف محد 

 ر لا شيء مم ا ذُكِ  -د            غاية  ووسيلة    -ج 

 ي: معرفة المحتوى:المجال الثان

رد فوووي كموووال الووودّين الوووواالمقصوووود ب   .7
يونَكُمْ لْيَوْمَ أَكْ الى:" اوله تعق مْ دي مَلْتُ لَكوُ

يْكُمْ نيعْمَ تُ وَأَتْمَموْ  يتُ ي وَرَ توي عَلوَ مُ ضوي  لَكووُ
ينًا":الإيْ   سْلَامَ دي

ين وحدوده       ب -أ  رفع النسخ عنه -إكمال فرائض الد 

 كل  ما ذُكِر  -ظ هور عليهم   د من الأعداء وال فزوال الخو  -ج

 

إيم  .8 عيُقيّمون  أساس  لانهم  من ى   
 يّة والإلهام:مكاشفة الروحال

وفية            ‌-أ  ية حشو ال -ب               الص 
نة    -ج        المعتزلة     -د                     أهل الس 

     عمل بالجوارح فقط    ‌-أ بالله؟  يمانما معنى الإ  .9
 تقاد بالقلب فقطاع -ب       

 دُ رح يزدابالجوا ، وعمل، واعتقاد بالقلب قول باللسان -ج

 وينقص بالمعصية  ،بالطاعة

   كِرلا شيءَ مم ا ذُ  -د  

لاميّة موون لتربيووة الإسووم ايسووتفيد معلووّ   .10
 ل المحتوى في:تحلي

ف يةب ‌-أ  اج معرفة عناصر المنه -ضبط البيئة الص 
 ب + ج  -طلحات  د صتحديد المفاهيم والم  -ج   

ة يقوم منهج الإسلام في العباد  .11
 على:  

 لاعمال       ارها أفضلَ اة باعتب للعباد  التفرغ -أ     

 موَ بروحه  ليس إرهاق المسلم جسده -ب  
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 ق  النفس وحق  الأهل   الله تعالى وح  مراعاة حق   -ج     

 العبادة والتفرغ للكسب  الاكتفاء بأقل  قدر منَ  -د      

 "الصمد" الوارد فوي ما معنى اسم الله . 12
 ص؟صورة الإخلا

 تشريع لكام وامصدر الأح -أ

 لناس ويعتمدون عليه  يلجأ إليه ا الذي -ب 

 مم ا ذُكِر لا شيء -د                   ع اللهلا إله م  -ج   

 لمجال الثالث: نظريات التعلّم: ا

 لجديدة بما لديه من معرفة سابقة تعل م المعارف اميربط ال -أ     بنائيّ عندما:يتحقّقُ التعلّم ال . 13

 ة المدى الذاكرة قصير مه الى ا تعل  متعل م ينقل الم -ب     

فالمعيتفاعل المتعل م مع  -ج      ل م في الص 

 عل مه الب تلخيص ما تيجيد الط -د      

دعم   . 14 على  الأساتذة  أحد  يحرص 
التعلم لطلبته،  الممارسات  الجيدة  ية 

ع فأي  لويعاقبهم  أخطائهم،  من ى   
الآت التعلّم  نظريات  تُمكّنه مبادئ  ية 

 تربوية؟ فته السقيق فلمن تح

لوكية  ‌-أ  المعرفية  -ب                      الس 
 عية الاجتما  -د                    البنائية      -ج  

القوودرة علووى توليوود أكبوور عوودد ممكوون  . 15
 بداعيّة يندرج تحت:من الأفكار الإ

 الأصالة  -ب                        المرونة ‌-أ
 لإفاضة ا -د                 الطلاقة        -ج           

موووونَ العواموووول المووووؤثّرة فووووي عمليووووة  . 16
 لدى المتعلّم:كّر التذ

      ة بالمتعل م    عوامل خاص   -أ

ة بالخبرات المكتسبة من الت عل م  -ب    عوامل خاص 

ة بطريقة التعل م  -ج    عوامل خاص 
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 ما ذُكِركل   -د        

د الملاحظوة والتقليوالتعلّم عون طريوق   . 17
 لنظرية:تحت ا جيندر 

لو ال -ية                            ب المعرف -أ  كيةس 

 الإنسانية  -د               ة          عي  الاجتما  -ج

فرضووويّة أنّ الوووتعلّم نووووع مووون تنظووويم  . 18
 ل تُمثّل وجهة نظر المدرسة:العق

لوكية        لا‌-أ  الإنسانية   -ب                 س 
 الاجتماعي ة    -د                        عرفية الم -ج          

 جيات التدريس:راتيالمجال الرابع: است 

تسووووواعد  راتيجيات الآتيوووووةسوووووتأيّ الا . 19
التلاميووووذ علووووى الملاحظووووة، وتكوووووين 

بعوووض التنبئووووات  الأفكوووار، وافتوووراض
 حولها؟

 التعل م بالمثير والاستجابة  -م بالاكتشافب ل  التع-أ

 ة   عل م بالقص  الت -د  شة    قوالمناالتعل م بالحوار  -ج

م إسووترا . 20 ات تيجيعنوودما يسووتخدم المعلووّ
إلووى  ه بووذلك يسووعىف نووالاستكشوواف  

 صة للطلبة لتحقيق الآتي:إتاحة الفر 

ة المعرفة  -أ    المقدمةالتأك د من صح 
 ارات العمليةهالتدر ب على الم -ب   
 بأنفسهم  المعرفة إلى التوصل -ج  
 العلمي   البحث  ت مهارا التدر ب على -د   

فضوول أسواليب توودريس الأخوولاق مون أ . 21
 والتهذيب:

ة          ال-أ  الحوار -ب               قص 

 أسلوب القدوة  -سلوب التمثيلي             د الأ -ج

22 . 

 

 

 

سووووتراتيجية التوووووي تتمركووووز حوووووول لاا
ا أو  لموووتعلّم، وتووونعكسا الأدوار جزئيوووً

ا بينوووه م، يووو كلّيوووً ا هوووتمّ فيوبوووين المعلوووّ
التووي يطّلووع ت التعلوويم، ف تقنيوواتوظيوو

 حصّةعليها الطلبة قبل حضور ال

 المشكلات  حل   -ب         المشروع      ‌-أ
ف  المعكوس -الاستقراء            د  -ج             الص 
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رون دقووال صوولّى الله عليووه وسوولّم )أتوو . 23
؟ نمط هذا السؤال يُتويح مني المفلس(

 فضل ل:فرصًا أ

 حل  المشكلات  -ب                  اقشة  نر والمالحوا -أ 

 ذ هني  العصف ال -د                     التلقين         -ج 

م تفريوووود التعلوووويم ينطلووووق موووون مفهووووو  . 24
 مبدأ:

 مراعاة الفروق الفردية   -ب تنويع التدريس         ‌-أ
لمحتوى  الترتيب النفسي   -ل م        د حاجات المع -ج      

 التعل م   

 ئص الطلبة:مس: خصال الخااالمج

اه م تجالتصرّف السّليم من قيبل المعلّ  . 25
 هو: جولالطالب الخ

 ه  الطالب عن أقران عزل-أ 

 تعزيز سلوك مشاركته في أنشطة متدر جة المستوى  -أ
ف ياإعفاء الطالب من أداء  -ج            ة  لواجبات الص 

ما ذُكِر  -د             كل  

 النشواط  ك كثيوربوحد طلالاحظت أنّ أ . 26
ر بشوكل غيور نمطوويّ، والحركوة،  ويُفكوّ

اتقليديووة، وغالغيوور ويسووأل أسووئلة   بووً
فوو نّ  فكووار غيوور مألوفووة مووا يووأتي بأ
 هذا الطالب:

 ذو شخصي ة قوية   -ب              ذو نمط تعل م حركي   -أ

 إبداعي ة  قدرات  ذو -د   وم ذات عال  همفلديه  -ج

لبووة طبووين الالفووروق الفرديووة  مراعوواة . 27
 تضي أن:تق

 .اسبه لكل  تلميذ المنهج الدراسي  الذي ينيوضَعَ  –أ 
 نشاط   كل   مستويات  تتعددَ  وأن  نشاطات،ال تتنوعُ  – ب  
ية تحديد المَهم ات النمائية لكل  مرحلة درا –ج    س 

 كل  ما ذُكِر –د   

م بعوووض الطلبوووة إذا كوووان لووودى الم . 28  حركية  -ب         ة               فردي‌-أعلوووّ
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اء، التعامل مع الأشيالذين يُحسنون  
م أداءات  بة في تقوديئمًا رغيهم دادول

ي التووو يدويوووة   فووو نّ أفضووولَ الأنشوووطة
 هم هي:ا ليمكن إتاحته

 ة  علمي -تعاونية                    د  -ج

به لا يستطيع لالاحظ معلّم أنّ أحد ط . 29
م لإفووادة موون كثيوور موون خبوورات الووتعلّ ا

علووى لفصوول، احووة فوي وأنشوطتهي المتا
ه موووووون الإعاقووووووة غم موووووون خُلوووووووّ الوووووور 

م يعووواني تعلّ الجسووميّة، فوو نّ هووذا الموو
 من:

ي  أخ  ت‌-أ  ر دراس 
 ف الأكاديمي  التسوي -ب         

 عجز التعل م       -ج        

 لا شيء مم ا ذُكِر -د         

 

 ف ي  قف الص  و + الم النضج + الدافعية -أ          لّم توفّر ما يلي:رط لتحقّيق التعتيُش . 30

حافز  لحاجة + الا‌-ب 
ف ي    + الموقف الص 

 نضج  ال ل + التشجيع +المي -ج          

ف ي  + الحافز + الميل الموقف ال -د             ص 

 المجال السادس: بيئة التعلم:

داخل  مواحدة من ممارسات المعلّ  . 31
 جّع على التفكير وتَعل مه: الصّف تُش

 سئلة   رح الأططلبة لطاء وقت  كاف  للإع‌-أ
 بة فورية لكل  سؤال       تقديم إجا ‌-ب 
 لومات لى حفظ المعة عتشجيع الطلب -ج             

 تقديم أكبر قدر من المعلومات للطلبة -د               

 الصّفّيّ ينبغي أن يكون: المناخ . 32

 

 إنساني ا  -ب            م ا ومعزز ا    عدا ‌-أ
 ذُكِر كل  ما -د                ا     تفاعلي   -ج             

126 
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م بدايووة معلّ أهوومّ المهووامّ المنوطووة بووال . 33
 هو: في التدريس  شرةالمبا

ف  تنظيم البيئ ‌-أ  ة الفيزيقية لغرفة الص 
 سجذب انتباه الطلبة إلى الد ر ‌-ب 

 وفتح النوافذ   فإضاءة الص   -ج             

بورة تنظيم وتخطيط  -د                الس 

أثنووووواء  ارات فووووويوالإشووووو تيمووووواءاالإ . 34
 دريس تُعتبر:الت

ف  -أ  عنها   ية  لا غِنىربو ضرورة  ت -ب    ي  إخلالا  بالنظام الص 

ر ا -ج ية المعل م      د   مؤش   عاملَ تهديد للطلبة  -على جِد 

لتوقيووووت المناسووووب لطوووورح الأسووووئلة ا . 35
 بل المعلّم هو:لى الطلبة من قي ع

ة   ‌-أ ة أوقات  في جميع -ب       بداية الحص   الحص 
ة         د ن -ج             ة  -هاية الحص   وسط الحص 

م فوي م بهوا المعلوّ يقوو لممارسة التوي  ا . 36
فّية، وتسووووواعد علوووووى الحصوووووة الصوووووّ 

 إيجاد بيئة مثيرة للتفكير تكمن في:

 ويم استجابات الطلبة مباشرة تق‌-أ
 ى التعبير تشجيع الطلبة عل ‌-ب 

 اشرة   بدوين م ع الطلبة على التتشجي -ج             

 طرح أسئلة سهلة. -د              

 م: تقويالمجال السابع: ال  

وتعوووديلها فوووي  اء الوووتّعلّمأخطوووكشوووف  . 37
ثوووالًا أثنوووا ة الدّراسووويّة، يُعووودّ مي ء الحصوووّ

 للتّقويم:

 التمهيدي   -  البنائي   -أ
 الختامي   -د               جميعي          تال -ج         

ماتخدمه التقووويم الووذي يسوو . 38 موون  لمعلووّ
نظوور فووي إسووتراتيجيات إعووادة ال أجوول

موقوووووف ي الالتووووودريس وتعوووووديلها فووووو
 يّ:التعليم

 التكويني      -ب                     القبلي    ‌-أ
الأمثلة               -ج         الأسلوب   -د      ضرب 

 القَصصي  

تند إلى معيار محدّد التقويم الذي يس . 39
 ين هو:الناجحين والراسبللفصل بين 

 التقويم الغيري   -ب     ي        م الذاتالتقوي‌-أ
 ي  المرجع تقويم معيار ال -المرجع   د  حكي  التقويم م  -ج  
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دق المحتووووووى للاختبوووووار يمكووووون صووووو . 40
 التحقّق منه اعتمادًا على:

 بقة أسئلة اختبار سا  -رة المعل م                ب خب‌-أ
 سأهداف الدرو  -د   جدول المواصفات        -ج 

التحريريوووة ختبوووارات نوووواع الاأفضووول أ . 41
م التربيووة  لاميّة الإسووالتووي يُعوودّها معلووّ

 سيّة:مرحلة الأساال لطلبة

              المقالية   ‌-أ
 الموضوعي ة  -ب            

 بين المقالية والموضوعي ة   المزاوجة   -ج  

 ة لاختبار هذه المرحلة لا توجد حاج  -د    

 المقابلات  -ب                  لإنجاز ملف  ا‌-أ لبديل: أدوات التقويم ا من . 42
 كِركل  ما ذُ  -د                    الملاحظة    -ج  

 

 

( 2م )الملحق رق  

: التدريسيّةلكفاءة ااستبانة *   

Teaching competence 

قليلة  
 جدًا

بيرة ك يرةبك متوسطة  قليلة 
 جدًا 

 الرقم الفقرة 

  لتخطيطالمجال الأول: ا

ة  مسبق    ر ا و تص  أضعُ        الحص  زمن  لتوزيع  ا 
 ة يسي  على الفعاليات التد ر 

.1 

تحيُ       ف ي   مِكنُني  الص  المناخ  متطلبات  ديد 
 فع ال لتحقيق مفهوم التعل م النهشِط ال

.2 
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خطط        من  أضع  منطلقة  تدريسي ة  ا 
المتوق عة وفقا لخصائص  لت عل  امخرجات   م 

 الط لبة

.3 

أنشطة  صف  أصم        اهتمام  علية   تفا  ية  مُ  تثير 
 الطلبة وتُحف زهم 

.4 

ااعي  أر       للط لبلس  المعارف  في ابقة  ة 
ف ي    تخطيط التد ريس الص 

.5 

  المجال الثاني: تنفيذ الدرس 

صف        ا  مُناخ  داأهي ئ  إيجابيًّا  تفاعليًّا  ل  خ يًّا 
 ف  الص  

.6 

توظيف        من  ي ة  تدريس   ستراتيجيات اأتمك ن 
 لط لبة عل م ا تطَ نماتنسجمُ وأ

.7 

تدريسي ة        إجراءات   مهارات    تنميأوظ ف 
 مشكلات لدى الط لبةداع وحل  اللإبا

.8 

الط لبة  أر       بين  الفردي ة  الفروق  اعي 
الةباستخدام إجراءات تدري  سي ة فع 

.9 

لتعل م كاف ة، بحيث تحق ق  ادر اصأوظ ف م     
 لطلبة لدى ا الت عل م الن شط

.10 

توجستطأ      مهارات  يع  تنُ مي  أسئلةُ  يه 
 ى الطلبة ة لد الت فكير المختلف

.11 

مستوى  أستخ      مع  تت فق  تدريس  لغة  دم  .12 
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لامة الل غوية ال  طلبة ومتطلبات الس 

على طرح الأسئلة في أثناء   أشج ع طلبتي     
 رس د  ال

.13 

  يّ الصّفّ المجال الثالث: إدارة الصّف والتفاعل 

الن  واعقد  أحد        الط لبة  د  وألزِم  ف ي   الص  ظام 
 باحترامها 

.14 

المبا  أتنبأ      داخل لمشكلات  للطلبة  حتملة 
، وأعم ف   ل على الحد  منها الص 

.15 

ي        ماد  صف ي ة   بيئة   تحقيق  أجه ز  تُسه ل  ة 
 ي ة دريست  الإجراءات ال

.16 

في        ف   الص  طلبة  جميع  تنفيذ  أثناء  أتابع 
 ف ي ة طة الص  نشلأوا المهام  

.17 

ب       الت واصل  مهارات  )الل فظ شق يأوظ ف  ي   ه 
( بشكل يجذب انتباه الط لبة وغير الل فظ  ي 

.18 

داخل       حركتي  تكونَ  أن  على  أحرص 
ف  وظيفية و   هادفة  الص 

.19 

بناء      مع  علاقا  أستطيع  ي ة  إنسانيةُ ود  ت 
 الطلبة

.20 

  : التقويم الرابعالمجال 

ربط الأسئلة الت قويمي ة بأهداف   ك ن من أتم     
 عليمي  الت  المحتوى 

.21 
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التقوي أصم م        وروحَ  تنسجم  تقويم  م  أدوات 
 الواقعي  

.22 

)الت كويني   أوظ ف كِلا الن وعين منَ التقويم       
( بشكل   ع ال فوالختامي 

.23 

ا      نتائج  من  الاستفادة  على    لتقويم أحرصُ 
ية ممارساين س تح التكويني  في  تي التدريس 

.24 

نتائج        من  التكالت  أستفيد  في  وينقويم  ي  
من  الارت الطلبة  تحصيل  بمستويات  قاء 

لتحقيقِ  خ أصم مها،  علاجية  برامجَ  لال 
 الأهداف المنشودة

.25 

زُ لدى طلبتي مه       26. لت قويم الذ اتي  رات ااأعز 

جد       على  المأعتمدُ  في  ول  واصفات 
 تبارات ة الاخسئلأغة صيا 

.27 
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 ( 3ملحق رقم )

 ين اء المحكمأسم

الدرجة  لمحكم/ة اسم ا رقمال
 العلمية 

 عمل مكان ال

 المفتوحة القدس جامعة  بروفيسور               ندي   إسماعيل ش أ.د  1

 جامعة القدس   بروفيسور  دان ي .د عفيف ز أ 2

   المفتوحة دسمعة القجا فيسور و بر                      أ.د عادل ريان    3

 القدسجامعة  اه دكتور  صرد. إيناس نا 4

 جامعة القدس المفتوحة  اه كتور د                       خالد كتلو    د.  5
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   جامعة القدس ه ا دكتور  د. فدوى الحلبية  6

 جامعة القدس المفتوحة  اه دكتور  س محسن عد د.  7

   سجامعة القد اه دكتور  ربي نبيل المغد.  8

 

 (4حق رقم )مل

 يل مهمة تسه
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 ( 5ملحق رقم )

 الإجابات النموذجية لاختبار المعرفة البيداغوجية 

 الإجابة النموذجية رقم السؤال  محاورال

 د 1 عرفة بالمنهاجال الأول: المالمج

 د 2

 ب 3

 أ 4

 د 5

 ب 6

 د 7 توى اني: معرفة المحال الثالمج

 أ 8

 ج 9

 د 10

 ج 11

 ب 12
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 أ 13 الث: نظريات التعلم لمجال الثا

 أ 14

 ج 15

 د 16

 ج 17

 ج 18

 أ 19 تراتيجيات التدريسالمجال الرابع: اس

 ج 20

 د 21

 د 22

 د 23

 ب 24

 ب 25 الطلبة صالمجال الخامس: خصائ 

 د  26 

 ب  27

 ب  28

 ج 29

 أ 30

 أ 31 لم تعل المجال السادس: بيئة ا

 د  32
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 ب  33

 ب  34

 ب  35

 ب  36

 أ 37 المجال السابع: التقويم 

 ب  38

 ج 39

 ج 40

 ج 41

 د  42
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 فهرس الجداول: 

موضوعال الصفحة دولرقم الج   

يةوالمدير الجنس، تغيري حسب م ةسمجتمع الدراتوزيع  55  جدول) 1.3) 

2.3) ةديريجنس، والمالي ير غحسب مت عينة الدراسةيع توز  55 ) جدول  

 جدول) 3.3)   المستقلة متغيراتهاعينة الدراسة حسب  توزيع 56

ر المعرفة البيداغوجي ة اختباوالتمييز لفقرات  الصعوبةيم معاملات ق 58  جدول) 4.3) 

-كيودرة داغوجي ة بطريقة البيالمعرف اختبار ثبات   ليم معامق 59
اردسون ريتش  

(5.3 ل) جدو   

16  جدول) 6.3) ت الإجابة على الاختبار مستويااب ساحت رجات د  

بالمجال الذي    التدريسيةالكفاءة قيم معاملات ارتباط فقرات مقياس  62
 س،للمقيا ةع الدرجة الكليمعاملات ارتباط الفقرات متنتمي إليه، وقيم 

للمقياس كل مجال مع الدرجة الكلية ارتباط عاملات كذلك قيم م  

( 7.3) جدول  

بطريقة كرونباخ ألفا  الكفاءة التدريسية ثبات مقياس  لامقيم مع 64  جدول) 8.3) 

الكفاءة التدريسية وى يوضح درجات احتساب مست  65  جدول) 9.3) 

96 من مجالات ل مجال كات المعيارية لوسطات الحسابية والانحرافالمت   جدول) 1.4)
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 ليا  ككل مرتبة تناز وعلى الاختبار يداغوجي ة عرفة الببار الماخت

الحسابية والانحرافات المعيارية لكل مجال من مجالات  المتوسطات  70
 وعلى المقياس ككل مرتبة تنازليا   الكفاءة التدريسية مقياس

(2.4 ) جدول  

فإدار ة لفقرات لمعيارياة والانحرافات المتوسطات الحسابي  71  ة الص 
ف ي  والتفاع  ةي حساب ت ال حسب المتوسطامرتبة تنازليا   ل الص 

(3.4 ل) و جد   

مرتبة  تنفيذ الدرس توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات الم 72
 المتوسطات الحسابي  تنازليا  حسب 

 جدول) 4.4)

مرتبة   طيطالتخات ر المعيارية لفق  طات الحسابية والانحرافات المتوس 73

 سطات الحسابية سب المتو زليا  حتنا

 جدول) 5.4)

ية لفقرات التقويم مرتبة تنازليا   المعيار  فات حراوالان ةسابي الح المتوسطات  73
 حسب المتوسطات الحسابية 

 جدول) 6.4)

لمعرفة البيداغوجي ة  امتوسطات  بينج اختبار )ت( لدلالة الفروق نتائ 74
في مديريات   ة العلياالأساسي ة في المرحلة لإسلامي ا معلمي التربية لدى 

 .نسجال رمتغيل  الخليل تعزى  تربية محافظة

(7.4 دول) ج  

ختبار المعرفة لمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لا ا 76
ة العليا  لمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسيالبيداغوجي ة لدى مع

 لخبرة ا سنوات  متغيرل تعزى  لة محافظة الخليفي مديريات تربي

(8.4دول )ج  

ية  رعجالات الفالمكلية و لجة االدر ن الأحادي على نتائج تحليل التباي 77
لاختبار المعرفة البيداغوجي ة لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 

متغير  ل يل تعزى اسية العليا في مديريات تربية محافظة الخلالأس
 برة. سنوات الخ

(9.4جدول )  

سابية  لبعدية بين المتوسطات الحقارنات اللم (LSD)ائج اختبار نت 79
لدى ل )المعرفة بالمنهاج(، جاغوجي ة وميدا فة البر المعبار لاخت على 

( 10.4)جدول   
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ا في مديريات معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العلي
 . الخبرة سنوات  تغيرمل تربية محافظة الخليل تعزى 

ختبار المعرفة ة لا المعياريحرافات لحسابية والانوسطات اتالم 80
لة الأساسية العليا  رحية في الملام ة الإسيلترب مي اغوجي ة لدى معلالبيدا 

 المؤهل العلمي متغيرل في مديريات تربية محافظة الخليل تعزى 

( 11.4جدول )  

ة  ي المجالات الفرعحادي على الدرجة الكلية و نتائج تحليل التباين الأ 81
في المرحلة معلمي التربية الإسلامية ي ة لدى بيداغوج ار المعرفة اللاختب

متغير  ل محافظة الخليل تعزى  يةيريات تربمد  ليا فيعة الساسي الأ
 المؤهل العلمي

( 12.4جدول )  

ختبار المعرفة والانحرافات المعيارية لا  المتوسطات الحسابية 83
  العليا رحلة الأساسيةفي الم ةتربية الإسلاميلبيداغوجي ة لدى معلمي الا

 نوي سر التقديال متغيرل تعزى يات تربية محافظة الخليل في مدير 

( 13.4)ول جد   

نتائج تحليل التباين الأحادي على الدرجة الكلية والمجالات الفرعية   85
لامية في المرحلة عرفة البيداغوجي ة لدى معلمي التربية الإسلاختبار الم

ر  متغيل زى خليل تعبية محافظة الريات تر ية العليا في مد الأساسي 
 التقدير السنوي 

( 4.41جدول )  

المعرفة البيداغوجي ة  متوسطات  ينبالفروق  لةت( لدلا)بار اخت نتائج 86
ية العليا في مديريات  لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساس

 المديرية.  متغيرل  تعزى   تربية محافظة الخليل

( 15.4دول )ج  

لدى   الكفاءة التدريسيةت متوسطا نبي فروق )ت( لدلالة الاختبار  88
العليا في مديريات  يةلة الأساسمرحفي ال ةلاميالإسمعلمي التربية 

 .الجنسمتغير ل تعزى   تربية محافظة الخليل

( 16.4جدول )  

  الكفاءة التدريسيةلمقياس لمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ا 89
لعليا في مديريات  ساسية ارحلة الأسلامية في المبية الإر لدى معلمي الت

 . لخبرةا ت سنوا ريمتغل  عزى حافظة الخليل تتربية م 

( 17.4) ولجد   

  نتائج تحليل التباين الأحادي على الدرجة الكلية والمجالات الفرعية 90
 بية الإسلامية في المرحلةلمقياس الكفاءة التدريسية لدى معلمي التر 

( 18.4جدول )  
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زى إلى متغير  لخليل تعحافظة ايريات تربية م ا في مد يالأساسية العل
 ة سنوات الخبر 

نات البعدية بين المتوسطات الحسابية  ار للمق (LSD)ر اختبا جنتائ 91
ف والتفاعل  الكفاءة التدريسية ومجالات: )إد على مقياس  ارة الص 

، التقويم(، ل ف ي    لأساسيةاية في المرحلة دى معلمي التربية الإسلامالص 
 نوات الخبرةمتغير سلفظة الخليل تعزى ربية محا يريات تالعليا في مد 

( 19.4ول )جد   

  الكفاءة التدريسيةبية والانحرافات المعيارية لمقياس ساوسطات الحلمتا 93
ت  مية في المرحلة الأساسية العليا في مديريالدى معلمي التربية الإسلا

 ي ل العلمهالمؤ  متغيرل  زى تربية محافظة الخليل تع

( 20.4جدول )  

  سلمقيا ةفرعيت اللكلية والمجالاعلى الدرجة ا اين الأحاديليل التبتح 93
لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية   ريسيةتد لكفاءة الا

 ميالمؤهل العل متغيرل ية محافظة الخليل تعزى العليا في مديريات ترب 

( 21.4جدول )  

ابية  طات الحسالمتوس ت البعدية بينلمقارنال (LSD)اختبار  نتائج 95
ية  م بية الإسلالتر علمي املدى ته لتدريسية ومجالا الكفاءة اعلى مقياس 

في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل تعزى  
 مؤهل العلمي متغير الل

( 22.4جدول )  

  تدريسيةفاءة الكالارية لمقياس حسابية والانحرافات المعيالمتوسطات ال 96
يات  مدير سية العليا في سلامية في المرحلة الأساتربية الإعلمي اللدى م

 التقدير السنوي  متغيرل  عزى ت  ظة الخليلحافربية م ت

( 23.4جدول )  

  لمقياس الكلية والمجالات الفرعيةعلى الدرجة  تحليل التباين الأحادي 97
لة الأساسية  ي المرحفبية الإسلامية لدى معلمي التر  التدريسيةالكفاءة 

 ي و السندير التق متغيرل زى ت تربية محافظة الخليل تعي مديريالعليا فا

( 4.42) جدول  

للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية   (LSD)ائج اختبار نت 98
لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة التخطيط على مجال 

متغير  ل تعزى الخليل   ت تربية محافظةلأساسية العليا في مديرياا
 السنوي لتقدير ا

( 25.4دول )ج  
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  لدى لتدريسيةا  الكفاءةت سطامتو  ينبروق الف بار )ت( لدلالةنتائج اخت 99
 معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساسية العليا في مديريات 

 ة متغير المديريل تعزى   تربية محافظة الخليل

( 26.4جدول )  

قياسين  اسة على منة الدر رجات أفراد عين بين د و ت ارتباط بيرسمعاملا 100
سلامية  الإالتربية  لميلدى مع ةريسيالتد جي ة والكفاءة  المعرفة البيداغو 

 في المرحلة الأساسية العليا في مديريات تربية محافظة الخليل
(  172)ن=   

( 27.4جدول )  
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