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 الشكر والتقدير

 (.7)سكرة ابراىيـ: آيةقال تعالى ) لَئِنْ شَكَرْتُمْ لَأزيدَنَّكُمْ (

الذؼ مفَّ عميّ  إلى مف دعكتو دكماً في ضعفي كقكتي، في سرؼ كجيرؼ، الحمد لله رب العالميف
الحمد كالشكر لله دكماً عمى عظيـ عطاياه،  حتى أكممت عممي ىذابفضمو ككىبني الصبر كالعزيمة 

كلطفو الدائـ كرحماتو الكاسعة ما ظير منيا كما خفيَ، فمف جعل الحمد خاتمة النعـ جعميا فاتحة 
 المزيد.

التي أتاحت لي فرصة الالتحاؽ  -دسجامعة الق –أتقدـ بالشكر الجزيل إلى الصّرح العممي العظيـ 
 ببرنامج الدراسات العميا.

كأتقدـ بالشكر لمداعمة قكلًا كفعلًب، لمشرفتي الرائعة الدكتكرة إيناس ناصر لما قدمتو لي مف نصح 
رشاد لإتماـ ىذا العمل كنجاحو.  كا 

ماف، كالدكتكر خالد : الدكتكر ابراىيـ عر لجنة المناقشة عضكؼ كيسعدني أف أتقدـ بالشكر كالتقدير إلى 
بداء آرائيـ كملبحظاتيـ القيمة في سبيل إخراج ىذه الرسالة بأفضل ا  لتفضميا بمناقشة الرسالة ك  كتمك،
   .صكرة

ف لـ يبخمكا في كما كأتقدـ بجزيل الشكر كالعرفاف لأعضاء الييئة التدريسية في جامعة القدس، لم
اىيـ عرماف، لمدكتكر محسف عدس، كالدكتكر ابر كصكلنا ليذه المرحمة فكل الشكر عطائيـ، في سبيل 

 ، كالدكتكر عفيف زيداف، كالدكتكر أشرؼ أبك خيراف.كالدكتكر غساف سرحاف

كأتقدـ بجزيل الشكر لمدكتكر باسـ جاسـ مف جامعة بغداد، كالدكتكرة مريـ السباتيف، كالدكتكر باسل  اكم
رب نحك الأفق ف رفيقات العمـ كالدم ميـ، كلف أنسى مف مد لي يد العكف رجكب، لتكاصميـ كدع

 .زميلبتي في الدراسة

ككل الشكر كالعرفاف لمدرستي مدرسة ذككر جماؿ عمي الأساسية لما قدمتو مف دعـ متمثمة بمديرتيا، 
 كزملبئي كزميلبتي، كلٌ باسمو مع حفع الألقاب.

كزميمي في العمل لتلبحمة كيشرفني أف أتقدـ بجزيل الشكر لأستاذؼ في الثانكية العامة الأستاذ نعيـ ا
 .ه مف عكف كمساعدةالما قدمالأستاذ أحمد اطميزة 

 فشكراً كألف شكر لمف ساندني كلك بابتسامة..... 

 الباحثة : غادة سامي جميل رجكب 
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  الممخص

التعرؼ إلى الذكاء الناجح كعلبقتو بالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر إلى الدراسة ىذه ىدفت 
فمسطيف، في ضكء متغيرات الجنس كمستكػ التحصيل السابق في الرياضيات، كاعتمدت  الأساسي في

النكع مف الدراسات، حيث تككّف  مثل ىذاالباحثة المنيج الكصفي الارتباطي منيجاً لدراستيا لملبئمتو ل
( طالب كطالبة، مف طمبة الصف العاشر الأساسي في مديرية تربية جنكب 3637مجتمع الدراسة مف)

%( 5.49) أؼ ما نسبتو طالبة( طالباً ك 200خميل، فقد تـ اختيار عينة طبقية عنقكدية تككنت مف )ال
(، كلتحقيق أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة أداتيف، 2022/2023مف مجتمع الدراسة لمعاـ الدراسي )

مف صدقيما  ىما: الاستبانة لقياس الذكاء الناجح، كالاختبار لقياس القكة الرياضية، كتـ التحقق
 كثباتيما بالطرؽ العممية الصحيحة.

كأظيرت نتائج الدراسة: أف درجة  الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في مادة 
كما بينت النتائج عدـ . %(66.1الرياضيات  في فمسطيف جاءت بدرجة متكسطة، كبنسبة مئكية )

ة الصف العاشر في مادة الرياضيات في في متكسطات درجة الذكاء الناجح لدػ طمبكجكد فركؽ 
فمسطيف يعزػ لمتغير الجنس ككذلؾ لممجالات، ما عدا مجاؿ مؤشرات الذكاء الإبداعي، حيث كانت 
الفركؽ لصالح الإناث، ككجكد فركؽ في متكسطات درجة الذكاء الناجح تعزػ لمتغير التحصيل السابق 

 .الأعمى تحصيللصالح ال في الرياضيات ككانت الفركؽ 

كأظيرت النتائج كجكد فركؽ في  %(.39.3كما جاءت درجة القكة الرياضية منخفضة كبنسبة مئكية ) 
متكسطات القكة الرياضية  لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في فمسطيف تعزػ لمتغير الجنس 

عدا مجاؿ الترابط، ككجكد فركؽ في متكسطات درجة القكة  لصالح الإناث، ككذلؾ لممجالات ما
ياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف تعزػ لمتغير التّحصيل السّابق الر 

اسة عف كجكد علبقة . كما كشفت نتائج الدر لصالح المعدلات الأعمى في الرّياضيات ككانت الفركؽ 
 يف درجة الذكاءب( α ≤0.05) لإحصائيةذات دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة ا طردية إيجابية

الناجح كدرجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضيات في فمسطيف، أؼ 
كمما زادت درجة الذكاء الناجح زاد ذلؾ مف درجة القكة الرياضية، ككذلؾ لجميع المجالات، كالعكس 

 صحيح.
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اليب التدريس التي كفي ضكء نتائج الدراسة أكصت الباحثة إلى تضميف أنكاع الذكاء الناجح في أس
يتّبعيا المعمـ في تدريسو كتنمية كل مف الذكاء الناجح كالقكة الرياضية لدؼ الطمبة لما ليا مف أثر قكؼ 
في نجاح تعمميـ تربكياً كحياتياً، كما أكصت الباحثة بمفت انتباه كل مف التربكييف كالمشرفيف إلى أىمية 

طكيرىما كتنميتيما، كتضميف مجمكعة مف الأنشطة الذكاء الناجح كالقكة الرياضية كالعمل عمى ت
الإثرائية التي تساعد في تنميتيما في المناىج مف جية، كفي خطط تدريب المعمميف مف جية أخرػ، 
كما أكصت بإجراء المزيد مف الدراسات حكؿ العلبقة بيف الذكاء الناجح كالقكة الرياضية لدػ الطمبة 

 ء  في ىذه الدراسة. عمى عينات كمتغيرات مختمفة عما جا

 الكممات المفتاحية: الذكاء الناجح، القكة الرياضية، الذكاء التحميمي، الذكاء الإبداعي، الذكاء العممي.
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Abstract: 

This study aimed to recognize the successful intelligence and its relationship with the 

mathematical power among primary 10th grade students in Palestine. In the light of sex 

and pervious achievement level in mathematics variables. The researcher used the 

relational descriptive approach because of its suitability for this type of studies, the study 

population consisted of (3637) male and female students of primary 10th grade in South 

Hebron Directorate.  A stratified, cluster sample was selected, consisting of (200) male and 

female students, in percentage (5.49%) of the study population for the academic year 

(2022-2023). To achieve the study goals the researcher used two instruments, the first one 

is questionnaire to measure successful intelligence, and the second is test to measure the 

mathematical power. The researcher verified their reliability and validity by the correct 

scientific manners . 

The results of the study showed that 8 

 The degree of successful intelligence among tenth grade students in mathematics in 

Palestine was medium the percentage was (66.1%). There are no differences in the 

averages of the degree of successful intelligence among tenth grade students in 

mathematics in Palestine due to the gender variable as well as to the domains, except for 

the domain of indicators of creative intelligence. The differences were in favor of females, 

and there were differences in the average score of successful intelligence due to the  

previous achievement variable in mathematics, and the differences were in favor of the 

high achievement. And The degree of mathematical power was low, with a percentage of 

(39.3%). The results showed that there were differences in the means of mathematical 

power among tenth grade students in Palestine, due to the gender variable in favor of 

females, As well as for the domains except for the field of interdependence, and the 

presence of differences in the averages of the degree of mathematical power among the 

students of the tenth grade in mathematics in Palestine due to the variable of previous 

achievement in mathematics. The results of the study revealed that there is a direct, 

positive, statistically significant relationship at the level of statistical significance at the 

level of statistical significance (α≤0.05) between the degree of successful intelligence and 

the degree of mathematical power among tenth grade students in mathematics in Palestine, 

this means that the greater the degree of successful intelligence, the greater the degree of 

athletic strength, and also for all fields, and vice versa. 

 In the light of the study results, the researcher recommended that there is a necessity to 

include types of successful intelligence in teaching methods that teachers follow up in 

teaching. And the development of both successful intelligence and mathematical power 

among students because of their strong impact on the success of their learning 

educationally and in life. The researcher also recommended paying attention to both 

educators and supervisors to the importance of successful intelligence and mathematical 



 و 
 

power and working on developing them, and including a set of enrichment activities that 

help in develop them in the curricula on the one hand. In the other hand teacher training 

plans, it also recommended conducting more studies on the relationship between successful 

intelligence and mathematical strength among students on different samples and variables 

than what was mentioned in this study. 

Key words: successful intelligence, mathematical power, analytical intelligence, creative 

intelligence, scientific intelligence.  
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 الفصل الأول:

 خمفية الدراسة وأىميتيا

 المقدمة 1.1

ذكاء الاصطناعي، كالتجديد كالتطكير المتسارع في جميع لألفية الثالثة، عصر العكلمة كالإنيا ا

الإلكتركنية التي نتجت عف ىذا التجديد كالتطكر أحدثت فارقاً لدػ الجنس  المجالات الحياتية، فالثكرة

البشرؼ سياسياً كاجتماعياً كاقتصادياً كتربكياً، نتيجة التكاصل المعرفي كالتكنكلكجي الكاسع كزيادة الترابط 

ي إحداث عمى الصعيد التربكؼ الذؼ يُعدّ أساساً ف الذؼ أحدث تغييراً جذرياً كخاصة بيف المجتمعات،

 التغييرات المجتمعية لما لو مف تأثير عمى نشأة الأفراد.

إف أؼ عممية تجديد تربكؼ ليا العديد مف العمميات التي تقع ضمف التطكير كالتجديد المستمر كلعل 

الاساس في ذلؾ ىك تطكير المناىج بشكل يكازؼ التغيرات الحاصمة عمى جميع الأصعدة كالمجالات 

تطكر اليائل في التكنكلكجيا، كالتي أثرت في جميع المجالات السياسية في عصر العكلمة كال

كالاجتماعية كالاقتصادية، ففي عصر المعمكمات تغيرت النظرة لمطالب في ككنو متمقي لممعمكمات 

كتعدػ ذلؾ أف أصبح الطمبة يمارسكف ميارات البحث كالتحميل كالتجريب كالافتراض كالتفسير، 

كركف اىتماماتيـ الشخصية بجانب متطمبات التعمـ، كيستمركف في التعمـ في كييتمكف بأفكارىـ كيط

جميع المجالات كالأصعدة عمى مدػ الحياة، حيث أصبح التعمـ يعتمد عمى كسائل تتطمب أكثر مف 

حاسة كيعتمد عمى بيئات التعمـ التعاكنية، كاستخداـ التكنكلكجيا كأداة لمتعمـ تأخذ بالمستجدات التربكية 

 .(2004)السمطي،  الاتجاىيف النفسي كالتربكؼ كالاتجاه العصبي لكلب

مر الذؼ دفع التربكييف القائميف عمى المناىج العمل عمى التطكير لمكاكبة التكازف، ككاف ذلؾ مف لأا

ضمف الأمكر التي أشارت إلييا كثيقة الإطار العاـ لممناىج الفمسطينية المطكرة، مف ضركرة مكاكبة 
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ي كالمستجدات المتمثمة في تسارع التطكر العممي كالانفجار المعرفي كالتكنكلكجي، التطكر المعرف

كتطكر اتجاىات معاصرة في سياسات التعمـ كالتعميـ، كالاتجاىات الحديثة في دكر المعمـ كالمتعمـ، 

فمف الأسس النفسية التي كردت في الكثيقة أف الطالب أساس العممية التعميمية التعممية كمحكرىا 

الرئيس، كيجب الاىتماـ بجميع جكانبو المعرفية كالكجدانية كالمياراتية، كتككيف الاتجاىات كالقيـ 

كالأنماط السمككية المرغكب فييا عند الطالب، مع مراعاة العلبقة التفاعمية بيف الطمبة كالبيئة، كالعلبقة 

كسابكاللبحقة لدػ الطالب بيف الخبرات السابقة كا عداد أفراد متفاعميف ، ةلمختمفميارات الحياة ا و، كا 

بشكل إيجابي مع مجتمعيـ كلدييـ القدرة عمى التكيف مع متطمبات عصر المعرفة، كاستخداـ معارفيـ 

في تفسير الظكاىر الككنية كتسخيرىا لخدمة الإنساف كحل المشكلبت الحياتية )مركز المناىج 

 .(2016الفمسطيني، 

ر لممناىج الفمسطينية مف أسس معرفية كنفسية ككجدانية كمف خلبؿ ما اشتممت عميو خطة التطكي

كفكرية ككطنية فإف جميع مجالات العمكـ )الإنسانية كالطبيعية( أسندت أىداؼ تدريسيا إلى تمؾ 

 إلى تمكيف المتعمـ اكتساب معارؼ كمياراتالتي ترمي الأسس، كمنيا أىداؼ تدريس الرياضيات 

المادؼ بالمحيط الخارجي )كمجتمعو، مف خلبؿ تعميق معرفتو  كاتجاىات كقيـ تساعده في تنمية ذاتو

في  قد تكاجيو مشكلبت دراسية كعممية حل تنمية قدرتو عمىكبالأنظمة المعرفية المختمفة، ك  (كالبشرؼ 

 .(2018)الفريق الكطني لمبحث الرياضيات،  حاضره كمستقبمو

ساسية، كتطكير القدرة عمى التفكير حيث أف الغاية مف منياج الرياضيات اكتساب معارؼ كميارات أ

كالتكاصل كالاستدلاؿ بطريقة رياضية، كتكظيفيا التكظيف الأمثل في استكشاؼ حمكؿ عممية لظكاىر 

طبيعية كاجتماعية كمشكلبت حياتية، كاستخداـ الرياضيات لكشف العلبقات كالتعميمات، كتقديـ الحجج 

 تمعبكلعمل مقاربة بيف تجييز المعمكمات كمعالجتو  كالبراىيف العممية لحل مشكلبت رياضية كحياتية.
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كما تكصف بأنيا  ،عمـ تجريدؼ لإبداع العقل بصفتيا الرياضيات دكراً ميماً في جميع مجالات الحياة

لخدمة   الرياضيات عمـ يتـ تسخيرهف ، عكسّ تلا تحتاج إلى أؼ عمـ آخر لتنمك كت ممكة العمكـ لأنيا

في التركيز  كلطبيعتيا لدقتيا بالاىتماـكقد حظيت  ،العمكـ ية في مختمفالعديد مف المجالات التطبيق

مف خلبؿ الأىداؼ  كىذا كاضح ،التفكير الإبداعي تشجيع كعمى تنمية الجكانب الإبداعية لدػ الطلبب 

كتطكير التفكير يف مف المكضكعات التي تساىـ بشكل كبير في تحس فيي التربكية لتدريس الرياضيات

مف  ىذا يرجع إلى الطبيعة التراكمية لممادة حيث يتـ استنتاج العديد مف النتائج المنطقيةك  الإبداعي

  .غنية أيضاً بالحمكؿ المتعددة لنفس المكقف  فيي ،نفس البيانات

( أفّ تدريس الرياضيات لـ يعد ذلؾ الاعتقاد السائد بأنو نمط تفكير لا يتعدػ 2011الدليمي) كرد فيك 

ميارات عقمية أخرػ كأنماط تفكير متعددة كأنيا عامة في ذكاء الإنساف كسمككو  القياس، إنما يتضمف

العقمي، كنظراً لأىمية الذكاء بقدرتو عمى تكظيف الخبرات في حل المشكلبت، فقد لقي أىمية كبيرة في 

رة ( بأنو" القد2007الدراسات كالبحكث التربكية كاىتمامات عمماء النفس، فالذكاء كما عرفو ابراىيـ)

كمف النظريات التي طرحت في ثناياىا مفيكـ الذكاء الإنساني،  عمى التفكير كالمحاكاة العقمية المعقدة"،

حكؿ الذكاء السائل  (Katel)في نمكذجو لبناء العقل،  كنظرية كاتل  Guilford ))نظرية جيمفكرد 

رػ تمثمت بما يسمى رؤية أخ ((Sperman  مقابل الذكاء المتبمكر، ككاف لمعالـ النفسي سبيرماف

تحميل العكامل لاختبار الذكاء لدػ الأفراد، كمف الاجتيادات الحديثة حكؿ الذكاء نظرية الذكاءات 

، عمى اعتبار أف المتعمميف لدييـ خصائص منفردة (Gardner)المتعددة لمعالـ النفسي جاردنز 

كعمى أثر الاىتماـ بنظرية كمكاىب مستقمة كتفضيلبت لكيفية تعمميـ كاستجابتيـ لمكاقف التعمـ، 

بمفيكـ الذكاء الناجح الذؼ يتضمف ثلبثة  (Sternberg) نادػ العالـ ستيرنبرغالذكاءات المتعددة، 

أنكاع مف الذكاء، متمثمة بالذكاء العممي لمتعامل مع مجريات الحياة كمشكلبتيا،  كالذكاء الإبداعي 

كاء التحميمي الذؼ يتعدػ ذلؾ إلى القدرة عمى الذؼ يتمثل بالقدرة عمى الابتكار كالاستكشاؼ، كالذ
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( بتبني نظرية 2022(، كالعمياف)2021أكصى كل مف عسيرؼ)ك  .إصدار الأحكاـ كالنقد كالمقارنة

الذكاء الناجح في تدريس الرياضيات لما ليا مف أثر في تنمية ميارات التدريس التحميمي كالإبداعي 

 حل المشكلبت كربطيا بالحياة. كالعممي التي تساعد في تعزيز القدرة عمى

تتميز الرياضيات بأنيا ليست عمميات ركتينية منفصمة بل ىي ارتباط لمجمكعة مف الأبنية المتصمة 

مع بعضيا البعض، كليذا فإف تطكير عممية تعميـ الرياضيات يستكجب الابتعاد عف الاطار التقميدؼ 

ليتمكف ، ميا في الألفية الثالثةتدريسيا كتعمة تتماشى مع طبيعة في تدريسيا كالبحث عف مداخل حديث

 قدراتو ليصبح فاعلبً  مف اكتساب المعرفة الرياضية بأسمكب يتلبءـ مع بنيتو المعرفية مستثمراً الطالب 

كلة منذ فترة الثمانينات عمى الصعيد كمستقلًب في اكتساب ىذه المعرفة كتكظيفيا، كنتيجة لمجيكد المبذ

لمكاجية المكاقف  يات كتعميميا، كالسعي لإنشاء متعمميف متمكنيف رياضياً في تطكير الرياض العالمي

الحياتية، ظيرت العديد مف المفاىيـ التربكية الحديثة مف أىميا مفيكـ القكة الرياضية، كالتي أصبحت 

إلى ضركرة تمكيف  Baroody&Coslic,1998 )) كنادػ قكيميا، ىدفاً رئيسياً في تعمـ الرياضيات كت

مف القكة الرياضية، مفسريف بذلؾ أف المتعمـ يحتاج إلى نزعة إيجابية تجاه الرياضيات تقكـ  الطمبة

عمى الثقة بالنفس كالفضكؿ، كتسييل كتيسير العمميات كالاستفسارات الرياضية كحل لممشكلبت، 

ميات كالصيغ الاستدلاؿ، التكاصل، كالمعرفة الرياضية المترابطة جيداً؛ لفيـ المفاىيـ كالإجراءات كالعم

الرياضية، كالأمر أعمق مف ككف القكة الرياضية كسيمة لمتمكيف مف المعرفة كتقكيـ الطمبة، كتتعدػ 

بذلؾ ككنيا تساعد عمى إثارة اىتماميـ بالرياضيات كمساعدتيـ عمى رؤية تصنع فارؽ في قدراتيـ، 

  كتمكنيـ مف تسخير قكتيا لحل المشكلبت.

 

 



5 
 

 مشكمة الدراسة  2.1

رياضيات مف المجالات الميمة في الحياة، فيي ممكة العمكـ كالتي تقكـ عمى الفيـ العميق لجميع تعد ال

المشكلبت الحياتية في مختمف المجالات، كلكف بالرغـ مف أىميتيا الكاسعة في ىذا النطاؽ الكاسع، إلا 

تقانيا، كتدني مستكياتيـ فييا،  لاحظت  أفّ العديد مف الطمبة يكاجيكف مشكلبت في استيعابيا كا 

الباحثة خلبؿ مرحمة دراسة الماجستير، كمف خلبؿ اطلبعيا عمى الأدب التربكؼ كالدراسات السابقة 

المتعمقة بمجاؿ الرياضيات، ظيكر العديد مف القضايا حكؿ أىمية الرياضيات في مجالات الحياة 

غير المألكفة خلبؿ مرحمة المختمفة، كفي حل المشكلبت التي يكاجييا الطمبة في القضايا المألكفة ك 

التعمـ المدرسي، ككيفية تطبيقيا في الحياة العممية بشكل دقيق كمرف، فتمكيف الطمبة كقدرتيـ عمى 

استخداـ الرياضيات كعمـ قائـ عمى أسس عممية تنمي ميارات التفكير، كالذكاء، كالقدرة عمى الاستدلاؿ 

امميف في المجاؿ التربكؼ عالمياً بشكل عاـ، كحل المشكلبت، كانت مف أىـ القضايا التي شغمت الع

كفي فمسطيف بشكل خاص، خاصة في ظل تدني نتائج طمبة فمسطيف في الاختبارات الدكلية مثل ) 

TIMSS(حيث احتمت فمسطيف المركز ،)عالمياً مف بيف الدكؿ المشاركة، كىذا يشير الى تدني 36 )

احثة بالاطلبع عمى الأدب التربكؼ كمجمكعة مف مستكػ الطمبة في مجاؿ الرياضيات، ليذا قامت الب

الدراسات حكؿ كيفية تنمية الذكاء عند المتعمـ لاستيعاب الكـ اليائل مف المعرفة الرياضية في ظل 

 .الثكرة المعمكماتية اليائمة في الألفية الثالثة، كالذكاء العاـ كالذكاءات المتعددة كغيرىا

الايجابي لنظرية الذكاء الناجح  لستيرنبرغ  في تنمية قدرات كمف خلبؿ ذلؾ لاحظت الباحثة الأثر  

الطمبة في العديد مف المجالات كخاصة في قدرتيـ عمى الانخراط في الحياة بشكل مرف مف خلبؿ 

كفق العديد مف الأنماط التي يتقنيا الطمبة إف كانت بشكل إبداعي  ةتنمية قدرتيـ عمى النجاح في الحيا

لدراسات السابقة كدراسة حرز الله عمى تكصيات ا طلبع الباحثةكمف خلبؿ اأك تحميمي أك عممي، 
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ضركرة  دعـ المناىج  الفمسطينية بأنشطة كنماذج مف الألغاز ب (،2020(، كدراسة نصّار)2016)

( MSTMالتي تنمي  الذكاء كميارات التفكير لدػ الطمبة، كالأخذ بالمعايير الدكلية كخاصة معايير )

 .داـ طرؽ التقكيـ التي تساىـ في تنمية أنكاع التفكير كالبحث كالاستكشاؼ لدػ الطمبةالدكلية كاستخ

كمف خلبؿ الاطلبع عمى تمؾ المعايير الدكلية لمعممي الرياضيات،  فقد تـ التركيز عمى ميارات 

ة كالتي التكاصل كالترابط كالاستدلاؿ الرياضي كالتي تعد مف الميارات الحديثة التي تمثل القكة الرياضي

تعد مف الأساليب الجديدة المتّبعة في تقكيـ الرياضيات الحديث عالمياً، تبيف لمباحثة ندرة الدراسات في 

فمسطيف حكؿ الذكاء الناجح، كالتي قد تككف نقطة جيدة لمثل ىذه الدراسة عند ربطيا بمفيكـ القكة 

كالمعرفية لممتعمـ كاثراء خبراتو كدعميا الرياضية بمعناه الكاسع، بشكل يساعد عمى تقكية البنية العقمية 

الدعـ الصحيح، ليرتقي في اساليبو كطرؽ اكتسابو لكل ما ىك جديد كتكظيفو  التكظيف السميـ لتحقيق 

اىداؼ العممية التعميمية، حيث تـ اختيار الصف العاشر نظراً لأىمية ىذه المرحمة العمرية لتمؾ الفئة 

ية بمختمف مجالاتيا العممية كالأدبية كالتجارية كالصناعية مف ككنو نقطة تحكؿ لمصفكؼ الثانك 

كالفندقة، كلذا سعت ىذه الدراسة إلى التعرؼ إلى الذكاء الناجح كعلبقتو بالقكة الرياضية لدػ طمبة 

 الصّف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف.

 أسئمة الدراسة 3.1

 الدراسة للئجابة عف الاسئمة الآتية : تسع 

في  الأساسي في مادة الرياضيات : ما مستكػ الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشرالاول السؤال

 فمسطيف؟

 في مادةالأساسي  الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشريختمف مستكػ : ىل السؤال الثاني

 ( ؟في الرياضيات ) الجنس، التحصيل السابقباختلبؼ الرياضيات في فمسطيف 
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في  في مادة الرياضيات  الأساسي القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر درجة : ماالسؤال الثالث

 فمسطيف؟

في مادة  الأساسي لدػ طمبة الصف العاشر رجة القكة الرياضيةدختمف : ىل تالسؤال الرابع

 ( ؟في الرياضيات ) الجنس، التحصيل السابق باختلبؼالرياضيات في فمسطيف 

بيف درجات الذكاء الناجح كالقكة  ذات دلالة إحصائية ارتباطية : ىل تكجد علبقةالسؤال الخامس

 الرياضيات في فمسطيف؟ طمبة الصف العاشر الأساسي في مادةالرياضية لدػ 

 

 : فرضيات الدراسة 4.1

 الآتية:صفرية الفرضيات الإلى (، الثاني كالرابع كالخامس )الأسئمة  قامت الباحثة بتحكيل

 0.05) حصائيةلإحصائية عند مستكػ الدلالة اإلا تكجد فركؽ ذات دلالة : ولىالأ الصفرية الفرضية 

≥α) في مادة الرياضيات الأساسي الصف العاشر ةبيف المتكسطات الحسابية لمذكاء الناجح لدػ طمب 

 .في فمسطيف تبعاً لمتغير الجنس

 حصائية عند مستكػ الدلالةإ: لا تكجد فركؽ ذات دلالة الثانيةالصفرية الفرضية 

 الأساسي بيف المتكسطات الحسابية  لمذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر (α≤0.05)حصائيةالإ

 في الرياضيات. التحصيل السابق تغيرفي فمسطيف تبعاً لم في مادة الرياضيات

 حصائيةحصائية عند مستكػ الدلالة الإإ: لا تكجد فركؽ ذات دلالة الثالثةالصفرية الفرضية 

(0.05≥α) في مادة  الأساسي تكسطات الحسابية لمقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشربيف الم

 .الرياضيات في فمسطيف تبعاً لمتغير الجنس
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 ≤0.05)حصائيةحصائية عند مستكػ الدلالة الإإ: لا تكجد فركؽ ذات دلالة لرابعةاالصفرية الفرضية 

α) في مادة الرياضيات  الأساسي اشرلدػ طمبة الصف الع لمقكة الرياضيةالمتكسطات الحسابية  بيف

 في الرياضيات. في فمسطيف  تبعاً لمتغير التحصيل السابق

حصائية عند مستكػ الدلالة إرتباطية ذات دلالة ا: لا تكجد علبقة الخامسةالصفرية  ةالفرضي

 القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشردرجات الناجح ك  ذكاءبيف درجات ال (α ≤0.05) حصائيةلإا

 .في مادة الرياضيات في فمسطيف ساسيالأ

 

 أىداؼ الدراسة  5.1 

 ىذه الدراسة إلى: تىدف

في  الأساسي في مادة الرياضيات الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشرتعرؼ إلى مستكػ ال .1

 فمسطيف.

مستكػ ( في  في الرياضيات متغيرات ) الجنس، مستكػ التحصيل السابقبعض ال أثر إلى تعرؼال .2

 في فمسطيف.الأساسي الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر 

في مادة الرياضيات في  الأساسي درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر إلى تعرؼال .3

 فمسطيف.

 درجات( في  السابق في الرياضيات ) الجنس، مستكػ التحصيل بعض المتغيرات أثرلتعرؼ إلى ا .4

 في مادة الرياضيات في فمسطيف.الأساسي الصف العاشر القكة الرياضية لدػ طمبة 
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القكة الرياضية لدػ طمبة الصف كدرجات  الذكاء الناجح الارتباطية بيف مستكػ  علبقةالالتعرؼ الى . 5

 في مادة الرياضيات في فمسطيف.الأساسي شر العا

 : أىمية الدراسة 6.1

 :تبرز أىمية الدراسة مف خلبؿ الآتي 

 :النظرية:  تنبع الأىمية النظرية ليذه الدراسة ككنيا الأكلى كالأحدث في حدكد عمـ ىمية الأ أكلًا

الباحثة كالتي قامت بدراسة العلبقة بيف الذكاء الناجح كالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر 

في مادة الرياضيات في فمسطيف، كما ستضيفو مف معمكمات جديدة حكؿ العلبقة بيف الأساسي 

 ح لمميتميف الاستفادة منيا مثل:ناجح كالقكة الرياضية إلى المعرفة الإنسانية كالتي تتيالذكاء ال

فتح المجاؿ لمعممي الرياضيات للبستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في التعرؼ عمى مفيكـ الذكاء  -

إلى  الناجح كدكره في تنمية القدرات الإبداعية كالتحميمية كالعممية  في الرياضيات، كالتعرؼ أكثر

 مككنات القكة الرياضية .

زيادة كعي المعمميف بأىمية أنكاع الذكاء الناجح في إعداد الطمبة لمكاجية التحديات في الحياة  -

العممية كالعممية كحل المشكلبت، ككيفية الاستفادة منيا في الكشف عف المكاىب الكامنة لدػ 

 الطمبة.

كمككناتيا عمى تعمـ الطمبة كتقكيميـ كفق الأسس  زيادة كعي المعمميف بأىمية كأثر القكة الرياضية -

العممية القائمة عمى تمكينيـ بالقدرة عمى التكاصل كالترابط كالاستدلاؿ الرياضي، كالاحتفاظ 

 بالمعمكمات لفتراتٍ طكيمةٍ.

تساعد ىذه الدراسة الطمبة في زيادة قدرتيـ عمى تنمية ذكائيـ الإبداعي، كالتحميمي كالعممي مف  -

 يادة قكتيـ الرياضية مف جية أخرػ.جية، كز 
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 :ثانياً: الأىمية التطبيقية 

 .الطمبةتسيـ ىذه الدراسة في تطكير الذكاء الناجح كالقكة الرياضية لدػ  -

قد يستفيد مصممك المناىج مف نتائج ىذه الدراسة في العمل عمى تزكيد المناىج بتماريف كأنشطة  -

 اضية كتطكيرىما لدػ الطمبة.تساعد عمى تنمية الذكاء الناجح كالقكة الري

مف نتائج ىذه الدراسة في محافظات الكطف  كافةمديريات التربية كالتعميـ في قد يستفيد مشرفك  -

تدريب المعمميف كتزكيدىـ بالميارات كالاستراتيجيات المناسبة، التي تساعدىـ في تنمية كل مف 

 الذكاء الناجح كالقكة الرياضية لدػ طمبتيـ.

اسة في رفع قدرة المعمميف عمى اختيار الاستراتيجيات المناسبة لتنمية الذكاء الناجح تفيد ىذه الدر  -

 لدػ الطمبة كالقدرة عمى كشف جكانب الاىتماـ لدييـ كتنميتيا.

تساعد المعمميف في استخداـ أدكات التقكيـ المناسبة لميارات القكة الرياضية كالعمل عمى تقكيـ  -

 كدعميا كتنمية نقاط الضعف لدييـ. أداء الطمبة كمعرفة نقاط قكتيـ

قد تساعد الباحثيف مف الاستفادة مف تكصيات ىذه الدراسة في الشركع لعمل دراسات أعمق كذات  -

أىمية في البحث عف أثر كل مف الذكاء الناجح كالقكة الرياضية كالعلبقة بينيما في أؼ مجاؿ مف 

 مجالات التدريس. 

 

 حدود الدراسة 7.1

 التالية: حدكدة بالحددت ىذه الدراس

 بة الصف العاشر الأساسي في مديرية تربية جنكب الخميل، حيث تـ الاشارة الحدكد البشرية: طم

الى فمسطيف في العنكاف حسب البركتكككؿ المتبع بجامعة القدس، كذلؾ لنشر الأبحاث العممية 
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تربية بة مديرية طمبإسـ فمسطيف، كأيضا لصعكبة تطبيق الدراسة عمى مستكػ فمسطيف تـ تحديد 

 .جنكب الخميل

 الحدكد المكانية: المدارس الحككمية في مديرية تربية جنكب الخميل. 

 2022/2023نية: الفصل الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي االحدكد الزم. 

  الحدكد المفاىيمية: اقتصرت الدراسة عمى كحدة )الاقترانات( كحددت بالمصطمحات كالمفاىيـ

 بيا. الإجرائية الخاصة

  الحدكد المكضكعية: اقتصرت الدراسة عمى أنكاع الذكاء الناجح )الذكاء الإبداعي، كالذكاء

التحميمي، كالذكاء العممي(، كمككنات القكة الرياضية ) التكاصل الرياضي، الترابط الرياضي، 

 الاستدلاؿ الرياضي(. 

 حصائية المستخدمة.الحدكد الإجرائية: حددت الدراسة بالمنيج كالأدكات كالمعالجة الإ 

 

 ةمصطمحات الدراس 8.1

بأنيا تصكر المكىبة بطريقة مختمفة، مف خلبؿ النظر  ) Sternberg, 2003) : عرفوء الناجحالذكا

لمذكاء بأنو متعدد الأبعاد، بشكل يؤدؼ إلى نجاح الأفراد في الحياة كتحديد نقاط قكتيـ كمعرفة نقاط 

داث التكازف بيف القدرات الإبداعية كالتحميمية كالعممية ضعفيـ كالعمل عمى تطكيرىا عف طريق إح

 لمتكيف مع الحياة .

قدرة الفرد عمى تحقيق أىدافو في الحياة عف طريق تنظيـ سياقو الثقافي كالاجتماعي لمفرد كىي أيضاً 

مف استثمار الفرد لنقاط قكتو كتعكيض نقاط ضعفو، لكي يتـ التكيف كالتشكيل كاختيار البيئات ك نفسو، 

 (.2014)أبك الحسف،  خلبؿ الجمع بيف القدرات التحميمية كالإبداعية كالعممية
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كتعرفو الباحثة إجرائياً: قدرة طمبة الصف العاشر الأساسي في فمسطيف عمى تحقيق النجاح في الحياة، 

كالضعف  بتكظيف قدراتيـ الإبداعية كالتحميمية كالعممية في التكيف مع البيئة، كالتعرؼ عمى نقاط القكة

 .التي قامت الباحثة بتبنيياالذكاء الناجح أداة لقياس لدييـ، كالمتمثل بالدرجة المحققة عمى 

مجمكعة مف القدرات التي يستطيع الطمبة تكظيفيا في التفكير كالتكاصل رياضياً  :القوة الرياضية

 .) NCTM, 1989كحياتياً )

(، بأنيا العمميات التي تـ التأكيد NCES,2000)كعرفيا المركز الكطني الأمريكي لإحصاءات التعميـ 

قامة ركابط  عمييا كأىداؼ رئيسية لمنيج الرياضيات كتشمل القدرة عمى التفكير كالتكاصل الرياضي، كا 

بيف المفاىيـ كالميارات، إما عبر سلبسل محتكػ الرياضيات، أك مف الرياضيات إلى مجالات المناىج 

 الأخرػ.

اً: ىي قدرة طمبة الصف العاشر الأساسي عمى تكظيف المعارؼ المفاىيمية التي كتعرفيا الباحثة إجرائي

يمتمككنيا باستخداـ ميارات التكاصل كالترابط كالاستدلاؿ الرياضي في حل المشكلبت الرياضية 

 ة الرياضية الذؼ أعدتو الباحثة.كالحياتية، كتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطمبة في اختبار القك 
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 الفصل الثاني: 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

في ىذا الفصل تستعرض الباحثة مراجعة للؤدب التربكؼ كالدراسات السابقة ذات العلبقة بمشكمة 

الدراسة كالتي تمحكرت حكؿ: الذكاء الناجح كعلبقتو بالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر 

 الأساسي في مادة الرياضيات في فمسطيف. 

 طار النظري الإ. 1.2

العديد مف التغيرات  كالتطكرات في جميع مناحي الحياة، الأمر الذؼ  لقد برزت في الآكنة الأخيرة

أصبح فيو التعمـ ك التعميـ غير مستند فقط عمى الكتب الدراسية، كمحتكياتيا مف المعرفة الجامدة، 

منيج، فالتعميـ غير قائـ فقط عمى كالعمـ المُ كانما أصبح التركيز الأكبر عمى كيفية المكازنة بيف الكاقع 

نما تعدػ ذلؾ الى كيفية اشراؾ المتعمـ في  دركس يقدميا المعمـ في قكالب عممية جاىزة لممتعمميف، كا 

العممية التعميمية بشكل يضمف لو القدرة عمى مسايرة الكاقع كالتكيف مع جميع الظركؼ التي تحدث 

عمى التحديات، كقادرة عمى تكظيف أنكاع التفكير بشكل ذكي لمقدرة حكلو، كبناء شخصية مستقمة قادرة 

 عمى إنشاء جيل كاعي كيسير نحك مكاجية العقبات بخطى ثابتة كمدركسة كباحث صغير.

كلعل بناء كانشاء جيل يتمتع بالميارات العممية كالعقمية الضركرية لمتعامل مع  مستحدثات الحياة ليس  

كثر الأمكر الذؼ شغمت العديد مف عمماء النفس التربكؼ  قديماً، كبذلكا بعمل حديث كانما كاف مف ا

جيكداً كبيرةً  فتحت آفاؽ كاسعة لمدراسات كالأبحاث التربكية، مما أدػ لظيكر العديد مف النظريات 

تقديـ حكؿ كيفية  المساىمة في تطكير مستكػ أداء المعمـ، كامتلبكو القدرات التي تؤىمو للئبداع في 

المختمفة، كامتلبكيـ لمقكة المعرفية رفة كعرضيا، مما ينعكس عمى أداء المتعمميف كتعزيز ذكاءاتيـ المع
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اط في الحياة، كتطكير نقاط كالمفاىيمية، التي تساعدىـ عمى الاستغلبؿ الأمثل لقدراتيـ مف أجل الانخر 

ناجح بأبعادىا الثلبث ، كالقدرة عمى تحسيف الثغرات المكجكدة لدييـ، كتعد نظرية الذكاء القكتيـ

)التحميمي ، العممي ،الإبداعي( احدػ ىذه النظريات التربكية، كمع التطكر الذؼ حدث في السنكات 

الأخيرة في المنحى التربكؼ فقد تغيرت أىداؼ تعميـ الرياضيات، بحيث أصبح لا ينظر لمتحصيل بأنو 

ؼ التي حددىا المجمس القكمي اليدؼ الأساسي لتعميـ الرياضيات، بل مجمكعة أخرػ مف الأىدا

كالتي تتمثل في قدرة المتعمـ عمى حل المشكلبت بطرؽ  (MCTN)الأمريكي لتعميـ الرياضيات 

مناسبة، كتنمية الميارات كالمعارؼ الرياضية في حل ىذه المشكلبت بطرؽ مألكفة كغير مألكفة، 

ل المشكلبت، كتنمية ميارات كتقدير دكر الرياضيات في ح ،كالعمل عمى تقكية ثقة المتعمـ بنفسو

 (.2020)عطكاف، التكاصل كالاستدلاؿ الرياضي بأنماطيا المختمفة

كتستعرض الباحثة في ىذا الفصل الأدب التربكؼ كالدراسات السابقة ذات العلبقة بمشكمة الدراسة كالتي 

ادة الرياضيات تمحكرت حكؿ : "الذكاء الناجح كعلبقتو بالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في م

 في فمسطيف، كقد قسمت الباحثة أبعاد الدارسة لمحكريف رئيسييف :

 (.  Successful Intelligence)المحكر الأكؿ: الذكاء الناجح 

 .Mathematical Power))المحكر الثاني: القكة الرياضية 
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 (Successful Intelligence) الذكاء الناجح  1.1.2

ح مف النظريات الحديثة التي اىتمت بمكضكع الذكاء الانساني، كالتي تناكلت تعد نظرية الذكاء الناج

تفسير الذكاء بشكل مختمف عف التفسير التقميدؼ، كتناكلت دراستو مف منظكر كاسع، فيي امتداد 

 لمنظرية الثلبثية لمعالـ النفسي ركبرت ستيرنبرغ، الذؼ قدـ اسيامات  كجيكد كبيرة  في مفيكـ الذكاء

 حيث أشار ،1985فقد عرض نظريتو الثلبثية لمذكاء في العاـ  اع،كالإبد

(Sternberg, 1985)   في كتابو ما كراء معدؿ الذكاء، إلى تقديمو لنظرية جديدة لمذكاء البشرؼ

تتجاكز معدؿ الذكاء في مفيكميا كآثارىا عمى التقييـ، تتككف مف ثلبثة أجزاء، الأكؿ يتناكؿ العلبقة 

رة كيصف الدكر الذؼ يمعبو الذكاء في نقاط مختمفة في سمسمة خبرتنا المستمرة مع بيف الذكاء كالخب

المياـ كالمكاقف،  كيتناكؿ الجزء الثاني فيصف فيو التفاعل بيف الذكاء كالسياقات في الكقع التي 

لتي العقمية ا يمارس فييا، مكضحاً العلبقة بيف العمـ كالعالـ الخارجي، كالثالث يعطي كصفاً للآليات

عمالو المستمرة أ متناكلًا العلبقة بيف الذكاء كالعالـ الداخمي لمفرد، كمف خلبؿ  تكمف كراء الأداء،

( 1997كدراساتو حكؿ مكضكع الذكاء كالقدرات العقمية للؤفراد عمل عمى تطكير نظريتو الثلبثية عاـ )

 طمق عمييا نظرية الذكاء الناجح.أك 

( كىك Sternbergمريكي ركبرت ستيرنبرغ )العالـ النفسي الأالناجح عمى يد  تأسست نظرية الذكاء

بجامعة ككرنيل، كشغل مناصب عدة في العديد مف المؤسسات التربكية  التربكؼ  ستاذ في عمـ النفسأ

أستاذ عمـ النفس في ستاذ في عمـ النفس بجامعة ىايدلبرغ الألمانية، ككاف رئيس ك أفشغل منصب 

كجامعة  ة الأخلبقية في كلاية أككلبىكما،ة عائمة جكرج كايزر لمقياد، كرئيساً لمؤسسجامعة كايكمنغ

فقد كانت اسياماتو متمركزة حكؿ الذكاء كالإبداع مف المناصب المرتبطة بعمـ النفس، كاتل كغيرىا 

 ( درجة دكتكراه فخرية .13كأساليب التفكير كالحكمة كالتعمـ كالتعميـ كالحب كالكراىية، كحصل عمى )
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بعمل دراسة حكؿ الكشف عف  Sternberg, 1985-a)نينات مف القرف الماضي قاـ)ففي الثما

السمككيات المميزة لمشخص المبدع أك الذكي مف خلبؿ الربط مع نتائج اختبارات القدرات المكحد كالتي 

يـ استنتج منيا أف للؤفراد نظريات ضمنية منيجية لمذكاء كالإبداع كالحكمة، كالتي يتـ استخداميا في تقي

أنفسيـ كتقييـ الآخريف، حيث أف نتائج الأفراد في الاختبارات قد يككف ليا دكر في الكشف عف الذكاء 

المختمفة بالرغـ مف كلكف ىناؾ تقييمات ذاتية للؤفراد قد تكشف عف قدرات لدييـ في مجالات الحياة 

   إخفاقيـ في الاختبارات المعيارية.

اجح لستيرنبرغ نتيجة اعتراضو عمى الأساليب التقميدية التي تعتمد نشأة نظرية الذكاء الن كمف ىنا كانت

في تفسير الذكاء الإنساني عمى أساس استخداـ نيج التحميل العاممي، مكضحاً برؤيتو أف ىذا النيج لا 

يكشف عف العمميات المعرفية الحقيقة التي يشتمميا التحميل العاممي، لذا اعتمد في تحميل بنية الذكاء 

اليب معالجة المعمكمات التي يستخدميا الأفراد في التعامل مع المشكلبت المتعددة التي عمى أس

تكاجييـ، كالتي تشتمل عمييا اختبارات الذكاء إضافة إلى السرعة التي ينجز فييا الأفراد مثل ىذه 

  .(2014 المياـ )الزغكؿ كالينداكؼ،

لناجح نكع مف الذكاء المستخدـ لتحقيق مف خلبؿ بحكثو أف الذكاء ا  (Sternberg, 2005كيرػ ) 

الأفراد لأىداؼ قيمة في الحياة في داخل المجتمع الثقافي، كالذيف قامكا بالنجاح كفقاً لمعاييرىـ  

الخاصة داخل السياؽ الاجتماعي كالثقافي أك معايير الآخريف، ىـ الأشخاص الذيف اكتسبكا مدػ 

رىا كتعزيزىا، فمـ تحكميـ نتائج الاختبارات التقميدية التي كاسع مف القدرات كالميارات كعممكا عمى تطكي

تقدميا المدرسة، فأشار أف بعض الأفراد قد يككف تحصيميـ منخفض لكنيـ يممككف قدرات تمكنيـ مف 

النجاح في أمكر حياتية، كعمى العكس مف ذلؾ قد يتمتع البعض بدرجة عالية في التحصيل الدراسي 

كالقدرات التي تحتاج لنكع مف الذكاء في حل المشكلبت التي تكاجيو بطريقة لكنو يفتقر إلى الميارات 
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عممية أك إبداعية، كمف ىذا المنطمق يرػ ستيرنبرغ أف الشخص الذؼ يتمتع بالذكاء الناجح يككف لو 

القدرة عمى اكتشاؼ نقاط القكة لديو كتطكيرىا كتقكيتيا كتحديد نقاط ضعفو كتنميتيا، كلو قدرة عمى 

 ف في البيئة المحيطة بو أك تشكيل البيئة بما يتناسب مع قدراتو.التكي

( يتمثل بقدرة الفرد عمى تحقيق  Sternberg& Jerenico, 2003الذكاء الناجح كما كضحاه ) 

النجاح في الحياة، مستخدماً مجمكعة متكاممة مف القدرات اللبزمة في سياقو الثقافي كالاجتماعي، 

ظرية الذكاء الناجح ىك تصكر المكىبة بطريقة تختمف عف تمؾ العممية كيؤكد كل منيما عمى أف ن

حيث تـ النظر لمذكاء عمى أنو متعدد الأبعاد بخلبؼ النظرة عض المفاىيـ التقميدية لممكىبة، الخاصة بب

ساليب نظرية الذكاء الناجح، كتطكير الأ التقميدية التي تنظر إلية بنظرة أحادية، كأف عممية تطكير

سية الخاصة بالتدريس كفق ىذه النظرية إنما جاءت لمساعدة الطلبب في الكصكؿ لإمكاناتيـ التدري

مكاناتيـ تبارات التقميدية كالتي لا تقيس إالكاممة، كخاصة تمؾ الفئة مف الطمبة الذيف يفشمكف في الاخ

 الحقيقية .

ء، عمى أنو يتمثل بالقدرة كفي تكضيح كاسع لمفيكـ الذكاء الناجح كرد في دليل جامعة كامبردج لمذكا

عمى تحقيق الفرد لأىدافو في سياقو الثقافي كالاجتماعي مف خلبؿ تحديد الأىداؼ ذات المعنى 

كالتناسق بينيا لعمل خطة حكؿ ما يريد تحقيقو في الحياة، كالتحرؾ ضمف مسار يؤدؼ إلى إدراكيا 

تكيف مع بيئتو أك يختار البيئة كتحقيقيا، كبناء جكانب القكة كتعكيض جكانب الضعف مف أجل أف ي

)ستيرنبرغ المناسبة لو في تحقيق ىذه الأىداؼ باستخداـ مزيج مف القدرات التحميمية كالإبداعية كالعممية 

 (.2017،كككفماف

 

 



18 
 

  نشأة النظرية الثلاثية لمذكاء 1.1.1.2

اء نظريات مختمفة ف العممتعددت كجيات النظر في عمـ النفس المعرفي حكؿ الذكاء، كاقترح العديد م

العصكر لاكتشاؼ أسرار الدماغ البشرؼ، فكانت الأفكار الأكلى حكؿ الذكاء في مياديف عمى مرّ 

كالتي تمركز اتجاىيا حكؿ  المعرفة تنطكؼ حكؿ النظرة التقميدية لمذكاء المتمثل بالقدرة العقمية لمفرد،

اراتيـ العقمية، فالذكاء البشرؼ طالما كاف مسألة الفركؽ الفردية، عمى اعتبار أف النّاس يختمفكف في مي

دراستو كقياسو  ى أفالحد الفاصل بيف مجاؿ عممي كشبو عممي في نطاؽ عمـ النفس، كذلؾ يعكد إل

يب الأفراد بناءً  الي يمكف ترتبالت(، Sternberg, 1999كاف ضمف السياؽ الاجتماعي كالسياسي )

اس الفركؽ الفردية في الذكاء، كلكف النقد الذؼ ية، مف خلبؿ اختبارات صممت لقيعمى ىذه الخاص

كسمكؾ الإنساف يصبح أكثر تعقيداً كتنظيماً مع نمكه كتقدمو بالعمر،  كجو لتمؾ النظرة أف الذكاء ينمك،

فمع النمك تنمك القدرات العقمية كتتغير أساليب التفكير كالقدرة العقمية عمى حل المشكلبت، أما النظرة 

مى أنماط النمك العامة فقد ركزت ع)  Jan Biaje) كالتي أرسى قكاعدىا جاف بياجيو التطكيرية المعرفية

كثر مف اىتماميا بالفركؽ الفردية، كمف خلبؿ تمؾ النظرتيف لمذكاء انبثقت النظرة الثالثة مف المشتركة أ

عف   خلبؿ فريق مف العمماء أمثاؿ ستيرنبرغ، كركبرت سيجمر كالتي نظرت للئنساف باعتباره باحثاً 

  .(2007المعمكمات كمستكشفاً  ليا كمبتكرا فييا )أبك حماد،

أغمب الدراسات كالاجتياد في عمـ النفس التربكؼ حكؿ الذكاء كالنظريات التي تطرقت لدراستو  كانت 

عديدة مف حيث، مضمكنو، كمجالاتو، كدلالاتو، كأصبح مفيكـ الذكاء كاسعاً كاتفق العمماء أف الذكاء 

كيشتمل عمى مجمكعة كاسعة مف الكفايات المختمفة، كليس مف السيل قياسو كتعريفو، مفيكـ معقد 

فتعددت جيكد العمماء حكؿ كيفية تطكير نماذج لقياس الذكاء، فتمثمت المحطة الأكلى  حكؿ الذكاء 

بإيمانو بأف كل شيء يمكف قياسو، ( (Galton الكامف الذؼ ألقى الضكء عمية العالـ النفسي جالتكف 
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ثمت جيكده كأعمالو في دراسة القدرات العقمية عف طريق القياس التجريبي لبعض الكظائف كتم

السيككلكجية، كفي المحطة الثانية  كاف تركيز ركاد اختبارات قياس الذكاء أمثاؿ بينيو كسايمكف منصباً 

تفكير، كالتفكير كال نتباهكالاريسيا بشكل صريح في المدرسة، حكؿ التركيز عمى الميارات التي لـ يتـ تد

التحميمي، كالميارات القائمة عمى الذاكرة، كمف خلبؿ تطكير اختبار بينيو كسايمكف لمذكاء طرحكا 

 &Dagtan)فراد في أعمار معينة لؤمفيكـ العمر العقمي لمفرد بناءً عمى متكسط الكفايات المعرفية ل

Bulut, 2022). 

ت، فقد قاـ العالـ تيرماف  الأستاذ بجامعة كتطكرت تمؾ النظرة بمجمكعة مف التجارب كالتعديلب

ستانفكرد بتعديلبت عمى نمكذج بينيو، كاطمق عميو مقياس ستانفكرد بينيو لمذكاء كالذؼ يعد أساس 

(، كلكف كجو العديد I.Qاختبارات الذكاء الحديثة كالتي تستخدـ حتى الآف تحت مسمى نسبة الذكاء )

لفئة الصغار كارتباطو بزمف محدد لإجرائو، فأخذت  اره ملبئماً نتقادات حكؿ ىذا النمكذج باعتبمف الا

( Spearman)رمافبيجيكد العمماء بالتطكر كالتزايد مف خلبؿ نماذج متعددة كتمؾ التي بدأت بجيكد س

، كالتي كاف الإبداع محكراً ليا، باعتباره تنظيماً يتككف مف (Gardner) كانتيت بتصكرات جاردنر

كممثل لمنيج السيككمترؼ لمذكاء كمؤسس لنظرية ( Spearmanرماف )بيكؿ سعكامل عقمية، فقد حا

تحميل العامل احدػ نظريات الذكاء، تحميل العمميات العقمية التي تؤدؼ إلى الإبداع، مكضحاً أف 

الإبداع يرتبط باستنباط العلبقات كالمتعمقات، لذلؾ فقد قاـ بتفسير الذكاء أنو القدرة عمى تجريد 

ستنباط(، كلـ يحاكؿ كضع تعريف محدد لمذكاء بطريقة منطقية، بل المتعمقات )الاستقراء كالالبقات ك الع

 .(2007اعتمد عمى ما تقيسو اختبارات الذكاء التي صممت لقياس النشاط العقمي )ابراىيـ، 

رماف يبدك كأنو أدرؾ الكضع المشككؾ فيو للبعتماد عمى الفركؽ بي( أف سSternberg,1999كيرػ )

نظرية معرفية  (Spearman) رمافبيدية لتحديد القدرات العقمية الكامنة كراء الذكاء، فابتكر سالفر 
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لمذكاء، مكضحاً فييا ثلبث عمميات رئيسية كامنة كراء الفكر كىي فيـ التجربة، كتثقيف العلبقات، 

 كتثقيف المتشابيات.

كالذؼ  Guilford )فسي جيمفكرد )ثـ جاء فكر جديد حكؿ الذكاء كالإبداع  متمثلب بجيكد الطبيب الن

رفض الاعتراؼ بكجكد العامل العاـ، كبدلًا مف ذلؾ اقترح في نمكذجو لبناء العقل ثلبثة أبعاد أساسية 

 لمذكاء كىي :

التي تتطمب بحثاً كاسعاً عف المعمكمات : العمميات كتضـ المعرفة، كالذاكرة، كالعمميات الافتراقية -1

يجاد حمكؿ عديدة كجديدة لح إيجاد حل كاحد التي تتطمب المشكلبت، كالعمميات التقاربية:  لكا 

 .كالتقييـ، صحيح

 المضمكف: كيشمل ما ىك شكمي كرمزؼ كدلالي كسمككي. -2

 الإنتاجات كتضـ الكحدات كالفئات كالعلبقات كالأنساؽ كالتحكيلبت كالتضمينات . -3

ي اشممت عمى الحساسية كحدد عدداً مف العكامل المتضمنة في الحل الإبداعي لممشكلبت، الت

لممشكلبت، الطلبقة، المركنة كالأصالة، كأصبح ذك تأثير كبير في مجاؿ الإبداع، لكف فقد أىميتو 

 بسبب ضعف ارتباط اختباره بباقي تقديرات الإبداع، فانتقد العالـ النفسي كاتل إجراءات جيمفكرد

(Gilford) بداع، مشيراً فيو لمتفكير الافتراقي في الإ الغفي تدكيره لمحاكر التحميل العاممي كالدكر المب

أف الأداء الأكاديمي في الحياة اليكمية يحدد أكلًا بالذكاء العاـ لمفرد كالذكاء السائل )القدرة عمى 

 .(2005ستيرنبرغ، ) الاستدلاؿ( مقابل الذكاء المتبمكر بشكل خاص

لقدرات ىي القدرة العقمية العامة، كالقدرة فاقترح كاتل نظرية ثلبثية في الذكاء تبعاً لثلبثة أنكاع مف ا

 العقمية الخاصة، كالعكامل الأكلية التي تتشكل مف الثقافة كالعمـ. 
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بحسـ الجدؿ حكؿ ماىية الذكاء في  (Gardner)كفي أكائل الثمانينات قاـ العالـ الأمريكي جاردنر

التقميدية السابقة، كانت ذات أثر كتابو " أطر العقل"، بتقديـ نظرية جديدة تختمف كمياً عف النظريات 

لذكاء عمى طريقة التفكير في عممية التعمـ كالتعميـ كعمى طبيعة الأفكار كالاختبارات مكضحاً أف ا

كأف كل نكع مستقل يمكف أف ينمك كيزيد بمعزؿ عف الأنكاع الأخرػ، كأطمق متعدد كعمى أنكاع مختمفة، 

بأف ىناؾ معايير تشكل  (Gardner) ت رؤية جاردنرعمى ىذه النظرية "الذكاء المتعدد" حيث تمثم

ميارات الذكاء كالقدرة عمى الإبداع كالقدرة عمى القياـ بحل المسائل كمكاجية المكاقف مع الاىتماـ 

بالكيف، كتكليد مشكلبت جديدة كالعمل عمى حميا، كالقدرة عمى تقديـ فكرة أك خدمة ذات قيمة في 

 .(2007)ابراىيـ، سياؽ ثقافي معيف

كمف خلبؿ تمؾ النظريات التي تمحكر اىتماميا حكؿ الذكاء حاكؿ العالـ ستيربنبرغ الخركج بنظرية 

أف اعتماد جاردنر عمى ( Sternberg,1999)قيمة كاضحو لمفيكـ الذكاء، فأشارجديدة تعطي 

كجية  مجمكعة مف المعايير لتحديد ماىية الذكاء كعمى الأدبيات التي يفسرىا جاردنر عمى أنيا تدعـ

نظره، كانت النظرية مفيدة في تكسيع مفاىيـ الناس عف احتمالات المجالات التي ينطبق فييا الذكاء، 

الأمر الذؼ أدػ الى رفض الدراسات التي قاـ بيا العديد مف عمماء النفس الذيف يميمكف إلى إيجاد 

ضية كالمكانية، بالإضافة إلى ارتباطات بيف القدرات المتعددة، كالعلبقات بيف الميارات المنطقية الريا

افتقار الأدبيات عمى الاختبارات التجريبية الصارمة لفعالية البرامج التعميمية القائمة عمى النظرية 

بالرغـ مف تبنييا عمى نطاؽ كاسع في المدارس، ككانت رؤية ستيرنبرغ أف النظريات العممية تككف 

كليست متكافقة مع البيانات المختارة فقط، ليذا تـ  أكثر إقناعاً عندما تثبت أنيا صحيحة بشكل تنبؤؼ 

اقتراح حل كسط تمثل في جيكد ستيرنبرغ في نظريتو الثلبثية لمذكاء، التي جاءت لتمييز النظرية عف 

، كأطمق عمييا اسـ نظرية الذكاء الناجح، معرفاً الذكاء الناجح فييا  نظريات الذكاء الأكاديمي الصارـ

 ة الاحتياجات لمتكيف مع البيئات كتشكيميا كاختيارىا مف أجل تحقيق النجاح.بأنو القدرة عمى مكازن



22 
 

 بنية نظرية الذكاء الناجح 2.1.1.2

 في الذكاء الانساني عمى نظرية معالجة المعمكمات، (Sternbergتستند النظرية الثلبثية لستيرنبرغ )

كالإبداع في الحياة، كالشخص الذؼ فالذكاء الناجح نظاـ متكامل مف مجمكعة القدرات اللبزمة لمنجاح 

يميز نقاط القكة لديو كيستفيد منيا قدر الإمكاف، كيميز نقاط ضعفو كيبحث في الطرؽ كالسبل 

لتصحيحيا، أك إيجاد بديل عنيا كيقكـ بتعكيضيا، كيمتمؾ القدرة عمى التكيف كالتكازف في البيئات 

 كالعممية، شخصاً يتمتع بالذكاء الناجح في الحياة. المكجكد فييا مستغلًب  قدراتو التحميمية كالإبداعية

بثلبثة أجزاء، حيث يحدد الجزء الأكؿ مف النظرية الآليات ة الأساسية لمذكاء الناجح تحددت نيفالب

فراد كالمجتمعات كالمستكيات ما يميز عف التشابو بيف  جميع الأالذىنية لمسمكؾ الذكي، كىذا المحدد 

لعقمية كالذىنية الكامنة تتشابو لدػ جميع ىذه الفئات في طبيعتيا الكجكدية الثقافية؛ لأف الآليات ا

فالعقل مكجكد كالتفكير مف الصفات المكركثة كالمكتسبة لدػ الافراد، كالتي تنعكس نتاجاتيـ عمى 

جميع المستكيات الاجتماعية كالثقافية، كالجزء الثاني مف النظرية يحدد التعامل مع الجدة النسبية 

مقائية في معالجة  المعمكمات، كمدػ سرعة التفكير كالمقدرة عمى حل المشكلبت غير المألكفة، أما كالت

الجزء الثالث فيتضمف كيفية إحداث التغيير الذاتي ليتماشى مع البيئة، أك تشكيل لبيئات جديدة، كىذا 

 (.2019الجزء يتحدد بالتكيف مع البيئة )الدردير كآخركف، 

تشتمل عمى ثلبث نظريات فرعية، تستخدـ لتكضيح  (Sternberg) ثلبثي لستيرنبرغإف نظرية الذكاء ال

العالـ العقمي الداخمي لممتعمميف، ككيفية استخداـ الذكاء في التعامل كالتفاعل مع بيئاتيـ، كفيما يمي 

  تكضيح لتمؾ النظريات الفرعية:
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 ( النظرية الفرعية التركيبيةComponential Sub theory)   

تكز ىذه النظرية عمى مككنات معالجة المعمكمات التي ترتبط بالتمثل الداخمي لمخبرة، ككصف تر 

مييا الذكاء البشرؼ )أبك جادك الفعاليات العقمية الداخمية لمفرد، كتحدد أنكاع العمميات التي يرتكز ع

رد تستخدـ في (، فالمككف ىك عممية معمكماتية أساسية تحدث في العالـ الداخمي لمف2017كالصياد، 

انجاز الكظائف الإدراكية كالترميز كالاستنتاج كالتخطيط كالتطبيق، كتعمل عمى ترجمة المدخلبت 

المفاىيـ الى مخرجات حركية، كالتي تتضمف القدرة مفاىيـ مدركة كمف ثـ ترجمة ىذه  الحسية الى

 .(2007التحميمية لممعمكمات حسب القدرات الشخصية )أبك حماد،

إلى الأنكاع الثلبث مف عمميات تجييز المعمكمات ( 2021ك سعد )( 2016كالركيبات ) كأشار قطامي

 التي ميز بينيا العالـ ستيرنبرغ كىي :

 النكع الأكؿ :ما كراء المككنات (Meta Components  ) 

 كتتمثل بالعمميات العقمية العميا )التنفيذية(، كترتبط بمككنات ما كراء المعرفة التي يكظفيا الفرد

لمحصكؿ عمى القرار الذكي، بحيث تشتمل عمى الاعتراؼ بكجكد المشكمة كتحديد طبيعتيا، كاتخاذ 

القرار المناسب لترتيب إجراءات حميا، ككيفية تحديد الاستراتيجيات المناسبة، كتخصيص جميع المكارد 

 الممكنة لحل المشكمة، كتقييـ حميا.

  النكع الثاني : مككنات الأداء(Performance Components )  

كتعتبر العنصر التنفيذؼ لتعميمات ما كراء المككنات، كالتي يتـ فييا تكفر تغذية راجعة لما كراء 

المككنات، كتضـ مجمكعة مف العمميات كالتشفير كالاستنتاج كالتطبيق، ثـ الاستجابة )الدردير 

 (.2019كآخركف، 

  النكع الثالث : مككنات اكتساب المعرفة( Knowledge Acquisition Component)  
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فيما  كىي العمميات المعرفية المستخدمة في التعمـ كالترميز الاختيارؼ كالمقارنة كالدمج، كالتي تتفاعل

عمى ما يتطمبو المكقف أك المشكمة، كنكع عمميات التفكير اللبزمة لمتعامل  بينيا ديناميكياً، معتمدة

 (.2017معيا )المكمني، 

 لعمميات المتضمنة في تعمـ المعمكمات كتخزينيا في الذاكرة كالآتي: ( ا2018ككضح العتابي)

  الترميز الاختيارؼ(Selective Encoding) 

 كىي عممية يتـ فييا فصل المعمكمات الجديدة ذات الصمة عف تمؾ التي ليس ليا صمة.

  التجميع الاختيارؼ (Selective Combination ) 

كمات التي تـ ترميزىا  بشكل اختيارؼ عف طريقيا كبشكل يزيد كىي العممية التي  يتـ تجميع المعم

 مف التماسؾ الداخمي ليذه المعمكمات .

 المقارنة الاختيارية ( Selective Comaration )   

بعد عممية ترميز المعمكمات كتجميعيا اختيارياً، تقكـ عممية المقارنة الاختيارية عمى ربط تمؾ 

المكجكدة في الذاكرة؛ لزيادة الترابط بيف البنى المعرفية الحديثة مع البنى  المعمكمات مع المعرفة السابقة

 المعرفية السابقة .

 

  ) النظرية الفرعية التجريبية )الخبراتية(Experiential Sub theory  ) 

تناكلت ىذه النظرية الخبرة مف جانبيف، جانب يتعمق بدكر الميمات الغير مألكفة التي يتعرض ليا 

ي حياتو كمدػ تأثيرىا في تنظيـ العالـ الداخمي لو، فتفاعل الخبرة الجديدة مع المككنات الداخمية الفرد ف

لمفرد تتيح لو مجاؿ لمتعامل مع الخبرة بشكل مختمف مستفيداً مف خبراتو السابقة، بحيث ينظميا بطريقة 

الجانب الآخر الذؼ يتعكد عمييا كتصبح ذات طابع ركتيني مألكؼ أؼ تصبح ليا أتمتة، كىذا يشكل 

 (.2010يتعمق بمدػ قدرة عالـ الفرد الداخمي في تنظيـ الخبرة بشكل أكتكماتيكي )الجاسـ،
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كيتمثل الذكاء في ىذه النظرية في قدرتيف، الآلية كالتي تتمثل  بقدرة الطالب عمى معالجة المعمكمات 

يط بو، كالقدرة الأخرػ تتمثل بالجدة ذاتياً، كربط النجاح الذؼ يحققو بالسياؽ الاجتماعي كالثقافي المح

النسبية أؼ تمييز الطالب بيف الخبرات التي يستخدميا في التعامل مع المياـ غير المألكفة بالنسبة 

 إليو. 

 ( النظرية الفرعية السياقيةContextual Sub theory)  

الخارجي لمفرد ضمف  تناكلت ىذه النظرية التطبيقات العممية لنظرية المككنات  التي تتعمق بالجانب

السياؽ الحقيقي في الحياة، فتحقيق الأىداؼ العممية ىك اليدؼ الرئيس لمسمكؾ الذكي، لذلؾ يستخدـ 

الأفراد مككنات نظرية معالجة المعمكمات لمتكيف مع متطمبات بيئاتيـ لتعديميا أك تشكيميا كاختبارىا، 

ي كالثقافي الذؼ ينتمي إليو كيمارس حيث ينظر ستيرنبرغ إلى الفرد مف خلبؿ السياؽ الاجتماع

نشاطاتو فيو، أؼ أف العكامل الداخمية لدػ الفرد كالعكامل الخارجية تمعب دكر ميـ في تشكيل الفرد، 

كبالتالي تختمف القدرات لدػ الافراد تبعاً لمبيئة التي ينشأ فييا الفرد كتختمف مف بيئة لأخرػ )المكمني 

 .(2017 ،كالسعايدة

ماـ النظرية السياقية عمى معرفة  طبيعة السمككيات الذكية  النابعة مف الفرد كالبيئة التي لذا ينصب اىت

ينشأ فييا، فيتمثل الذكاء في ىذه النظرية في قدرة الفرد عمى  التشكيل مع البيئة، أؼ قدرتو عمى تعديل 

ا قدرة الفرد عمى تعديل سمككو بما يتناسب كالمحيط الذؼ يعيش فيو، كالانتقاء مع البيئة، كيقصد بيا ىن

كتشكيل البيئة التي يعيش فييا بما يتناسب مع قدراتو كخبراتو، أك البحث عف بيئة مناسبة لتمؾ القدرات 

المكجكدة لديو، أما مف ناحية التكافق مع البيئة فإف ذكاء الفرد يظير بكيفية اكتساب الفرد لممعرفة 

 بشكل يتكافق مع بيئتو.

ؤية نظرية الذكاء الثلبثي تتجمى في أف الذكاء الإنساني عبارة عف تفاعل كنستخمص مما سبق أف ر  

بيف ثلبثة عكامل رئيسية تتمثل بالسياؽ البيئي الذؼ يحدث فيو السمكؾ، كسياؽ الخبرة الذاتية لمفرد التي 



26 
 

يقكـ  تتمثل بالعالـ الداخمي لو الذؼ يتكقع أف تؤثر في طريقة فيمو لمميمات، كالعمميات المعرفية التي

 (.2018، العتِابيبيا الفرد لإنجاز الميمات المختمفة )

 

 أنواع الذكاء الناجح 3.1.1.2

فإف ىناؾ ثلبث أنكاع متكاممة مف الذكاء يحتاجيا الفرد   استناداً إلى نظرية الذكاء الناجح لستيرنبرغ

 -لتحقيق النجاح في الحياة كىي :

 ( أكلًا : الذكاء التحميميAnalytical Intelligence)   

كيقصد بعممية التحميل تمؾ العممية العقمية التي يتـ بيا تفكيؾ ظاىرة كمية، إلى عناصرىا المُككّنة ليا، 

 (. 2007، ثـ إلى مككناتيا الجزئية )ابراىيـ

فالتفكير التحميمي ىك ذلؾ النمط مف التفكير الذؼ يقكـ فيو الفرد بتجزئة المادة التعميمية إلى عناصر 

د راؾ العلبقات كالركابط بينيا بشكل يساعد الفرد عمى فيـ بنيتيا كالعمل عمى تنظيميا في كقت فرعية كا 

 (.2015لاحق )رزكقي كعبد الكريـ، 

( يتمثل بقدرة الفرد عمى حل المشكلبت كتقييـ Sterenberg,2005الذكاء التحميمي كما كضحو )

مميات التحميل كالتقكيـ كالحكـ عمى الأمكر، الأفكار المختمفة كىذا يندرج تحت قدرة الفرد عمى إجراء ع

جراء عمميات المقارنة بيف الأشياء، حتى يصبح ىذا الأداء ضمف بنية الفرد العقمية كمعتاداً عميو  كا 

بشكل يستطيع تأديتو في جميع المكاقف بصكرة طبيعية، فالذكاء التحميمي في سياؽ نظرية  الذكاء 

لتي تقاس باختبارات الذكاء التقميدية كالتي يندرج منيا أربعة تصنيفات الناجح يتمثل بالقدرة الأكاديمية ا

تتمثل بالقدرات العقمية العامة، التحصيل الاكاديمي، الخصائص الفكرية كالتعميمية التي يتميز أصحابيا 

بسيكلة التعمـ كالاسترجاع، كالقدرة عمى استحضار المعمكمات التي تعممكىا بشكل سريع في المكاقف 
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شابية، كالقدرة عمى حل المشكلبت في فترة قصيرة في القضايا الأكاديمية كالرياضيات، كالقدرة الم

العالية عمى الاستنتاج كالربط بيف السبب كالنتيجة، كالنمك الفكرؼ كالمغكؼ المبكر مقارنة مع الأقراف، 

ف بشكل مستمر عف الحقيقة كالقدرة عمى التفكير المنطقي السريع، فالأفراد التحميميكف ىـ منقبكف كباحثك 

كلدييـ مخزكف كبير مف المعمكمات، كقدرة عمى التخطيط كالترتيب كاستخداـ القدرة التحميمية لتقييـ نقاط 

 (.2022مييرؼ،رػ لمعمل عمى تحسينيا )بف خدة ك الضعف كالقكة، كاقتراح طرائق أخ

 (  ثانياً: الذكاء الإبداعيCreative Intelligence) 

داع مف المفاىيـ التي لاقت اىتماماً كبيراً في نطاؽ عمـ النفس المعرفي، كتناكؿ العديد إف مفيكـ الإب

مف عمماء النفس المعرفي مفيكـ الذكاء كالإبداع كحاكؿ العديد منيـ تكضيح العلبقة التي تربط الذكاء 

رية استثمار كالإبداع، فالبعض نظر لمذكاء بأنو مككف فرعي للئبداع، فطرح ستيرنبرغ كلكبارت في نظ

الإبداع افتراضاً بكجكد إمكانية إبداعية لدػ كل فرد في مجاؿ معيف كاستثمار فعّاؿ لمقدرة الإبداعية 

بتكليد أفكار غير شائعة، كيرػ كل مف ستيرنبرغ كلكبارت أف الذكاء كالمعرفة كأساليب التفكير 

كاء كمككف فرعي للئبداع، ككفقاً كالشخصية كالدافعية كالبيئة عناصر تشكل الإبداع، أؼ تـ النظر لمذ

ليذه النظرية اقترح ستيرنبرغ ثلبثة جكانب لمذكاء في نظريتو الثلبثية عف الذكاء الإنساني تمثل مفاتيح 

 .(2005، ستيرنبرغ) الإبداع كىي القدرات التركيبية كالتحميمية كالعممية

لافتراضات، كالشخص الذؼ يتمتع يتمثل الإبداع بالقدرة عمى الابتكار كالتّخيل كالاكتشاؼ ككضع ا

بالذكاء الإبداعي يمتمؾ القدرة عمى الاستبصار كالحدس، كقدرة عالية عمى التكيف مع المكاقف غير 

المألكفة، كلدييـ رؤية مختمفة للؤمكر مف جميع الجكانب بحيث تؤىميـ للئبداع في العديد مف المجالات 

شكلبت بطريقة مختمفة عف الآخريف، أك ما سبق ليـ الحياتية، كلدييـ القدرة عمى إعادة تعريف الم

النظر الييا، كلا يشترط بذلؾ حصكليـ عمى إنجازات عالية في الاختبارات التقميدية لكنيـ يعممكا عمى 
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إثبات كيانيـ كأفكارىـ، كيسعكف لتحقيق أىدافيـ بطرؽ غير مألكفة كلـ يسبقيـ أحد إلييا، كبالتالي فإف 

سع غير مرتبط بالجانب الأكاديمي الذؼ تقيسو تمؾ الاختبارات التقميدية )ابراىيـ، الإبداع بمفيكمو الكا

2005.) 

( أف الإبداع يتمثل بقدرة الفرد عمى التعامل مع الخبرات الجديدة بالاعتماد 2019الشيشيني ) ككرد في

لمشكلبت، حيث عمى خبراتو السابقة، كدرجة الطلبقة كالمركنة كالأصالة التي يتمثميا الفرد في حل ا

يتـ قياس قدرات الفرد الإبداعية عف طريق المشكلبت التي تكشف عف مدػ قدرة الفرد عمى التكيف مع 

 المكاقف التي تتسـ بالجدة النسبية.

نشاط عقمي يكّلد لدػ الفرد القدرة عمى تكظيف مجمكعة مف  و:بأن الإبداعي ذكاءال تعريف كيمكف

 جديد إنتاج أك فكرة عمى الحصكؿ إلى يؤدؼ جديدة، أفكار ىإلالأفكار في المكاقف التي تحتاج 

  .لتميزا نحك  بو كالسعي لمكصكؿ كالجدة، بالابتكار يتصف

 

  ثالثاً: الذكاء العممي( Practical Intelligence) 

كيتمثل بقدرة الفرد عمى تطبيق مياراتو العقمية في سياؽ الحياة اليكمية، سكاء كاف في المدرسة أك 

ك البيئة المحيطة بالفرد، فقد يتعرض الفرد لمكاقف كتحديات تتطمب محاكلات لتطبيق أفكاره العمل أ

عمى أرض الكاقع، كىذا يتطمب قدرات خاصة تركز عمى النجاح عبر تحديد القدرات التي تناسب كل 

مناسبة كضع أك مكقف يكاجيو الفرد سكاء بالتكيف مع البيئة، أك إعادة تشكيميا، أك اختيار البيئة ال

لتمبية الاحتياجات كالطمكحات كالتطمعات، فأىمية الذكاء العممي تنطمق مف تركيزىا عمى الخبرات التي 

تضمف لمفرد النجاح في حياتو اليكمية كالسعي نحك تطكير أفكاره كخبراتو بشكل يضمف لو ىذا النكع 

 (.2010مف النجاح ) الجاسـ، 
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القدرة عمى تطبيق القدرات التحميمية كالإبداعية في المكاقف كالشخص الذؼ يتمتع بالذكاء العممي لديو 

اليكمية، بحيث يمكنو الدخكؿ لأؼ مكاف أك مكقع كيحدد ما يحتاج أف يفعمو لمنجاح في ذلؾ المكاف ثـ 

يقكـ بتنفيذه، فيككف لدػ الشخص قدرة عمى إدراؾ العكامل التي تؤثر في نجاحيـ بسرعة، كالتي 

ئات كالتكيف معيا، الأمر الذؼ يقكد ىؤلاء الأشخاص لمنجاح في تحقيق تساعدىـ في تشكيل البي

 .(2005، )ابراىيـ أىدافيـ

كمف خلبؿ التفصيل السابق لأنكاع القدرات التي يشمميا الذكاء الناجح بحسب رؤية ستيرنبرغ، فإف 

فة، مستخدماً التفكير التحميمي يستخدمو الفرد لممقارنة كالتحميل في محاكلتو حل المشكلبت المألك 

الاستراتيجيات اللبزمة لمعالجة عناصر المشكمة اك العلبقات بينيا، في حيف أف محاكلة حل 

المشكلبت التي تتطمب التفكير بطريقة جديدة كغير مألكفة حكؿ المشكمة كعناصرىا كالتصميـ 

بيق ما نعرفو  لحل كالاختراع ، فيذا يندرج تحت مفيكـ الذكاء الإبداعي، أما التفكير العممي فيتـ بتط

 (.2007، مشكلبت في السياقات الحياتية.)أبك حماد

 

 اليدؼ من التعميم حسب نظرية الذكاء الناجح  4.1.1.2

( في دليل لمعممي كمعممات المدارس في القدس، أف اليدؼ مف التعميـ الناجح 2020أشار حجازؼ )

ميكليـ كقدراتيـ، مع مراعاة إمكانياتيـ ىك مساعدة المعمـ لمكصكؿ إلى أكبر عدد مف الطمبة باختلبؼ 

كاستغلبؿ نقاط قكتيـ، كمراعاة نقاط ضعفيـ كمساعدتيـ عمى تطكير مياراتيـ الفكرية كأدائيـ 

 الأكاديمي، كاستغلبؿ ما يتعممكنو في حياتيـ العممية. 
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 أىمية نظرية الذكاء الناجح في تدريس الرياضيات  5.1.1.2

حدثت صدػ كبيراً في مف النظريات الحديثة في عمـ النفس التربكؼ كالتي أتعتبر نظرية الذكاء الناجح 

خيرة في عالمنا العربي، كخاصة في الأدبيات كالبحكث التي تيتـ بالذكاء الإنساني، كيعكد لأاالآكنة 

ىذا الاىتماـ لمدػ أىميتيا، كما تحممو في طياتيا مف مضاميف ميمة في عممية التعمـ كالتعميـ، كلا 

في اكتشاؼ فئة المكىكبيف كذكؼ القدرات العقمية المميزة، لذا فإف تطبيق نظرية الذكاء الناجح  سيما

داخل الصفكؼ الدراسية يساعد بشكل كبير تحقيق معدلات النجاح المطمكبة، كاستثمار الجيكد لمرقي 

يعاب كل ما ىك بالمستكػ العممي كالقدرات العقمية لمطمبة، كالقدرة عمى تنظيـ البنى المعرفية لاست

جديد، كامكانية قكلبتو بشكل يضمف لمفرد إف كاف معمماً أك طالباً لمنجاح في الحياة ، حيث أظيرت 

العديد مف الدراسات كالبحكث التربكية السابقة أىمية التدريس كفق نظرية الذكاء الناجح لكل مف 

مية التربكية لاستخداـ نظرية الطلبب كالمعمميف، كما يمي تكضيح لبعض النقاط التي تشير إلى الأى

 الذكاء الناجح في التدريس:

تسيـ في تعزيز البيئة التعميمية عف طريق تشجيع المتعمميف عمى تطكير قدراتيـ العممية كالإبداعية -

 كممارساتيـ التحميمية، كالتنبؤ بدرجة كبيرة بزيادة أدائيـ الأكاديمي.

سترجاع المعمكمات بشكل أفضل بسبب التركيب كالترابط يساعد التدريس كفق النظرية الثلبثية عمى ا -

 التي تحدثو ىذه النظرية بيف المعرفة المألكفة كغير المألكفة .

تساعد الطمبة عمى معرفة نقاط القكة، كالإفادة منيا كالعمل عمى تطكيرىا، كاستثمار أفضل الطرؽ  -

 لتنميتيا كتقكيتيا.

 المكجكدة لدييـ كمكاجيتيا كالتغمب عمييا.تساعد الطمبة عمى اكتشاؼ نقاط الضعف  -
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 تساعد عمى زيادة الدافعية كممارسة أنكاع التفكير المختمفة عند الطمبة. - 

 تساعد الطمبة عمى الاندماج في إطار السياؽ الاجتماعي كالثقافات المختمفة.  -

  كالآتيناجح أىمية تدريس الرياضيات باستخداـ نظرية الذكاء ال إلى (2020) أشارت ابراىيـ

تكفر نظرية الذكاء الناجح العديد مف الأنشطة كبرامج الرياضيات التي تتلبءـ مع مستكػ القدرات -

كالاستعدادات لدػ المتعمميف، كتساعدىـ عمى كيفية الاستفادة مف مصادر التعمـ المتنكعة كالملبئمة، 

 ككيفية التعامل مع التحديات المستقبمية.

يرة لممتعمميف بشكل يساعد عمى ربط المعرفة الجديدة الغير مألكفة بمعرفتيـ تكفر قاعدة معرفية كب-

 السابقة.

( مف ات مثلبً )الرياضيكالاتساع، بحيث تركز عمى التخصص نظرية الذكاء الناجح تتصف بالعمق  -

 ناحية كعمى التنكع في المعمكمات مف ناحية أخرػ.

لمبادغ التي يمكف تكظيفيا في تعمـ الرياضيات ( مجمكعة مف ا2022كالعمياف)( 2019كلخصت محمد) 

 : بما يتكافق مع نظرية الذكاء الناجح كالتي تكضح دكر المعمـ في العممية التدريسية كالتالي

أثناء تعمميـ لممفاىيـ كالعلبقات الرياضية التحميمية كالإبداعية كالعممية  تكظيف قدرات الطمبة -

 كالاىتماـ بتقييميا .

 فة الرياضية كترميزىا بشكل يساعد عمى استرجاعيا بسيكلة.تنظيـ المعر  -
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مساعدة الطمبة عمى تحديد المعارؼ الرياضية التي أتقنكىا كتكظيفيا في حل المسائل كالتماريف  -

الرياضية، كامكانية الربط بيف المجالات المختمفة لمقدرة عمى حل المشكلبت  الحياتية المرتبطة بمجاؿ 

 الرياضيات.

تقانيا بشكل أكبر.مساعد -  ة الطمبة في تحديد المعرفة الرياضية التي يسعكا الى استيعابيا كا 

 تنكيع طرؽ تمثيل المفاىيـ الرياضية بشكل يتلبءـ مع الفركؽ الفردية بيف الطمبة. -

حث الطمبة عمى الإبداع كتشجيعيـ عمى عمميات التحميل كالمقارنة كالقدرة عمى التقييـ كالتمييز  -

 مف صحة الحمكؿ المعطاة. كالتحقق

كيظير مف خلبؿ تمؾ الأىمية فاعمية الذكاء الناجح في تدريس المكاد الدراسية بشتى مجالاتيا؛ لككنيا 

نظرية متكاكبة مع المدرسة الحديثة لمتعميـ، كتساعد المتعمـ عمى تطبيق ما يتعممو مف تمؾ المكاد في 

عماؿ عقمو حتى يتكصل لأفكار إبداعية في حل حياتو خارج نطاؽ الصف الدراسي، كتجعمو يقكـ بإ

 .(2022، المشكلبت التي تعرض لو )إماـ

( مجمكعة مف القكاعد العامة التي يمكف أف يُستند إلييا في أساليب التدريس 2022ككضح العسيرؼ )

( بأنو لا يكجد تعريف كاحد لمذكاء الناجح Sternberg) كطرؽ التقكيـ التي كضعيا العالـ ستيرنبرغ

فلب يكجد أشخاص  مناسب لمجميع  في الحياة لأف الأفراد يختمفكف في أىدافيـ كتطمعاتيـ الحياتية،

فاشمكف في كل شيء أك ناجحكف في كل شيء،  فقد ينجح الكثير مف الأشخاص في ظركؼ تعميمية 

نجازات معينة كيفشل في ظركؼ أخرػ، كما لا يكجد طريقة كاحدة صحيحة لمتدريس كالتعمـ كلا لتقييـ إ

الطمبة، كيجب أف يكازف التدريس كالتقكيـ بيف التفكير التحميمي كالإبداعي كالعممي، كالعمل عمى تبديل 

الأساليب المتبعة في التدريس كالتقكيـ بما يتناسب مع المكقف التعميمي، كضركرة التركيز عمى نقاط 
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معممكف إلى مساعدة الطمبة لتعكيضيا، كىنا يحتاج الي الشخص كاستثمارىا كنقاط الضعف القكة ف

 لمتعرؼ عمى نقاط القكة لكي يعززكىا كنقاط الضعف حتى يتـ تعكيضيا كدعميا.

 خصائص الأفراد الذين يتمتعون بالذكاء الناجح 6.1.1.2

الشخص الذؼ يتمتع بذكاءٍ ناجح يختمف عف أقرانو في العديد مف الجكانب، كيتميز في طريقة تفكيره 

خبراتو، كالدمج مع البيئة بما يتناسب كالقدرات المكجكدة لديو، فالطمبة ذكؼ كرؤيتو ككيفية تكظيف 

الذكاء الناجح لدييـ قدرة عمى التحكـ في دكافعيـ كانفعالاتيـ كقدرتيـ عمى حل المشكلبت، كيتمتعكف 

يـ بصفة المثابرة كلدييـ قناعة أف النجاح يأتي بعد المحاكلات الكثيرة كالإحباط كلربما الفشل، كلدي

القدرة عمى المكازنة بيف انكاع الذكاء، التحميمي، الإبداعي، كالعممي، كالقدرة عمى تمييز المشكلبت التي 

تكاجييـ كتحديد الكقت الملبئـ لاستخداـ التفكير التحميمي كالعممي كالإبداعي، كلديو القدرة عمى تحديد 

لى أفعاؿ، كيككف مف أصحاب المبادرة أىدافة كالتركيز عمى تحقيقيا بحيث يعمل عمى ترجمة الأقكاؿ إ

 &Kamil) عظيمة ة كيطمح دائماً  نحك تحقيق أشياءدائماً كيرفض المكافأة عمى نتائج أعمالو الصغير 

Rashid, 2020). 

 

 القوة الرياضية 2.1.2

مبة تعتبر القكة الرياضية مف المفاىيـ الحديثة في عالـ الرياضيات كتقكيميا، كمدخلًب حديثاً لتقكيـ الط

في مادة الرياضيات لا يقتصر عمى التحصيل الرياضي فقط فيي أبعد مف مجرد قدرات عامة كالفيـ 

الإدراكي كالمعرفة الإجرائية، بل تراعي العمميات الرياضية كالاستقرار كالاستدلاؿ كالترابط، كالتكاصل 

تنظيـ مكاقف رياضية  الرياضي، كتعد استراتيجية حديثة مف استراتيجيات تدريس الرياضيات مف خلبؿ

تعميمية تساعد المتعمميف في بناء تعمميـ الرياضي ليشمل استخداـ أنكاع المعرفة الرياضية المتمثمة 
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بالمعرفة المفاىيمية كالإجرائية كحل المشكلبت، مع أنكاع العمميات الرياضية المتمثمة  بالترابط 

 (.2020كالتكاصل كالاستدلاؿ الرياضي )الصمادؼ، 

 ماىية القوة الرياضية 1.2.1.2  

غير نمطياً في معرفة مدػ تقدـ التلبميذ في الرياضيات بشكل أعمق  تعتبر القكة الرياضية  أسمكباً   

مف التحصيل، كظير ىذا المفيكـ لمقكة الرياضية كأحد أساليب تقكيـ الرياضيات؛ لارتباط اىداؼ تعمـ 

ية بشكل يعتمد عمى تقديـ الأدلة كالبراىيف الرياضيات بتنمية التفكير كحل المشكلبت غير النمط

ف القكة الرياضية  تعتبر مف القدرات فإ( 2017) نصار كالمكح ككما جاء فيكالتعميلبت المنطقية، 

ػ الطمبة أف تنميتيا لدك كالتي تمثل مجمكعة القدرات التي تتسـ بالابتكارية،  ،الفرعية لمقدرات العممية

يبدأ مف مراحل الطفكلة حتى يتمكف منيا الطالب بشكل يضمف  يفضل أفتحتاج جيد ككقت طكيل، ك 

 التقدـ العممي. للو القدرة عمى التعامل مع أؼ مستحدثات كمشكلبت جديدة في ظ

 (NCTM, 1989)لقكمي الأمريكي  لمعممي الرياضياتالقكة الرياضية كما حددىا المجمس اك 

ى مف المعرفة الرياضية التي يمكف لمطمبة تكظيفيا بالمعيار الرابع لمتقكيـ الرياضي، بأنيا الحد الأقصك 

في التفكير كالتكاصل في الرياضيات كحكليا، مكضحاً بأنيا تشكل المعرفة كما بعد المعرفة الرياضية، 

كالربط بيف المعرفة  ياً بحيث تتضمف قدرة المتعمـ عمى كل مف الاستدلاؿ كالتفكير إبداعياً كنقد

ظيف المعرفة المفاىيمية في مكاجية كحل المشكلبت الرياضية المألكفة المفاىيمية كالإجرائية، كبتك 

 كغير المألكفة، في ضكء الإدراؾ لطبيعة الرياضيات كفائدتيا .

( بأنيا القدرة عمى استخداـ المعرفة الرياضية بجميع مستكياتيا المفاىيمية، 2011كعرّفيا رياني )

ت في التكاصل بمغة الرياضيات، كعمل ترابطات بيف تمؾ كالإجرائية كالمشكلبتية، لجميع فركع الرياضيا
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جراء الاستدلاؿ الرياضي لمتكصل لممفاىيـ  الفركع مف جية كبيف فركع العمـ الأخرػ مف جية ثانية، كا 

 كالقكانيف كالتعميمات كتطبيقيا في المكاقف الحياتية التي تكاجو المتعمـ.

اء رياضياتي يصف قدرات الطالب عمى تكظيف ( بأنيا مدخل غير نمطي لبن2017كيرػ أبك سكراف)

المعرفة الرياضية بأنكاعيا المفاىيمية، كالإجرائية، كالمشكلبت الرياضية في أحد مجالات المحتكػ 

جراء ترابطات حكؿ الرياضيات كخارجيا، كاستنتاج كاستقراء معارؼ  الرياضي؛ لتحقيق التكاصل كا 

كبالتالي ينعكس ذلؾ عمى ثقة المتعمـ  بقدراتو، كشعكرة رياضية جديدة، كا عادة تمثيميا بطرؽ أخرػ، 

 بأىمية الرياضيات كنفعيتيا في الحياة، كارتباطيا بالعمكـ الأخرػ. 

( بأنيا مجاؿ تقييـ الشخصية الرياضية الذؼ يتمثل في تحديد الأداء كالقدرة عمى 2020) كعرّفيا عراـ

الإجرائية، كحل المشكلبت( بمركنة كبشكل يساعد تكظيف المعرفة الرياضية بمستكياتيا )المفاىيمية، 

عمى  فيـ كحل المكاقف الرياضية باستخداـ العمميات الرياضية المتمثمة في التكاصل كالترابط 

 كالاستدلاؿ.

( لمفيكـ القكة لرياضية مف خلبؿ مككناتيا المعرفية )الفيـ المفاىيمي، 2022) كأشار سمطاف كمحمد

ءة الاستراتيجية( بأنيا القدرة عمى المعاممة الدقيقة لممفاىيـ الرياضية كما يرتبط الميارة الإجرائية، الكفا

بيا مف تعميمات كعمميات بناء المعرفة بشكل دقيق ككاضح، كاستخداـ العمميات الرياضية بشكل مرف 

كدقيق يناسب المكقف التعميمي الذؼ يكاجيو المتعمـ، كمعرفة مضمكف المشكمة كا عادة صياغتيا 

 ثيميا كحميا.كتم

 مكونات القوة الرياضية 2.2.1.2

(، 2020(، ك)الصمادؼ، 2020تشتمل القكة الرياضية عمى ثلبثة أبعاد رئيسية كما أكردىا )الشمرؼ،

 ( كىي المعرفة الرياضية، العمميات الرياضية، كالمحتكػ.2022ك)فرج الله، 
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 البعد الأول: المعرفة الرياضية 

كالاجرائية، كحل المشكلبت، كما بعد المعرفة، كقدرة الطالب عمى تنظيـ  كتتضمف المعرفة المفاىيمية

أفكاره كتحديد مساراتو المعرفية بالإضافة إلى خبرتو في حل المشكلبت، كستقكـ الباحثة بتكضيح 

 ميارات المعرفة الرياضية كالتالي:

  ( أكلا: المعرفة المفاىيميةConceptual Knowledge )مية تتمثل بالمعرفة :إف المعرفة المفاىي

المرتبطة بالمفاىيـ كالتعميمات المتصمة بمضمكف التعمـ، كالتي تتمثل بمعرفة الطالب لممفاىيـ 

كالرمكز كالقكانيف كالمصطمحات الأساسية في الرياضيات، كتعد المعرفة المفاىيمية مف مككنات 

لمعرفة التي يمتمكيا الطالب مف القدرات الرياضية ثلبثية الأبعاد في القكة الرياضية، التي تتضمف ا

أفكار رياضية، كيمكف التعرؼ عمييا مف خلبؿ قدرة الطالب عمى التعبير عف المفيكـ بمغة سميمة 

كمعرفة جميع الحقائق المتصمة بو، كقدرتو عمى إعطاء أمثمة كلا أمثمة عميو، كتمييز المفيكـ 

و في مكاقف عدة، كمقارنة المفاىيـ كربطو مع غيره مف المفاىيـ الرياضية، كالقدرة عمى تطبيق

 (.2014حسب طبيعتيا كاستخداـ النماذج التي ترتبط بعلبقات فيما بينيا )القبيلبت كالمقدادؼ، 

 ( ثانياً: المعرفة الإجرائيةProcedural Knowledge 8)(بأنيا " المعرفة 2011عرفيا رياني )

رزمياً، كذىنياً، كتكنكلكجياً، كتتصل بكيفية المتعمقة بالإجراءات الرياضية المطمكبة مف المتعمـ خكا

 التعمـ".

كتتمثل المعرفة الإجرائية  بقدرة الطمبة عمى القياـ بالإجراء التطبيقي لمخكارزميات، كالقكانيف الرياضية 

كمعرفتيـ لكيفية تطبيق الخطكات الرياضية اللبزمة لحل مشكمة رياضية، بطريقة منظمة كمتسمسمة، 

المناسبة لممكقف الرياضي، كتنفيذ الميارات الرياضية بشكل دقيق كمرف كاختيار الطريقة 

 (.2020)الجدعاني،



37 
 

(، مجمكعة مف القدرات التي تتضمنيا المعرفة الإجرائية كىي : قراءة كتفسير 2018كأكردت العامرؼ )

جراء الخكارزميات العددية كالرياضية، كالقدرة عمى إجراء الاستدلا لات في المصطمحات الرياضية، كا 

جراء العمميات غير الحسابية كالتقدير كالحساب الذىني، كالتعبير بالرسـ كالصكر  المكاقف الرياضية، كا 

دراؾ  جراء الإنشاءات اليندسية كالقياسية كالإحصاءات العممية، كا  كاستعماؿ الأدكات الرياضية، كا 

 تو.الترابطات كالخكارزميات داخل المكقف الرياضي كالتكاصل اثناء معالج

  ثالثاً: المعرفة المرتبطة بحل المشكلبت(Problem Solving يعتبر حل المشكلبت مركزاً لتعمـ :)

الرياضيات، كىدفاً مف الأىداؼ العامة لمادة الرياضيات، فيك أكثر مف مجرد القدرة عمى إيجاد 

رياضية جديدة عف إجابات للؤسئمة كالتماريف، كانما المعيار لو يتمثل بقدرة الطمبة عمى بناء معرفة 

طريق حل الأسئمة كالتطبيقات، فيتعمـ الطمبة الرياضيات، كنتيجة لاستكشاؼ المشكلبت كحميا، 

كتتمثل المعرفة المرتبطة بحل المشكلبت بقدرة الطمبة عمى ربط معرفتيـ المفاىيمية كالإجرائية 

( إلى 2021ر السعيد)لتكليد استراتيجيات جديدة تساعدىـ عمى حل المشكلبت التي تكاجييـ. كأشا

أف اليدؼ الأساسي في تعميـ الرياضيات حسب الرؤية كرة في الرياضيات، سر تميز تلبميذ سنغاف

السنغافكرية ىك التركيز عمى حل المشكلبت، كذلؾ بتأكيدىا عمى تنمية المفاىيـ الرياضية، كتعزيز 

نيج الرياضيات القدرة عمى تطبيقيا في مكاقف حل المشكلبت، كمف خلبؿ اطلبعو عمى م

السنغافكرؼ، لاحع مدػ تأكيده بقكة عمى ميارات حل المشكلبت، كعمى بناء المفاىيـ كالعمميات 

كالاىتماـ بتنمية ميارات ما كراء المعرفة، كتنمية الاتجاىات الإيجابية  نحك الرياضيات، كتحديث 

 تفكيرىـ كالاتصاؿ الرياضي كحل المشكلبت.

إف حل المشكلبت الرياضية يعتبر نشاطاً عقمياً، يتضمف العديد مف ( ف2017ككما ذكر أبك سكراف)

العمميات العقمية  المتداخمة، كالتخيل كالتذكر كالتعميـ كالتحميل كالربط، بالإضافة إلى المعارؼ 

( بأنيا المعرفة التي تتطمب الربط بيف المعرفة المفاىيمية 2021كالميارات، كعرفيا الشيراني)
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فيا في حل المشكلبت، كبالإشارة إلى الميارات التي تتطمبيا عممية حل المشكلبت، كالإجرائية كتكظي

طمبة، ليذا يجب أف عممية حل المشكلبت ضعيفة نسبياً لدػ أغمب ال (2017) فقد كضح نصار كالمكح

اية مشكمة  مكعة مف الميارات لمقدرة عمى حل المشكلبت، كالتي تتمثل بتحميل كتقكيـ حكؿأف يتقنكا مج

كصف لخطكات الحل بتحكيل النصكص أك الأشكاؿ إلى رمكز، لمقدرة عمى ياضية بطرؽ عممية، ك ر 

 تفسير العلبقات كالأفكار في حل المشكلبت.

كتتمثل المعرفة في حل المشكلبت في قدرة الطمبة عمى تكظيف المخزكف المعرفي الرياضي لدييـ في  

لمحل، كالقدرة عمى اختيار طرؽ الحل المناسبة  إدراؾ المشكلبت كفيميا، كتحديد البيانات اللبزمة

 (.2018، )جرار القكة الرياضيةكالتحقق مف معقكلية الحل باستخداـ ميارات 

 البعد الثاني : العمميات الرياضية 

كىي (، NAEP, 2003) كتشمل الأبعاد التي حددتيا المؤسسة القكمية لتقكيـ التقدـ التربكؼ الأمريكي

الترابط الرياضي، كالاستدلاؿ الرياضي، كترػ الباحثة أف العمميات الرياضية التكاصل الرياضي، ك 

محكر أساسي ترتكز عميو ىذه الدراسة، كستقكـ الباحثة بتكضيح الميارات التي تشتمل عمييا العمميات 

 الرياضية عمى النحك التالي:

 ( Mathematical Communicationالتواصل الرياضي )

مككناً أساسياً مف مككنات القكة الرياضية، التي تمكف الطالب مف استخداـ لغة يعد التكاصل الرياضي 

الرياضيات عند مكاجية أؼ مكقف، كتفسيره كفيمو مف خلبؿ المناقشات الرياضية بينو كبيف الآخريف، 

كلذا تـ تحديد خمس ميارات أساسية لمتكاصل الرياضي كىي: الاستماع الرياضي، القراءة الرياضية، 

ف اىـ ما يميز التكاصل  (.2020 ابة الرياضية، المناقشة الرياضية، كالتمثيل الرياضي )عراـ،الكت كا 

القدرة عمى استخداـ لغة الرياضيات عند تبادؿ المعمكمات (، ىك 2020رياضي كما ذكر الشمرؼ )ال
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جرائية، بيف المعمـ كطمبتو، كاستخداـ المعالجات الرياضية بشتى صكرىا، كالتعبير عف المعرفة الإ

 كمساعدة المتعمـ عمى تنظيـ أفكاره كضبط تفكيره.

( إلى أف لمتكاصل الرياضي جانبيف 2018( كما كرد في العامرؼ )Simmons,2000) كأشارت .

ميميف، يتمثل الجانب الأكؿ في التكاصل بمغة الرياضيات حكؿ الرياضيات ذاتيا، بحيث يتضمف 

الرياضيات، أما الجانب الثاني فيتـ التكاصل بمغة التعبير عف بعض المكاقف الرياضية بمغة 

الرياضيات حكؿ المكاد التعميمية الأخرػ كحكؿ المكاقف الحياتية، بحيث تتضمف تكظيف المفردات 

 الرياضية في التعامل اليكمي.

 ميارات التواصل الرياضي :

التمثيل، كالمناقشة ك تماع، الاسكالكتابة، ك لمتكاصل الرياضي أنماطاً كأشكالًا عديدة فمنيا القراءة، 

 كالتحدث، كمف خلبؿ اطلبع الباحثة عمى ميارات التكاصل الرياضي  كالتي أشار إلييا كل مف حميكة

 (، لخصت الباحثة ىذه الميارات كالتالي :2020) (،رياني2021) (، فرج الله2015)

حتاج لدقة كتركيز كمركنة؛ لأف القراءة الرياضية: تختمف القراءة الرياضية عف القراءة العامة، فيي ت.1

القراءة السميمة كفيـ الدلالات الرمزية  كالأشكاؿ كالمصطمحات يعد مف أىـ مقكمات التعميـ الجيد 

لمرياضيات بحيث لا يمكف تجاىل بعض المفردات أك المعاني أك الفقرات في القراءة الرياضية، كلا 

 2ـ المعنى المحدد ليا.يكجد مجاؿ لمفيـ الضمني أك اجتياز أؼ فقرة دكف في

الكتابة الرياضية: كتعني استخداـ المعرفة الرياضية كالتراكيب كالرمكز كالمصطمحات، لمتعبير عف . 

الرياضيات بصكرة مكتكبة مصكرة، كيجب استخداـ ىذه الميارة بطريقة منتظمة لمكصكؿ إلى التكاصل 

المتعمميف المعمكمات حكؿ أفكارىـ مف الرياضي داخل الغرؼ الصفية، بالشكل الذؼ يساعد في تزكيد 

 جية، كتقييـ تعمميـ مف جية أخرػ.
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التحدث أك المناقشة الرياضية: يتـ مف خلبليا تبادؿ الخبرات بيف المتعمميف أنفسيـ، كبيف  .3

المتعمميف كالمعمـ، كتتـ ىذه العممية مف خلبؿ إثارة مكاقف تعميمية حكؿ مكضكع ما، كطرح المعمـ 

لأسئمة المثيرة لمتفكير، كالتي تحث عمى التفكير كالتأمل لدػ المتعمـ كاستخدامو لممفاىيـ لمجمكعة مف ا

 كالميارات كالرمكز الرياضية لمتعبير عنيا بشكل شفكؼ أك تقديـ كصف لمكقف حياتي.

الإستماع الرياضي: يعد الاستماع مف أكلكيات الميارة المغكية، حيث الاستماع الجيد لمغة كالألفاظ  .4

الرياضية يقكؼ قدرة الطالب عمى نطق الألفاظ الرياضية بصكرة صحيحة، كىذا يؤدؼ بدكرة لتطكير 

 ميارة الاتصاؿ الرياضي لديو.

.التمثيل الرياضي: كيتمثل في قدرة لطالب عمى إعادة صياغة كترجمة المشكمة الرياضية في صكرة 5

كالجداكؿ كالخرائط كالرسكـ البيانية، بشكل أخرػ ، مستخدماً اشكالًا متنكعة مف التمثيلبت الرياضية 

 .ياراتميكضح ىذه ال (1.2شكل)كال، يساعدىـ عمى تطكير كتعميق الفيـ الرياضي لدييـ

 

 

 

 

 

 (2018)العامرؼ، ميارات التكاصل الرياضي(: 1.2الشكل)
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  ( Mathematical Connection )الترابط الرياضي 

في تعمـ العمكـ الأخرػ، فالرياضيات تعتبر أـ العمكـ، كمصدراً إف عمـ الرياضيات يساىـ إلى حد كبير 

ثمى مف ىذا العمـ الكاسع، لابد مف الربط بيف فركع ت العقمية، كلتحقيق الاستفادة المميماً لتنمية القدرا

الرياضيات مف جية كبينيا كبيف العمكـ الأخرػ مف جية ثانية، فالترابط الرياضي مف الأبعاد الميمة 

كة الرياضية، كالتي ليا دكر كبير في إدراؾ قيمة الرياضيات في الحياة كعلبقتيا بالعمكـ الأخرػ في الق

كبالمكاقف الحياتية التي يتعايشيا الفرد، كتعتبر الترابطات الرياضية مف أىـ أىداؼ الاتجاىات الحديثة 

ممعرفة كما نادػ بو في تعمـ كتعميـ الرياضيات، كىذا يتفق بشكل كبير مع رؤية الفكر المعاصر ل

يـ الفكر البنائي لتحقيق فيـ أفضل لممادة، بحيث أنيا ميارة عقمية تتميز بالقدرة عمى ربط المفاى

رياضية في فركع المعرفة ، كفيـ بنية الرياضيات كأدكارىا كالنمذجة الكالأفكار كالمكضكعات الرياضية

لعممية، فيي تمثل إعادة الإنتاج العقمي ، كالقدرة عمى ربط الرياضيات في نكاحي الحياة االمختمفة

 (.2012، للؤفكار الرياضية كغير الرياضية )الصعيدؼ كأخركف 

( بالعممية الرياضية التي تتضمف القدرة عمى إدراؾ العلبقات التي تربط بيف 2020فعرفو عطكاف)  

ربطيا بتطبيقات حياتية. عناصر المعرفة الرياضية كجزيئاتيا المختمفة، كعلبقتيا بباقي أنكاع المعرفة، ك 

( الى أف الترابط الرياضي "عبارة عف نسق تكاممي قائـ عمى التكامل بيف 2013كأشار عبد المجيد)

ارات الرياضية كدركس كفركع ييـ كالتعميمات كالمىـ في الدرس الكاحد كالمتمثل في المفامالتعجكانب 

ية ممية كعمم، مف أجل بناء قيمة عخرػ الأكـ مخرػ، ككذلؾ بيف مجاؿ الرياضيات كالعالرياضيات الأ

كمات الرياضية كتقكيـ أنماط المعرفة ميز المعيى تجمع وـ، كمساعدتمرياضيات في حياة المتعمل

 .الرياضية المكتكبة بصكرة فعالة"
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( مفيكـ الترابط الرياضي بأنو إدراؾ التكامل داخل المجاؿ كبيف المجالات 2006) عيدككضح الس

جراءاتيا في الأخرػ، كتكظيف ا لمعرفة الرياضية في مجالات الرياضيات المختمفة كتطبيق عممياتيا كا 

المكاقف الحياتية مع الربط بيف المعرفة المفاىيمية كالإجرائية، كاستخداـ ىذه الرابطات في حل 

 المشكلبت الحياتية.

داخل المجاؿ ( أنو عممية إبراز لمعلبقة بيف عناصر المحتكػ الرياضي 2011كعرفو أبك العجيف)

ظيار التطبيقات  الكاحد، كالعلبقات بيف المجالات المختمفة بشكل يكضّح البناء المترابط لمرياضيات، كا 

 الرياضية في العمكـ الأخرػ كالأمكر الحياتية.

 كتنقسـ الترابطات في الرياضيات إلى قسميف :

فكار الرياضية لمدركس مع بعضيا أكلًا: الترابط الداخمي) داخل الرياضيات(، كيتمثل بالترابط بيف الا

 البعض، كالترابط بيف مكضكعات الرياضيات بشكل عاـ .

ثانياً: الترابط الخارجي، كيتمثل بترابط الرياضيات مع المكاد الدراسية الأخرػ مف جية، كترابط 

 الرياضيات مع البيئة مف جية ثانية.

ىناؾ فرصة لممتعمميف عمى استقصاء كمف خلبؿ معرفة أنكاع الترابطات الرياضية يجب اف يككف 

الركابط الرياضية لمتمكف مف التعرؼ عمى العلبقات بيف الأفكار الرياضية كاستخداماتيا، كفيـ الارتباط 

بيف ىذه الأفكار ككيف ترتكز في بنائيا عمى بعضيا البعض لتصبح كلًب متكاملًب مف خلبؿ القدرة 

تمفة ظاىرياً، كالتكامل بيف الإجراءات كالمفاىيـ عمى رؤية نفس التركيب الرياضي في أكضاع مخ

الرياضية، مما يتيح الفرصة لمعرفة قيمة الرياضيات كتطبيقاتيا في السياقات الحياتية )الكبيسي كعبد 

 (.2015الله، 
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ىمية الترابط الرياضي في الربط بيف المفاىيـ كعناصر المنياج، أ كىذا الأمر يعمل عمى تكضيح مدػ 

الرياضيات المختمفة كعلبقتيا بالعمكـ الأخرػ، مما يعمل عمى تكضيح عمـ الرياضيات كبيف مجالات 

كمدػ نفعيتو في الحياة، ككما تظير أىمية الترابط الرياضي في الفيـ العميق كالقدرة عمى الاحتفاظ 

أف الترابط بالمعمكمات لفترة طكيمة، كالقدرة عمى بناء معارؼ جديدة اعتماداً عمى المعارؼ السابقة، كما 

ستدلاؿ يقكد و بالاستدلاؿ الرياضي، حيث أف الاالرياضي يشكل أحد جكانب التقكيـ عمى أساس علبقت

الى ترابطات داخمية بيف جزيئات المعرفة، ككلبىما يمثلبف بعدؼ العمميات في القكة الرياضية كأحد 

 (.2015مككناتيا )حميكه، 

 ميارات الترابط الرياضي 

ارات يجب أف يتقنيا المتعمـ حتى يتمكف مف ىذا النكع مف العمميات المعرفية، كمف لمترابط الرياضي مي

( كالكبيسي 2021( كالشيراني )2006خلبؿ الاطلبع عمى ميارات الترابط الرياضي لكل مف السعيد)

 (، فإف ميارات الترابط الرياضي تتمثل في التالي :2015كعبد الله)

ـ كالأفكار الرياضية بعضيا ببعض في المجاؿ الرياضي الكاحد، ترابطات بنائية: كىك ربط المفاىي-

كيظير ذلؾ مف خلبؿ ربط الخبرات الجديدة ككنيا امتداد لمخبرات السابقة، كبناء الثقة الرياضية في 

 استخداـ الترابطات بيف الأفكار لحل المشكلبت الرياضية.

ا البعض، مف خلبؿ إدراؾ أف ترابطات بينية: ربط أكثر مف مكضكع في الرياضيات مع بعضي-

المكاضيع الرياضية تتسق كتتصل لتترابط مككنة بناءً كبيراً مف التفكير كالمعرفة، كبالتالي يحدث ترابط 

 ، كربط اليندسة بالجبر .يـ بيف مكاضيع محتكػ رياضي مع آخربيف المعارؼ كالمفاى

لحياتية، مف منظكر أف الرياضيات لغة ترابطات تكاممية: ربط الرياضيات بالعمكـ الأخرػ كالسياقات ا-

لمتعبير الرمزؼ كطريقة لمبحث تعتمد عمى المنطق كالتفكير العقمي مستخدمة سرعة البديية كدقة 
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الخياؿ، كبالتالي يستطيع المتعمـ استخداـ معمكماتو الرياضية في مكاقف تطبيقية لحل المشكلبت في 

 ياتية اليكمية مف جية أخرػ.فركع المعرفة الأخرػ مف جية، كفي المكاقف الح

 

 

 

 

 

 

 .(: ميارات الترابط الرياضي) مف عمل الباحثة(2.2الشكل)

 

 الاستدلال الرياضي (Mathematical Reasoning ) 

الاستدلاؿ كما تـ الإشارة إليو في دليل جامعة كامبردج  لمذكاء ىك عبارة عف عممية التكصل إلى  

كيعني ذلؾ قدرة الأفراد بالذىاب إلى ما ىك أبعد مف المعمكمات خلبصات مف المعمكمات في المنطق، 

المعطاة كتتـ ىذه العممية بطريقتيف، الاستنتاج بطريقة تمقائية حيث يقكـ عمى استنتاج المفاىيـ كالقكاعد 

كالأنماط بيف مجمكعة عناصر مف المثيرات المعطاة، كتككف ذات خصكصية مضبكطة، أما طريقة 

مف القكاعد أك مجمكعة الفرضيات، يتضمف مبررات متعددة لافتراض كحيد أك سمسمة  الاستنتاج لنتائج

مف الافتراضات المترابطة منطقياً كالمنفصمة مف ناحية التبرير، كذلؾ يعبر عف الاستدلاؿ السميـ الذؼ 

، كككفماف ستيرنبرغ)يككف متسقاً مع قكاعد المنطق، كالشركط المتجسدة في نمكذج عقمي شامل 

مهارات الترابط 

 الرياضي

 الترابطات البنائية     

) ترابط المفاهيم والأفكار 

 الرياضية(

 الترابطات التكاملية

إدراك الترابط بين 

الرياضيات 

 ومجالاتها 

بفروع  وفروعها

المعرفة الأخرى 

 الترابطات البينية    

) فهم كيفية ارتباط الأفكار 

والمواضيع وكيفية بنائها 

 معاً لتصبح كلاً متكاملاً 
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عممية عقمية يتـ مف خلبليا التكصل الى نتائج رياضية يستفاد منيا في حل المشكلبت كىك  (.2017

جراء العمميات بتسمسل كترابط منطقي صدار الأحكاـ كا   مف خلبؿ الاستنتاج كالاستقراء كالتنبؤ كا 

 .(2020عطكاف، )

تمثل باستخداـ الطمبة ( أف الاستدلاؿ يستخدـ بطريقتيف، الأكلى ت2019) كيرػ بني حمد كالعياصرة

الصيغ كالإجراءات المعركفة مسبقاً لدييـ في حل المشكلبت، أما الطريقة الثانية فتتمثل في نمذجة 

المشكمة الجديدة كمقارنتيا بمشكمة معركفة الحل لدػ الطمبة مسبقاً، كمحاكلة حميا بالتبسيط أك القياس 

منيا، الاستدلاؿ الاستقرائي كالاستنتاجي، العلبئقي،  أك التعميـ، كبيذا فإف الاستدلاؿ يتخذ أشكالًا عدة

في  ( أف ميارة الاستدلاؿ تشكل بعداً ميماً 2014) القبيلبت كالمقدادؼ كرد فيالتقكيمي كالتقدمي، ك 

القكة الرياضية؛ لأنيا تُمثل العمميات الإجرائية لتنفيذ المحتكػ الرياضي، كاستقراء التعاميـ كالقكانيف 

جراء الخكارزميات كالعمميات الرياضية الرياضية المرت بطة بالمفاىيـ الرياضية، كاستنتاجيا كتقييميا، كا 

بشكل تسمسمي كمنطقي كمترابط، كتقدير مدػ صحة ىذه الإجراءات، كتحديد طرائق الحل المناسبة، 

 كتقكيـ الحمكؿ كالنتائج، كاتخاذ القرارات في معالجة المشكلبت كحميا.

( ىك قدرة المتعمـ عمى الانتقاؿ بتفكيره مف المجيكؿ إلى 2022مي كآخركف)كالاستدلاؿ مف منظكر ع

، باستقرائو كاستنباطو مف خلبؿ مقدمات أك مسممات رياضية إلى قكاعد المنطق، كتقديـ الأدلة  المعمكـ

ثبات الحجج كالمسكغات المقدمة باستخداـ الأمثمة، كالتمييز بيف  كالبراىيف عمى صحة النتائج، كا 

 الصادقة كغير الصادقة منيا.الحجج 

 ميارات الاستدلال الرياضي 

يعتبر التفكير الاستدلالي العممية التي يتـ استخداميا لاستنتاج، أك استقراء، أك استنباط مف ملبحظات 

أك مقدمات إلى استخلبص نتائج شرطية لمعلبقة بيف المقدمات كالنتائج، فيي تمثل استنتاج منظـ 
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لمنطق، كيتضمف التفكير الاستدلاؿ ثلبث ميارات  كما كرد في )الكبيسي كعبد لممعمكمات كفق قكاعد ا

 ( كىي : 2015( ك) عمر،2015الله ،

التفكير الاستنباطي: الأداء المعرفي لمعقل الذؼ يستخمص المتعمـ بكاسطتو حالات خاصة مف  -

يقة منطقية، في القدرة حالات عامة مسمـ بيا، مستعيناً بالقكاعد كالمبادغ كالنظريات كالمسممات بطر 

 عمى تقديـ الحجج القكية المبرىنة لصحة الاستنتاج.

التفكير الاستقرائي: عممية استدلاؿ عقمي تتمثل بالقدرة عمى التكصل لاستنتاجات أك تعميمات  -

تتجاكز حدكد المعمكمات كالأدلة المتكفرة، كالتي تقكـ عمى مجمكعة مف المككنات تتمثل في تحميل 

مفتكحة، كتحديد العلبقة السببية، كالتكصل إلى استنتاجات معينة، الاستدلاؿ التمثيمي، لممشكلبت ال

كتحديد العمميات ذات العلبقة بالمشكمة، كا عادة تركيبيا أك صياغتيا، كقد يككف التعرؼ عمى 

العلبقات عف طريق الاستدلاؿ الرياضي كالذؼ يتـ مف خلبؿ القدرة عمى الذىاب فيما كراء 

المعطاة؛ لإنتاج استنتاجات عامة بطريقة منطقية بملبحظة مجمكعة مف الحالات  المعمكمات

الخاصة، أك الاستدلاؿ المفظي أك المكاني، أك حل مشكلبت تنطكؼ عمى الاستبصار كحدة 

 الذىف.

التفكير الاستنتاجي: القدرة عمى التكصل إلى استنتاجات معينة، بناءً عمى حقائق كمعمكمات  -

 ي عممية اشتقاؽ حقائق مف قكاعد عامة لمكصكؿ لمنتائج. مقدمة، كيتمثل ف

 (،  أف ميارات الاستدلاؿ الرياضي تتمثل فيما يمي :2018كأشارت العامرؼ)

 الاستنتاج: الكصكؿ لنتيجة خاصة مف مكقف معمكـ. -

اذ ء النتائج كاتخ، ككيفية استقرار المتنكعة حكؿ المكاقف الرياضيةالاستقراء كالتنبؤ: تحديد الأفكا -

 مترابط.ت كالإجراءات الرياضية بشكل ، بالاعتماد عمى الخكارزمياالقرار المناسب

 التقكيـ : كيتمثل بالقدرة عمى إصدار الحكـ عمى الأداء. -
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العلبقي: يتمثل بالقدرة عمى استخلبص قكاعد كطرائق عامة لحل مكقف ما، كالتعبير عنيا بصيغ  -

كقف أك مختمفة عنو ، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ إدراؾ جبرية يمكف استخداميا في مكاقف مشابية لمم

 (،3.2الشكل)ك  العلبقات بيف المفاىيـ الأكلية كالثانكية، كتككيف بناء ذىني يعبر عنو بعلبقة جبرية

 يكضح ىذه الميارات.

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

                                        

 

 ضي       ) مف عمل الباحثة(ميارات الاستدلاؿ الريا (:3.2الشكل)

 

 ميارات الاستدلاؿ الرياضي

التفكير  الاستقرائيالتفكير 
 الاستنتاجي

التفكير 
 الاستنباطي

قاؽ حقائق مف قكاعد تعممية اش
 عامة لمكصكؿ إلى النتائج

تقكـ عمى استخداـ  عممية
القكاعد كالقكانيف كلمسممات 

بطريقة منطقية  العامة
لاستخلبص حالات خاصة مف 

 حالات عامة مسمـ بيا.

عممية التكصل لاستنتاجات 
عامة أك تعميمات بطريقة 
منطقية مف خلبؿ ملبحظة 

              كعة مف المعمكماتمجم
 الخاصة        
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البُعد الثالث:  المحتكػ كيشمل المجالات كالمعايير الأساسية لمرياضيات المتمثمة في البيانات كمفاىيـ 

الاحتماؿ، كالعلبقات كالنماذج، كالحس العددؼ كالعممياتي، كالقياس كحس القياس، كاليندسة كالجبر 

 .(2019)السنيدؼ كالعابد،  كالدكاؿ الجبرية

 أىداؼ القوة الرياضية 3.2.1.2

تعتبر القكة الرياضية ىدفاً رئيسياً في الرياضيات مف خلبؿ تنمية ىذه القكة لدػ المتعمميف كالتي تتحقق 

لدييـ عندما يتحقق تقدير المتعمميف لقيمة الرياضيات، كالثقة في قدراتيـ الرياضية، كزيادة دافعيتيـ 

ياضية، كلتنمية القكة الرياضية مجمكعة مف الأىداؼ التي نحك حل المشكلبت الرياضية كغير الر 

 ( 2018تتمثل بما يمي: )العامرؼ، 

 القدرة عمى استخداـ لغة الرياضيات في تكاصل الأفكار كترابطيا. -

 القدرة عمى التحميل كالاستدلاؿ الرياضي. -

 القدرة عمى استقراء الترابطات المفاىيمية في النسق الرياضي. -

 المعرفة المفاىيمية كالإجرائية في الرياضيات. القدرة عمى ربط -

القدرة عمى تكظيف المعارؼ الرياضية كاستنتاج القكاعد الرياضية كتكظيفيا في حل المشكلبت  -

 الرياضية كالحياتية .

 إدراؾ طبيعة الرياضيات كبنيتيا كمدػ نفعيتيا كالميل نحكىا. -

 لرياضية كغيرىا مف المعارؼ.إدراؾ تناسق المعرفة مف خلبؿ التكامل بيف المعرفة ا -
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 أىمية القوة الرياضية 4.2.1.2
تنبع أىمية القكة الرياضية مف خلبؿ أىدافيا المتمثمة في ادراؾ مفردات المغة الرياضية كرمكزىا 
دراؾ طبيعة الرياضيات كبنيتيا كقيمتيا كأىميتيا في الحياة  كمككنات البناء المفاىيمي الرياضي، كا 

( إلى أف 2018(، كجرار)2019لات الدراسية المختمفة، كأشار كل مف السنيدؼ كالعابد)اليكمية، كالمجا
 لمقكة الرياضية أىمية بالنسبة لكل مف المعمـ كالمتعمـ كلخصت الباحثة ىذه الأىمية كما يمي :

التقميل مف الصعكبات التي تكاجو المدرسة في تدريس الرياضيات مف خلبؿ التقارب الذؼ  -
لرياضيات كالعمكـ الأخرػ مف جية كبيف الرياضيات كالحياة اليكمية مف جية أحدثتو بيف ا

 أخرػ. 
تساعد المعمـ عمى خمق مناخ استدلالي يستطيع مف خلبلو الطمبة استنتاج المعرفة بشكل  -

 يساعدىـ في تقدير قيمة الرياضيات كالشعكر بجماليا.
 رائية كالعممياتية.تشجيع الطمبة عمى الربط بيف المعرفة المفاىيمية كالإج  -
 تساعد عمى زيادة قدرة الطمبة عمى التحميل كالاستدلاؿ كالاستنتاج. -
 تنمية الثقة بالنفس كالميل كالمثابرة كالتقدير كالقدرة عمى صنع القرار لدػ الطمبة. -
 تنمية القدرة عمى استخداـ المعمكمات كالأفكار الرياضية في حل المشكلبت التي تكاجييـ. -
جديدة لدػ الطمبة مف خلبؿ التكاصل كالربط الرياضي للؤفكار كالمفاىيـ  تنمية ميارات -

، كالقدرة عمى اختيار الخكارزميات الرياضية في حل ياضية كالمكاقف الحياتية اليكميةالر 
المشكلبت كالتأكد مف صحتيا كتقديـ دليل عف طريق الجداكؿ أك الرسكـ البيانية كالمجسمات 

 كغيرىا.
 اضيات باعتبارىا مدخل حديث في تدريسو كتقييمو.تطكير منياج الري -

 

 الدراسات السابقة  2.2

نظراً لأىمية الذكاء في  حياة الفرد، كمحاكلة العديد مف عمماء النفس التربكؼ إلقاء الضكء عمى ىذه 

الخاصية مف أجل السمك بالمتعمـ، كالقدرة عمى اكتشاؼ الطاقات الكامنة لديو، كتكظيفيا مف أجل 

البنية المعرفية لديو، كالارتقاء في المجتمع كالقدرة عمى مكاجية التحديات كالصعاب كالاختيار تطكير 
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الأنسب لاستراتيجيات حل المشكلبت، كمف خلبؿ مدػ استغلبؿ الأفراد لمقكة الرياضية التي اكتسبكىا 

كلكف  ،رياضياً  في مراحميـ التعميمية كخصكصا في مادة الرياضيات، كالتي بطبيعة بنيتيا تعد أساساً 

ليا أثر في جميع العمكـ كعمى نطاؽ كاسع في حياة الفرد، فنرػ تعدد البحكث كالدراسات العممية التي 

تسعى جاىدة لتحسيف قدرة الفرد في الاستفادة مف قدراتو الخاصة ككيفية استغلبؿ تمؾ المعرفة 

لبزماّ لمفرد في جميع مراحل حياتو، الاستغلبؿ الأمثل كبطرؽ ذكية، لضماف بقاء أثر التعمـ مستمراً كم

حاكلت ىذه الدراسة الكشف عف علبقة الذكاء الناجح بالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في 

 مبحث الرياضيات  في مدارس مديرية جنكب الخميل.

كمف خلبؿ الاطلبع عمى البحكث  كمراجعة الأدب التربكؼ، لمكقكؼ عمى أىـ الدراسات السابقة ذات 

ة بمكضكع الدراسة، تبيف لمباحثة أف مكضكع الذكاء الناجح كالقكة الرياضية  لقي اىتماماً كبيراً  صم

لدػ الباحثيف عربياً كأجنبياً في السنكات الأخيرة، حيث تناكلت ىذه الدراسات كلب المفيكميف مف مداخل 

العلبقة بمكضكع الذكاء مختمفة، كلكف كعمى حد عمـ الباحثة لـ تكف ىناؾ دراسات تبحث مباشرة عمى 

الناجح كالقكة الرياضية، لذلؾ حاكلت ىذه الدراسة الاستفادة كتكظيف ما جاء في الدراسات السابقة قدر 

الإمكاف، حيث تـ تقسيميا حسب علبقتيا بمكضكع الدراسة كحسب التسمسل الزمني الى محكريف كذلؾ 

 .تسييلًب لعرض النتائج 

 التي تتعمق بالذكاء الناجح المحور الأول : الدراسات 1.2.2

( ىدفت إلى معرفة مستكػ الذكاء الناجح في الرياضيات لدػ تلبميذ 2022مييرؼ)ة بف خدة ك في دراس

كالكشف عف الفركؽ بيف أبعاد نظرية  (،Sternbergالسنة الخامسة ابتدائي حسب نظرية ستيرنبرغ )

اء الناجح في ناث في مستكػ الذكالذكاء الناجح في مادة الرياضيات كالفركؽ بيف الذككر كالإ

( 160المنيج الكصفي لتحقيق ىدؼ الدراسة،  كتككنت عينة الدراسة مف ) الرياضيات، مستخدمة
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، كأعدت الباحثتاف اختبار لقياس د ركحك كعائشة نكاصر  في الجزائرطالب كطالبة مف مدرستي سي

فقرات تـ تطبيقو عمى  5ة مككف مف أبعاد الذكاء الناجح في مادة الرياضيات لجمع بيانات الدراس

الطمبة، كأظيرت نتائج الدراسة أف مستكػ  الذكاء الناجح متكسط في مادة الرياضيات، كلـ يكف ىناؾ 

أف المتكسطات  لمتغير الجنس، كما أظيرت النتائجفركؽ دالة في مستكػ الذكاء الناجح تعزػ 

تمفة كلصالح الذكاء العممي، ككجكد فركؽ دالة الحسابية في كل نكع مف أنكاع الذكاء الناجح كانت  مخ

إحصائياً بيف الذككر كالإناث في نكع الذكاء الناجح كالتحميمي كالعممي لصالح الإناث  في نكعي الذكاء 

 التحميمي كالعممي، كلصالح الذككر في نكع الذكاء الإبداعي.

ى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ( الى التحقق مف فعالية برنامج إثرائي عم2021ىدفت دراسة الحربي)

الميارات التحميمية كالإبداعية كالعممية لدػ طالبات المرحمة المتكسطة، أجريت ىذه الدراسة في الفصل 

(، حيث كاف مجتمع الدراسة جميع طالبات المرحمة 2019 -2018الأكؿ مف العاـ الدراسي )

طالبة كعينة لمدراسة، كتـ تكزيع الطالبات  (70المتكسطة )الصف الثامف(  بمكة المكرمة، كتـ اختيار )

بشكل متساكؼ في مجمكعتيف إحداىما تجريبية كالأخرػ ضابطة، كاستخدمت الباحثة المنيج التجريبي 

بتصميـ شبة تجريبي في اجراء دراستيا، كقامت الباحثة بتصميـ برنامج إثرائي باستخداـ بعض 

بية، مدة جمسة تدري 30جح، حيث تألف البرنامج مف الأنشطة التعميمية لتنمية ميارات الذكاء النا

ككما أعدت الباحثة استبانة لقياس الذكاء الناجح، كأظيرت نتائج الدراسة  كجكد  ( دقيقة،90الجمسة )

فركؽ دالة إحصائياً تعزػ لفاعمية البرنامج الإثرائي  لصالح طالبات المجمكعة التجريبية في الميارات 

 العممية . التحميمية كالإبداعية ك 

( إلػػى التعػػػرؼ مػػدػ تػػأثير ميػػارات الػػػتعمـ المػػنظـ ذاتيػػاً عمػػى مؤشػػػرات 2021كىػػدفت دراسػػة البػػادرؼ )

الػػػػذكاء النػػػػاجح لػػػػدػ طمبػػػػة لصػػػػف الحػػػػادؼ عشػػػػر فػػػػي سػػػػمطنة عُمػػػػاف، تبعػػػػاً لمتغيػػػػرات الجػػػػنس كمػػػػكاد 
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راسػػة عمػػى الرياضػػيات، كاسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج الكصػػفي لتحقيػػق أىػػداؼ دراسػػتو، كاشػػتمل مجتمػػع الد

طمبػػة الحػػادؼ عشػػر، مػػف محافظػػات الباطنػػة كالبريمػػي كمسػػقط كجنػػكب الشػػرقية، كتككنػػت عينػػة الدراسػػة 

 &Paslo)الاسػػتبانة كمقيػػاس لمػػذكاء النػػاجح، الػػذؼ أعدتػػو، كتػػـ اسػػتخداـ ( طالػػب كطالبػػة1679مػػف) 

Maricuoiu, 2013 ) ارات الػػتعمـ بالاسػػتناد إلػػى نظريػػة سػػتيرنبرغ، كأظيػػرت النتػػائج أف مسػػتكيات ميػػ

المنظـ ذاتياً، كمؤشرات الذكاء النػاجح لػدػ الطمبػة مرتفعػة، ككجػكد فػركؽ تبعػاً لمتغيػر مػكاد الرياضػيات 

)بحتػة ، تطبيقيػة(، لصػالح التطبيقيػة، ككجػكد فػركؽ دالػػة إحصػائياً  حػكؿ مسػتكيات الػتعمـ المػنظـ ذاتيػػاً 

ككجػػكد علبقػػة طرديػػة مكجبػػة كقكيػػة بػػيف كمؤشػػرات الػػذكاء النػػاجح تبعػػاً لمتغيػػر الجػػنس لصػػالح الإنػػاث، 

 .أفراد العينةميارات التعمـ المنظـ ذاتياً كمؤشرات الذكاء الناجح لدػ 

( لمكشف عف العلبقة بيف قدرات المعممة ذات الذكاء 2021كفي دراسة قامت بيا الطمحي كاسماعيل )

لعينة بالطريقة القصدية اختيار ا سة، كتـالناجح كالقدرات التحميمية لدػ الأطفاؿ في مرحمة ما قبل الدرا

( معممات مف رياض الأطفاؿ في جدة، قسمكا لمجمكعتيف، الأكلى ) 10لمجمكعة مككنة مف )

المعممات ذكات الدرجة الأعمى في المقياس(، كالثانية ) المعممات ذكات الدرجة الأدنى في المقياس(، 

ت الباحثة المنيج الكصفي الارتباطي، ( طفل، استخدم30كعينة طلبب معممات المجمكعتيف كعددىا )

عمى  Wechsler)) رمكتـ تطبيق مقياس تقدير الذكاء الناجح عمى مجمكعة المعممات، كمقياس ككس

طية قكية بيف قدرات المعممات في طمبة ما قبل المرحمة الابتدائية، كأظيرت النتائج كجكد علبقة ارتبا

يمية لطمبتيفّ، كعلبقة ارتباطية ضعيفة بيف قدرات المجمكعة الأكلى كبيف متكسطات المكاىب التحم

 معممات المجمكعة الثانية كبيف متكسطات المكاىب التحميمية لطمبتيفّ.

( ىدفت إلى معرفة  أثر برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى نظرية 2021كفي دراسة قاـ بيا عسيرؼ )

ريسي لمعممي رياضيات المرحمة الثانكية، الذكاء الناجح  في تنمية ميارات التفكير العميا كالأداء التد
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(، اشتممت مجتمع معممي الصف الثاني عشر 2019كطبقت الدراسة في الفصل  الأكؿ مف العاـ )

 %( مف معممي الرياضيات لمصف الثاني عشر، قد كافقكا25( معمماً بنسبة )12كتككنت العينة ممف )

منيج شبو التجريبي في دراستو،  بحيث قاـ كاستخدـ  الباحث العمى الخضكع لمبرنامج التدريبي، 

بتكثيق أداء المعمميف قبل البرنامج التدريبي باستخداـ كاميرا لتكثيق اداء المعمـ، كتـ تطبيق البرنامج 

ساعات يكمياً، كاشتممت أدكات لدراسة عمى البرنامج التدريبي الذؼ أعده الباحث  4أياـ بكاقع  5لمدة 

جح كالذؼ اقتصر عمى المكضكعات التالية )الأسس كالمكغاريتمات، أنكاع في ضكء ميارات الذكاء النا

القطكع، المعادلات المثمثية(، كاختبار بعدؼ لقياس ميارات التفكير العميا كالأداء التدريسي لممعمميف، 

كاشرطة فيديك لأداء المعمميف بعد البرنامج التدريبي، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة 

 صائية لدػ المعمميف في الأداء التدريسي كميارات التفكير العميا تعزػ لأثر البرنامج التدريبي. إح

دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية نمكذج تدريسي قائـ عمى  (2020كما أجرػ زنقكر كآخركف )

ثانكية بمحافظة نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات الفيـ العميق في الرياضيات لدػ طالبات المرحمة ال

( طالبة، كلتحقيق ىدؼ الدراسة استخدمت 60الكادؼ الجديد في مصر، كاشتممت عينة الدراسة عمى )

ست ( طالبة دُر 30مكعة تجريبية  مف )الباحثة المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي  مككف مف مج

قة الاعتيادية، مستخدمة ست بالطرية دُر ( طالب30كمجمكعة ضابطة مككنة مف )، كفق النمكذج المقترح

دليل المعمـ كاختبار لقياس ميارات التفكير العميق، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائياً 

( بيف متكسطي درجات طمبة المجمكعتيف في الاختبار البعدؼ لصالح 0.01عند مستكػ الدلالة)

 المجمكعة التجريبية.

الكشف عف فعالية برنامج تعميمي مستند إلى نظرية الذكاء ( إلى 2020بينما ىدفت دراسة الزىراني )

الناجح في تنمية الميارات التحميمية لمطالبات المكىكبات في مدينة جدة، كاعتمدت الباحثة المنيج 
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التجريبي  تككف مف مجمكعة ضابطة كتجريبية، مف مجتمع الدراسة التي اعتمدتو الباحثة مف مجمكعة 

(، 2017/2018دارس المكىكبات في  جدة/ السعكدية مف العاـ الدراسي )الطالبات المكىكبات في م

( طالبة مف قبل كزارة التربية كالتعميـ مف 42( طالبة، كتـ اختيار العينة مف)62كالتي يبمغ عددىف )

( طالبة 21الطالبات المكاتي يتمتعف بدرجة عالية مف التمييز،  حيث  تشكمت المجمكعة التجريبية مف )

( طالبة، تـ اختيارىف بالطريقة العشكائية، كأعدت الباحثة برنامجاً تعميميا مستند 21ة مف )كالضابط

لنظرية الذكاء الناجح، كاختبار لقياس القدرات التحميمية، كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة 

ية، لصالح إحصائية بيف متكسطات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مقياس القدرات التحميم

 المجمكعة التجريبية في الاختبار البعدؼ .

( الى الكشف عف فعالية استخداـ استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة في 2019كىدفت دراسة التميمي)

تحصيل طمبة الخامس العممي الاحيائي في مادة الرياضيات كتنمية الذكاء الناجح كحب الاستطلبع 

، )2017/2018(دادية كالثانكية في قضاء الدجيل في العراؽ لمعاـ العممي لدييـ، في المدارس الإع

الباحث المنيج التجريبي في تطبيق دراستو عمى عينة قصدية لمدرسة اعدادية الدجيل لمبنيف، كاستخدـ 

( 26كبصكرة عشكائية تـ اختيار شعبتيف احداىما تجريبية كالأخرػ ضابطة يتككف كل منيما مف )

احث بإعداد اختبار لقياس تحصيل الطمبة في الفصكؿ الخمسة الأخيرة مف كتاب طالباً، حيث قاـ الب

رياضيات الصف الخامس العممي الإحيائي، كاختبار لقياس حب الاستطلبع، كتبنى اختبار الذكاء 

، كأظيرت نتائج الدراسة تفكؽ طمبة المجمكعة التجريبية (Sternberg) الناجح الذؼ أعده ستيرنبرغ 

 فق استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة.التي درست ك 

( دراسة تيدؼ الى تصميـ استراتيجية قائمة عمى الذكاء الناجح لتدريس 2019كأجرػ الجعفرؼ)

الرياضيات، كالتعرؼ عمى أثرىا في تنمية ميارات التفكير الرياضي لدػ طلبب الصف السادس 
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ي الأكؿ مف العاـ الدراسي السعكدية، في الفصل الدراس الابتدائي في محافظة قنفذة في

( طالباً كلتحقيق ىدؼ 49(، كتـ اختيار عينة مف الطمبة  بطريقة عشكائية كعددىـ )2017/2018)

الدراسة استخدـ الباحث المنيج الكصفي في بناء مادة البحث كأدكاتو، بالإضافة إلى المنيج التجريبي 

العددية كالدكاؿ في كتاب الرياضيات، بتصميـ  لمعرفة أثر الاستراتيجية المقترحة لتدريس كحدة الأنماط

( طالباً، كقاـ الباحث 25( طالباً، كضابطة تككنت مف )24مجمكعتيف  إحداىما تجريبية تككنت مف )

بتطبيق اختبار لقياس ميارات التفكير الرياضي لكلب المجمكعتيف، كأظيرت نتائج البحث كجكد فركؽ 

( بيف متكسطات درجات طلبب المجمكعة التجريبية في 0.05دالة إحصائياً عند مستكػ الدلالة )

التطبيق البعدؼ لاختبار ميارات التفكير الرياضي لصالح المجمكعة التجريبية، حيث أظيرت النتائج 

اضي لدػ طلبب المجمكعة الأثر الكبير للبستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات التفكير الري

 .التجريبية

ىدفت الى قياس فاعمية استراتيجية مقترحة لتدريس الرياضيات باستخداـ  (2019كفي دراسة محمد )

تقنية الكاقع المعزز قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح كأثرىا عمى تنمية الاستيعاب المفاىيمي كحب 

الاستطلبع المعرفي لدػ تلبميذ الصف السادس الابتدائي، كاعتمدت الباحثة المنيج التجريبي لتحقيق 

( 102اسة، بتصميـ شبو تجريبي ذؼ المجمكعتيف المتكافئتيف، حيث بمغت عينة الدراسة )ىدؼ الدر 

طالباً مف طمبة الصف السادس الابتدائي بمدرسة  الشييد حمدؼ المميجي، بمحافظة المنكفية  في 

طالباً، كعدد طمبة المجمكعة  (51)بمغ عدد طمبة المجمكعة التجريبية جميكرية مصر العربية، ك 

لرياضيات لمصف ( طالباً، كاقتصرت الدراسة عمى كحدة "اليندسة كالقياس" مف كتاب ا51طة)الضاب

، كأعدت الباحثة مجمكعة (2017/2018)مف الفصل الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي السادس الابتدائي 

التعميمية الكحدة ك دليل المعمـ، ك كتاب الطالب، ك مف المكاد التعميمية تتمثل بالاستراتيجية المقترحة، 

كمقياس  ،اختبار لقياس الاستيعاب المفاىيميبأدكات الدراسة  مثمتمعدة كفق تقنية الكاقع المعزز، كت
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أف ىناؾ فركؽ دالة إحصائياً عند مستكػ  ع المعرفي، كأظيرت نتائج الدراسةلقياس حب الاستطلب

لضابطة في التطبيق ( بيف متكسطي درجات التلبميذ في المجمكعتيف التجريبية كا0.01الدلالة )

البعدؼ لاختبار الاستيعاب المفاىيمي ككل كأبعاده الفرعية عمى حدة، كفي  التطبيق البعدؼ لمقياس 

حب الاستطلبع المعرفي ككل ك أبعاده  عمى حدة لصالح المجمكعة التجريبية، كما اظيرت النتائج 

طلبع المعرفي لدػ طمبة كجكد علبقة ارتباطية بيف ميارات الاستيعاب المفاىيمي كحب الاست

 المجمكعة التجريبية بعد دراستيـ باستخداـ الاستراتيجية المقترحة

( ىدفت إلى الكشف عف العلبقة بيف التفكير التأممي كالذكاء 2018كفي دراسة أجرتيا السباتيف )

عينة الناجح لدػ الطمبة المكىكبيف في مدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز في الأردف ، كتككنت 

( طالباً كطالبة  مف الطمبة المكىكبيف في كل مف الصف السابع كالعاشر كلتي تـ 393الدراسة مف )

% مف مجتمع الدراسة، في مدينتي السمط  25اختيارىـ بالطريقة العشكائية لتشكيل العينة بنسبة 

لباحثة في (، كاعتمدت ا2017/2018كالزرقاء، خلبؿ الفصل الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )

، كقامت الباحثة بتطكير مقياس التفكير الارتباطي لتحقيق أىداؼ الدراسة دراستيا المنيج الكصفي

(، كأظيرت 2006التأممي كاستخداـ مقياس الذكاء الناجح لستيرنبرج كالذؼ قاـ بترجمتو أبك جادك )

جكد فركؽ دالة إحصائياً نتائج الدراسة أف نسبة الذكاء الناجح لدػ عينة الدراسة جاءت متكسطة، كك 

في مستكػ الذكاء الناجح بأبعاده الثلبث تعزػ لمتغير النكع الاجتماعي لصالح الذككر، ككما أشارت 

النتائج في دراستيا عمى جكد فركؽ دالة إحصائياً  في الذكاء التحميمي كالعممي تعزػ لمتغير الصف 

ػ الذكاء الناجح، تعزػ لممنطقة الجغرافية لصالح الصف العاشر، ككجكد فركؽ دالة إحصائياً في مستك 

لصالح مدينة السمط، كما أظيرت النتائج كجكد علبقة ارتباطية طردية دالة بيف  كل مف الذكاء العممي 

 كالدرجة الكمية لمذكاء الناجح، كبيف الدرجة الكمية لمستكػ التفكير التأممي. 
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ذكاء الناجح كممارستو في التعميـ لدػ ( لمكشف عف العلبقة بيف ال2017كىدفت دراسة الزعبي )

معممي المدارس الخاصة بمدينة عماف، كتـ تطبيق الدراسة في الفصل الأكؿ مف العاـ الدراسي 

، كاعتمد الباحث المنيج الكصفي الارتباطي لتحقيق أىداؼ دراستو، كتـ اختيار مجتمع 2015/2016

ساسية العميا في مدينة عماف  كف المرحمة الأالخاصة  الذيف يدرسالدراسة مف مجتمع معممي المدارس 

معمماً  (221( معمـ كمعممة ، تـ اختيار عينة مف مجتمع الدراسة بحيث شممت)2300كالبالغ عددىـ )

، كاستخدـ بطريقة العينة العشكائية الطبقيةتـ اختيارىـ  ،مف معممي المكاد الإنسانية كالعمميةكمعممة 

قد قاـ  ،العممي كالإبداعيمف ثلبثة أبعاد الذكاء التحميمي ك  اجح مككنةالباحث قائمة تقدير لمذكاء الن

الناجح الذؼ شمل  ، بالإضافة إلى مقياس ممارسة التعميـ لمذكاءلباحث بتطكيره ليخدـ ىدؼ الدراسةا

ف ، كأظيرت نتائج  الدراسة أتاجكا عادة الإنأربعة أبعاد ىي: التعميـ لمذكاء التحميمي كالابداعي كالعممي، 

، بينما مستكػ ممارستو في التعميـ متكسطاً، بينما لـ تظير لذكاء الناجح لدػ العينة مرتفعاً مستكػ ا

، تعزػ لمجنس كالتخصص لأكاديمي لدػ العينة، في حيف كاف ىناؾ النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائياً 

، تخصصات العمميةلأكاديمي لصالح الفركؽ دالة إحصائياً في ممارستو في التعميـ تعزػ لمتخصص ا

، ككشفت الدراسة كجكد علبقة دالة إحصائياً بيف ؾ فركؽ دالة احصائياً تعزػ لمجنسكلـ تكف ىنا

الذكاء الناجح كممارستو في التعميـ، ككشفت نتائج تحميل الانحدار أف مستكػ الذكاء لدػ العينة يتنبأ 

 %. 56بممارستيـ لو في التعميـ حيث بمغت نسبة التبايف 

( ىدفت إلى الكشف عف فعالية برنامج تدريبي لممعمميف 2017اسة اجراىا أبك جادك كالصياد )كفي در 

مستند إلى نظرية الذكاء الناجح ضمف منياج الرياضيات كالعمكـ في تنمية القدرات التحميمية كالإبداعية 

في المممكة  لدػ عينة مف طلبب الصف الرابع الابتدائي في الدماـ ،كالعممية كالتحصيل الأكاديمي

( 69العربية السعكدية، كاستخدـ الباحثاف المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي، تككنت العينة مف )

طالباً مف الصف الرابع كزعكا بطريقة عشكائية إلى ثلبث مجمكعات، كاحدة ضابطة كاثنتيف تجريبيتيف، 
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، كقاـ  كأعد الباحثاف برنامجاً تدريبياً يستند إلى نظرية الذكاء الناجح ضمف منياج الرياضيات كالعمكـ

الباحثاف بتطكير صكرة مف اختبار ستيرنبرغ الثلبثي، كأظيرت النتائج كجكد أثر داؿ  لقياس أثر 

كجكد أثر داؿ إحصائياً لمبرنامج التدريبي لممعمميف في تحسيف التفكير التحميمي ك البرنامج عمى الطمبة، 

التجريبية، كأثر غير داؿ إحصائياً لمبرنامج في رفع تحصيل كالإبداعي كالعممي لدػ طلبب المجمكعة 

 الطمبة في المجمكعة التجريبية.

( لمتعرؼ عمى أثر أنمكذج مقترح في تدريس الرياضيات كفق نظرية 2016كفي دراسة أجراىا الكنعاني)

نة تككنت الذكاء الناجح في التحصيل  كالتفكير الإبداعي، كاستخدـ الباحث المنيج التجريبي عمى عي

كزّعكا  ،(2015/2016مف العاـ الدراسي)  ،( طالباً مف طمبة الصّف الرّابع عممي في مصر63مف )

( طالباً تـ تدريسيـ بالطريقة الاعتيادية 31بطريقة عشكائية عمى مجمكعتيف، ضابطة تتككف مف )

حث اختبار لقياس ، كأعدّ الباتـ تدريسيـ كفق الأنمكذج المقترح(طالباً  32كتجريبية تككنت مف )

تحصيل الطمبة، كاختبار لقياس التفكير الإبداعي في الرياضيات، كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات 

( بيف طلبب المجمكعة التجريبية في كلب الاختباريف، 0.05دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة )

 ككجكد تنمية في التفكير الإبداعي لدػ طمبة المجمكعة التجريبية .

( دراسة ىدفت لمعرفة أثر برنامج تدريبي في الرياضيات 2016ت الباحثتاف المصرؼ كالفايز)كأجر 

مسند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات حل المشكلبت لمطمبة المكىكبيف في رياض الأطفاؿ، 

طمبة  ( طالباً كطالبةً مف28كاتبعت الباحثة المنيج الجريبي في دراستيا لعينة قصدية تككنت مف)

(، عف طريق مقياس 2013/2014رياض الأطفاؿ في مدارس الرضكاف في عمّاف لمعاـ الدراسي )

برايد لمكشف عف المكىكبيف الخاص بيذه المرحمة، كتـ تقسيـ العينة بشكل عشكائي لمجمكعتيف 

( طالب كطالبة، كتـ تطبيق البرنامج  المُعد 14ضابطة كتجريبية بحيث تككنت كل مجمكعة مف )
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ق مقياس ميارة حل المشكلبت عمى المجمكعتيف بية  لتحقيق ىدؼ الدراسة، كطُبى المجمكعة التجريعم

لة إحصائية في ميارة حل للئجابة عف أسئمة الدراسة، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلا

عة تعزػ لمبرنامج التجريبي، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف كل مف المجمك  المشكلبت

 التجريبية كالضابطة تعزػ لمجنس.

 الدراسات الأجنبية

سمكب التدريس لاستبياف بدراسة ىدفت لتكييف أ Dagtan & Bulut, 2022)) داجتاف كبَمكت كقاـ

مع المغة التركية، كالذؼ تـ جمع بيانات البحث الأصمي مف خلبؿ  (TSIQالذكاء الناجح ) 

( 305(، تـ تطبيقو عمى عينة مككنة مف )Paslo & Maricutciu ( الذؼ طكره )TSIQمقياس)

معمماً كمعممةً  في المدارس الثانكية في مركز ديار بكر التركية في الفصل الأكؿ مف العاـ الدراسي) 

المنيج الكصفي التحميمي، كتـ تكزيعيـ عمى ثلبث مجمكعات منفصمة،  (، مستخدماً 2020/2021

( معمماً، كتـ 273زية، كمجمكعتيف لمتحميل مككنة مف )( معمماً لمغة الإنجمي32مجمكعة مككنة مف )

، العمكـ  تضميف ستة مجالات  تعميمية في مجمكعة الدراسة كىي: المغة التركية، كالرياضيات، العمكـ

يجابية كذات دلالة بيف  الاجتماعية، المغات الأجنبية كالفنكف، كأظيرت النتائج كجكد ارتباطات قكية كا 

يكفر  (TSIQلأشكاؿ الإنجميزية كالتركية مف المقياس، كأف النمكذج التركي ) ردكد المشاركيف عمى ا

 قياسات صحيحة كمكثكقة، كيمكف استخدامو لقياس أسمكب التدريس بناءً عمى الذكاء الناجح لممعمميف.

( تيدؼ لقياس أثر نظرية الذكاء  ,4102Sternberg & Et alكفي دراسة اجراىا ستيرنبرغ كآخركف)

كلمعرفة إذا  ،لمصف الرابع في الكلايات المتحدةي تدريس فنكف المغة كالرياضيات كالعمكـ  الناجح ف

كانت المعرفة السابقة لدػ المتعمميف مع التدخلبت التعميمية القائمة عمى نظرية الذكاء الناجح يمكف 

ة الدراسة مف كاستخداميا كأساس لمتعميـ في فنكف المغة كالرياضيات كالعمكـ، كتككنت عين ،تكرارىا
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، كاستخدـ الباحث ( كلايات9( مدينة تقع في )35في )( مدرسة 113مف ) طالباً كطالبة (7702)

تـ تطبيق البرنامج المستند إلى نظرية الذكاء ، تجريبية، مجمكعة المنيج التجريبي بأربع مجمكعات

فق التفكير النقدؼ كأخرػ كمجمكعة لمتدريس ك  ،كضابطة تـ التدريس فييا بالطريقة الاعتيادية ،الناجح

( 12كفق تعميـ الذاكرة، كتـ تدريب المعمميف في جميع المدارس التي اشتممتيا العينة لمدة يكميف ك)

ساعة عمى طرؽ التدريس في المجمكعات التجريبية الثلبث، كتـ تطبيق اختبار قبمي كبعدؼ لقياس كل 

أظيرت النتائج كجكد صعكبات مرتبطة بتكسيع مف الذكاء الناجح كالتعمـ بالذاكرة كالتعمـ النقدؼ، ك 

ككشفت نتائج تحصيل الطمبة  ،تت فعاليتيا في المجمكعات الأصغرنطاؽ التدخلبت التعميمية التي ثب

عدـ تجانس بيف تأثير المنيج عمى أداء الطمبة، عند مقارنتو بالنيُج التربكية التي تمت في المجمكعات 

الناجح كانت ضعيفة حيث لكحع التدريس المستندة لنظرية الذكاء  التجريبية كالضابطة، كتأثير طريقة

 .مقارنة 23حالات فقط مف بيف  4ي فتحسف 

ىك تطكير استبياف (  Palos& Maricutoiui 2013,) كيتبالكس كماريكيك  مف دراسةكاف اليدؼ ك  

تتيح الأداة الجديدة  كالتحقق منو، لتقييـ أساليب التدريس المكصكفة في نظرية التدريس لمذكاء الناجح

تحديد تفضيلبت المعمميف لأساليب التدريس ذات الصمة بتحفيز قدرات الطلبب الإبداعية كالتحميمية 

( 268) عمى عينة مف )الإنتاجية(، كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، كالعممية كالإنجابية

النتائج التي تـ الحصكؿ ، كأظيرت كمانيةالجامعات الر ستاذاً مف أ( 99)مف المدارس الثانكية ك معمماً 

يمكف  كأنو  النتائج صحة الاستبياف ، كأظيرتعمييا إلى أف مكازيف الاستبياف ذات اتساؽ داخمي

ككذلؾ في تدريب  ،استخداـ الاستبياف الجديد في تحميل نقاط القكة كالضعف في نشاط التدريس

عميـ الذكاء الناجح كبعض أساليب التفكير، ككجكد ، أؼ أف ىناؾ علبقة ارتباطية مكجبة بيف تالمعمميف

التحميمي ثـ الإبداعي  فركؽ تعزػ لمجنس كالتخصص الأكاديمي، كأف تعميـ الذكاء العممي جاء أكلًا ثـ

 بالدرجة الأخيرة.
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 -الإبداعية -لتحميميةف علبقة قدرات الذكاء الناجح ) ا( لمكشف عChan, 2008) شاف كىدفت دراسة

، استخدـ الباحث المنيج الكصفي في ىكنج ككنج عمية الذات المينية لدػ المعمميفالعممية( بفا

( معممة، مستخدماً استبياف الذكاء 137( معمماً ك)83الارتباطي في دراستو عمى عينة مككنة مف )

داعية الناجح التحميمية كالإبكأظيرت النتائج أف قدرات الذكاء  اس الفعالية الذاتية لممعمميف،الناجح كمقي

كالعممية كاف ليا دكر في التنبؤ بفعالية الذات المعنية لدػ المعمميف، كأف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف 

 قدرات الذكاء الناجح كفعالية الذات المينية لدػ المعمميف.

 الدراسات المتعمقة في القوة الرياضية 2.2.2

 الدراسات العربية 

إلى تصميـ استراتيجيات تدريسية كفقاً لبعدؼ القكة ( تيدؼ 2022كفي دراسة قاـ بيا عمي كآخركف)

الرياضية كأثرىا في تنمية التفكير المساير لدػ طالبات الصف الحادؼ عشر العممي، مستخدماً المنيج 

التجريبي بتصميـ شبو تجريبي، عمى عينة مف طالبات الحادؼ عشر العممي لممدارس الإعدادية في 

( طالبة 16ر شعبتيف بطريقة قصدية إحداىا تجريبية  مككنة مف )مدينة دىكؾ في العراؽ، تـ اختيا

كأظيرت النتائج  ( طالبة، كاستخدـ الباحث استبياف لقياس التفكير المساير،16كالأخرػ ضابطة مف )

ة، كعدـ كجكد يعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات التفكير لممجمكعة التجريب

 التفكير المساير بيف كل مف المجمكعة التجريبية كالضابطة. فركؽ بيف متكسطي تنمية

( لمكشف عف علبقة القكة الرياضية باليقظة العقمية لدػ طمبة الصف 2020كىدفت دراسة أبك خيراف )

المنيج الكصفي الارتباطي منيجاً  ستخدمةحافظة بيت لحـ في فمسطيف، مالتاسع الأساسي في م

( طالبة مف مجتمع الدراسة ، كأعدت الباحثة 127(طالباً ك)117ة مف )لدراستيا، كتككنت عينة الدراس

اختبار لقياس القكة الرياضية، كاستبانة لقياس اليقظة العقمية، تـ تطبيقيما عمى عينة الدراسة، كأظيرت 
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نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات القكة الرياضية لدػ طمبة الصف التاسع 

تغير الجنس كلصالح الذككر، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكػ الدلالة تعزػ لم

( في كل مف متكسطات 80الإحصائية تعزػ لمتغير التحصيل في الصف الثامف كلصالح )اكثر مف 

القكة الرياضية كاليقظة العقمية، ككشفت الدراسة عف كجكد علبقة ارتباطية طردية  دالة إحصائياً بيف 

 .الرياضية كدرجات اليقظة العقمية لقكةدرجات ا

فاعمية استخداـ استراتيجية القكة الرياضية في تنمية الكشف عف  (2020) الصمادؼىدفت دراسة 

المنيج شبو الباحث استخدـ ، التحصيل الدراسي لدػ طالبات الصف السابع الأساسي في الأردف

 كعينة قصدية مف مديرية التربية اسيطالبة مف الصف السابع الأس( 60اختيار )كتـ التجريبي، 

تجريبية ك ضابطة، كأعد الباحث  ،، كزعفّ بطريقة عشكائية عمى مجمكعتيفكالتعميـ لمحافظة عجمكف 

اختبار لقياس القكة الرياضية، تـ تطبيقو تطبيقاً قبمياً كبعدياً عمى المجمكعتيف، كأظيرت النتائج كجكد 

 حصيل تعزػ لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية.فركؽ ذات دلالة إحصائية  في مستكػ الت

إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات القكة  (2020) ت دراسة عراـىدف

، كقد استخدـ الباحث في اليمف في محافظة شبكة ساسيالأالرياضية لدػ معممي رياضيات التعميـ 

أعد دراسة ، كلتحقيق أىداؼ العمماً كمعممة مف مجتمع الدراسة( م12عمى عينة مف ) المنيج التجريبي

التكاصل الرياضي، الترابط الرياضي، )الباحث برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات القكة الرياضية 

تـ تطبيقو عمى عينة البحث قبل كبعد التدريب  قكة الرياضيةال لقياس ، كاختبار(الرياضي الاستدلاؿ

إحصائية بيف متكسطي درجات عينة لالو إلى كجكد فركؽ ذات د لدراسةا تكتكصم، عمى البرنامج

البحث في القياسيف القبمي كالبعدؼ في ميارات القكة الرياضية ككل كلكل ميارة مف ميارات القكة 

 .الرياضية عمى حده لصالح القياس البعدؼ
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نمية القكة الرياضية ( إلى الكشف عف أثر تكظيف الفصكؿ المقمكبة في ت2020ىدفت دراسة عطكاف )

لدػ طالبات تعميـ المرحمة الاساسية بجامعة الاقصى في غزة، كاستخدـ الباحث المنيج التجريبي 

تدريسيا، كزعف  ( طالبة في مساؽ الرياضيات كأساليب62بتصميـ شبو تجريبي عمى عينة مككنة مف )

ياس القكة الرياضية كطبقو ، كقاـ بإعداد اختبار لقعمى مجمكعتيف ضابطة كتجريبية بشكل عشكائي

عمى عينة الدراسة، كتكصمت نتائج الدراسة الى أف الفصكؿ المقمكبة ليا أثر ايجابي في تنمية القكة 

 الرياضية لدػ طالبات تعميـ المرحمة الاساسية بجامعة الاقصى . 

ت ( لمكشف عف علبقة القكة الرياضية لمدرسي الرياضيا2019كفي دراسة قاـ بيا حمد كجاسـ)

كعلبقتيا بالرياضيات العقمية لطمبتيـ، مستخدماً المنيج الكصفي الارتباطي، حيث اشتممت عينة 

( معمماً كمعممة مف مجتمع معممي المدارس المتكسطة كالثانكية في محافظة الكرخ/ 60الدراسة عمى )

اضيات، كاختبار ( طالباً كطالبة، كتـ بناء اختبار لقياس القكة الرياضية لمدرسي الري576بغداد، ك)

لقياس الرياضيات العقمية لدػ طمبتيـ، كأظيرت النتائج  مستكػ منخفض لدرجة القكة الرياضية لدػ 

المعمميف، كانخفاض درجة الرياضيات العقمية لطمبتيـ، ككجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف القكة 

 الرياضية لمدرسي الرياضيات كالرياضيات العقمية لطمبتيـ.

قػػػائـ عمػػػى القػػػكة الرياضػػية  إلػػى تقصػػػي أثػػػر برنػػػامج تعميمػػػي (2019السنيدؼ كالعابد) راسػػػةدػدفت ىػػ

فػػي سػػمطنة عمػػاف فػػي ضػػكء  الثػػامف الأساسػػػي فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ الرياضػػية لػػدػ طمبػػة الصػػف

، كتـ اختيار عينة الدراسة شبو تجريبيالمنيج التجريبي بتصميـ ، كاستخدـ الباحث فػػاعميتيـ الذاتيػػة

ينػػت كعُ  إحداىما ذككر كالأخرػ إناث، بطريقػػة قصػػدية، فػػي مدرسػػتيف مػػف مػػدارس محافظػػػة مسػػقط،

ػائـ عمػػى القػػكة القػ درسػػت كفػػق البرنػػامج التعميمػػي  يةفػػي كػػل مدرسػػة، إحػػداىما تجريب ف عشػػكائياً يشػػعبت

بمػػػغ عػػػدد أفػػػراد  كالأخػػرػ ضػػابطة درسػػػت كفػػػق الطريقػػػة الاعتياديػػػة، كبعػػػد دمجيمػػػا ،الرياضػػية
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 طالبػػػاً  (53كطالبػػػة، كبمػػػغ عػػػدد أفػػػراد المجمكعػػػة الضػػػابطة ) طالبػػػاً  (50المجمكعػػػة التجريبيػػػة )

لقياس مدػ اكتساب  اختبػػػارك فػػػق القػػػكة الرياضػػػية كأبعادىػػػا، ية ك مػػػادة تعميمأعد الباحث ، ك كطالبػػػة

 ؽ ك أظيػػػرت النتػػػػائج كجػػػكد فػػػػر ك  ،الفاعميػػػة الذاتيػػػة لقياس مقيػػػاس رػػكّ مفػػػاىيـ الرياضػػػية، كطَ لم الطمبة

عػػػػزػ إلػػػػى طريقػػػػة التَّػػػػدريس تػػاب المفػػػػاىيـ الرياضػػػػية فػػػي اكتسػػ )0.05) ةإحصػػػػائي لالةد ذات

فػػػػي اكتسػػػػاب المفػػاىيـ  )0.05كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية )ك كلصػػػػالح المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة، 

 .ميػػة الذاتيػػة ، لصالح المجمكعة التجريبيةػػدريس كالفاعلتفاعػػل بػػيف طريقػػة التا الرياضػػية تعػػزػ إلػػى

( بناء برنامج تدريبي قائـ عمى معايير الاختبارات الدكلية، كالكشف 2018كتناكلت دراسة العامرؼ )

كالرياضيات العقمية لطمبتيـ ىدفاً لدراستيا،  استخدمت  عف أثره في القكة الرياضية لمدرسي الرياضيات

 ( طالباً كطالبة301) يـتكعينة طمب( معمماً كمعممة، 21عتيف تجريبية)مجمك الباحثة المنيج التجريبي، ل

، كأعدت الباحثة اختبار ( طالباً كطالبة275طمبتيـ ) كعينة ( معمماً كمعممة20الأخرػ ضابطة )ك 

لقياس القكة الرياضية لمدرسي الرياضيات، كاختبار لمرياضيات العقمية لطمبة مدرسي الرياضيات، 

ج الدراسة فعالية البرنامج في تنمية القكة الرياضية لدػ المعمميف كتنمية الرياضيات العقمية كأظيرت نتائ

 لطمبتيـ.

( إلى بناء برنامج مقترح قائـ عمى القكة الرياضية، كقياس فعاليتو في 2017كىدفت دراسة أبك سكراف)

امج ثلبثة  فصكؿ في تنمية التفكير التباعدؼ لدػ طمبة الصف العاشر في فمسطيف، كاشتمل البرن

مكضكعات الدكاؿ الحقيقية، كدليل لمعمـ الرياضيات، كاستخدـ الباحث الاختبار كأداة لقياس التفكير 

التباعدؼ، الذؼ تـ تطبيقو قبل كبعد عممية التدريس كفق النمكذج المقترح، مستخدماً المنيج التجريبي  

لأساسي بمدرسة دلاؿ المغربي الثانكية ( طالبة مف الصف العاشر ا30لمجمكعة كاحدة تككنت مف )
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بمدينة غزة، كأسفرت نتائج الدراسة لمتكصل إلى فعالية البرنامج المقترح القائـ عمى القكة الرياضية في 

 تنمية التفكير التباعدؼ لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي.

كفق القكة الرياضية ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر التدريس ( 2014كفي دراسة القبيلبت كالمقدادؼ )

تـ اختيار عينة ك  ،في استيعاب المفاىيـ الرياضية لدػ طالبات الصف الثامف الأساسي في الأردف

تـ تكزيعيف عمى شعبتيف  طالبة،( 60) بطريقة قصدية لمدرسة إناث في لكاء ذيباف تتككف مفالدراسة 

لقياس تـ إعداد اختبار ، الاعتيادية درست كفق القكة الرياضية كالثانية درست بالطريقةإحداىما ضابطة 

ب(، التحميل كالتركي)ك (الفيـ كالتطبيق)استيعاب المفاىيـ الرياضية بناء عمى ثلبثة مككنات: المعرفة ك

يف درجات ( ب0.05الدلالة ) ككشفت النتائج عف عدـ كجكد فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستكػ 

دلالة إحصائية عند  ؼد فرؽ ذك كجك ، التجريبية لصالح المجمكعة الاستيعاب المفاىيمي لمطالبات

يف درجات مككف التحميل كالتركيب في الاستيعاب بيف المتكسطيف الحسابييف ( ب0.05الدلالة ) مستكػ 

 ية.يعزػ لطريقة التدريس كلصالح التدريس كفق القكة الرياض

التدريسي لمطمبة ( الكشف عف العلبقة بيف القكة الرياضية كالأداء 2013) كىدفت دراسة ماجد

المطبقيف في كميات التربية الأساسية في العراؽ، استخدمت الباحثة المنيج الكصفي الارتباطي في 

( طالب كطالبة المطبقيف في 150دراستيا لمكشف عف العلبقة بيف المتغيريف، كاشتممت العينة عمى )

الباحثة اختبار لقياس القكة  قسـ الرياضيات مف كمية التربية الأساسية في ديالي كميساف ، كأعدت

التفكير الاستدلالي، كبطاقة ك الترابط الرياضي، ك الرياضية كاشتمل محالات، التكاصل الرياضي، 

ملبحظة للؤداء التدريسي )التخطيط، التنفيذ، التقكيـ(، كتكصمت الدراسة الى عدـ امتلبؾ الطمبة 

عدـ امتلبكيـ لميارات الأداء التدريسي، ككجكد المطبقيف في كميات التربية الأساسية لمقكة الرياضية، ك 
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علبقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف كل مف القكة الرياضية كميارات الأداء التدريسي لدػ 

 الطمبة المطبقيف في كميات التربية الأساسية.

يارات ما كراء ( إلى الكشف عف العلبقة بيف القكة الرياضية كم2011) كىدفت دراسة الحسني كالدليمي

المعرفة لدػ طمبة الصف الرابع العاـ)مرحمة ثانكية( في بغداد، مستخدماً المنيج الكصفي الارتباطي، 

( طالب كطالبة مف الصف الرابع العاـ مف المرحمة الثانكية كالاعدادية 400كتككنت عينة الدراسة مف )

، كأعد الباحث اختبار لقياس القكة (طالبة200( طالب، ك)200في محافظتي الكرخ كالرصافة، بكاقع )

الرياضية كشمل مجالات التكاصل كالترابط الرياضي، كالتفكير الاستدلالي، كآخر لقياس ميارات ما 

كراء المعرفة كشمل مجاليف ىما معرفة المعرفة كتنظيـ المعرفة، كأشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ 

الح الإناث، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات دالة إحصائياً في القكة الرياضية ككانت لص

ما كراء المعرفة ككانت لصالح الإناث، ككاف ىناؾ علبقة مكجبة كقكية ذات دلالة إحصائية بيف القكة 

 الرياضية كميارات ما كراء المعرفة لصالح طمبة الرابع العاـ ككل.

ىدفت لتطكير برنامج    ((Sahin& Baki, 2010كفي دراسة حالة قاـ بيا كل مف ساىيف كباكي 

كالاستدلاؿ(، استخدـ  ،الترابطك جديد لتقييـ القكة الرياضة بعد تحديد أبعاد القكة الرياضية )التكاصل، 

الباحثاف المنيج الكصفي التحميمي لمحصكؿ عمى البيانات الكمية كالنكعية لدػ عينة الدراسة المككنة 

رسة ابتدائية في مقاطعة طربزكف في تركيا لمدة فصل ( طالباً في الصف الثامف مف مد62مف )

تمثمت ببطاقات  عتيف مف الأدكات، الأكلىدراسي كاحد، كلتحقيق أىداؼ الدراسة تـ بناء مجمك 

الملبحظة التالية ) بطاقة ىكية الطالب، السيرة الراضية، مقياس المكقف الرياضي كاختبار إكماؿ 

ـ بناء الأدكات التالية )اختبار الاختيار مف متعدد، الاختبار الجممة(، كلتقكيـ الخصائص المعرفية ت

المفتكح كالمقابمة(، كتكصمت النتائج إلى أف معظـ الطلبب لـ يتمكنكا مف الكصكؿ إلى مستكػ القكة 
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الرياضية المتكقع؛ بسبب فشميـ في حل المشكلبت كالاستدلاؿ كالتكاصل، كأف أبعاد القكة الرياضية 

دكف أؼ فصل  كأكصت الدراسة ببعض التكصيات حكؿ مكاد التدريس، كىيكمة يجب أف تؤخذ ككل 

 الاختبارات المعيارية كالدكرات أثناء الخدمة.

ىدفت لتطكير  (Kosmaryono& Et al, 2018كفي دراسة ميدانية قاـ بيا ككسماريكنك كآخركف) 

اضية كتطكير نماذج أكلية صالحة نمكذج لتقييـ القكة الرياضية لاختبار صلبحية أدكات تقييـ القكة الري

كمكثكقة للبختبار كغير الاختبار مثل قياس القكة الرياضية، مستخدماً المنيج الكصفي الكمي، عمى 

( طالباً مف طمبة الصف الثامف في مدرسة سمطاف أجكنج الإسلبمية الإعدادية 20عينة مككنة مف )

التالية) اختبار لقياس القكة الرياضي، دليل  في محافظة سيمارانج في إندكنيسيا، مستخدماً الأدكات

الملبحظات حكؿ الأنشطة الاستقصائية كاستبانة لقياس التصرؼ الرياضي( لتحقيق أىداؼ الدراسة، 

كتكصمت الدراسة إلى فعالية النمكذج كأنو يمكف استخداـ الخطكات في نمكذج تقييـ القكة الرياضية 

 مف أدكات الاختبار كغير الاختبار. كمرجع لتقييميا، كاستخداـ نماذج أكلية
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة  2.3
 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالذكاء الناجح 1.3.2

راسات احتكت عمى العديد مف متعمقة بالذكاء الناجح، كىذه الدابقة الفيا يمي تعقيب عمى الدراسات الس

مني مف الأحدث الز  الترتيب حسبراسة الحالية حيث تدرجت ي مجاؿ الدر كالمعمكمات الميمة فالأفكا

 راسات مف حيث: دـ، كفيما يمي تعقيب عمى ىذه الدإلى الأق

راسة : تشابيت ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة مف ناحية ىدؼ أكلًا: مف حيث أىداؼ الد

 ،(2018سباتيف)(، كدراسة 2017بي )كشف علبقة )الذكاء الناجح( مع متغيرات أخرػ، كدراسة الزع

 .(Chan, 2008) ، كدراسة(2021حي كاسماعيل )كدراسة الطم

كتعػػػددت الأىػػػداؼ التػػػي اختمفػػػت عػػػف ىػػػدؼ ىػػػذه الدراسػػػة  فػػػي الدراسػػػات السػػػابقة، فقػػػد ىػػػدفت بعػػػض  

(، كدراسػػػة 2019الدراسػػػات إلػػػى تصػػػميـ اسػػػتراتيجية قائمػػػة عمػػػى الػػػذكاء النػػػاجح مثػػػل دراسػػػة الجعفػػػرؼ)

( التي ىدفت الػى اسػتخداـ اسػتراتيجية لتػدريس الرياضػيات قائمػة عمػى الػذكاء النػاجح،  كمػا 2019)محمد

أف بعػػػػض الدراسػػػػات ىػػػػدفت لمكشػػػػف عػػػػف أثػػػػر بعػػػػض الاسػػػػتراتيجيات عمػػػػى )تنميػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح ، 

(، فػػػي حػػػيف كػػػاف 2021(، كدراسػػػة البػػػادرؼ)2019كمؤشػػرات الػػػذكاء النػػػاجح (، مثػػػل دراسػػػة التميمػػي )

ض الدراسات الكشف عف أثػر )برنػامج تػدريبي، أك برنػامج تعميمػي، أك نمػكذج تدريسػي( مسػند ىدؼ بع

 جػػػادك(، كأبػػػك 2021(، كالعسػػػيرؼ)2016إلػػػى نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح مثػػػل دراسػػػة المصػػػرؼ كالفػػػايز)

(، فػػي 2020زنقػػكر كآخػػركف)(، كدراسػػة 2016(، دراسػػة الكنعػػاني)2020(، كالزىرانػػي)2017)يادكالصػػ

لتطػكير اسػتبياف لتقيػػيـ أسػاليب التػػدريس   ىػدفت (Paslo& Marcutoiui, 2013)يف أف دراسػة حػ

فقػػد ىػػدفت لتكييػػف ( Dagtan& Bulut, 2022) لمكصػػكفة فػػي نظريػػة الػػذكاء النػػاجح، أمػػا دراسػػة

( لمعرفػة مسػتكػ الػذكاء 2022مييػرؼ)دراسة بف خػدة ك اسمكب تدريس لاستبياف الذكاء الناجح، كىدفت 
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( الكشف عف فعالية برنامج إثرائي قػائـ عمػى 2021في الرياضيات، ككاف ىدؼ دراسة الحربي)الناجح 

في الكشف عف أثر نظرية  Sternerg& Et al, 2014) )نظرية الذكاء الناجح، كاختمف ىدؼ دراسة 

 الذكاء الناجح في تدريس فنكف المغة كالرياضيات كالعمكـ.

ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة مف حيث استخداـ  اتفقت ثانياً: مف ناحية منيج الدراسة:

(، كدراسة الطمحي 2017( كدراسة الزعبي )2018المنيج الكصفي الارتباطي كدراسة السباتيف)

 (.Chan, 2008(، كدراسة )2021كاسماعيل )

 كدراسػة(،2019محمد)كدراسػة (، 2020اختمفت مع بعض ىذه الدراسات كدراسة كل مف زنقكر كآخػركف)

(Sternberg& Et al, 2014 ،)  المصػػرؼ كالفػػػايز كدراسػػة (، 2017أبػػك جػػاد كالصػػػياد)ودراسةةة

كدراسػػة (، 2021الحربػػي )كدراسػػة (، 2019الجعفػػرؼ)كدراسػػة (، 2016الكنعػػاني )كدراسػػة (، 2016)

( مػػػف حيػػػث اعتمادىػػػا المػػػنيج 2019(، كدراسػػػة التميمػػػي )2021عسػػػيرؼ)كدراسػػػة (، 2020الزىرانػػػي )

 ميـ شبو تجريبي في دراساتيا.التجريبي بتص

كالمنيج الكصفي الاستكشافي  ،(2021) كاعتمدت بعض الدراسات المنيج الكصفي كدراسة البادرؼ 

 (، كالمنيج الكصفي التحميمي مثل دراسة كل مف2022كدراسة بف خدة كالمييرؼ)

Paslo&Maricutiuo, 2013)( ،)Dagtan& Bulut, 2022). 

دراسة كعينتيا: اتفقت بعض الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في تناكليا ثالثاً: مف ناحية مجتمع ال

لطمبة الصف العاشر الأساسي باعتباره مجتمعاً لمدراسة، كأخذ العينة مف ضمنيـ كدراسة السباتيف 

(، كلكف استيدفت السباتيف الطمبة المكىكبيف كالدراسة الحالية استيدفت طمبة الصف العاشر 2018)

 اـ.بشكل ع
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كاختمفت بعض الدراسات عمى اختيار  العينة مف صفكؼ منيا، الصف الرابع الابتدائي مثل دراسة أبك 

كالصف الخامس بف خدة (، Sternberg& Et al, 2014(، )2017جادك كالصياد)

(، كالصف 2019( كدراسة محمد )2016(، كالصف السادس مثل دراسة الجعفرؼ)2022كالمييرؼ)

يارىا لممرحمة الثانكية عينة لدراستيا ت(، كاختمفت بعض الدراسات باخ2021الحربي)الثامف مثل دراسة 

( مف 2020ر كآخريف )( حيث كانت مف الرّابع العممي، ك دراسة زنقك 2016مثل دراسة الكنعاني )

( مف 2019( مف الصف الحادؼ عشر،  كالتميمي )2021ة الثانكية،  كالبادرؼ )طالبات المرحم

 لعممي الإحيائي.الصف الخامس ا

كدراسة (، 2021كبعض الدراسات تناكلت عينتيا مف مجتمع المعمميف كالمعممات مثل دراسة عسيرؼ)

 كدراسة ،Paslo& Maricutiuo,2013) ،)((Dagtan & Bulut ,2022كدراسة (، 2017الزعبي)

(Chan, 2008( كدراسة الطمحي كاسماعيل ،)التي اقتصرت عينتيا عمى معممات ري2021 ) اض

الأطفاؿ كطمبتيف، كاقتصرت بعض الدراسات عمى عينة الطمبة المكىكبيف مف رياض الأطفاؿ مثل 

( مف الصف السابع كالعاشر، كدراسة 2018(، كدراسة السباتيف)2016دراسة المصرؼ كالفايز)

 ( مف الطالبات المكىكبات في جدة.2020الزىراني )

ة الدراسة بالطريقة الطبقية العنقكدية، كاختيارىا لمجتمع كتميزت الدراسة الحالية في طريقة اختيار عين

ناثاً.  الصف العاشر الأساسي ذككراً كا 

رابعاً: مف ناحية أدكات الدراسة : اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في استخداميا 

كاء الإبداعي، الذكاء الاستبانة لقياس الذكاء الناجح أداة أساسية لقياس أنكاع الذكاء الناجح ) الذ

(، 2021(، البادرؼ)2021التحميمي، الذكاء العممي( لدػ عينة الدراسة مثل دراسة الحربي)

 كدراسة ،((Paslo& Maricutiuo, 2013 كدراسة (،2017الزعبي)
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((Dagtan & Bulut, 2022 ، اكدر( سةChan, 2008( كدراسة الطمحي كاسماعيل ،)2021 ،)

استخدميا لاختبار ستيرنبرغ المقنف كأداة لدراستيا مثل دراسة  كاختمفت بعض الدراسات في

(Sternberg& Et al, 2014،)  ( 2017أبك جادك كالصياد )كدراسة (، 2018السباتيف )كدراسة

(، في حيف أعدت بف خدة 2019التميمي )كدراسة الذؼ طكّر الاختبار ليلبئـ دراستو، 

 ىر الذكاء الناجح .اختبار لقياس مظا في دراستيا (2022كمييرؼ)

(، زنقكر كآخركف 2019(، الجعفرؼ )2021(، كالعسيرؼ )2020كاستخدـ كل مف الزىراني )

اختبار لقياس بعض المتغيرات في  في دراساتيـ (،2016(، كالكنعاني )2019)(، محمد2020)

جح، ضكء )فاعمية برنامج تدريبي، فاعمية استراتيجية ، نمكذج تدريس( قائـ عمى الذكاء النا

 ( مقياس لحل المشكلبت في ضكء البرنامج التدريبي.2016كاستخدمت المصرؼ كالفايز)

خامساً: مف ناحية النتائج: أظيرت جميع نتائج الدراسات السابقة مدػ فاعمية نظرية الذكاء الناجح 

اعية عمى عينة الدراسة المستخدمة كمدػ أىميتيا في تنمية أنكاع التفكير كالقدرات العقمية كالإبد

دراسة السباتيف (، ك 2021الحربي)دراسة (، ك 2020) مثل دراسة الزىرانيالتحميمية كالعممية، ك 

البادرؼ (، كدراسة ك Chan, 2008)(، كدراسة 2021الطمحي كاسماعيل )(، كدراسة 2018)

جاءت النسبة  حيث  (Sternberg& Et al, 2014)، كلكف اختمفت النتائج في دراسة (2021)

 ضخامة حجـ العينة التي تـ اختيارىا.أف السبب  ، ككضحضعيفة
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالقوة الرياضية 2.3.2

ابقة بناءً عمى الترتيب الزمني مف الأحدث فالأقدـ في محكر الدراسات العربية تدرجت الدراسات الس

ة في مجاؿ الدراسة الحالية كفيما يمي كالأجنبية كاشتممت عمى العديد مف التكجييات كالأفكار الميم

 تعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالقكة الرياضية كالتالي :

 أىداؼ الدراسةأكلًا:  مف حيث 

 &Kosmariyono ىدفت بعض الدراسات إلى تطكير نمكذج/برنامج لتقييـ القكة الرياضية مثل دراسة

Et al, 2018)( ،)Sahin& Backi, 2010). عض الدراسات إلى الكشف عف العلبقة بيف ىدفت بك

القكة الرياضية كبعض المتغيرات مثل)اليقظة العقمية، ميارات ما كراء المعرفة، الأداء التدريسي،( مثل 

(، كدراسة حمد 2013(، كدراسة ماجد )2011(، كدراسة الحسني كالدليمي )2020دراسة أبك خيراف )

ت إلى )استخداـ استراتيجية، أك تصميـ استراتيجية، أك ىدفت بعض الدراسابينما (.2019كالجاسـ )

مثل دراسة اضية في تنمية بعض المتغيرات، برنامج تدريبي مقترح، أك التدريس( كفق القكة الري

(، كدراسة 2020(، كدراسة الصمادؼ )2014(، كدراسة القبيلبت كالمقدادؼ )2019السنيدؼ كالعابد )

كىدفت بعض الدراسات السابقة إلى الكشف  (.2017سكراف )(، كدراسة  أبك 2022عمي كآخركف )

(، كدراسة 2020تنمية ميارات القكة الرياضية، مثل دراسة عراـ ) عف أثر تكظيف بعض المتغيرات في

( لبناء برنامج تدريبي قائـ عمى معايير الاختبارات 2018كىدفت دراسة العامرؼ) (.2020عطكاف )

 القكة الرياضية لمعممي الرياضيات كالرياضيات العقمية لطمبتيـ. ( كأثره فيTIMSS,PISSA)الدكلية

 ثانياً: مف حيث منيج الدراسة
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اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات في استخداـ المنيج الكصفي الارتباطي مثل دراسة أبك 

حمد كدراسة (، 2011الحسني كالدليمي )كدراسة (، 2013ماجد )كدراسة (، 2020خيراف)

 ( .2019سـ )كالجا

كاختمفت بعض الدراسات عف الدراسة الحالية في اسػتخداميا لممػنيج شػبو التجريبػي مثػل دراسػة كػل 

(، 2022كآخػػػػركف )كدراسػػػػة عمػػػػي (، 2020الصػػػػمادؼ )كدراسػػػػة (، 2019مػػػػف السػػػػنيدؼ كالعابػػػػد )

(، 2020عطػػػكاف )كدراسػػػة (، 2014القبػػػيلبت كالمقػػػدادؼ )كدراسػػػة (، 2017أبػػػك سػػػكراف )كدراسػػػة 

 المػػػػػنيج الكصػػػػػفي التحميمػػػػػي (، فيمػػػػػا اسػػػػػتخدـ2018العػػػػػامرؼ )كدراسػػػػػة (، 2020عػػػػػراـ )راسػػػػػة كد

(Sahin& Backi, 2010)،  فػي دراسػة المػنيج الكصػفي الكمػيك Kosmaryono& Et al, 

2018) ) . 

 :ثالثاً: مف حيث مجتمع الدراسة كعينتيا

مبة الصف العاشر الأساسي ( مع الدراسة الحالية في تناكليا لط2017اتفقت دراسة أبك سكراف )

باعتباره مجتمعاً لمدراسة، كأخذ عينة الدراسة مف ضمنيـ، فيما تناكلت بعض الدراسات الصف 

 ,Sahin& Backi)كدراسة (،2014القبيلبت كالمقدادؼ ) دراسةالثامف مجتمعاً لدراستيا مثل 

في أما ( 2019كدراسة السنيدؼ كالعابد) ،( Kosmaryono& Et al, 2018)ودراس  ، (2010

دراسة الصمادؼ  كفيطمبة الصف التاسع مجتمعاً لدراستيا،  اختارتف (2020)دراسة أبك خيراف

.كتناكلت بعض الدراسات طمبة المرحمة تمثمت العينة بطمبة الصف السابع الأساسي( 2020)

( 2011(، كدراسة الحسني كالدليمي )2022الثانكية مجتمعا لدراستيا، مثل دراسة عمي كآخركف)

 مف طمبة الرابع العاـ.
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( اشممت العينة عمى طمبة مف مجتمع طلبب الجامعات، 2020( كعطكاف )2013كفي دراسة ماجد)

( فكاف مجتمع دراستو متمثلًب في معممي الرياضيات، أما دراسة حمد كالجاسـ 2020أما عراـ )

لمرحمة الإعدادية ( فقد اشتممت عمى عينة مف مدرسي الرياضيات كعينة مف طمبتيـ في ا2019)

 كالثانكية.

 رابعاً: مف حيث الأدكات 
(، 2020اتفقت الدراسة الحالية  في استخداميا لاختبار لقياس القكة الرياضية مثل دراسة الصمادؼ )

عراـ كدراسة (، 2020أبك خيراف )كدراسة (، 2019حمد كالجاسـ )كدراسة (، 2020عطكاف )كدراسة 
 Kosmaryono& Etكدراسة(، 2011الحسني كالدليمي )كدراسة (، 2013ماجد )كدراسة (، 2020)

al, 2018) ). 

 مثل اختبار لقياس )  كاختمفت مع بعض الدراسات التي استخدمت الاختبار لقياس متغيرات مختمفة
التفكير التباعدؼ(، مثل دراسة أك  استيعاب المفاىيـ الرياضية،أك  مدػ اكتساب المفاىيـ الرياضية،

(، 2014كدراسة القبيلبت كالمقدادؼ )(، 2019السنيدؼ كالعابد )كدراسة (، 2017)أبك سكراف )
( مف حيث استخداميا للبستبانة أداة لقياس التفكير المساير في 2022كاختمفت دراسة عمي كآخركف )

 دراستيا.

 خامساً : مف حيث النتائج
 ي تدريس الرياضيات، كماأظيرت جميع الدراسات السابقة مدػ أىمية كفعالية القكة الرياضية ف

(، ك دراسة 2013ف مستكػ القكة الرياضية كاف متدنياً مثل دراسة ماجد )أأظيرت بعض الدراسات 
ظيرت أك (، 2019كدراسة حمد كالجاسـ) ،(2020كدراسة أبك خيراف) ،(2019الحسني كالدليمي )

اسات السابقة ضركرة تبني متغيرات، كأكصت جميع الدر كجكد علبقة قكية بيف القكة الرياضية كبعض ال
كفق  ، كضركرة تطكير المناىجليا مف أثر في إبقاء أثر التعمـ القكة الرياضية كتنميتو لدػ الطمبة لما

، كتدريب المعمميف كتحفيزىـ عمى القكة الرياضية، كتضمينيا بأنشطة تنمي ميارات أبعاد القكة الرياضية
 .ة في تطكير طمبتيـساعدمميا لككيفية تبنييا كاكتساب ،مياراتىذه الممارسة 
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 الفصل الثالث
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 الطريقة والإجراءات

 المقدمة 3.2

الذكاء الناجح كعلبقتو بالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر إلى ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ 

يا تالتي اتبعلممنيجية الفصل كصفاً مفصلًب يتناكؿ ىذا الأساسي في مادة الرياضيات في فمسطيف، ك 

حيث تـ ، مف حيث الطرؽ كالإجراءات التي استخدمتيا لتحقيق أىداؼ الدراسة في تنفيذ الدراسة ةالباحث

كضيح كيفية اختيار عينة الدراسة كحجميا كنكعيا كت ،كمجتمعياتعريف منيج الدراسة تحديد ك 

، كالتأكد المستخدمة لجمع البيانات مف العينة ككصفيا إضافة إلى تحديد أدكات الدراسة، كخصائصيا

 مف صدقيا كثباتيا، كبياف إجراءات الدراسة، كالأساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة النتائج،

 كفيما يمي كصف ليذه الإجراءات. كمفاتيح التصحيح،

 

 منيج الدراسة 3. 2
كىك أحد أشكاؿ التحميل  بتو لإجراء الدراسة،لمناس تباطي،ر الكصفي الاالباحثة المنيج  استخدمت

المنيج الذؼ يدرس ظاىرة أك حدثاً أك "كيعرؼ بأنو  كالتفسير العممي المنظـ لظاىرة أك مشكمة معينة، 

قضية مكجكدة حالياً يمكف الحصكؿ منيا عمى معمكمات تجيب عف أسئمة البحث دكف تدخل مف 

كتحميل مكضكع الدراسة مف خلبلو كصف  ةاكؿ الباحثحتكالتي  (.2020")أبك خيراف، فييا ةالباحث

مككنات كالآراء التي تطرح حكليا، كالعمميات التي تتضمنيا كالآثار التي البياناتيا، كبياف العلبقة بيف 

خضاعيا لمدراسات الدقيقة بالفحص كالتحميل.تُ   حدثيا، كتصنيفيا كتحميميا كا 
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 مجتمع الدراسة  2.  2

طمبة الصف العاشر الأساسي في المدارس الحككمية التابعة لمديرية جميع سة مف تألف مجتمع الدرا

كذلؾ الباً كطالبة، ( ط3637(، كالبالغ عددىـ )2022/2023تربية جنكب الخميل لمعاـ الدراسي )

 .حسب إحصائيات مديرية التربية كالتعميـ/ جنكب الخميل

 

 عينة الدراسة 4.  2

طريقة الطبقية العنقكدية مف مدارس مديرية تربية جنكب الخميل، تألفت تـ اختيار عينة الدراسة بال 

( 1.3يبيف الجدكؿ )%( مف مجتمع الدراسة، ك 5.49طالباً كطالبة، أؼ بنسبة )  (200) العينة مف

 الخصائص الديمغرافية. سب حتكزيع أفراد عينة الدراسة 

 .(لمستقمة )الديمغرافية(: تكزيع أفراد عينة الدراسة كفقاً لممتغيرات ا0.1جدكؿ )

 %النسبة المئوية العدد المستوى  المتغير
 %45.0 90 ذكر  الجنس

 %55.0 110 أنثى
 %100 200 المجمكع

مستوى التحصيل السابق في 
 الرياضيات

 %26.0 52 65أقل مف 
 %21.0 42 75أقل مف -65مف 
 %24.0 48 85-75مف 

 %29.0 58 85أعمى مف 
 %100 200 المجمكع

 

 أدوات الدراسة 3.2

الباحثة أدكات الدراسة بعد الاطلبع عمى الأدب التربكؼ بما لو صمة بمكضكع الدراسػة كأىػدافيا،  طكرت

الػػػذكاء النػػػاجح متمػػػثلًب بالقػػػدرات التحميميػػػة كالإبداعيػػػة،  كالاطػػػلبع عمػػػى الدراسػػػات السػػػابقة التػػػي تناكلػػػت

(، كمػف خػلبؿ 4140،البادرؼ )دراسةك (، 4140لحربي،)ا(، كدراسة 4105)الزعبي،دراسة كالعممية، مثل 
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كالاسػتدلاؿ(  ،التكاصػلك لمتمثمة بميػارات )التػرابط، ات التي تناكلت القكة الرياضية االاطلبع عمى الدراس

دراسػػػػػة (، ك 4141 ،صػػػػػمادؼ)( كدراسػػػػػة 4141دراسػػػػػة )أبػػػػػك خيػػػػػراف، (، ك 4141 ،عػػػػػراـ)مثػػػػػل دراسػػػػػة 

ء النػػاجح كبنػػاء اختبػػار لػػذكاحثػػة بتبنػػي اسػػتبانة لقيػػاس ات البا(، كمػػف خػػلبؿ ذلػػؾ قامػػ4141، عطػػكاف)

 : كة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف كالتاليلقياس الق

 

 ( الأداة الأولى: مقياس الذكاء الناجح )الذكاء الإبداعي، الذكاء التحميمي، الذكاء العممي 3.3.2

كأداة لقياس الذكاء الناجح متمثلًب بالقدرات التحميمية كالإبداعية قامت الباحثة باستخداـ الاستبانة 

كالعممية، حيث قامت الباحثة بعد الاطلبع عمى مجمكعة مف الدراسات السابقة بتبني استبانة قياس 

( في دراستيـ، حيث تضمنت الاستبانة عمى 4106الذكاء الناجح التي اعتمدىا الطراكنة كالكركي )

( فقرة، كالبعد الثاني كالثالث 00إلى ثلبثة أبعاد يضـ البعد الأكؿ الذكاء الإبداعي )( فقرة مقسمة 13)

حيث ة تدريج ليكرت الخماسي، ، كيتبع كل فقر لكل منيا ( فقرة04في أبعاد الذكاء التحميمي كالعممي )

ياغة بعض صقامت الباحثة بالمناقشة مع الدكتكرة المشرفة حكؿ الأداة، كتـ الاتفاؽ عمى تبنييا بعد 

 .الفقرات بما يتناسب مع طبيعة البيئة الفمسطينية

 

 صدؽ استبانة الذكاء الناجح 3.3.3.3

كمف ثـ تـ التحقق مف صدؽ أداة  (،0ممحق رقـ ) قامت الباحثة بتصميـ الاستبانة بصكرتيا الأكلية،

منيـ  طمب، ك (2ممحق) مف المحكميف مف ذكؼ الاختصاص كالخبرةمجمكعة الدراسة بعرضيا عمى 

إبداء الرأؼ في فقرات الاستبانة مف حيث: السلبمة المغكية كالصحة العممية، كمدػ ملبئمة كشمكلية 

ضافة أؼ معمكمات أك تعديلبت أك فقرات يركنيا مناسبة ىذه ، ككفق الفقرات لمجانب المدركس، كا 

التحقق مف صدؽ مف ناحية أخرػ تـ  (،4ممحق)، الاستبانة بصكرتيا النيائيةالملبحظات تـ إخراج 
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كاتضح كجكد لفقرات الاستبانة مع الدرجة الكمية للؤداة، الأداة أيضاً بحساب معامل الارتباط بيرسكف 

دلالة إحصائية في جميع فقرات الاستبانة كيدؿ عمى أف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف الفقرات. كالجدكؿ 

 ( يبيف ذلؾ:4.1)

درجة الذكاء الناجح ( لمصفكفة ارتباط فقرات Pearson Correlationارتباط بيرسكف ) نتائج معامل(: 2.3جدكؿ )
 .لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

 الدلالة Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

الرق
 ـ 

الدلالة  Rقيمة 
 الإحصائية

 الدلالة Rقيمة  الرقـ 
 الإحصائية

0 0.480
**

 
*0.001  01 0.553

**
 

*0.001 25 0.492
**

 
*0.001 

4 0.463
**

 
*0.001 02 0.602

**
 

*0.001 26 0.623
**

 
*0.001 

1 0.402
**

 
*0.001 03 0.516

**
 

*0.001 27 0.583
**

 
*0.001 

2 0.336
**

 
*0.001 04 0.582

**
 

*0.001 28 0.586
**

 
*0.001 

3 0.596
**

 
*0.001 05 0.482

**
 

*0.001 29 0.603
**

 
*0.001 

4 0.658
**

 
*0.001 06 0.552

**
 

*0.001 30 0.475
**

 
*0.001 

5 0.647
**

 
*0.001 19 0.691

**
 

*0.001 31 0.556
**

 
*0.001 

6 0.654
**

 
*0.001 20 0.618

**
 

*0.001 32 0.445
**

 
*0.001 

7 0.606
**

 
*0.001 21 0.603

**
 

*0.001 33 0.583
**

 
*0.001 

01 0.602
**

 
*0.001 22 0.610

**
 

*0.001 34 0.616
**

 
*0.001 

00 0.441
**

 
*0.001 23 0.639

**
 

*0.001    
04 0.614

**
 

*0.001 24 0.491
**

 
*0.001    

     0..0.حصائية عند إ** داله 
* 

     0.0.دالة إحصائية عند 

 

                                                                                   

 الذكاء الناجح  استبانةثبات   3.3.3.3

تطبيقيا عمى عينة استطلبعية مف مجتمع  ، مف خلبؿالاستبانةق مف ثبات قامت الباحثة مف التحق

الدرجة الكمية لمعامل المجالات ك حساب ثبات ( طالبة، ك 17الدراسة كخارج عينتيا، حيث بمغ عددىا )

الثبات  يبيف معامل (3.3) كالجدكؿ لفا،.أحسب معادلة الثبات كركنباخ  لمذكاء الناجح، الثبات

 .جة الكميةلممجالات كالدر 
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 .كركنباخ ألفا لممجالات كالدرجة الكمية لاستبانة الذكاء الناجحمعامل  نتائج(: 3.3جدكؿ )
 معامل الثبات عدد الفقرات المجالات

رات الذَّكاء الإبداعيِّ   0.840 10 مؤشِّ
 0.857 12 مؤشرات الذكاء التحميمي
 0.860 12 مؤشرات الذكاء العممي

 0.933 34 الدرجة الكمية 
لدرجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الدرجة الكمية ( أف 3.3يتضح مف الجدكؿ)

داة بثبات يفي بأغراض كىذه النتيجة تشير الى تمتع ىذه الأ ،(0.933) الرياضيات في فمسطيف
 .الدراسة

 
 الأداة الثانية:  اختبار القوة الرياضية 2.5.3

ة عمى ثلبثة أبعاد تضـ التكاصل الرياضي كالترابط الرياضي كالاستدلاؿ اشتمل اختبار القكة الرياضي
الرياضي، بحيث يضـ الاختبار تسعة أسئمة مقالية، يحتكؼ كل سؤاؿ عمى عدة أفرع، كالعلبمة الكمية 

 .(، كعمى الطالب أف يجيب عف كل فرع في المكاف المخصص للئجابة35للبختبار )
 

 ياضيةصدؽ اختبار القوة الر  1.2.5.3
، تـ التأكد مف صدقو بعرضو عمى (1، ممحق رقـ)بعد قياـ الباحثة بإعداد الاختبار بصكرتو الأكلية

لمتأكد مف (؛ كذلؾ 4( ممحق رقـ )10مجمكعة مف المحكميف مف ذكؼ الاختصاص، كالبالغ عددىـ)

ضية لقكة الرياأف الاختبار يقيس ما كضع لقياسو، كأف الفقرات تقيس فعلًب اصحة الاختبار مف حيث: 

ضافة أؼ كلمتأكد مف السلبمة المغكية  كالصحة العممية، كمدػ ملبئمة كشمكلية فقرات الاختبار، كا 

كبعد تعميق المحكميف عمى الصكرة الأكلية للبختبار كجمع  .تعديلبت أك معمكمات يركنيا مناسبة

لنيائية بعد إضافة بعض تبار بصكرتو اخرجت الباحثة الاخالملبحظات التي تـ الحصكؿ عميو منيـ أ

 (. 2ممحق ) ،التعديلبت عميو، كبذلؾ يككف الاختبار أكثر دقة كصالحاً لقياس ما يراد قياسو
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 ثبات اختبار القوة الرياضية 2.2.5.3

( طالبة 17تطبيقو عمى عينة استطلبعية تككنت مف )، مف خلبؿ الاختبارمف ثبات  ةثالباحِ تحققت ك 

 بطريقة ،للبختبار حساب ثبات الدرجة الكمية لمعامل الثباتينتيا، ك مف مجتمع الدراسة كخارج ع

، كيبيف الاختبار لممرة الأكلى كالثانية درجة مل ارتباط بيرسكف بيفحسب معا ،(Test-retest)الإعادة

 ( معاملبت الثبات لمجالات الدراسة، كىي كالآتي:4.3)الجدكؿ 

 لممجالات كالأداة ككل نتائج معامل الثبات (:3.4جدكؿ )             

 معامل الثبات المجالات
 0.791 التكاصل
 0.792 الترابط

 0.778 الاستدلاؿ
 0.874 الدرجة الكمية 

( أف الدرجة الكمية لدرجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي 4.3يتضح مف الجدكؿ ) 

 اة بثبات يفي بأغراض الدراسة.(، كىذه النتيجة تشير إلى تمتع ىذ الأد0.874في فمسطيف )

 

 متغيرات الدراسة  6.3

 ت الآتية:مت الدراسة الحالية عمى المتغيرااشتم

 أكلًا: المتغيرات المستقمة:

 .)الجنس كلو مستكياف )ذكر، أنثى 

  75أقل مف -65، 65التحصيل السابق في مادة الرياضيات، كلو أربعة مستكيات )أقل مف ،

 (.85، أعمى مف 75-85
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 ياً: المتغيرات التابعة:ثان

  الذكاء الناجح: كيقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب/ة في استبانة الذكاء الناجح التي تبنتيا

 ىذه الدراسة.

  ّالقكة الرياضية: كتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب/ة في اختبار القكة الرياضية الذؼ أعُد

 ليذه الدراسة.

 

 إجراءات الدراسة  3.2

 ف أجل إجراء الدراسة كتنفيذىا تـ اتباع الإجراءات الآتية:م

الاطلبع عمى الأدب التربكؼ كالدراسات السابقة ذات العلبقة بمكضكع الدراسة الحالية، كذلؾ  -0

عداد الجزء النظرؼ كأدكات الدراسة، كالسير كفق خطكات البحث العممي إ للبستفادة منيا في 

 الصحيحة.

كػ الفترة الأكلى مف كتاب رياضيات الصف العاشر الأساسي، الاطلبع عمى أىداؼ ك محت -4

 كالذؼ كاف متمثلّب بكحدة الاقترانات.

س الذكاء الناجح، كاختبار إعداد أدكات الدراسة كبناؤىا في صكرتيا الأكلية، كىي: استبانة لقيا -1

 القكة الرياضية.لقياس 

مة اختبار القكة الرياضية ليذه إعداد مصفكفة أبعاد القكة الرياضية التي اشتممت عمييا أسئ -2

 (.1الدراسة، ممحق )

التحقق مف صدؽ أدكات الدراسة عف طريق عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكؼ  -3

 الاختصاص، كالأخذ بآرائيـ كملبحظاتيـ حكؿ الأدكات.

 إعداد الأدكات بصكرتيا النيائية. -4
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 رجعاً في تصحيح حمكؿ الطمبة.مإعداد الإجابة النمكذجية لاختبار القكة الرياضية؛ لتككف  -5

حصر مجتمع الدراسة المتمثل بطمبة الصف العاشر الأساسي في فمسطيف، كمف ثـ أخذ عينة  -6

 الدراسة مف مدارس مديرية جنكب الخميل بشكل طبقي عنقكدؼ.

 (.3الحصكؿ عمى تسييل الميمة مف كمية العمكـ التربكية في جامعة القدس، ممحق ) -7

ات إلكتركنياً، لمقدرة عمى أخذ تسييل الميمة مف مركز البحث كلتطكير تحكيل نسخة الأدك  -01

 التربكؼ.

 ط:الراب

https://docs.google.com/forms/d/15MygZgRwi6MfqXmifhI_hx5Y9qx5

editGWc7pVzlNE4VmlE/  
 
 (.4الحصكؿ عمى تسييل ميمة مف مركز البحث كالتطكير التربكؼ، ممحق )  -00

( 05التحقق مف ثبات أدكات الدراسة عف طريق تطبيقيا عمى عينة استطلبعية مككنة مف ) -04

  تيا.طالبة مف مجتمع الدراسة كخارج عين

ر كالإناث تطبيق أدكات الدراسة في غضكف اسبكعيف عمى عينة الدراسة في مدارس الذكك  -01

التابعة لمديرية تربية جنكب الخميل، كقد أجاب الطمبة عمى استبانة الذكاء الناجح، كاختبار 

  .القكة الرياضية

ّـ تبكيبيا كترميزىا ك  اسةأدكات الدر تصحيح  -02 جمع البيانات الكمية لأدكات الدراسة، كمف ث

دخاليا عمى برنامج ) ياً، باستخداـ برنامج معالجة البيانات إحصائ،ك ( في الحاسكبExcelكا 

 ( لتحميل البيانات كاستخراج النتائج.SPSSالمعالجة الإحصائية )

 عرض نتائج الدراسة كمناقشتيا ككضع التكصيات في ضكء النتائج التي تـ التكصل إلييا. -03

 

https://docs.google.com/forms/d/15MygZgRwi6MfqXmifhI_hx5Y9qx5GWc7pVzlNE4VmlE/edit
https://docs.google.com/forms/d/15MygZgRwi6MfqXmifhI_hx5Y9qx5GWc7pVzlNE4VmlE/edit
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 المعالجة الإحصائية 3.2

رقاما معينة(، كذلؾ كالتأكد مف صلبحيتيا لمتحميل تـ ترميزىا )إعطائيا أالدراسة   أدكاتبعد جمع 

؛ لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة، كتحميل البيانات دخاؿ بياناتيا إلى جياز الحاسكبتمييدا لإ

المتكسطات الحسابية لجة الإحصائية لمبيانات باستخراج كقد تمت المعاكفقا لأسئمة الدراسة كبياناتيا، 

؛ كذلؾ لفحص (t- test)ة، كاختبار)ت(        مف فقرات الاستبانكالانحرافات المعيارية لكل فقرة 

، كذلؾ (one way ANOVA)الأحادؼ تحميل التبايف لمتغير الجنس، كاختبار  فرضيات الدراسة تبعا

لفحص فرضيات الدراسة تبعاً لمتغير التحصيل الدراسي السابق في الرياضيات، كمعامل ارتباط 

الذكاء الناجح كالقكة ) قة بيف متغيرات الدراسة( لفحص فرضية العلبPearson Correlation بيرسكف)

( لحساب معامل الثبات، كذلؾ Cronbach Alpha، كمعادلة الثبات كركنباخ ألفا )(الرياضية

 SPSS( )Statistical Package For) لمعمكـ الاجتماعية الإحصائيةحزمة البرامج باستخداـ 

Social Sciences.) 

 

 حيح الآتية:كاستخدمت الباحثة مفاتيح التص

 .مفاتيح التصحيح للؤداة الأكلى / الذكاء الناجح         

 درجة التقدير العلبمة

x  ≤ 4.11 منخفض 

4.11  <x  ≤ 1.44 متكسط 

x   >1.44 مرتفع 
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 الرياضية مفاتيح التصحيح للؤداة الثانية/ القكة       

 

 درجة التقدير العلامة
 ضعيف 43أقل مف 

 جيد 53أقل مف  – 44
 جيد جداً  63- 53

 ممتاز 63أعمى مف 
 

 
 
 

 
 

  



85 
 

 الفصل الرابع: نتائج الدراسة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 عف مكضكع الدراسة كىك " ةإلييا الباحث تتضمف ىذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة، التي تكصم

في مادة الرياضيات في  الأساسي طمبة الصف العاشر الذكاء الناجح وعلاقتو بالقوة الرياضية لدى

مف خلبؿ استجابة أفراد العينة عمى أداة الدراسة، كتحميل  متغيرات الدراسة " كبياف أثر فمسطين

 البيانات الإحصائية التي تـ الحصكؿ عمييا.

 

 نتائج أسئمة الدراسة:  3. 4

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرئيس الأول:   3.3.4

 ؟ رجة الذكاء الناجح لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيندما 
عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  للئجابة   

درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة  عفالاستبانة التي تعبر  مجالات لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى

 ( يكضح ذلؾ. 0.2، كالجدكؿ)مرتبة حسب الأىمية في مادة الرياضيات في فمسطيف الصف العاشر

 

درجة الذكاء (: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل0.2جدكؿ )
 .الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

 الرقم
كسط المت ت الذكاء الناجحمجالا

 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

النسبة  الدرجة
 يةالمئك 

 69.5 متكسطة 0.68185 3.4763 الذكاء التحميمي مستكػ  0
 65.4 متكسطة 0.67302 3.2696 الذكاء العممي مستكػ  4
 62.7 متكسطة 0.70570 3.1335 الذكاء الإبداعي مستكػ  1

 66.1 متكسطة 0.60674 3.3025 الدرجة الكمية
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مذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الكمية لدرجة ( أف متكسط ال0.2ؿ )مف الجدك يلبحع 

أف درجة الذكاء كىذا يدؿ عمى  ،(1.414معيارؼ )النحراؼ لاكا ،(1.11) الرياضيات في فمسطيف

الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف جاءت بدرجة متكسطة، كبنسبة 

 (، كمف ثـ1.25عمى أعمى متكسط حسابي كمقداره ) التحميميكاء الذ%(. كلقد حصل 44.0ية )ئك م

 (.1.01بمتكسط حسابي ) الذكاء الإبداعيكمف ثـ  (،3.26الذكاء العممي بمتكسط حسابي )

 قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىو

  يكضح ذلؾ. (4.2جدكؿ)الذكاء الإبداعي ، كال ؤشراتمكاقع  عفلاستبانة التي تعبر ا فقرات

كاقع (: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل4.2جدكؿ )
 .مرتبة حسب الأىمية مؤشرات الذكاء الإبداعي

المتوسط  مؤشرات الذكاء الإبداعي الرقم
 الحسابي

راؼ الانح
 المعياري 

النسبة  الدرجة
 المئوية

 68.6 متوسطة 0.916 3.43 أتفيـ العقبات الجديدة الَّتي أكاجييا في حل المشكلبت. 0
ىنية للؤفكار قبل  7 أمتمؾ خيالًا كاسعا يساعدني عمى رسـ الصكر الذِّ

 إطلبقيا.
 68.0 متوسطة 1.174 3.40

 64.6 متوسطة 1.231 3.23 ة.أقكـ برسـ أفكارؼ بصكرة مختمفة كخرائط ذىني 6
 63.4 متوسطة 1.090 3.17 أستطيع تقديـ  عدد كبير مف الأفكار كالآراء حكؿ مكضكع محدد. 3

 63.0 متوسطة 1.050 3.15 أستطيع تطكير الأفكار المألكفة، فأجعميا تظير بشكل جيد. 5
 62.6 متوسطة 1.124 3.13 أطرح عديدا مف الأسئمة التي قد تبدك غريبة  كغير مألكفة. 4
 60.8 متوسطة 1.160 3.04 يمكنني تقديـ أفكار جديدة لـ يسبقني أحد إلييا. 4

أجيد التعامل مع المشكلبت التي تتطمب حمكلا غير معركفة لدؼ  01
 سابقا.

 60.2 متوسطة 1.039 3.01

أشكؾ في بعض الافتراضات كالمسممات التي قد تبدك منطقية  1
 للآخريف.

 58.8 وسطةمت 1.043 2.94

 56.6 متوسطة 1.157 2.83 أقدـ إجابات غير مألكفة كغير متكقعة مف قِبل الآخريف. 2
 62.7 متوسطة 0.70570 3.1335 الدرجة الكمية

( 1.01) لمؤشرات الذكاء الإبداعي لمدرجة الكميةالمتكسط الحسابي  أف ،(4.2)يلبحع مف الجدكؿ 

جاءت بدرجة  أف كاقع مؤشرات الذكاء الإبداعيمى كىذا يدؿ ع ،(1.513معيارؼ )ال نحراؼلاكا

 %(. 44.5ية )ئك متكسطة، كبنسبة م
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كحصمت الفقرة "  متكسطة،جاءت بدرجة ات فقر جميع ال( أف 2.4كما كتشير النتائج في الجدكؿ رقـ )

(، كيمييا 3.43أتفيـ العقبات الجديدة الَّتي أكاجييا في حل المشكلبت " عمى أعمى متكسط حسابي )

بمتكسط حسابي "  ىنية للؤفكار قبل إطلبقيااسعا يساعدني عمى رسـ الصكر الذ ك رة " أمتمؾ خيالافق

كحصمت الفقرة " أقدـ إجابات غير مألكفة كغير متكقعة مف قِبل الآخريف " عمى أقل متكسط  ،(3.40)

نطقية للآخريف (، يمييا الفقرة " أشكؾ في بعض الافتراضات كالمسممات الَّتي قد تبدك م2.83حسابي )

 (.2.94" بمتكسط حسابي )

 قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىو

 ( يكضح ذلؾ.1.2، كالجدكؿ )كاقع مؤشرات الذكاء التحميمي عفالاستبانة التي تعبر  فقرات

 
كاقع المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل (: المتكسطات الحسابية كالانحرافات1.2جدكؿ )

 مرتبة حسب الأىمية. مؤشرات الذكاء التحميمي
الر
 قم

المتوسط  مؤشرات الذكاء التحميمي
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 النسب الدرجة
 المئوية

أستطيع رؤية كتفسير لماذا يصل الآخركف إلى أفكار كاستنتاجات مختمفة  7
 اجاتي؟عف أفكارؼ كاستنت

3.52 1.05
1 

 %70.4 متوسطة

1.10 3.45 أتكقف أكثر مف مرة عند المعمكمات التي أطمع عمييا.  1
6 

 %69.0 متوسطة

1.06 3.45 أمتمؾ مقدرة عالية عمى المناقشة.  9
0 

 %69.0 متوسطة

1.01 3.42 أنظر لمفكرة بالتفصيل كمف زكايا عديدة. 2
9 

 %68.4 متوسطة

1.07 3.38 معمكمات التي أحصل عمييا.أدقق بشكل كبير في ال 3
4 

 %67.6 متوسطة

1.18 3.35 أضع نفسي مكاف الآخريف عند التفكير في قضية معينة. 6
0 

 %67.0 متوسطة

أستطيع تحميل لماذا يفضل الآخركف مجمكعة معينة مف الآراء أك النتائج  8
 أك الاستنتاجات دكف غيرىا؟

3.16 1.07
7 

 %63.2 متوسطة

1.08 3.14 ا إذا كانت المعمكمات كالأفكار تتبع نيجا منطقيا أـ لا؟أتحقق فيم 4
3 

 %62.8 متوسطة
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1.10 3.13 أنظر لمعيكب المحتممة في طرائق التفكير أك الأدلة العقمية. 5
6 

 %62.6 متوسطة

1.11 3.12 أجيد التعامل مع المشكلبت التي تتطمب تحميلب عميقا لمعطياتيا.  12
3 

 %62.4 متوسطة

0.97 3.11 تحقق مف الافتراضات الخفية أك غير المباشرة.أ 10
9 

 %62.2 متوسطة

أتحقق مف المحاكلات الَّتي يقكـ بيا صاحب رأؼ معيف لاستمالة الآخريف  11
 إليو.

3.01 1.08
2 

 %60.2 متوسطة

0.68 3.4763 الدرجة الكمية
185 

 %69.5 متوسطة

لمؤشرات الذكاء التحميمي لاستجابات  جة الكميةلمدر المتكسط الحسابي  أف( 1.2)يلبحع مف الجدكؿ 

كىذا يدؿ  ، (1.460معيارؼ ) نحراؼلاكا ،(1.25) أفراد عينة الدراسة عمى مؤشرات الذكاء التحميمي

 %(. 47.3ية )يمي جاءت بدرجة متكسطة، كبنسبة مئك أف كاقع مؤشرات الذكاء التحمعمى 

كحصمت الفقرة "  ،ةمتكسطجاءت بدرجة ات فقر ال جميع( أف 3.4كما كتشير النتائج في الجدكؿ رقـ )

كاستنتاجاتي "  أستطيع رؤية كتفسير "لماذا يصل الآخركف إلى أفكار كاستنتاجات مختمفة عف أفكارؼ 

(، كيمييا فقرة " أتكقف أكثر مف مرة عند المعمكمات التي أطَّمع 3.52عمى أعمى متكسط حسابي )

(. كحصمت الفقرة " أتحقق 3.45بمتكسط حسابي )"  عمى المناقشةأمتمؾ مقدرة عالية كالفقرة " عمييا " 

مف المحاكلات الَّتي يقكـ بيا صاحب رأؼ معيف لاستمالة الآخريف إليو " عمى أقل متكسط حسابي 

 (.3.11(، يمييا الفقرة " أتحقق مف الافتراضات الخفية أك غير المباشرة " بمتكسط حسابي )3.01)

 

 متكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىقامت الباحثة بحساب الو

 ( يكضح ذلؾ 2.2، كالجدكؿ )كاقع مؤشرات الذكاء العممي عفالاستبانة التي تعبر  فقرات

كاقع لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل (: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية2.2جدكؿ )
 مرتبة حسب الأىمية. عمميمؤشرات الذكاء ال
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المتوسط  مؤشرات الذكاء العممي الرقم
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

النسبة  الدرجة
 المئوية

 79.4 عالية 0.989 3.97 أجيد التعامل مع الآخريف كل حسب مكانتو كعمره. 8
 78.0 عالية 0.987 3.90 أجيد العمل بركح الفريق. 9
 71.2 متوسطة 1.110 3.56 لقياـ بو.أخطط مسبقا لأؼ عمل أريد ا 7
أركز عمى الحمكؿ الكاقعية لأؼ مشكمة حتى لك سبب لي الانتقاد  1

 مف قبل الآخريف.
 71.0 متوسطة 1.115 3.55

 70.8 متوسطة 1.088 3.54 أمتمؾ قدرة عالية عمى تجريب الأشياء.  6
أقبل أؼ فرصة تتاح لي لأف أصبح أحد الأعضاء الفاعميف في  3

 بة.مك الأنشطة أك متابعة مكاىب الطف المدرسة ألجا
 68.4 متوسطة 1.221 3.42

أستخدـ طرائق متنكعة لإيصاؿ أفكارؼ كمعارفي لشريحة كاسعة  4
 مف النَاس. 

 68.4 متوسطة 1.029 3.42

 67.0 متوسطة 1.142 3.35 ا.قح في تجنب الكقكع في الأخطاء التي كقعت فييا سابأنج 10
للآخريف لمتعميق عمى أفكارؼ في مكاقع التكاصل أتيح الفرصة  2

 الاجتماعي.
 66.2 متوسطة 1.218 3.31

 66.2 متوسطة 1.054 3.31 أطبق المعرفة التي أمتمكيا عمميا. 5
 64.4 متوسطة 0.993 3.22 عممية. شكلبت التي تتطمب حمكلاأجيد التعامل مع الم 11
تيا العممية في الحياة أجيد ربط المكضكعات التي أتعمميا بتطبيقا 12

 اليكمية.
 63.6 متوسطة 1.072 3.18

 65.4 متوسطة 0.67302 3.2696 الدرجة الكمية
المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى  أف( 2.2)يلبحع مف الجدكؿ 

كاقع مؤشرات  أفكىذا يدؿ عمى  ،(1.451معيارؼ )النحراؼ الا( ك 1.44)مؤشرات الذكاء العممي 

 %(. 43.2ية )ممي جاءت بدرجة متكسطة، كبنسبة مئك الذكاء الع

جاءت بدرجة ات فقر ( 10فقرتيف جاءتا بدرجة عالية ك)أف  ،(4.4كما كتشير النتائج في الجدكؿ رقـ )

ة. كحصمت الفقرة " أجيد التعامل مع الآخريف كل حسب مكانتو كعمره " عمى أعمى متكسط متكسط

(. كحصمت الفقرة " 3.90كيمييا فقرة " أجيد العمل بركح الفريق " بمتكسط حسابي ) (،3.97حسابي )

ميا بتطبيقاتيا العممية في الحياة اليكمية " عمى أقل متكسط حسابي ات التي أتعمأجيد ربط المكضكع

 عممية " بمتكسط حسابي لتعامل مع المشكلبت التي تتطمب حمكلا(، يمييا الفقرة " أجيد ا3.18)

(3.22.) 
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني:  3.3.4

ىل تختمف درجة الذكاء الناجح لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين باختلاؼ 

 ؟ (الجنس، مستوى التحصيل السابق في الرياضيات)

 :فرضيات صفرية منبثقة عنو  عمى النحك الآتيو إلى تحكيم للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ

 

 : والتي تنص الأولىالصفرية لفرضية نتائج ا

متوسطات البين ( α (0.05≥الإحصائية  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة"

مذكاء الناجح لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين تعزى لمتغير الحسابية ل

 ."الجنس

عينة  أفرادالمتكسطات الحسابية لاستجابة ك حساب نتائج اختبار "ت" ب الأكلىحص الفرضية تـ ف

 متكسطات درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيففي الدراسة 

 ( يكضح ذلؾ.3.2، كالجدكؿ )الجنسيعزػ لمتغير 

كاء متكسطات درجة الذفي  العينة أفرادلاستجابة لمعينات المستقمة نتائج اختبار "ت"  (:3.2جدكؿ )
 الجنس.يعزػ لمتغير  الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 "ت" قيمة
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 المحسوبة
مؤشرات الذكاء 

 الإبداعي
 1.141 2.345 198 0.765 3.010 90 ذكر

  0.637 3.238 110 أنثى
مؤشرات الذكاء 

 التحميمي
 1.531 0.319 198 0.710 3.253 90 ذكر

  0.644 3.283 110 أنثى
مؤشرات الذكاء 

 العممي
 1.441 1.224 198 0.735 3.411 90 ذكر

  0.632 3.529 110 أنثى
 1.040 1.407 198 0.653 3.235 90 ذكر الدرجة الكمية

  0.562 3.357 110 أنثى
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 (α (0.05≥ مف كىي أكبر(، 1.040)المحسكبة مستكػ الدلالة ( أف 3.2)يتبيف مف الجدكؿ

متكسطات درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة أؼ أنو لا تكجد فركؽ في   

كاء ذمؤشرات ال، ككذلؾ لممجالات ما عدا مجاؿ الجنسيعزػ لمتغير  الرياضيات في فمسطيف

 كانت الفركؽ لصالح الإناث، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية الأكلى. ، حيثالإبداعي

 

ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد فروؽ ": والتي تنص الثانيةالصفرية نتائج الفرضية 

مذكاء الناجح لدى طمبة الصف العاشر الحسابية لمتوسطات ال بين (≥ 0.0α.)الإحصائية  الدلالة 

 ." ياضياتالتحصيل السابق في الرلمتغير  تبعاً  في مادة الرياضيات في فمسطين

متكسطات  عمىعينة الدراسة  أفرادحساب المتكسطات الحسابية لاستجابة ب الثانيةحص الفرضية تـ ف

مستوى يعزػ لمتغير  درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

 (.4.2الجدكؿ ) ، ككما يكضحياضياتالتحصيل السابق في الر

لمتكسطات  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة (:6.4)جدكؿ 
مستكػ درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف يعزػ لمتغير 

 .ياضياتالتحصيل السابق في الر 
ابق  المجال مستوى التَّحصيل السَّ

ياضياتفي ا  لرِّ
 الانحراف المعياري المتىسط الحسابي العدد

رات الذَّكاء الإبداعيِّ   0.74667 2.7885 52 65أقل مف  مؤشِّ
 0.59243 3.1024 42 75أقل مف -65مف 
 0.63569 3.1875 48 85-75مف 

 0.67713 3.4207 58 85أعمى مف 
 0.72185 2.9343 52 65أقل مف  مؤشرات الذكاء التحميمي

 0.62654 3.2698 42 75أقل مف -65مف 
 0.61522 3.2986 48 85-75مف 

 0.58285 3.5460 58 85أعمى مف 
 0.66729 3.0994 52 65أقل مف  مؤشرات الذكاء العممي
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 0.73947 3.4266 42 75أقل مف -65مف 
 0.61430 3.5955 48 85-75مف 

 0.54756 3.7514 58 85أعمى مف 
 0.61613 2.9497 52 65أقل مف  ةالدرجة الكمي

 0.56418 3.2759 42 75أقل مف -65مف 
 0.52679 3.3707 48 85-75مف 

 0.53899 3.5816 58 85أعمى مف 
 

متكسطات درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة كجكد فركؽ ظاىرية في  (4.2)يلبحع مف الجدكؿ رقـ 

مستوى التحصيل السابق في متغير يعزػ ل الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

كما  ،(one way ANOVA)الأحادؼ تـ استخداـ تحميل التبايف  ، كلمعرفة دلالة الفركؽ ياضياتالر

 (.7.4يظير في الجدكؿ رقـ )

اختبار تحميل التبايف الأحادؼ لاستجابة أفراد العينة في متكسطات درجة الذكاء نتائج : (5.2)ؿجدك 
مستكػ التحصيل عاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف يعزػ لمتغير الناجح لدػ طمبة الصف ال

 ياضياتالسابق في الر 
مجموع  مصدر التباين المجال

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 ربعاتمال

 قيمة "ؼ"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 المحسوبة
رات مؤش

الذكاء 
 الإبداعي

 8.286 3.718 3 11.155 بيف المجمكعات
 

*0.001 
 0.449 196 87.951 المجمكعات داخل

 199 99.106 المجمكع 

مؤشرات 
الذكاء 

 التحميمي

 8.444 3.439 3 10.317 بيف المجمكعات
 

 
*0.001 
 

 0.407 196 79.822 داخل المجمكعات
 199 90.139 المجمكع 

مؤشرات 
 الذكاء العممي

 10.267 4.188 3 12.565 بيف المجمكعات
 

*0.001 
 0.408 196 79.954 ل المجمكعاتداخ

 199 92.519 المجمكع 
 11.849 3.749 3 11.246 بيف المجمكعات الدرجة الكمية

 

*0.001 
 0.316 196 62.012 داخل المجمكعات

 199 73.258 المجمكع 
 (α ≤0.05)دالة عند مستكػ الدلالة 
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 مف مستكػ الدلالة  أقل( كىي 0.001مستكػ الدلالة )أف ( 7.4مف الجدكؿ )يلبحع  

(0.05 ≥ α)  متكسطات درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف أؼ أنو تكجد فركؽ دالة إحصائياً في

، ياضياتمستوى التحصيل السابق في الريعزػ لمتغير  العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

تـ فحص نتائج مصدر الفركؽ  لبيافك الثانية. الصفرية الفرضية رفض كبذلؾ تـ ككذلؾ لممجالات، 

 يمي: كىي كما (LSDاختبار )

 

مستكػ حسب متغير   لمستكػ الذكاء الناجح( لممقارنات البعدية LSD(: نتائج اختبار )8.4الجدكؿ )
 .ياضياتر التحصيل السابق في ال

 الفروؽ في المتوسطات مستويات المتغير المتغيرات المجال
مستوى 
 الدلالة

 المحسوبة
لػػػػػػذكاء مؤشػػػػػػرات ا

 الإبداعي
 0.025 *0.31392- 75-65مف  65أقل مف 

 0.003 *0.39904- 85-75مف 
 0.000 *0.63223- 85أعمى مف 

 0.548 0.08512- 85-75مف  75أقل مف -65مف 
 0.020 *0.31831- 85أعمى مف 

 0.076 0.23319- 85أعمى مف  85-75مف 
 الذكاء مؤشرات

 التحميمي 
 0.012 *0.33555-  75أقل مف -65مف  65أقل مف 

 0.005 *0.36432- 85-75مف 
 0.000 *0.61168- 85أعمى مف 

 0.831 0.02877- 85-75مف  75أقل مف -65مف 
 0.034 *0.27614- 85أعمى مف 

 0.048 *0.24737- 85أعمى مف  85-75مف 
مؤشػػػػػػرات الػػػػػػذكاء 

 العممي
 0.014 *0.32723- 75أقل مف -65مف  65أقل مف 

 0.000 *0.49613- 85-75مف 
 0.000 *0.65208- 85أعمى مف 

 0.212 0.16890- 85-75مف  75أقل مف -65مف 
 0.013 *0.32485- 85أعمى مف 

 0.212 0.15595- 85أعمى مف  85-75مف 

 0.006 *0.32625- 75أقل مف -65مف  65أقل مف  الدرجة الكمية
 0.000 *0.42105- 85-75مف 
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 0.000 *0.63198- 85أعمى مف 
 0.426 0.09480- 85-75مف  75أقل مف -65مف 

 0.008 *0.30573- 85أعمى مف 
 0.056 0.21093- 85أعمى مف  85-75مف 

 
 

 

ىناؾ أف  دلالة الفركؽ بيف المتغيرات، كبالنظر لمصادر ىذه الفركؽ نجد (8.4الجدكؿ) تبيف نتائج

، باقي المستكياتلصالح  باقي المستكيات( ك 65أقل مف الكمية كانت بيف )في الدرجة  فركقاً ظاىرة

( كباقي 85أعمى مف(، كبيف )85مف  75لصالح ) (85 -75ك) (75أقل مف -65كبيف )مف 

 (.85أعمى مف لصالح ) المستكيات 

 

 نتائج السؤال الثالث: 3.1.4
 ؟ دة الرياضيات في فمسطينفي ما الأساسي درجة القوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشرما 

عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات  للئجابة

درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف  عفالتي تعبر  الاختبار مجالات أفراد عينة الدراسة عمى

 . العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

درجة القكة كسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل(: المت7.2جدكؿ )
 الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

الانحراؼ  المتوسط الحسابي المجال الرقم
 المعياري 

 درجة التقدير النسبة المئوية

 ضعيف 5..3 00.0 6.51 12/التواصل  1
 ضعيف 5..5 ..00 4.47 12/ الترابط 2
 ضعيف 33.5 ..00 2.78 11 /الاستدلال  3

 ضعيف 5..5  20.2 13.7550 35 /الدرجة الكمية         
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لاستجابات أفراد عينة الدراسة لدرجة  لمدرجة الكميةالمتكسط الحسابي  أف (7.2)يلبحع مف الجدكؿ 

أف درجة القكة الرياضية كىذا يدؿ عمى  ،(4.54معيارؼ )النحراؼ الا( ك 01.533)القكة الرياضية ىك

%(. 17.1بنسبة مئكية )منخفضة ك لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف جاءت 

ية بنسبة مئك  الترابط%(، يميو مجاؿ 32.1ية )ئك عمى أعمى نسبة م التكاصلكلقد حصل مجاؿ 

 %(.25.3ؿ الاستدلاؿ بنسبة مئكية )مجا%(، كمف ثـ 15.1)

 

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع: 4.1.4

في مادة الرياضيات في  الأساسي درجة القوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر ىل تختمف

 ؟  (ياضياتفي الر ابق مستوى التحصيل السالجنس، )فمسطين باختلاؼ 

 للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحكيمو لمفرضيات التالية:

بين  (α ≤ 0.0.)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة : لا الثالثةنتائج الفرضية 

 بعاً مقوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين تالحسابية ل متوسطاتال

 لمتغير الجنس.

عينة  أفرادالمتكسطات الحسابية لاستجابة ك حساب نتائج اختبار "ت" ب الأكلىحص الفرضية تـ ف

 متكسطات درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيففي  الدراسة

 ( يكضح ذلؾ. 01، كالجدكؿ )الجنسلمتغير  تبعاً 

متكسطات درجة القكة في  العينة أفرادلاستجابة لمعينات المستقمة نتائج اختبار "ت"  (:01.2جدكؿ )
 الجنس.يعزػ لمتغير  رياضيات في فمسطيفالرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة ال
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المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 "ت" قيمة
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
 المحسوبة

 198 3.017 5.77 90 ذكر التواصل
1.041 *

1.114 
 2.998 7.12 110 أنثى

 198 2.787 4.18 90 ذكر الترابط
0.161 1.047 

 2.642 4.71 110 أنثى

 198 1.848 2.02 90 ذكر الاستدلال
2.461 *

1.110 

 2.531 3.39 110 أنثى

الدرجة 
 الكمية

 198 6.91270 11.9667 90 ذكر
1.026 *

1.114 

 7.54240 15.2182 110 أنثى

أؼ أنو تكجد  ،(α ≤ 0.0.)أقل مف كىك (1.114أف مستكػ الدلالة ) (01.2)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 

 متكسطات درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيففركؽ في 

، حيث كانت الفركؽ لصالح الإناث، الترابط، ككذلؾ لممجالات ما عدا مجاؿ الجنسعزػ لمتغير ت

 .الثالثة كبذلؾ تـ رفض الفرضية

 نتائج الفرضية الرابعة: 

متوسطات الفي  (α ≤ 0.0.) الإحصائية لالة إحصائية عند مستوى الدلالةذات د لا توجد فروؽ 

 لمتغير تبعاً  الرياضية لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين الحسابية لمقوة

 .اضياتالتحصيل السابق في الري

متكسطات  عمىعينة الدراسة  أفرادحساب المتكسطات الحسابية لاستجابة ب الثانيةحص الفرضية تـ ف

مستوى يعزػ لمتغير  درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

 . ياضياتالتحصيل السابق في الر

درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف ل ارية المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعي (:11.4)جدكؿ 
 .ياضياتبق في الر امستكػ التحصيل السلمتغير   زػ العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف يع
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مستوى التحصيل السابق في  المجال
 الرياضيات

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 1.392 3.15 52 65أقل مف  التواصل
 2.039 5.19 42 75أقل مف -65مف 
 1.833 7.46 48 85-75مف 

 1.698 9.69 58 85أعمى مف 
 1.307 1.69 52 65أقل مف  طالتراب

 1.696 3.38 42 75أقل مف -65مف 
 1.674 5.08 48 85-75مف 

 1.940 7.24 58 85أعمى مف 
 0.978 0.85 52 65أقل مف  الاستدلال

 1.229 1.62 42 75أقل مف -65مف 
 1.598 2.85 48 85-75مف 

 2.101 5.28 58 85أعمى مف 
الدرجة 
 الكمية

 2.76206 5.6923 52 65أقل مف 
 3.90271 10.1905 42 75أقل مف -65مف 
 3.85779 15.3958 48 85-75مف 

 4.34785 22.2069 58 85أعمى مف 

متكسطات درجة القكة الرياضية لدػ طمبة كجكد فركؽ ظاىرية في  (00.2)يلبحع مف الجدكؿ رقـ 

ى التحصيل السابق في مستويعزػ لمتغير  الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

كما  (one way ANOVA)الأحادؼ تـ استخداـ تحميل التبايف  ، كلمعرفة دلالة الفركؽ ياضياتالر

 (:12.4يظير في الجدكؿ رقـ )

القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في  لدرجة الأحادؼنتائج اختبار تحميل التبايف : (04.2)ؿجدك 
 0ياضياتمستوى التحصيل السابق في الر متغيرل تبعاً  مادة الرياضيات في فمسطيف

مجموع  مصدر التباين المجال
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ؼ"
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 المحسوبة
 142.291 429.468 3 1288.404 بيف المجمكعات التواصل

 

*
1.110 

 3.018 196 591.576 داخل المجمكعات
 199 1879.980 المجمكع 

 108.387 304.850 3 914.551 بيف المجمكعات الترابط
 

*
1.110 

 2.813 196 551.269 داخل المجمكعات
 199 1465.820 المجمكع 

 82.999 204.212 3 612.636 بيف المجمكعات الاستدلال
 

*
1.110 

 2.460 196 482.239 داخل المجمكعات
 199 1094.875 المجمكع 
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 191.664 2728.815 3 8186.445 بيف المجمكعات لدرجة الكميةا
 

*
1.110 

 14.237 196 2790.550 داخل المجمكعات
 199 10976.995 المجمكع 

 (α ≤ 0.05)*دالة عند مستكػ الدلالة 

مف مستكػ الدلالة  أقل( كىي 0.001) بةالمحسك  الدلالة مستكػ أف ( 12.4مف الجدكؿ ) يلبحع  

(.0.0 ≥ α)   متكسطات درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف أؼ أنو تكجد فركؽ دالة إحصائياً في

، ياضياتمستوى التحصيل السابق في الريعزػ لمتغير  العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

تـ فحص نتائج اختبار ؽ ك اف اتجاه الفر كلبي. رابعةالالفرضية رفض كبذلؾ تـ ككذلؾ لممجالات، 

(LSDكىي كما ) ( التالي13.4ظير في الجدكؿ )ي: 

التحصيل متغير ل لدرجة القكة الرياضية تبعاً ( لممقارنات البعدية LSD(: نتائج اختبار )13.4الجدكؿ )
 ياضياتبق في الر االس

 مستويات المتغير المتغيرات المجال
الفػػػػػػػػػػػػروؽ فػػػػػػػػػػػػي 

 المتوسطات
مستوى 

 لالةالد
 0.001* *2.037- 75أقل مف -65مف  65أقل مف  التواصل

 0.001* *4.304- 85-75مف 
 0.001* *6.536- 85أعمى مف 

 0.001* *2.268- 85-75مف  75أقل مف -65مف 
 0.001* *4.499- 85أعمى مف 

 0.001* *2.231- 85أعمى مف  85-75مف 
 0.001* *1.689- 75أقل مف -65مف  65أقل مف  الترابط

 0.001* *3.391- 85-75مف 
 0.001* *5.549- 85أعمى مف 

 0.001* *1.702- 85-75مف  75أقل مف -65مف 
 0.001*  *3.860- 85أعمى مف 

 0.001* *2.158- 85أعمى مف  85-75مف 
 0.019 *0.773- 75أقل مف -65مف  65أقل مف  الاستدلال

 0.001* *2.008- 85-75مف 
 0.001* *4.430- 85أعمى مف 

 0.001* *1.235- 85-75مف  75أقل مف -65مف 
 0.001* *3.657- 85أعمى مف 

 0.001* *2.422- 85أعمى مف  85-75مف 
 0.001* *4.49817- 75أقل مف -65مف  65أقل مف  الدرجة الكمية
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 0.001* *9.70353- 85-75مف 
 0.001* *16.51459- 85أعمى مف 

 0.001* *5.20536- 85-75مف  75أقل مف -65مف 

 0.001* *12.01642- 85أعمى مف 
 0.001* *6.81106- 85أعمى مف  85-75مف 

 

 ( كباقي المستكيات85)أعمى مف  بيفكانت في الدرجة الكمية أف الفركؽ (13.4مف الجدكؿ) يلبحع 

كبيف )مف  لصالح باقي المستكيات، كباقي المستكيات( 65(، كبيف )أقل مف 85لصالح )أعمى مف 

 (.85-75( لصالح )مف  75أقل مف -65( ك)مف 75-85

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس:  3.3.4

القوة الرياضية ودرجات ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الذكاء الناجح  ىل توجد علاقة 

 ؟لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحكيمو لمفرضية التالية:

بين  (α ≤ 0.0.)"لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة نتائج الفرضية:
في مادة  الأساسي القوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشرودرجات درجات الذكاء الناجح 
 ." الرياضيات في فمسطين

القكة ك بيف درجة الذكاء الناجح بحساب معامل ارتباط بيرسكف كالدلالة الاحصائية تـ فحص الفرضية 

كضح في الجدكؿ كما ىك م ،الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

(14.4 .) 
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 القكةك بيف درجة الذكاء الناجح (: معامل ارتباط بيرسكف كالدلالة الاحصائية لمعلبقة 41.4جدكؿ )
 .في مادة الرياضيات في فمسطيف الأساسي الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر

 الدرجة الكمية  الاستدلال الترابط التواصل المتغيرات

 0.330** 0.305** 0.247** 0.347** معامل بيرسكف  الذكاء الإبداعي ستوى م

 0.001* 0.001* 0.001* 0.001* مستكػ الدلالة

 0.317** 0.268** 0.277** 0.317** امل بيرسكف مع الذكاء التحميمي ستوى م

 0.001* 0.001* 0.001* 0.001* مستكػ الدلالة

 0.393** 0.352** 0.332** 0.389** معامل بيرسكف  الذكاء العممي ستوى م

 0.001* 0.001* 0.001* 0.001* مستكػ الدلالة

 0.393** 0.349** 0.325** 0.397** معامل بيرسكف  لمذكاء الناجح الدرجة الكمية

 0.001* 0.001* 0.001* 0.001* مستكػ الدلالة

 
 (α ≤ 0.05)* دالو احصائية عند *

(، كمستكػ الدلالة 0.393( أف قيمة معامل ارتباط بيرسكف لمدرجة الكمية )14.4يتبيف مف الجدكؿ  )

ية ذات دلالو أنو تكجد علبقة طردية إيجاب، أؼ (α ≤ 0.0.) كىي أقل مف مستكػ الدلالة (0.001)

كالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف بيف درجة الذكاء الناجح  (α ≤ 0.0.) إحصائية عند مستكػ الدلالة

القكة الرياضية ت درجة الذكاء الناجح زاد ت، أؼ أنو كمما زادالعاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

 المجالات، كالعكس صحيح. ، ككذلؾ لجميعلدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف
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 الفصل الخامس

 تائج والتوصياتمناقشة الن

تناكؿ ىذا الفصل مناقشة النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة، كذلؾ مف خلبؿ استجابة أفراد عينة 

الدراسة عمى فقرات أدكات الدراسة المتعمقة بالذكاء الناجح كعلبقتو بالقكة الرياضية لدػ طمبة الصف 

الأساسي في مادة الرياضيات في فمسطيف، كبياف دكر كل مف المتغيرات المستقمة )الجنس، العاشر 

مستكػ التحصيل السابق في الرياضيات( عمى متغيرات الدراسة التابعة، ككذلؾ الخركج بمجمكعة مف 

 التكصيات مف نتائج أسئمة الدراسة كفحص الفرضيات.

 مناقشة النتائج  1.5

 المتعمقة بالسؤال الأولمناقشة النتائج  1.1.5

 ما درجة الذكاء الناجح لدى طمبة الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضيات في فمسطين؟

سي في فمسطيف كانت متكسطة، أظيرت النتائج أف الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر الأسا

لأخيرة مف حيث المتكسط كجاء مجاؿ الذكاء التحميمي في الدرجة الأكلى، كالذكاء الإبداعي بالدرجة ا

 الحسابي كالانحراؼ المعيارؼ كالنسب المئكية.

كتعزك الباحثة ذلؾ إلى عدـ التنكع في استخداـ استراتيجيات التدريس التي ليا أثر كبير في تنمية      

 أنكاع الذكاء المختمفة لدػ الطمبة، كخاصة الاستراتيجيات التي تكظف ابعاد الذكاء الناجح في التفكير،

كما أف تركيز الطمبة عمى التمكف مف الميارات الرياضية لمحصكؿ عمى علبمة أكثر مف التركيز عمى  

ؿ لمنتائج، ك تنمية القدرات الإبداعية كالتحميمية في تكظيف ىذه الميارات في مجالات مختمفة لمكص

ة كبيرة مف كتضيف الباحثة أف طبيعة المناىج الدراسية كخاصة منياج الرياضيات يحتكػ عمى كمي

ـ مع الزمف المحدد لإنياء المادة خلبؿ فترة زمنية ءمدة زمنية قد لا تتلبحتاج لتطبيقيا الميارات التي ت

معينة، كعدـ اشراؾ الطمبة في العممية التعميمية يحد مف تنمية القدرات الإبداعية كالتحميمية كالعممية 
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بأقل درجة رات الإبداعية لدػ الطمبة  قد جاءت تي تتمثل بالقدالدييـ، كلعل مؤشرات الذكاء الابداعي 

ت في النظرية التجريبية كالتي تقكـ الطبيعة تفسير تمؾ القدرات التي ترتبط بما كراء الخبر  متكسطة،

البصيرة كالإبداع لدػ الطمبة، كالأتمتة التي  ،عمى الجدة كالحداثة التي تتمثل بعمميتيف أساسيتيف كىما

ذا المنطمق ترػ الباحثة أف ممارسة الطالب كاشراكو بالعممية التعميمية، لو كمف ى ،ترتبط بالممارسة

دكر في تنمية القدرات الإبداعية إذا حَسُف تدريبيـ عمييا، كتنمية قدراتيـ عمى معالجة المعمكمات بشكل 

 يضمف ليـ القدرة عمى أتمتة ىذه المعمكمات كالميارات التي يتمقكنيا. 

(، حيث 2018(، كالسباتيف )2022مييرؼ)حالية مع نتائج دراسة بف خدة ك راسة الالد نتائج اتفقت

أظيرت النتائج أف مستكػ الذكاء الناجح جاء متكسطاً لدػ عينة الدراسة، في حيف اختمفت الدراسة 

الحالية عف كلب الدراستيف في ككف الذكاء التحميمي جاء في الدرجة الأكلى، في حيف جاء الذكاء 

ة كلب الدراستيف ، كترػ الباحثة أف ذلؾ يعكد لككف عينالسابقتيف الاكلى بكلب الدراستيفالعممي بالدرجة 

لمكىكبيف، في حيث اشتممت عينة الدراسة الحالية طمبة المدارس العادية، كلعل اشتممت الطمبة ا

 اختلبؼ البيئات التي نشأ بيا الطمبة ليا دكر في ذلؾ أيضاً.

( مف حيث العلبقة الارتباطية القكية Chan, 2008)دراسة نتائج ة مع الدراسة الحالينتائج كما اتفقت 

 بيف الذكاء الناجح كميارات التنمية الذاتية لممعمميف.

( حيث جاءت نسبة الذكاء الناجح مرتفعة لدػ 2017دراسة الزعبي )نتائج الدراسة مع نتائج كاختمفت 

لمعممي المدارس  عينة لزعبي اشتممت عمىعينة الدراسة، كترػ الباحثة اف ذلؾ يعكد لككف دراسة ا

، كترػ الباحثة أف الاختلبؼ بيف الدراستيف قد يعكد لاختلبؼ المستكػ التعميمي لمعينة، كأف الخاصة

المدارس الخاصة لدييا اىتماـ بتنمية قدرات المعمميف كتطكيرىا بالإضافة لإخضاعيـ لدكرات خاصة 

تمكف الطمبة مف استخداـ طرؽ التفكير  التي الحديثة تمكنيـ مف استخداـ الطرؽ كالاستراتيجيات

الذكاء الناجح سة الحالية مع دراسة البادرؼ في ككف نسبة المختمفة كأبعاد الذكاء الناجح، كاختمفت الدرا
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كيعكد السبب في ذلؾ لاستخداـ ميارات التعمـ المنظـ ذاتياً كتأثيرىا في تنمية الذكاء  ،جاءت مرتفعة

 الناجح.

 

 ج المتعمقة بالسؤال الثاني:نتائال 2.1.5

في مادة الرياضيات في  الأساسي الناجح لدى طمبة الصف العاشر مستوى الذكاء يختمفىل 

 ؟ (الجنس، مستوى التحصيل السابق في الرياضيات)فمسطين باختلاؼ 

  :تحكيمو إلى فرضيات صفرية منبثقة عنو عمى النحك الآتي للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ

 0.0.) الإحصائية لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة:" الأولى الفرضية ونصت

≥ α)  في مادة  الأساسي مذكاء الناجح لدى طمبة الصف العاشرالحسابية لمتوسطات البين

 لمتغير الجنس". تبعاً في فمسطين  الرياضيات

ء الناجح تعزػ لمتغير الجنس، أظيرت نتائج الفرضية عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائياً في درجة الذكا

ما عدا في مؤشرات الذكاء الإبداعي كانت لصالح الإناث، كلعل السبب في ذلؾ مف كجية نظر 

ناثاً عمى يعكد الباحثة  إلى السياسة التربكية التي تقكـ عمى تنمية القدرات كتدريب المعمميف ذككراً كا 

الجنسيف لمطمبة بنفس المستكػ، كخاصة أف  كلب عمىنفس الميارات في التعميـ كتقكيمو مما ينعكس 

ناثاً عمى تغطية المنياج الدراسي في فترة زمنية معينة، كما أف الفرؽ الكاضح  تركيز المعمميف ذككرا كا 

أكبر تجاه إتقاف الميارات  لصالح الإناث في الذكاء الإبداعي قد يعكد لككف الإناث  لدييفّ التزاماً 

ياتية، المعمكمات لمكصكؿ إلى النتائج في حل المشكلبت الرياضية كالح متةالرياضية كالقدرة عمى أت

الخارجية مثل الذككر كخاصة في بيئتنا الفمسطينية التي أصبحت عمى درجة كعدـ الانشغاؿ في الحياة 

عالية مف الاىتماـ في تعميـ الإناث كانخراطيفّ في المجتمع، في حيف أف نسبة كبيرة مف الذككر 

عمى كيفية إنياء المادة الدراسية كالحصكؿ عمى تقدير في تمؾ المادة  اً منصب كاف التركيز لدييـ
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كمياراتيا مركزيف عمى ميارة الحفع كالاسترجاع أكثر مف ميارات الإبداع كالتحميل، دكف السعي 

لتعميـ لتنميتيا مستقبمياً كالاستفادة منيا، كقد تككف درجة الذكاء الناجح لكلب الجنسيف فييا تقارب ككف ا

في فمسطيف أخذ بالتطكر مف حيث تأكيده  عمى التعميـ الميني لكلب الجنسيف، كظيكر العديد مف 

المدارس المينية في الآكنة الأخيرة التي تعمل عمى تشجيع التعميـ الميني القائـ عمى الذكاء العممي 

 في تطبيق المعارؼ كالميارات المختمفة.

( مف حيث 2016(، كدراسة المصرؼ كالفايز )2017دراسة الزعبي) نتائجالدراسة مع  نتائجكقد اتفقت 

 عدـ كجكد فركؽ في الذكاء الناجح مف حيث الجنس.

( 2021البادرؼ )دراسة ك  ،(2022دراسة بف خدة كالمييرؼ )نتائج الدراسة الحالية مع نتائج كاختمفت 

الفركؽ لصالح الذككر في  حيث كانت الفركؽ في درجة الذكاء الناجح لصالح الإناث، في حيف كانت

 (.2018دراسة السباتيف )

  ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ونصت الفرضية الثانية عمى أنو: لا توجد فروؽ 

الأساسي الناجح لدى طمبة الصف العاشر  الحسابية لمذكاءتوسطات مالبين  (α≤0.0.)الإحصائية 

  ياضيات.رِ بق في الاحصيل السالتلمتغير  تبعاً في فمسطين في مادة الرياضيات 

في  (α ≤ 0.0.)كجكد فركؽ دالة احصائياً  عند مستكػ الدلالة الإحصائية  كأظيرت النتائج

المتكسطات الحسابية لمذكاء الناجح ككذلؾ مؤشرات الذكاء الناجح تعزػ لمتغير التحصيل السابق في 

( 85لكمية بيف )أعمى مف الدرجة ا الفركؽ في ككانتالرياضيات، كبذلؾ تـ رفض الفرضية الثانية، 

باقي لصالح  كباقي المستكيات (65(، كبيف )أقل مف 85لصالح )أعمى مف باقي المستكيات ك 

، كتعزك الباحثة ذلؾ إلى كجكد (85-75لصالح )( 85 -75( ك)75أقل مف -65) ، كبيفالمستكيات

ؾ إلى أف الطمبة ذكؼ التحصيل تفاكت كاختلبؼ الطمبة في مؤشرات الذكاء الناجح، كغالباً يعكد ذل

الاستدلاؿ كالتحميل المرتفع يمتمككف قدرات عالية مف التفكير كقدرات ذىنية تمكنيـ مف القدرة عمى 
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القضايا المختمفة، كبالتالي يمتمككف القدرة عمى تطبيق تمؾ المعارؼ بشكل عممي أيضا، كالإبداع في 

اً لتنمية قدراتيـ كربط الحقائق كالمفاىيـ كالنظريات كما أف الطمبة ذكؼ التحصيل المرتفع يسعكف دائم

كالقكانيف التي يتعممكنيا بشكل يستطيعكف مف خلبلو عمى معرفة الركابط كاسيامات تمؾ المعارؼ 

كالمفاىيـ في تنمية قدرتيـ عمى مكاجية أؼ مشكمة، كخاصة في المكاد العممية كالرياضيات كالعمكـ 

كؼ عمى الحفاظ عمى تحصيميـ الدراسي، كما أف طبيعة ىذه الفئة مف المختمفة؛ لأف ذلؾ لو تأثير ق

المتعمميف تندرج تطمعاتيـ المستقبمية نحك تخصصات تحتاج درجة عالية مف الإتقاف كالتحميل كالإبداع 

 المتمثل بميارات الذكاء الناجح، كالطب كاليندسة كعمـ الحاسكب.

التحصيل ي تناكلت مكضكع الذكاء الناجح متغير )مستكػ لـ تتناكؿ أؼ دراسة مف الدراسات السابقة الت

 .السابق في الرياضيات(

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث:  3.1.5

 ؟ في مادة الرياضيات في فمسطينالأساسي درجة القوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر ما 
لرياضيات في فمسطيف في مادة ا درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشركقد أظيرت النتائج أف 

 مجاؿ الاستدلاؿ.، كمف ثـ الترابط، يميو مجاؿ عمى أعمى نسبة التكاصل، كلقد حصل مجاؿ منخفضة

اعتماد المعمميف عمى العممية النمطية في التعميـ إلى ، ة سبب تدني درجة القكة الرياضيةكتعزك الباحث

تراتيجيات تعمل عمى تنمية القكة الرياضية لدػ الطمبة، كأساليب التقكيـ التقميدية، كعدـ استخداميـ لاس

ياضية كالتكاصل كالترابط كالاستدلاؿ في العممية معمميف بممارسة ميارات القكة الر كعدـ اىتماـ ال

لدكرات تدريبية تكضح  والتعميمية، كقد يككف عدـ معرفة المعمـ نفسو بتمؾ الاستراتيجية كعدـ اخضاع

ـ دع ينعكس عمى تعميمو لمطمبة، حيث أفية كأىميتيا في تدريس الرياضيات القكة الرياض محتكػ لو 

اـ تمؾ الميارات لكل مف المعمـ كالطالب يؤدؼ إلى عدـ قدرة الطالب عمى مكاجية المشكلبت داستخ
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الحياتية، كعدـ كجكد ترابط بيف المكاد الدراسية الذؼ ينمي مف قدرات التكاصل كالترابط كالاستدلاؿ لدػ 

بة، كقد يعكد ذلؾ الى العديد مف المسببات في الآكنة الأخيرة كخاصة بعد ازمة ككركنا كانقطاع الطم

الطمبة عف الدراسة في تمؾ الفترة كمف ثـ العكدة بنظاـ المجمكعات، كمف ثـ نظاـ الفترات، جميع تمؾ 

ت كمجالات التكاصل بيف  كحدا الأمكر ليا أثر كبير عمى درجة القكة الرياضية كخاصة في مجاؿ

 رياضيات مف جية، كترابطيا مع المكاد الأخرػ مف جية ثانية.ال

كأظيرت النتائج أف مجاؿ التكاصل الرياضي جاء بالدرجة الأكلى ، كقد يعكد السبب لككف ىذا المجاؿ 

لو دكر رئيسي يتمثل بقدرة المتعمـ عمى استخداـ لغة  الرياضيات بما تحكيو مف مصطمحات كرمكز 

كترػ الباحثة أف لميارة التكاصل أىمية كبيرة لدػ المتعمـ، تتمثل في تقديره لدكر الرياضيات غيرات، كمت

في الحياة العممية ، كمعرفتو لمرمكز الرياضية كالمفاىيـ كتكظيفيا التكظيف الصحيح في المكاقف 

راءة ككتابة كفيما الحياتية المختمفة، كتنمية القدرة عمى تنظيـ أفكاره، كالتعامل مع الرمكز الرياضية ق

، كبالتالي  فإف كتطبيقا، كاستخداميا عند مكاجية أؼ مكقف مكتكب أك مسمكع أك مقركء أك مرسكـ

كانفتاحو عمى الحياة قد مكفّ المتعمـ مف امتلبؾ  القدرة التأممية لديو تنميةك  ة المتعمـشخصي تطكر

بشكل رياضي ر عف ىذه الأفكار التعبير عما يدكر في ذىنو مف أفكار، ك التعبيك ، مفاتيح الحكار

 .كمشاركتيا مع الآخريف

ـ اتباع دؿ الرياضي فقد جاء بالدرجة الأخيرة، كقد يعزػ السبب في ذلؾ في علااما بالنسبة للبستد

الطرؽ العممية الصحيحة كفق المنيج العممي في حل المشكلبت، كعدـ قدرة الطمبة عمى التعامل مع 

منيا عمى الطرؽ الصحيحة لحل المشكلبت، كعدـ تمكنيـ مف استنتاج البيانات المعطاة كالاستدلاؿ 

 قكاعد عامة مف تمؾ البيانات المتكفرة.

لـ تتفق أؼ مف الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية مف ناحية مقدار النسبة المئكية لدرجة القكة 
حمد كالجاسـ كدراسة (، 2013ماجد )كدراسة (، 2020الرياضية لكنيا اتفقت مع دراسة أبك خيراف)
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( مف حيث الضعف في مستكػ القكة الرياضية لدػ عينة 2011(، كدراسة الحسني كالدليمي )2019)
 الدراسة.

  

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع:  4.1.5

في مادة الرياضيات في  الأساسي درجة القوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر ىل تختمف

 ؟  (ياضياتستوى التحصيل السابق في الر مالجنس، )فمسطين باختلاؼ 

 للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحكيمو لمفرضيات الصفرية التالية:

 :الثالثةنتائج الفرضية 

بين متوسطات درجة القوة (α ≤ 0.0.)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

 في فمسطين تعزى لمتغير الجنس. الرياضية لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات

أظيرت النتائج المتعمقة بالفرضية الرابعة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة القكة الرياضية 

لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضيات في فمسطيف تعزػ لمتغير الجنس لصالح 

الفرضية، كتعزك الباحثة السبب في ذلؾ الإناث، ما عدا في مؤشرات الترابط الرياضي، لذلؾ تـ رفض 

، كالقدرة عمى مف الذككر في الاحتفاظ بالميارات التي تـ تعمميا مسبقاً  لككف الإناث أكثر اىتماماً 

استدعائيا كربطيا بالمشكلبت الحياتية حيف يتطمب الأمر ذلؾ، كما أف الالتزاـ كنسبة الجدية لدػ 

 معممات دائماً كقد يعكد ذلؾ أيضاً لمعممي الطمبة حيث أف الالإناث قد تككف أكثر منيا لدػ الذككر، 

ما تسعى نحك تحقيق أكبر قدر ممكف مف الإبداع في تدريسيا، كالحصكؿ عمى تكجييات كدكرات 

كبالتالي ينعكس ذلؾ  ،تدريبية في طرؽ كاستراتيجيات التدريس كطرؽ التقكيـ الحديثة أكثر مف المعمميف

كف عينة الإناث لدييا معرفة بميارات القكة الرياضية كالقدرة عمى عمى مستكػ طمبتيـ، كقد تك

 استخداميا في حل المشكلبت أكثر مف عينة الذككر.
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( حيث أظيرت النتائج كجكد فركؽ في درجة 2011اتفقت نتائج الدراسة مع نتائج دراسة الدليمي )

(، حيث كانت 2020اسة أبك خيراف)كاختمفت نتائج الدراسة مع نتائج در القكة الرياضية لصالح الإناث، 

 .الفركؽ لصالح الذككر، كقد يعزػ ذلؾ  لطبيعة البيئة التي تمت بيا الدراسة

 

 نتائج  الفرضية الرابعة: 

متوسطات الفي  (α ≤ 0.0.)الإحصائية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا توجد فروؽ 

 تبعاً  في مادة الرياضيات في فمسطين لأساسيا الرياضية لدى طمبة الصف العاشر الحسابية لمقوة

 ياضيات.مستوى التحصيل السابق في الرلمتغير 

في  (α≤  0.0.)أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائياً عند مستكػ الدلالة الإحصائية  

المتكسطات الحسابية لمقكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في فمسطيف يعزػ لمتغير 

( 85)أعمى مف  بيفالسابق في الرياضيات كبذلؾ تّـ رفض الفرضية الرابعة، ككانت الفركؽ  التحصيل

(، 65أقل مفلصالح ) كباقي المستكيات (65كبيف )أقل مف  (،85 لصالح )أعمى مف كباقي المستكيات

 .(85-75( لصالح )مف 75أقل مف -65( ك)مف 85-75كبيف )مف 

الطمبة في امتلبكيـ لميارات القكة الرياضية، حيث أف  ختلبؼلا يعكدكترػ الباحثة أف السبب في ذلؾ 

الاستدلاؿ تخداـ ميارات التكاصل كالترابط  ك الطمبة ذكؼ التحصيل المرتفع لدييـ قدرة عمى اس

، فقد تككف القدرة عمى استخداـ الخطكات العممية لمنخفضل ايالرياضي، مقارنة مع أقرانيـ ذكؼ التحص

ت ليذه الفئة مف الطمبة أعمى لامتلبكيـ قدرات عقمية كعممية تمكنيـ مف الصحيحة في حل المشكلب

كاستنتاج القكاعد كالاستنباط بشكل يمكنيـ مف  ،التفكير بطريقة عممية كالقدرة عمى الربط بيف الأفكار

ة حل المشكلبت الرياضية كالحياتية المختمفة، كاستغلبليـ الأمثل لتمؾ القدرات في ظل التطكرات العممي
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كالتكنكلكجية لرفع قدراتيـ الرياضية، كقد يعكد السبب أيضاً إلى البيئات التي نشأ بيا الطمبة فاختلبؼ 

 البيئات لو دكر في رفع قدرات الطمبة أك تلبشييا.

( في ككنيا الدراسة الكحيدة التي 2020دراسة أبك خيراف ) نتائج كاتفقت نتائج الدراسة الحالية مع

، حيث أظيرت نتائج دراستيا كجكد فركؽ ل السابق كمتغير مستقل في دراستياتناكلت مستكػ التحصي

 .في درجة القكة الرياضية لدػ الطمبة لصالح ذكؼ التحصيل السابق المرتفع في الرياضيات

 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس: 5.1.5

القوة الرياضية درجات و ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الذكاء الناجح  ىل توجد علاقة 

 ؟في مادة الرياضيات في فمسطين الأساسي لدى طمبة الصف العاشر

 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحكيمو لمفرضية التالية:

 نتائج الفرضية: 
بين  (α ≤ 0.0.) الإحصائية "لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة

في مادة  الأساسي القوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر ودرجاتدرجات الذكاء الناجح 

 ." الرياضيات في فمسطين

بيف  (α≤ 0.05)عند مستكػ الدلالة الإحصائيةد علبقة ارتباطية طردية إيجابية كأظيرت النتائج كجك 

درجات الذكاء الناجح كدرجات القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في مادة الرياضيات 

ي فمسطيف، أؼ أنو كمما زادت درجة الذكاء الناجح زاد ذلؾ مف درجة القكة الرياضية كالعكس صحيح، ف

ككذلؾ لجميع المجالات، كيعكد ذلؾ كما ترػ الباحثة لككف الأمر طبيعياً مف حيث أف الفرد الذؼ 

يو القدرة عمى التكيف يتمتع بدرجة مف الذكاء الناجح المتمثل بأنكاعو )التحميمي كالإبداعي كالعممي(، كلد

مع البيئات كانتقاء البيئة التي تناسب قدراتو يقكده نحك استغلبؿ جميع الإمكانيات المتاحة مف بيانات 
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في استيعاب الأفكار كالقدرة عمى حل المشكلبت بطريقة عممية  ،كمعمكمات كمعارؼ كقكاعد كنظريات

صل، الترابط، كالاستدلاؿ( تساعد في تنمية ناجحة، كما أف ميارات القكة الرياضية المتمثمة )التكا

الذكاء لدػ الأفراد مف حيث أف الذكاء يقكـ عمى قدرات عقمية عالية، في حيف أف القكة الرياضية تعمل 

كالعمل عمى  ،عمى استثمار ىذه الذكاءات في القدرة عمى التكاصل بيف مجالات الرياضيات المختمفة

، كالقدرة عمى التعامل مع المكاقف المختمفة التي تتطمب خارجيةالعمكـ الأخرػ كالبيئة ال ربطيا مع

التكصل لمقكاعد كالنظريات  المختمفة، كترػ الباحثة ، أك استخداـ قدرات الاستدلاؿ في حل المشكلبت

أف التقاطع بيف ميارات الذكاء الناجح كميارات القكة الرياضية قد يشكل قكة عقمية ذات تأثير إيجابي 

مى مستكػ الحياة، فإنتاج أفراد لدييـ قدرات عقمية متمثمة بأنكاع الذكاء الناجح كيمتمككف لدػ الفرد ع

ميارات القكة الرياضية، سيقكد نحك خمق مستقبل مميء بالمكىكبيف الذؼ سينعكس بدكره عمى تطكر 

 المجتمع عمميا كاجتماعياً كاقتصادياً كسياسياً.

لكحيدة التي جاءت لفحص العلبقة بيف الذكاء الناجح كالقكة كعمى حد عمـ الباحثة  فإف ىذه الدراسة ا

 الرياضية، لذلؾ لا تكجد دراسة مف الدراسات السابقة لمناقشة نتائجيا مع ىذه الدراسة.

 

 توصيات الدراسة 2.5

 في ضكء نتائج الدراسة تكصي لباحثة بالآتي: 

اىيتيا كأىميتيا ككيفية ضركرة لفت انتباه المعمميف لنظرية الذكاء الناجح كتبصيرىـ بم .1

استغلبليا في تغيير الاستراتيجيات التي يستخدمكنيا كتبني استراتيجيات تقكـ عمى تنمية ىذه 

 القدرات لدييـ مف جية كلدػ طمبتيـ.

ادت بيا العديد ضركرة تبصير المعمميف بأف القكة الرياضية مف أساليب التقكيـ الحديثة التي ن .2

 اً.بكية عالميمف المؤسسات التر 
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ضركرة استخداـ استراتيجيات تدريس تعمل عمى تنمية القكة الرياضية لدػ الطمبة، كتبني ىذه  .3

الاستراتيجيات لاستخداميا بشكل دائـ في تدريس الرياضيات لما ليا مف أثر في تنمية القدرات 

بقاء أثر التعمـ.  كالميارات الرياضية لدػ الطمبة كا 

ناىج بضركرة العمل عمى بناء برامج تدريبية أك نماذج العمل عمى تكصية القائميف عمى الم  .4

تدريسية تقكـ عمى كل مف نظرية الذكاء الناجح كالقكة الرياضية كالعمل عمى تبنييا في 

 المدارس.

لمساعدة المعمميف عمى  قكة  الرياضية،ضركرة إعداد دليل شامل لكل مف الذكاء الناجح كال .5

 مدركس كالمكاقف التعميمية.عدادىـ كتخطيطيـ لإ الاستفادة منو في 

 ضركرة إعداد دليل يقكـ عمى كيفية استخداـ القكة الرياضية في تقكيـ أداء الطمبة. .6

لفت نظر المشرفيف التربكييف إلى ضركرة تكعية المعمميف حكؿ كيفية الاستفادة مف ميارات  .7

عامل معيـ في القكة الرياضية، كأنكاع الذكاء الناجح لتبني ما يناسب مستكػ طمبتيـ في الت

 المكاقف التعميمية كتنمية قدراتيـ في حل المشكلبت.

تفعيل دكر الطالب في العممية التعميمية عامة، كفي مادة الرياضيات بشكل خاص، مع تمكينو  .8

كالقدرة عمى ربط ما يتعممو مع البيئة  ،مف الميارات الضركرية لتنمية أنكاع الذكاء المختمفة لديو

كتقدير أىمية  ،ف لو التمكف مف ميارات القكة الرياضية أيضاً المحيطة لو بشكل يضم

 الرياضيات كأىميتيا في الحياة.

إجراء المزيد مف الدراسات حكؿ نظرية الذكاء الناجح، كالمزيد مف الدراسات التي تبحث في .10

 مستكػ القكة الرياضية عمى عينات تختمف عف عينة الدراسة، كالعمل عمى القياـ بدراسات حكؿ

تمؾ العلبقة بيف الذكاء الناجح كالقكة الرياضية باستخداـ متغيرات مستقمة تختمف عف الدراسة 

 الحالية.
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 قائمة المراجع

 أولًا: المراجع العربية

 

مجمة عمم النفس العربي رؤية ثلبثية لممكىبة العقمية: النظرية كالتطبيق، . (2005ابراىيـ، أسامة.)
 ، مصر4( العدد1، مجمد)المعاصر

(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح في تدريس مقرر 2019ابراىيـ، غادة.)
المناىج لمطالبات معممات الرياضيات عمى بقاء أثر التعمـ كتنمية ميارات ما كراء المعرفة كالتفكير 

  .58-20، 108عمصر، –مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس  الناقد لدييف،

 .مصر الكتب، عالـ ،الذكاء وتنمية الإبداع لتطوير التفكير .(2007.)مجدؼ ابراىيـ،

فاعمية طرؽ معادلة صكرتي اختبار مبني في ضكء نظرية الذكاء الناجح  .(2014أبك الحسف، أحمد.)
ة جامع–المجمة العممية لكمية الربية لمطفولة المبكرة لستيرنبرج كفقاً لنظرية القياس التقميدية، 

 ، مصر.447-503(، 1)1،المنصكرة

تقويم محتوى مناىج الرياضيات الفمسطينية في ضوء بعض معايير  (.2011أبك العجيف، أشرؼ.)
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة (NCTMعمميات المجمس القومي لمعممي الرياضيات )

 الأزىر، غزة.

تدريبي لممعمميف مستند إلى نظرية الذكاء  فاعمية برنامج .(2017أبك جادك ، محمكد كالصياد ،كليد.)
الناجح ضمف منياج الرياضيات كالعمكـ في تنمية القدرات التحميمية كالإبداعية كالعممية كالتحصيل 

،  1(44، )دراسات العموم التربوية الأكاديمي  لدػ عينة مف طلبب المدارس الابتدائية  في الدماـ ، 
159-174. 

 لنشر ثالحدي الكتب عالـ ،الشخصية ومقاييس الذكاء اختبارات .(2007.)ناصر حماد، أبك 
 .الأردف إربد، كالتكزيع،
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القوة الرياضية وعلاقتيا باليقظة العقمية لدى طمبة الصف التاسع  .(2020أبك خيراف، شذػ.)
 رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة القدس، فمسطيف. الأساسي في محافظة بيت لحم،

فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى القكة الرياضية في تنمية ميارات التفكير  .(2017أبك سكراف، محمد.)
  .98-77(، 4)18مجمة البحث العممي في التربية، التباعدؼ لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي، 

استراتيجية مقترحة في تدريس النصكص الأدبية قائمة عمى الذكاء الناجح لتنمية  .(2022.)رإماـ، ىدي
-136، 6،ج6، مجمة بحوث التعمم والابتكارت التحميل الأدبي لدػ طلبب المرحمة الثانكية، ميارا
156. 

مدػ تأثير ميارات التعمـ المنظـ ذاتياً  .(2021الخضكرؼ، ثني.)ك  البمكشي، أحمدك  ، سعكدالبادرؼ 
مجمة ، عمى مؤشرات الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف الحادؼ عشر في ظل التعميـ المدمج  في عُماف

 .38-36، 11(3، )القبس لمدراسات النفسية والاجتماعية

مستوى الذكاء الناجح في مادة الرياضيات لدى تلاميذ  .(2022).بف خدة، فتحية كمييرؼ، ىدػ 
، جامعة مذكرة لنيل شيادة ماستر أكاديمي،  Sternbergالسنة الخامسة ابتدائي حسب نظرية 

 ، الجزائر.قاصدؼ مرباح كرقمة

أثر استخداـ النمكذج الانتقائي في القكة الرياضية لدػ  .(2019مد، ياسيف كالعياصرة، أحمد.)بني ح
معموم لدراسات  مجمةطلبب المرحمة الأساسية في الأردف في ضكء الدافعية لتعمـ الرياضيات، 

 .  342-323(، 1)46التربوية، 

رفة السابقة في تحصيل طلبب فاعمية استخداـ استراتيجية تنشيط المع .(2019التميمي، محسف.)
الخامس العممي الاحيائي في مادة الرياضيات كتنمية الذكاء الناجح كحب الاستطلبع العممي لدييـ، 

 .144-108، 104(25،) مجمة كمية التربية الأساسية

القكة الرياضية لمدرسي الرياضيات كعلبقتيا بالرياضيات العقمية  .(2019جاسـ، باسـ كحمد، سمكػ.)
 .283-254(، 23)،  العراؽ -مجمة نسقتيـ، لطمب

كلى، دار ديبكنك ،الطبعة الأالذكاء الناجح والقدرات التحميمية الإبداعية  .(2010الجاسـ، فاطمة. )
 عماف، الأردف.، لمنشر كالتكزيع
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(. مدػ امتلبؾ طلبب المرحمة المتكسطة لميارات القكة 2020الجدعاني، فرج كالمالكي، عبد الممؾ.)
-416، 226، عالجمعية المصرية لمقراءة والمعرفةضية كأثرىا عمى اتجاىيـ نحك الرياضيات، الريا
389. 

أثر استخدام القوة الرياضية في التفكير الإبداعي والاستدلال المنطقي لدى  .(2018جرار، تياني.)
 رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة القدس، فمسطيف. ،طمبة الصف العاشر

استراتيجية مقترحة قائمة عمى الذكاء الناجح لتدريس الرياضيات كأثرىا  .(2019)الجعفرؼ ،عمي .
 -كمية التربية مجمةعمى تنمية ميارات التفكير الرياضي لدػ طلبب الصف السادس الابتدائي، 

 . 106-74، 8(35، )جامعة أسيوط

مؤسسة فيصل  ، نظرية الذكاء الثلاثي وانعكاساتيا في العمل الصفي .(2020حجازؼ، يحيى.)
 الحسيني، القدس، فمسطيف.

التفكير الرياضي كعلبقتو بالاتجاىات نحك الرياضيات لدػ طمبة الصف  .(2016حرز الله، حساـ.)
(، 15، ع)مجمة جامعة القدس المفتوحة لأبحاث والدراسات التربوية والنفسيةالعاشر في فمسطيف، 

46-82. 

ة الرياضية كعلبقتيا بميارات ما كراء المعرفة لدػ لطمبة القك  .(2011الحسني، غازؼ كالدليمي، باسـ.)
 .182-170(، 2، ع)العراؽ -ة جامعة الأنبار لمعموم الإنسانيةمجمالمرحمة الثانية، 

أثر برنامج مقترح عمى بعض عادات العقل في تنمية القوة الرياضية لدى  .(2015حميكه، رحاب.)
، رسالة ماجستير غير في جامعة القدس المفتوحة بغزة تعميم أساسي(-الطمبة المعممين)قسم التربية

 منشكرة، جامعة لأزىر، غزة، فمسطيف.

نظرية الذكاء الناجح كأىميتيا في  .(2019الدردير، عبد المنعـ  ،سميماف، شيماء ، عمي ،حناف .)
 .159-145 ،(38)العدد، مجمة العموم التربويةالتدريس ،

 -التفكير التأممي-التفكير وأنماطو: التفكير العممي. (2015، رعد كعبد الكريـ ،سيى. ) رزكقي
(، دار المسيرة لمنشر 1، الطبعة الأكلى. سمسمة التفكير كأنماطو، ) 1التفكير الناقدػ التفكير المنطقي 

 كالتكزيع  : عماف ، الأردف.
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ى نمكذج أثر برنامج تدريبي لمذكاء الناجح المستند إل .(2016الركيبات، أمجد كقطامي، يكسف.)
ستيرنبرغ كميارات التفكير فكؽ المعرفي في درجة ممارسة التفكير الناقد لدػ طمبة الصف السادس 

 .635-619، 2(43، )مجمة دراساتالأساسي في الأردف، 

أثر برنامج إثرائي قائم عمى عادات العقل في التفكير الإبداعي والقوة  .(2011رياني، عمي.)
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة ل المتوسط في مكة المكرمةالرياضية لدى طلاب الصف الأو

 أـ القرػ، المممكة العربية السعكدية.

العلبقة بيف الذكاء الناجح كممارستو في التعميـ لدػ معممي المدارس  .(2017، أحمد.)الزعبي
 .419-431، 4(13، )المجمة الأردنية في العموم التربويةالخاصة بمدينة عماف، 

درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في العاصمة عماف  .(2019ي، أحمد.)الزعب
التربوية  مجمة الجامعة الإسلامية لمدراساتفي ضكء أساليبيـ التعميمية كمستكػ تحصيميـ الدراسي، 

 .109-87، 4(27، )والنفسية

دار الكتاب الجامعي، ، 8، طمدخل إلى عمم النفس(. 2014الزغكؿ، عماد كالينداكؼ، عمي.)
 الإمارات.

نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح   .(2020.)زنقكر، ماىر كشحاتو، إيياب كابراىيـ، أمل
المجمة العمميةػ كمية التربيةػ لتنمية ميارات الفيـ العميق في الرياضيات لدػ طلبب المرحمة الثانكية ،

 .96-65(، 35، )جامعة الوادي الجديد

أثر برنامج تعميمي مستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية الميارات  .(2020راني، شريفة. )الزى
، ةمجمة العموم التربوية والنفسيالسعكدية، -التحميمية :دراسة تجريبية لممرحمة المتكسطة في جدة

(4)15، 135-156. 

 خالد كالمحسف، ،محمد ةالصبك : ترجمة ،الإبداع نفس عمم في المرجع .(2005.)ركبرت ستيرنبرغ،
، كأبك أيمف كعامر،  .مصر القاىرة، لمثقافة، الأعمى المجمس ،1ط فؤاد، المكارـ
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، ترجمة: داككد القرنة، دليل جامعة كامبردج لمذكاء(. 2017ستيرنبرغ، ركبرت كككفماف، ستكؾ.)
بة كالإبداع، المممكة مؤسسة الممؾ عبد العزيز كرجالو لممكى-كعنتر عبد الاه، العبيكاف لمنشر كالتكزيع

  https://cutt.us/gmMk6العربية السعكدية.

الرياض، مجمة دراسة للاستشارات والدراسات والترجمة، نظرية الذكاء الناجح،  .(2021سعد، يحيى.)
 السعكدية.

، مداخل معاصرة عممي السادسالمؤتمر المداخل تنمية القكة الرياضية،  .(2006السعيد، رضا.)
 .158-125لتطكير تعمـ كتعميـ الرياضيات، القاىرة، مصر، 

المجمة نمكذج الشرائط البشرية: سر تميز تلبميذ سنغافكرة في الرياضيات،  .(2021السعيد، رضا.)
 .83-35(، 3)4 الدولية لمبحوث في العموم التربوية،

تعميمي مقترح قائـ عمى المدخل المنظكمي في تنمية  أثر برنامج. (2022سمطاف، بشار كمحمد، ىند.)
(، 1)56، العراقية مجمة الجامعةالقكة الرياضية في مادة الإحصاء كالاحتمالية لدػ طمبة الجامعة، 

467-480. 

،الطبعة الثانية ، دار المسيرة  التعمم المستند إلى الدماغ .(2009السمطي، ناديا كالريماكؼ ،محمد.)
 ، عماف ، الأردف. لمنشر كالتكزيع

أثر برنامج تعميمي قائـ عمى القكة الرياضية في اكتساب (. 2019دؼ، سعيد كالعابد، عدناف.)السني
المجمة  المفاىيـ الرياضية لدػ طمبة الصف الثامف في سمطنة عماف في ضكء فعاليتيـ الذاتية،

 .249-233، 2(15،)الأردنية في العموم التربوية

دكر التعميـ الإلكتركني في تنمية مستكػ القكة الرياضية مف كجية نظر  .(2020الشمرؼ، سمماف.)
 .323-294،  1، ج188، جامعة الأزىر عمجمة التربيةمعممي الرياضيات في المرحمة الثانكية، 

الممارسات التدريسية اللبزمة لأعضاء ىيئة التدريس في جامعة بيشة لتنمية  .(2021الشيراني، محمد.)
 .322-280، 1(، ج92)المجمة التربوية_كمية التربية، الرياضية لطمبتيـ، ميارات القكة 

https://cutt.us/gmMk6
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الذكاء الناجح كعلبقتو بالأداء الميني لمعممي الحمقة الثانية مف التعميـ  .(2019الشيشيني، زينب.)
 .135-171، (1)73مجمة كمية التربية، الأساسي، 

فية كالمنصات التعميمية لتدريس أثر الرحلبت المعر  .(2021صالح، جعفر كأبك مكسى، مفيد.)
 المجمة الدولية للأبحاثالرياضيات في تنمية القكة الرياضية لدػ طمبة الصف الثامف الأساسي، 

 .201-175، 1(45، )التربوية

فاعمية برنامج مقترح . (2012كعزب، عبد الله.)  الصعيدؼ، منصكر كقنديل، عزيز كزىراف، العزب
كراء المعرفة في تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات الترابطات  قائـ عمى بعض استراتيجيات ما

 .180-161، 4(15، )مجمة تربويات الرياضياتالرياضية لدػ تلبميذ المرحمة الإعدادية، 

فعالية استراتيجية القكة الرياضية في تنمية تحصيل طالبات الصف  .(2020رب.)الصمادؼ، محا
 .369-357، 4(47)سات، مجمة دراالسابع الأساسي في الأردف، 

الذكاء الناجح وعلاقتو باتخاذ القرار وحل المشكلات لدى  .(2018الكركي، كجداف.)الطراكنة، عمي ك 
 ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، جامعة مؤتة، الأردف  طمبة جامعة مؤتة

 ,TIMMSبناء برنامج تدريبي قائم عمى معايير الاختبارات الدولية)(. 2018عامرؼ، سمكػ.)ال
PISAأطركحة دكتكراة، ( وأثره في القوة الرياضية لمدرسي الرياضيات والرياضيات العقمية لطمبتيم 

 غير منشكرة، جامعة بغداد، العراؽ.

أثر استخداـ الترابطات الرياضية كبعض استراتيجيات التدريس البصرؼ  .(2013عبد المجيد، أحمد.)
ي لأنماط المعرفة الرياضية المكتكبة لدػ تلبميذ الصف عمى مستكيات تجييز المعمكمات كالتقكيـ الذات

 .185 -167(، 2)7مجمة الدراسات التربوية والنفسية، الأكؿ الإعدادؼ، 

بناء برنامج تدريبي وفقاً لنظرية الذكاء الناجح لمدرسي عمم الأحياء وأثره  .(2018العتابي، جعفر.)
، أطركحة دكتكراه غير منشكرة، كمية الرتبة لطمبتيم في كفايات الاقتصاد المعرفي لدييم والتفكير عالي

 التربية لمعمكـ الصرفة، جامعة بغداد.

أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات القكة الرياضية لدػ معممي  .(2020عراـ، عكض.)
 .329-315، 4(1، )مجمة جامعة عدن لمعموم الإنسانية والاجتماعيةرياضيات التعميـ الأساسي، 
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(، 5) سمسمة التفكير كالتعميـ كالتعمـ ،بداع وتنمية الذكاءالإالتفكير لتطوير  .(2007، ابراىيـ .)عزيز
 القاىرة، مصر.، الطبعة الأكلى، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع

أثر برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات  .(2021عسيرؼ، مفرح.)
مية مجمة الجامعة الإسلاداء التدريسي لمعممي الرياضيات المرحمة الثانكية، التفكير العميا كالأ

 .351-326،ص ص 3(29)، لمدراسات التربوية والنفسية

أثر الفصكؿ المقمكبة في تنمية القكة الرياضية لدػ طالبات قسـ تعميـ . (2020عطكاف، أسعد.)
 .539-557، 3(14)التربوية والنفسية،  مجمة الدراساتالمرحمة الأساسية في جامعة الأقصى بغزة، 

(: تصميـ استراتيجيات تدريسية كفقاً لبعدؼ القكة 2022عمي، بيار كالعزك، إيناس كبطرس، رعد.)
 مجمة العمومالرياضية كأثرىا في تنمية التفكير المساير لدػ طالبات الصف الحادؼ عشر عممي، 

 .167-141(، 5، ع)الأساسية

فاعمية نمكذج تدريسي قائـ عمى التكامل بيف النظريتيف البنائية كالذكاء الناجح  .(2022العمياف، فيد. )
المجمة في تنمية البراعة الرياضية لدػ طالبات قسـ تعميـ الطفكلة المبكر لأساسيات الرياضيات، 

 . 235-157، 2ج ،3(38)كمية التربية، -العممية

 الرياضي والتفكير التحصيل في الرياضية القوة عمى قائم تعميمي برنامج أثر. (2015) أمل عمر،
 النجاح، جامعة منشكرة، غير ماجستير رسالة ،نابمس محافظة في الأساسي السابع الصف طمبة لدى

 .فمسطيف

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تطكير التفكير الناقد 2018عمر، محمد.)
عزيز الاتجاه نحك الإبداع الجاد لدػ تلبميذ المكىكبيف منخفضي كتحسيف دافع الإنجاز الأكاديمي كت

 .218-187، 17(9، )المجمة الدولية لتطوير التفوؽ التحصيل الدراسي، 

(. برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير المستقبمي 2022فتح الله، أميرة.)
 جامعة عيف -مجمة البحث العممي في التربيةالتربية،  كاتخاذ القرار لدػ طلبب شعبة الكيمياء بكمية

 .132-87، 4(23، )شمس
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أثر استراتيجية تسمق اليضبة في تنمية القوة الرياضية والميل نحو  .(2022، آلاء.)فرج الله
شكرة، جامعة رسالة ماجستير غير من ،الرياضيات لدى طمبة الصف الرابع الأساسي في فمسطين

 .الأقصى، غزة، فمسطيف

كزارة   الإدارة العامة لممناىج التربوية،منياج الرياضيات،  .(2018الفريق الكطني لمبحث لرياضيات.)
 التربية كالتعميـ، فمسطيف.

أثر التدريس كفق القكة الرياضية عمى استيعاب المفاىيـ  .(2014القبيلبت، محمد كالمقدادؼ، أحمد.)
. 1(41العمكـ التربكية، )مجمة دراسات، لأردف، الرياضية لدػ طمبات الصف الثامف الأساسي في ا

334-346. 

دار الإعصار العممي ، القدرات العقمية والرياضيات .(2015الكبيسي، عبد الكاحد كعبدالله، مدركة.)
 لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف.

في (. أنمكذج تدريسي مقترح في ضكء نظرية الذكاء الناجح كأثره 2016الكنعاني، عبد الكاحد.)
الجمعية  مجمةتحصيل طلبب الصف الرابع العممي في مادة الرياضيات كتنمية تفكيرىـ الإبداعي، 

 .32-6، 9(19، )تربوياتل المصرية

، مجمة الأستاذ العراقية(. العلبقة بيف القكة الرياضية كالأداء التدريسي، 2013ماجد، أسكاف.)
(2)204 ،541-574. 

ترحة لتدريس الرياضيات باستخداـ تقنية  الكاقع المعزز قائمة عمى استراتيجية مق .(2019.)امحمد، رش
نظرية الذكاء الناجح كأثرىا عمى تنمية الاستيعاب المفاىيمي كحب الاستطلبع المعرفي لدػ تلبميذ 

 .417-358، (4، جامعة المنكفية، )مجمة كمية التربية المرحمة الابتدائية ،

، كزارة التربية قة الإطار العام  لممناىج الفمسطينية المطورةوثي .(2016مركز المناىج الفمسطيني )
 كالتعميـ العالي، فمسطيف.

استخداـ نظرية الذكاء الناجح في تدريس الفمسفة لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي  .(2022محمد، أمل.)
 .119-71(، 32، )مصر-مجمة كمية العموم التربويةلدػ طلبب المرحمة الثانكية، 
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أثر برنامج تدريبي في الرياضيات مستند عمى نظرية الذكاء  .(2016، إسراء كالفايز، منى )المصرؼ 
مجمة المنارة لمبحوث الناجح في تنمية ميارات حل المشكلبت لمطمبة المكىكبيف في رياض الأطفاؿ، 

 .398-371، 2(22)والدراسات ،

تو بميارة اتخاذ القرار لدػ معممي الذكاء الناجح كعلبق .(2017طارؽ.) السعايدة،ك المكمني ،طارؽ 
مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية الطمبة المتميزيف في مدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز ،

 . 612-587 ،6(26)والنفسية ،

مدػ تكافر معايير حل المشكلبت كالتكاصل  .(2020نصار، دلاؿ كصالحة، سيير كبركات، عمي.)
المجمة الأكاديمية في كتاب الرياضيات لمصف العاشر الأساسي في فمسطيف، كالتمثيل الرياضي 

 .254-208، 1(1، )العالمية في العموم التربوية

أثر ممف الإنجاز في تنمية القدرة الرياضية لدػ طمبة الصف  ..(2017نصار، عمي كالمكح، شييناز.)
 .389-369، 2(25، )مجمة الجامعة الإسلاميةالعاشر الأساسي بغزة، 
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 الملاحق

 (: أدوات الدراسة بصىرتها الأولية3ملحق)

 

 جامعة القدس

 عمادة الدراسات العميا

 برنامج الماجستير في أساليب التدريس 

/ة  حضرة الدكتكر/ة ....................................... المحترـ

 " السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو "

 المكضكع : تحكيـ أدكات الدراسة

 

 تقكـ الباحثة بدراسة عممية بعنكاف 

 الذكاء الناجح وعلاقتو بالقوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين" "

كذلؾ لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في اساليب التدريس مف جامعة القدس، الأمر الذؼ دفع الباحثة 
لمقكة الرياضية كلمذكاء الناجح،  كنظرا لما تمتمككنو مف خبرة كاسعة في ىذا المجاؿ، أرجك لإعداد أداة 

 مف حضراتكـ التكرـ بتحكيـ أدكات الدراسة مف حيث:

 . السلبمة المغكية كالصحة العممية 
  .مدػ ملبئمة كشمكلية أسئمة الاختبار 
  .مدػ ملبئمة كشمكلية فقرات الاستبانة 
 ضافة بما تركنو مناسباً.إمكانية الحذؼ كالإ 
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 البيانات الشخصية لممحكم:

 الاسـ: ................................... الدرجة العممية: ............................

 التخصص: .............................. مكاف العمل: ...............................            

 التعاكف     شاكريف لكـ حسف                                                         

 الباحثة: غادة رجكب                                                                

 إشراؼ الدكتكرة: إيناس ناصر                                                                
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 القدسجامعة 

 عمادة الدراسات العميا

 برنامج الماجستير في أساليب التدريس 

 حضرة الطالب/ة المحترم/ة

 تحية طيبة كبعد ،،،،

 تقكـ الباحثة بدراسة عممية بعنكاف 

الذكاء الناجح وعلاقتو بالقوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطين  "
" 

، يرجى مف درجة الماجستير في أساليب التدريس مف جامعة القدس كذلؾ كمتطمب  لمحصكؿ عمى
حضرتؾ قراءة التعميمات كالتعاكف في استكمالا البيانات مف خلبؿ الاستجابة عمى جميع فقرات الأداة 

 في المكاف المخصص للبستجابة، عمماً بأف استجابتؾ ستستخدـ لأغراض البحث العممي فقط.

                                                         

 كشكراً لتعاكنكـ                                                                   

 الباحثة: غادة رجكب                                                                  

 إشراؼ الدكتكرة: إيناس ناصر 
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 المعمومات العامة 

 

 :                ذكر                     أنثىجنسال

 80أعمى مف               79-65          65:      أقل مفمستوى التحصيل السابق في الرياضيات

 

 بصورتو الأولية مقياس الذكاء الناجح ) الذكاء الإبداعي، الذكاء التحميمي، الذكاء العممي(

بدرجة  بدرجة قميمة جداً 
 قميمة 

بدرجة 
 متكسطة

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 كبيرة جداً 

 الرقـ الفقرة

 أولًا : الذكاء الإبداعي

 1 أتفيـ العقبات الجديدة التي أكاجييا.     
أطرح العديد مف الأسئمة التي قد تبدك      

 غريبة أك غير مألكفة.
2 

أشكؾ في بعض الافتراضات      
كالمسممات التي قد تبدك منطقية 

 .للآخريف

3 

 أقدـ إجابات غير مألكفة كغير متكقعة.     
 

4 

أستطيع تقديـ  عدد كبير مف الأفكار      
 كالآراء حكؿ مكضكع محدد.

5 

استطيع تقديـ أفكار جديدة لـ يسبقني      
 أحد إلييا .

6 

استطيع تطكير الأفكار المألكفة      
 فأجعميا تظير بشكل جيد.

7 

كرة مختمفة أقكـ برسـ أفكارؼ بص     
 كخرائط ذىنية.

8 

امتمؾ خيالًا كاسعاً يساعدني عمى رسـ      
 الصكر الذىنية للؤفكار قبل اطلبقيا.

9 

اجيد التعامل مع المشكلبت التي      
 تتطمب حمكلًا غير معركفة لدؼ سابقاً.

10 

 



127 
 

 ثانياً: الذكاء التحميمي
أتكقف  أكثر مف مرة عند المعمكمات      

 عمييا. التي اطمع 
11 

 12 انظر لمفكرة بالتفصيل كمف زكايا عدة.     
 13 ادقق بشكل كبير في المعمكمات.     
اتحقق فيما اذا كانت المعمكمات      

 كالافكار تتبع نيجاً منطقياً أـ لا.
14 

انظر لمعيكب المحتممة في طرؽ      
 التفكير أك الأدلة العقمية.

15 

ريف عند التفكير أضع نفسي مكاف الآخ     
 في قضية معينة.

16 

استطيع رؤية كتفسير لماذا يصل      
الآخركف إلى افكار كاستنتاجات 

 مختمفة. 

17 

استطيع تحميل لماذا يفضل الآخركف      
مجمكعة معينة مف الآراء أك النتائج أك 

 الاستنتاجات دكف غيرىا.

18 

 19 أمتمؾ قدرة عالية عمى المناقشة.      
أتحقق مف الافتراضات الخفية أك الغير      

 مباشرة.
20 

أتحقق مف المحاكلات التي يقكـ بيا      
صاحب أؼ معيف لاستمالة الآخريف 

 إليو.

21 

أجيد التعامل مع المشكلبت التي      
 تتطمب تحميلًب عميقاً لمعطياتيا. 

22 

 
 ثالثاً:  الذكاء العممي

ية مشكمة أركز عمى الحمكؿ الكاقعية لأ     
 حتى لك كاف ذلؾ منتقداً مف الآخريف.

23 

أتيح الفرصة للآخريف لمتعميق عمى      
 أفكارؼ في مكاقع التكاصل الاجتماعي.

24 

أقبل أؼ فرصة تتاح لي لأف أصبح      
أحد الأعضاء الفاعميف في لجاف 

25 
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المدرسة أك الأنشطة أك متابعة مكاىب 
 الطمبة.

نكعة لإيصاؿ أفكارؼ استخدـ طرقاً مت     
 كمعارفي لشريحة كاسعة مف  الناس . 

26 

 27 أطبق المعرفة التي أمتمكيا عممياً.     
 28 أمتمؾ قدرة عالية عمى تجريب الأشياء.      
 29 أخطط مسبقاً لأؼ عمل أريد القياـ بو.     
أجيد التعامل مع الآخريف كلًب حسب      

 مكانتو كعمره.
30 

 31 العمل بركح الفريق. أجيد     
أنجح في تجنب الكقكع في الأخطاء      

 التي كقعت بيا سابقاً.
32 

أجيد التعامل مع المشكلبت التي      
 تتطمب حمكلًا عممية.

33 

أجيد ربط المكضكعات التي أتعمميا      
 بتطبيقاتيا العممية في الحياة اليكمية .

34 
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 ) بصورتو الأولية( اختبار القوة الرياضية

 

 السؤاؿ الأكؿ :

 بالاعتماد عمى الشكل المجاكر اجب عما يمي  

 .مجاؿ ؽ)س( ىك: ........................................... -أ 

 .مدػ ؽ)س( ىك: ............................................ -ب 

 ارسـ محكر تماثل ؽ)س(. -ج 

 ....................معادلة محكر التماثل ىي :.............. -د 

 .أصفار الاقتراف ؽ)س( ىي: .............................. -ق 

 

__________________________________________________________________________ 

 السؤاؿ الثاني:  اعط مثاؿ عمى كل مما يمي :

 ..............................كحدات لأعمى .................. 3انسحاب لاقتراف تربيعي بمقدار  -أ 
 .حاصل ضرب اقترانيف فردييف = اقترا ف زكجي ................................................... -ب 
 .(....................................................................1-، 2ؽ)س( اقتراف اصفاره ىي ) -ج 
 ...........................................................................اقتراف قيمة مطمقة ............... -د 
 .في محكر السينات........................................................ صيغة اقتراف  خطي بعد انعكاسو -ق 

___________________________________________________________________________ 

 لسؤاؿ الثالث: ا

 الممثل بالشكل المجاكر ، كتـ تطبيق العديد   3لديؾ الاقتراف ؽ)س( =س    أكلًا: 

 مف التحكلات اليندسية عميو  فأصبحت قاعدة الإقتراف ىي

 .2(+3ؽ)س+ -)س( = ھ 

 ما التحكلات اليندسية التي طبقت عمى الاقتراف  ؽ)س(؟ - أ

1- ............................................................................. 

2- ............................................................................. 
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3- ............................................................................. 

 .3- 3(2كضح/ؼ  بالرسـ التحكؿ اليندسي للبقترف ؿ)س( = )س+ - ب

 )س( في فرع ب عمى خط الاعدادھشارة  الاقتراف عيف/ؼ  إ - ج

 

 ما قاعدة ىذا الاقتراف بعد انعكاسو في محكر الصادات ؟ 5س +2- 3إذا كاف لديؾ الاقتراف ؽ)س( =س     ثانياً :     

 ......الحل :................................................................................................

 السؤال الرابع :

 . 2ف 5 –ف  30قُذؼ جسـ  رأسياً إلى الاعمى  فكاف ارتفاعو عف سطح الأرض  ؽ)ف( = 

 ما إحداثيات  نقطة الرأس ؟  -1
 ما معادلة محكر التماثل ؟ -2
ف  ما أقصى ارتفاع يصل إليو الجسـ   ؟ 10- 30اذا كانت السرعة ع)ف( = - 3     

.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

.............................................................................................................................
.............................................................................................................................

....................................................................................... 

 السؤال الخامس :

ضمف أنشطة المجنة العممية في مدرستؾ ، طمب منؾ معمـ الرياضيات المشاركة في مجمة الرياضيات بكتابة القكاعد كالتعميمات  
 منيا .التي تعممتيا في كحدة الاقترانات  اذكر ثلبثة منيا مع إعطاء مثاؿ لتطبيق عممي  لكل 

1......................................................................................)............................ 

2......................................................................................)............................. 

3............)....................................................................................................... 

ادس: فِّ العاشر، قامت بزيارة لحديقة مائيَّة في مدينة أريحا، كفي أثناء السؤال السَّ  مريـ طالبة في الصَّ

كيرىا لارتباطيا بكحدة سيرىا في الحديقة لاحظت كجكد نافكرة ماء، فقامت بتص 
 الاقترانات. 
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كرة ساعد مريـ بما  يأتي:  بالاعتماد عمى الصُّ

  2ؽ )س( اقتراف كثير حدكد مف الدرجة الثَّانية، ما إشارة معامل س -أ 

................................................................ 

، ككانت نقطة  2ف _ أ ف 12لبقتراف متمثِّمة بالمعادلة  ؽ)ف( =  تخيَّمت مريـ الشكل كرسمتو بيانيِّا، ككضعت قاعدة ل -ب 

 (. 18،3الرَّأس = )

 ما قيمة أ ؟ .......................................................

 بناءً عمى المعطيات الكاردة، حاكؿ رسـ الشكل بيانيِّا كما فعمت مريـ. -ج 

 

 

ابع:  ؤال السَّ ، اقتراف درجي )سممي(، كأنَّو أحد الاقترانات  ⦋1-س2⦌عمَّمت سابقًا أفَّ الاقتراف  ؽ)س(= عزيزؼ الطَّالب/ة، تالسُّ
دة القاعدة، بناءً عمى ذلؾ، أجب عف الأسئمة الآتية  في الفترة   .⦋1،1-⦌المتعدِّ

 ...................................أكجد/ؼ  طكؿ الدَّرجة للبقتراف ؽ )س(. -أ 
 ................................................. فأكجد/ؼ  أصفار الاقترا -ب 
د  القاعدة في الفترة  -ج   = } ⦋1،1-⦌اكتب/ؼ  الاقتراف ؽ )س( باعتباره اقترانًا متعدِّ

 
 
 
 

                                 مثِّل/ؼ  الاقتراف بيانيِّا.  -د 
 

___________________________________________________________________________ 
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ؤال الثَّامن : ²سعزيزؼ الطَّالب/ة، قاـ زميل لؾ بحلِّ  المتباينة الآتية: السُّ س3  

 س
 عمى النَّحك الآتي:  4>  

²س      س3  

 س
 س5×  4>  2س +س3=    4>  

 س > صفر20_  2س+س3=                       

 س> صفر17_  2=س                       

 (> صفر17=س)س_                       

د إشارة الاقتراف  النِّيائي بالتَّمثيل الآتي :  كَحَدَّ

                               

            ++++++++++++++- - - - - - -  +++++++++++++ 

  

د الأخطاء الَّتي كقع فييا زميمؾ في حلِّ المتباينة ، مع تكضيح طريقة الحلِّ   حيحة. حدِّ  الصَّ

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

___________________________________________________________________________ 

ؤال التَّاسع:   2( 1-)س( =)س ھ،   2لديؾ الاقتراناف:  ؽ)س( = س  السُّ

 .2مف خلبؿ الرَّسـ  ما التَّحكيلبت اليندسيَّة  الَّتي حدثت عمى الاقتراف ص=  س -أ 
........................................................ 

 2ج ()س( =)س+  ھ،      2إذا كاف ، ؽ )س(= س -ب

 ..............صفر ........ج > ( 1 عدة التَّحكيل اليندسي إذا كاف:استنتج قا

صفر ج <  (2
..........................................................................  

 

 انتيت الأسئمة

 

17 
1 
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 أبعاد القكة الرياضية ( مصفكفة2ممحق )

غير  مكافق  السؤاؿ  المستكيات العمميات
 مكافق

التكاصل 
 الرياضي

 التمثيل الرياضي
 معرفة مفاىيمية

مثمة نتاج الأإ
 لممفاىيـ

/ أعط مثالًا عمى كل مما 2س 
يمي: اقتراف زكجي /انسحاب 

كحدات للؤعمى/  3لاقتراف تربيعي 
 (1-،2ؽ)س( اصفاره )

 

  

التكاصل 
 ضيالريا

 التمثيل الرياضي
 معرفة مفاىيمية

اج ألا أمثمة تان
 )الامثمة

 المعاكسة(

/  أعط مثالًا عمى : حاصل 2س
ضرب اقترانيف فردييف = اقتراف 

زكجي / صيغة لاقتراف بعد 
 انعكاسو في محكر السينات

  

التكاصل 
 الرياضي 

 التمثيل الرياضي
 معرفة مفاىيمية

استخداـ 
الرسكمات 

لمتعبير عف 
 اىيـ المف

/ ارسـ محكر التماثل للبقتراف 1س
 ؽ)س(

/  ج عيف اشارة الاقتراف 3س 
عمى خط الأعداد بعد التحكلات 

 اليندسية.
 : /ج مثل الاقتراف بيانياً 7س
 

  

التكاصل 
 الرياضي 

 التمثيل الرياضي
 معرفة مفاىيمية

استخداـ 
المعالجة 

الرياضية الذىنية 
 لممفاىيـ

/أ  أكجد طكؿ الدرجة  7س
 ⦋1،1- ⦌قتراف في الفترةللب

 اكجد اصفار الاقتراف

  

التكاصل 
 الرياضي

 

القراءة كالكتابة  
 الرياضية 

 )معرفة اجرائية(

استخداـ الأداء 
الكتابي كالذىني 

لمتعبير عف 
الاجراءات في 

 الرياضيات

/أعبر عف التحكيلبت  9س
 اليندسية التي حدثت للبقتراف.

/ ما التحكيلبت اليندسية  3س
 اف ؽ)س(للبقتر 

  

التكاصل 
 الرياضي

 تمثيل رياضي
 حل المشكلبت

 
 

استخداـ المعرفة 
الرياضية في حل 

 المشكلبت

/ بناء عمى المعطيات الكاردة 6س
حاكؿ رسـ شكل لممياه الخارجة 
 مف النافكرة كما فعمت مريـ بيانيا.

  

الترابطات  الترابط الرياضي
 التكاممية

ادراؾ التكامل 
تداخل بيف كال

/ اعادة تعريف اقتراف اكبر  7س
 عدد صحيح
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المفاىيـ داخل  معرفة مفاىيمية
المجاؿ 

كالمجالات 
 الأخرػ 

/ ثانيا ما قاعدة الاقتراف بعد 3س
 انعكاسو في محكر الصادات

 الترابطات البنائية الترابط الرياضي
 معرفة اجرائية

ربط العمميات 
كالإجراءات في 

الرياضيات 
بالمكاقف 
 الحياتية 

   4/ س6س

 الترابطات البنائية الترابط الرياضي
 حل المشكلبت

ادراؾ الترابطات 
كالعلبقات بيف 
الرياضيات 
كباقي فركع 

 المعرفة

   السؤاؿ الرابع ) المقذكفات(

 الترابطات البينية  الترابط الرياضي
 معرفة مفاىيمية

ادراؾ الترابطات 
بيف المفاىيـ 

الرياضية الرئيسة 
 كالفرعية

تراف كثير حدكد / ؽ)س( اق6س
مف الدرجة الثانية ما اشارة معامل 

 2س

  

 الترابطات البينية الترابط الرياضي 
 معرفة اجرائية

تكظيف العمميات 
الرياضية  في 

مجالات 
الرياضيات 
 المختمفة 

ككانت نقطة  2أ ف -ف 10ؽ)ف(=
 (3،12)  الرأس

 أكجد قيمة أ؟

  

 الترابطات البينية  الترابط الرياضي 
 مشكلبتحل ال

ادراؾ العلبقة 
بيف فركع 

الرياضيات داخل 
المدرسة 
 كخارجيا 

   6س  

الاستدلاؿ 
 الرياضي

 الاستنتاج
 معرفة مفاىيمية

استنتاج بعض 
الحقائق المرتبطة 

بالمفاىيـ 
 الرياضية

/ب  استنتج قاعدة التحكيل  9س
اليندسي اذا كانت ج < أك > مف 

 صفر 

  

الاستدلاؿ 
 الرياضي

 الاستنتاج
 رفة مفاىيميةمع

تحديد القكاعد 
كالتعميمات 

مف القكاعد  3كتابة 5س
كالتعميمات التي تعممتيا في كحدة 
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المرتبطة 
بالمفاىيـ 
 الرياضية 

 الاقترانات

الاستدلاؿ 
 الرياضي 

 الاستنتاج
 معرفة اجرائية

استنتاج كيفية 
استخداـ الطرائق 

العامة عمى 
المكاقف 
 المشابية

 /  صيغة اقتراف خطي 2س
 منعكس في محكر السينات

/ رسـ شكل اتجاه مياه  6س
 النافكرة بيانيا

  

الاستدلاؿ 
 الرياضي

 التقكيـ
 معرفة اجرائية  

تقدير مدػ 
معقكلية 

الاجراءات 
المستخدمة لحل 
مكاقف رياضية 

كاجراء 
الخكارزميات 
كالإجراءات 

الرياضية بشكل 
مترابط متسمسل 

 أك منطقي

 /تصحيح الأخطاء التي كقع 8س
بيا زميمؾ عند حل المتباينة مع 

 تصحيح اشارة الاقتراف 

  

الاستدلاؿ 
 لرياضي 

 التقكيـ
 حل المشكلبت

تحديد طرائق 
 الحل المناسبة 

ايجاد المسافة عند  3/ فرع 4س
أقصى سرعة يصميا الجسـ 

.)معرفة الطالب اف السرعة عند 
 (0اقصى ارتفاع =
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 النيائية( أدوات الدراسة بصورتيا 3ممحق )

 جامعة القدس

راسات العميا  عمادة الدِّ

 برنامج الماجستير في أساليب التِّدريس 

 

 لب/ة ... المحترم/ةحضرة الطا

 تحية طيبة كبعد:

 

  : تقكـ الباحثة بإعداد دراسة عممية بعنكاف

 "سطينالذكاء الناجح وعلاقتو بالقوة الرياضية لدى طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فم "

، لذا يرجى مف كىي متطمب  لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في أساليب التدريس مف جامعة القدس

حضرتؾ قراءة التعميمات كالتعاكف في استكماؿ البيانات، مف خلبؿ الإجابة عف فقرات الأداة جميعيا 

 في المكاف المخصص للئجابة، عمماً بأف إجابتؾ ستستخدـ لأغراض البحث العممي فقط.

         كشكراً لتعاكنكـ                                                   

 الباحثة: غادة رجكب                                                                

 إشراؼ الدكتكرة: إيناس ناصر                                                                
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 عمومات العامة: الم

 أنثى                ذكر :           الجنس

     85-75مف            75 أقل مف-65مف           65أقل مف   :  ياضياتيل السابق في الر حصمستوى الت

 85أعمى مف    

 مقياس الذكاء الناجح بصورتو النيائية

  

بدرجة 
 قميمة جدا

بدرجة 
 قميمة

بدرجة 
 متوسطة

رجة بد
 كبيرة

بدرجة    
كبيرة 

 جدا
 الرقم الفقرة

 :مؤشرات  الذكاء الإبداعي -أولا 

أتفيـ العقبات الجديدة الَّتي أكاجييا في حل      
 المشكلبت.

1 

أطرح عديدا مف الأسئمة التي قد تبدك غريبة       
 كغير مألكفة.

2 

تي فتراضات كالمسممات الأشكؾ في بعض الا     
 ة للآخريف.قد تبدك منطقي

3 

بل بات غير مألكفة كغير متكقعة مف قأقدـ إجا     
 الآخريف.

4 

أستطيع تقديـ  عدد كبير مف الأفكار كالآراء      
 حكؿ مكضكع محدد.

5 

يمكنني تقديـ أفكار جديدة لـ يسبقني أحد      
 إلييا.

6 

أستطيع تطكير الأفكار المألكفة، فأجعميا      
 تظير بشكل جيد.

7 

أقكـ برسـ أفكارؼ بصكرة مختمفة كخرائط      
 ذىنية.

8 
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أمتمؾ خيالًا كاسعا يساعدني عمى رسـ الصكر      
ىنية للؤفكار قبل إطلبقيا.  الذِّ

9 

 أجيد التعامل مع المشكلبت الّتي تتطمب حمكلاً      
 .غير معركفة لدؼ سابقاً 

10 

 مؤشرات الذكاء التحميمي: -ثانيا

مف مرة عند المعمكمات التي ر أتكقف  أكث     
 مع عمييا. أط

11 

     
 أنظر لمفكرة بالتفصيل كمف زكايا عديدة.

12 

تي أحصل أدقق بشكل كبير في المعمكمات ال     
 عمييا.

13 

أتحقق فيما إذا كانت المعمكمات كالأفكار تتبع      
 أـ لا؟ منطقياً  نيجاً 

14 

فكير أك أنظر لمعيكب المحتممة في طرائق الت     
 الأدلة العقمية.

15 

أضع نفسي مكاف الآخريف عند التفكير في      
 قضية معينة.

16 

أستطيع رؤية كتفسير "لماذا يصل الآخركف      
إلى أفكار كاستنتاجات مختمفة عف أفكارؼ 

 كاستنتاجاتي؟" 

17 

أستطيع تحميل "لماذا يفضل الآخركف مجمكعة      
ج أك الاستنتاجات معينة مف الآراء أك النتائ

 دكف غيرىا؟"

18 

     
 أمتمؾ مقدرة عالية عمى المناقشة. 

19 

أتحقق مف الافتراضات الخفية أك غير      
 المباشرة.

20 

تي يقكـ بيا صاحب  أتحقق مف المحاكلات ال     
 رأؼ معيف لاستمالة الآخريف إليو.

21 

يلًب أجيد التعامل مع المشكلبت الَّتي تتطمَّب تحم     
 عميقًا لمعطياتيا. 

22 
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 مؤشرات  الذكاء العممي: -ثالثًا

أركز عمى الحمكؿ الكاقعية لأؼ مشكمة حتى لك      
 سبب لي الانتقاد مف قبل الآخريف.

23 

أتيح الفرصة للآخريف لمتعميق عمى أفكارؼ في      
 مكاقع التكاصل الاجتماعي.

24 

أحد أقبل أؼ فرصة تتاح لي لأف أصبح      
أك الأعضاء الفاعميف في لجاف المدرسة 

 مبة.الأنشطة أك متابعة مكاىب الط

25 

رؼ أستخدـ طرائق متنكعة لإيصاؿ أفكا     
 اس. كمعارفي لشريحة كاسعة مف  الن

26 

     
 .أطبق المعرفة التي أمتمكيا عممياً 

27 

     
 أمتمؾ قدرة عالية عمى تجريب الأشياء. 

28 

     
 لأؼ عمل أريد القياـ بو. أخطط مسبقا

29 

أجيد التعامل مع الآخريف كل حسب مكانتو      
 كعمره.

30 

     
 أجيد العمل بركح الفريق.

31 

ي الأخطاء التي أنجح في تجنب الكقكع ف     
 .اً كقعت فييا سابق

32 

أجيد التعامل مع المشكلبت الَّتي تتطمَّب حمكلًا      
 عممية.

33 

المكضكعات الَّتي أتعمَّميا بتطبيقاتيا أجيد ربط      
 العممية في الحياة اليكمية .

34 
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 اختبار القوة الرياضية بصورتو النيائية

كل المجاكر أجب عما يأتي:   الأول :السؤال   بالاعتماد عمى الشَّ

 .مجاؿ ؽ )س( ىك: ........................................... ( أ

 .....................................مدػ ؽ )س( ىك: ........ ( ب

 ارسـ محكر تماثل ؽ )س(. ( ج

 معادلة محكر التماثل ىي :..................................  ( د

 أصفار الاقتراف ؽ )س( ىي: ............................... ( ق

___________________________________________________________________________ 

 ممّا يأتي: كللأعط مثالا   :انيسؤال الثال

 ....................كحدات لأعمى: .........( 3) بمقدار انسحاب لاقتراف تربيعي -أ 
 ............حاصل ضرب اقترانيف فردييف = اقترا ف زكجي: .................... -ب 
 ......(: ...................................1- ،2ؽ )س( اقتراف اصفاره ىي ) -ج 
 اقتراف قيمة مطمقة: ........................................................... -د 
 في محكر السينات: ......................... ي بعد انعكاسوصيغة اقتراف  خطِّ  -ق 

__________________________________________________________________________ 

 

، كتـ تطبيق عديد مف التحكلات اليندسية عميو،   3لديؾ الاقتراف ؽ )س( =س  -أكلاالسؤال الثَّالث: 
 .2(+3ؽ)س+ -)س( =  ھفأصبحت قاعدة الاقتراف ىي: 

 ما التحكلات اليندسية التي طبقت عمى الاقتراف  ؽ )س(؟

1) ............................................................................. 

2) ............................................................................. 

3) ............................................................................. 
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، ما قاعدة ىذا الاقتراف بعد انعكاسو في محكر 5س +2- 3إذا كاف لديؾ الاقتراف ؽ )س( =س -ثانيًا
 الصادات ؟

  :الحل
............................................................................................. 

 5 –ف  30قذؼ جسـ  رأسيا إلى الأعمى  فكاف ارتفاعو عف سطح الأرض  ؽ)ف( = :  السؤاؿ الرابع
 . 2ف

 ما إحداثيات  نقطة الرأس؟  (1
 ما معادلة محكر التماثل؟  (2
   ف،  ما أقصى ارتفاع يصل إليو الجسـ؟10- 30( =  إذا كانت السرعة ع )ف (3

.............................................................................................................................

............................................................................................................... 

ضمف أنشطة المجنة العممية في مدرستؾ، طمب منؾ معمـ الرياضيات المشاركة في :  السؤاؿ الخامس
مع  ،اذكر ثلبثة منيا  ،مجمة الرياضيات بكتابة القكاعد كالتعميمات التي تعممتيا في كحدة الاقترانات

 منيا. إعطاء مثاؿ لتطبيق عممي  لكل

1.........)........................................................................................................ 

2.....................................................................................).............................. 

3...............................).................................................................................... 

 

مريـ طالبة في الصف العاشر، قامت بزيارة  :السؤاؿ السادس
لحديقة مائية في مدينة أريحا، كفي أثناء سيرىا في الحديقة 
لاحظت كجكد نافكرة ماء، فقامت بتصكيرىا لارتباطيا بكحدة 

 رانات. بالاعتماد عمى الصكرة ساعد مريـ بما  يأتي:الاقت
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 2ل سمف الدرجة الثانية، ما إشارة معامؽ )س( اقتراف كثير حدكد  ( أ

 ................................................؟

 12تخيمت مريـ الشكل كرسمتو بيانيا، ككضعت قاعدة للبقتراف متمثمة بالمعادلة  ؽ)ف( =   ( ب

 (. 3،18ت نقطة الرأس = )، ككان 2أ ف _ف 

 ما قيمة أ ؟ .......................................................

 بناء عمى المعطيات الكاردة، حاكؿ رسـ الشكل بيانيا كما فعمت مريـ. ( ج

 

 

 

 

، اقتراف درجي [1-س2]عزيزؼ الطالب/ة، تعممت سابقا أف الاقتراف  ؽ)س(= : السؤاؿ السابع
-]أحد الاقترانات المتعددة القاعدة، بناءً عمى ذلؾ، أجب عف الأسئمة الآتية  في الفترة )سممي(، كأنو 

1،1]. 

  )س(.......................................أكجد/ؼ  طكؿ الدرجة للبقتراف ؽ -ق 
 أكجدؼ أصفار الاقتراف........................................ -ك 
 قترانا متعدد  القاعدة فياكتب/ؼ  الاقتراف ؽ )س( باعتباره ا -ز 

 .[1،1-]الفترة 

 

 

 . مثل/ؼ  الاقتراف بيانيِّا -ح 
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²سالسؤاؿ الثامف :عزيزؼ الطالب/ة، قاـ زميل لؾ بحل المتباينة الآتية :        س3  
 س

عمى النحك   4>  

 الآتي:

²س      س3  
 س

 س5×  4>  2س +س3=     4>  

 صفر >س 20_  2سس+3=                    

 صفر >س17_  2=س                    

 صفر                                                           >(17=س)س_                    

 كحدّد إشارة الاقتراف  النيائي بالتمثيل الآتي :

 .حدد الأخطاء التي كقع فييا زميمؾ في حل المتباينة ، مع تكضيح طريقة الحل الصحيحة

...................................................................................................................... 

...................................................................................................................... 

___________________________________________________________________________ 

 2( 1-)س( =)س ھ،   2لديؾ الاقتراناف:  ؽ)س( = س  : السؤاؿ التاسع

مف خلبؿ الرسـ  ما التحكيلبت اليندسية  التي حدثت عمى الاقتراف ص=   -أ 
  ....................................................2س

 2ج ()س( =)س+  ھ،      2كاف ، ؽ )س(= سإذا  -ب

 استنتج قاعدة التحكيل اليندسي إذا كاف: 

 .صفر .............................. > ج (1
  صفر ............................... < ج (2

 

 )انتيت الأسئمة(
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 ( قائمة المحكميف4ممحق )

 الرقـ  المحكـ الرتبة العممية  التخصص جية العمل 
 1 أ.د. عفيف زيداف أستاذ دكتكر مناىج كطرؽ التدريس لقدسجامعة ا

جامعة القدس 
 المفتكحة

 2 عادؿ ريافد. أ. أستاذ مساعد دكتكراه/ فمسفة التربية

جامعة القدس 
 المفتكحة

دكتكراه/ إرشاد نفسي 
 كتربكؼ 

 3 أ.د. محمد شاىيف أستاذ دكتكر

 4 راىيـ عرمافابد.  مشارؾأستاذ  مناىج كطرؽ التدريس جامعة القدس
 5  محسف عدسد.   مساعدأستاذ  مناىج كطرؽ التدريس جامعة القدس

 جامعة بغداد
كمية التربية لمعمكـ 

 ابف الييثـ

 6 د. باسـ محمد جاسـ الدليمي  أستاذ مساعد دكتكراه/رياضيات

جامعة فمسطيف 
التقنية خضكرؼ /فرع 

 العركب

 7 لكحةد. مييب أبك  أستاذ مساعد دكتكراه /رياضيات

جامعة فمسطيف 
 الأىمية

 8 د. اسماعيل الفقيو أستاذ مساعد دكتكراه/ رياضيات

جامعة القدس 
 المفتكحة

 9 د. خالد كتمك أستاذ مساعد دكتكراه /القياس كالتقكيـ

التربية مديرية 
 كالتعميـ/ كسط الخميل 
 مدرسة الرياف لمبنات

ساليب أ ماجستير رياضيات
تدريس 

 الرياضيات

 10 ك رميمة حناف أب
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 (: تسييل الميمة مف عمادة الدراسات العميا جامعة القدس5ممحق )
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 تسييل ميمة مف مركز البحث كالتطكير /كزارة التربية كالتعميـ العالي. ( :6ممحق )
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 فيرس الجداول

 الصفحة عنكاف الجدكؿ الرقـ

 76 فقاً لممتغيرات المستقمة )الديمغرافية(الدراسة ك  تكزيع أفراد عينة  1.3

درجة ( لمصفكفة ارتباط فقرات Pearson Correlation)نتائج معامل ارتباط بيرسكف   2.3
 .الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

78 

 79 ء الناجحكركنباخ ألفا لممجالات كالدرجة الكمية لاستبانة الذكامعامل  نتائج 3.3

 80 نتائج معامل الثبات لممجالات كالأداة ككل 4.3

درجة الذكاء المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل 1.4
 الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

85 

رات تجابات أفراد عينة الدراسة لالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاس 2.4 كاقع مؤشِّ
 الذَّكاء الإبداعيِّ 

86 

كاقع مؤشرات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل 3.4
 الذكاء التحميمي

87 

ات كاقع مؤشر المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ل 4.4
 .الذكاء العممي

89 

متكسطات درجة الذكاء في  العينة أفرادلاستجابة لمعينات المستقمة نتائج اختبار "ت"  5.4
 الجنسيعزػ لمتغير  الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

90 

لمتكسطات  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة  6.4
درجة الذكاء الناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف يعزػ 

ابق في الرِّياضياتلمتغير   .مستكػ التَّحصيل السَّ

91 

متكسطات درجة الذكاء في العينة  أفرادلاستجابة  الأحادؼنتائج اختبار تحميل التبايف  7.4
مستكػ يعزػ لمتغير  لرياضيات في فمسطيفالناجح لدػ طمبة الصف العاشر في مادة ا

 .ابق في الرِّياضياتسحصيل الالت

92 

( لممقارنات البعدية بيف المتكسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة LSDنتائج اختبار ) 8.4
 .ابق في الرِّياضياتمستكػ التَّحصيل السالدراسة حسب متغير 

93 

درجة القكة عيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لالمتكسطات الحسابية كالانحرافات الم 9.4
 .الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

94 

متكسطات درجة القكة في  العينة أفرادلاستجابة لمعينات المستقمة  "ت" نتائج اختبار 10.4
 لمتغير يعزػ  الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

96 
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 .الجنس

 
لمتكسطات  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة 11.4

درجة القكة الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف يعزػ 
 .ياضياتمستكػ التحصيل السابق في الر لمتغير 

97 

لأحادؼ لاستجابة أفراد العينة في متكسطات درجة القكة نتائج اختبار تحميل التبايف ا 12.4
الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف يعزػ لمتغير 

 .ياضياتمستكػ التحصيل السابق في الر 

97 

( لممقارنات البعدية بيف المتكسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة LSDنتائج اختبار ) 13.4
 .اضياتيمستكػ التحصيل السابق في الر ب متغير الدراسة حس

98 

القكة ك بيف درجة الذكاء الناجح حصائية لمعلبقة معامل ارتباط بيرسكف كالدلالة الإ 14.4
 .الرياضية لدػ طمبة الصف العاشر في مادة الرياضيات في فمسطيف

100 
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 فيرس المحتكيات

 الصفحة المبحث الرقـ

 أ ..............................................................................الإقرار.......

 ب الشكر كالتقدير.............................................................................

 ج .........الممخص.........................................................................

 ق ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية..........................................................

 خمفية الدراسة كأىميتيا الفصل الأكؿ:

 1 المقدمة.................................................... 1.1

 5 ...............مشكمة الدراسة.............................. 2.1

 6 أسئمة الدراسة.............................................. 3.1

 7 فرضيات الدراسة.......................................... 4.1

 8 أىداؼ الدراسة............................................ 5.1

 9 .....................أىمية الدراسة........................ 6.1

 10 حدكد الدراسة............................................. 7.1

 11 مصطمحات الدراسة....................................... 8.1

 الفصل الثاني : الإطار النظرؼ كالدراسات السابقة
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