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 لمحمدو صمى الله عميو كسمـ...

 ما عممنا كجيدنا إلا قطرة مف فيكض عمكمؾ...

 لأمي الحبيبة، مف كانت لي ركحان تميج بالدعاء...

 يا قمبان ما فتأ يناصرني ضد الخذلاف... ،لأبي الغالي

 سلبـ القمب كدؼء الحب... لأخكتي كأخكاتي،

 إليكـ جميعان 

لحب كجزيؿ الامتنافأىدم عظيـ ا
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 "تعملون خبير
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 جامعة أك معيد آخر. 
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 عرفانشكر و 

لكؿ  خططاتو، كالأركع أف يتكمؿ ىذا اليدؼ بالنجاح، كلأفٌ مف الرائع أف يضع الإنساف ىدفان في م
أبدأ شكرم لله مكلام كخالقي الذم مفٌ عميٌ بإتماـ ىذا العمؿ  نجاح شكر كتقدير، كاف لا بد أفٍ 

 المتكاضع. 

كعدـ  معنى الاستمرار كالميثابرة ميعممتي كميميمتي الدكتكرة إيناس ناصر منؾً تعممنا...
المطيفة الرائعة الميحفزة كانت بجانبنا طكاؿ الطريؽ...فمؾً أنتً معممتنا كمربيتنا الاستسلبـ...كمماتؾ 

 المميزة...كؿ الحيبِّ كالتقدير عمى كؿ كقت قدمتو لنا.

حؽ عمي، كقد بمغت ىذه الدراسة أكجيا أف أتقدـ بخالص الشكر كالعرفاف إلى أساتذتي في جامعة 
لى أسا لى مكظفييا المتعاكنيف، كا  تذتي في جامعة بيت لحـ كمكظفييا، كلمجنة المناقشة القدس كا 

ثرائيا.  الفاضمة كالتي تفضمت بمناقشة ىذه الرسالة كا 

كالشكر مكصكؿ إلى كؿ مف قدـ لي النصح كالميساعدة كالكلبـ المميء بالطاقة الإيجابية، مف زملبئي 
 كزميلبتي في حقؿ التعميـ كؿ الحب لكـ. 

ـ في محافظة الخميؿ بمدرستييا مدرسة الدكيؾ لمبنيف كمدرسة سعاد شكرم لمديرية التربية كالتعميك 
 النتشة، كمكتب الإشراؼ التربكم عمى تعاكنيـ في إنجاح ىذا العمؿ.

بكممة كلا  كؿ الكصاؿ كالحيب لصديقاتي المكاتي كقففٌ بجانبي طيمة فترة الإعداد، حيث لـ يبخمف عميٌ 
 فٌ. كي بشيء ...كصالياتي لى 

عداد ىذه الدراسة...ككما يقكلكف خ  تاميا مسؾ...عائمتي...التي تحممتني طيمة مرحمة الدراسة كا 
كتحممت تقمباتي المزاجية...ككقفت بجانبي لحظة بمحظة... أمي كأبي ...إخكاني: محمد، كأحمد، 
متياز...عمتي  كمحمكد، كمصطفى، كخالد، كرائد...أخكاتي الرائعات: صباح، كانتصار، كا 

 ركح )أـ يكسؼ(.الرائعة...عبير ال
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 الممخص 

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ برنامج قائـ عمى استراتيجية التخيؿ في تنمية الذكاء 

 . تككف مجتمع الدراسة مفالعاطفي كالتكاصؿ الشفكم في المغة العربية لدل طمبة الصؼ السادس

لمعاـ الدراسي  في محافظة الخميؿ التربية كالتعميـمديرية الصؼ السادس في مدارس  جميع طمبة

 ،( طالبان 3180( طالبان كطالبة، حيث شممت عينة الدراسة عمى)6400) كالبالغ عددىـ 2020/2019

، فكاف في كلب المدرستيف لأكلى للئناث كالثانية لمذككر، انتظمكا في مدرستيف ا( طالبة3220)ك

)درست  تجريبيةالاعتيادية( كالأخرل  بالطريقة شعبتيف أحدىما ضابطة )درست المحتكل التعميمي

استبانة لقياس  إعدادكلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة ب (.التخيؿ استراتيجيةالمحتكل التعميمي نفسو كفؽ 

صدقيا كثباتيا بالطرؽ  كتـ التحقؽ مف الذكاء العاطفي، كبطاقة ملبحظة لقياس التكاصؿ الشفكم،

 دامو في تطبيؽ استراتيجية التخيؿ.خإعداد دليؿ لممعمـ لاستالمناسبة، اضافة إلى 

اختبار تحميؿ  كتـ تحميؿ البيانات باستخداـلتجريبي بالتصميـ شبو التجريبي. اعتمدت الباحثة المنيج ا

، لقياس أثر استراتيجية التخيؿ عمى كؿ مف الذكاء العاطفي (ANCOVA) لمصاحبالتغاير ا

 ة. كالتكاصؿ الشفكم بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابط

لطريقة التدريس كلصالح  تعزلالذكاء العاطفي كجكد فركؽ دالة إحصائيان في كقد أظيرت النتائج 

، كلصالح الجنستعزل لمتغير الذكاء العاطفي كجكد فركؽ دالة إحصائيان في المجمكعة التجريبية، ك 

، تدريس كالجنسعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التالذكاء العاطفي كجكد فركؽ دالة إحصائيان في ك  ،الذككر

كجكد فركؽ دالة إحصائيان ح الذككر في المجمكعة التجريبية. كما أظيرت النتائج ككانت الفركؽ لصال

ككجكد فركؽ دالة  ،طريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبيةتعزل لمتغير  التكاصؿ الشفكمفي 

د فركؽ دالة إحصائيان في كجك ، ك كلصالح الذككرفي التكاصؿ الشفكم تعزل لمتغير الجنس  حصائيان إ



 ‌ث

 

كفي ضكء النتائج  .، كلصالح الذككرالجنسمتفاعؿ بيف طريقة التدريس ك تعزل ل التكاصؿ الشفكم

أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ في أكصت الباحثة بضركرة إجراء المزيد مف الدراسات التي تتناكؿ 

 متغيرات مختمفة.
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Abstract 

This study aims to examine the impact of using the imagination strategy on sixth grade 

students’ emotional intelligence, and oral communication in Arabic language. The study 

population consisted of all six grade students in the schools of Hebron Directorate of 

Education for the academic year 2019/2020 (6400 students), while the study sample 

consisted of (61) students from two sections of six grade students in two schools (Suad 

Natsheh School for girls and Dweik Elementary School for boys). The study in hand used 

two groups of students enrolled in two sections in each school: the control group (students 

study the academic content in the usual way) and the experimental group where students 

study the same academic content according to the study strategy). To test the efficiency of 

the imagination strategy, the researcher developed a questionnaire to measure the 

emotional intelligence development, and a Check List to measure oral communication, as 

well as a teacher’s manual as a guide for applying the strategy of imagination. The 

strategy’s validity and reliability were verified in the appropriate way. 

The researcher adopted the experimental approach with semi-experimental design, it 

included two groups (experimental and control) of two sections (males and females) for 

each group. The experimental group studied the content using the strategy of imagination 

and the control group studied the content using the usual way. Data were analyzed using 

the three-way analysis test (ANCOVA) to measure the impact of the strategy on both 

emotional intelligence and oral communication in the experimental and control groups. 

The results showed that there are statistically significant differences between the two 

groups in favor of the experimental group. There was a positive effect of using a program 

based on imagination strategy on the development of emotional intelligence attributed to 

gender variable, and in favor of males, and another positive effect on the development of 

emotional intelligence due to the interaction between gender and the teaching method 

variables, the difference is in favor of males in the experimental group, in addition to a 
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significant effect on the development of oral communication skills attributable to the 

method of teaching and in favor of the experimental group, as well as to the areas.
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 الفصل الأول
______________________________________________________________ 

 الدراسة وأىميتيامشكمة 

 المقدمة: 1.1

في تنشئة الأجياؿ، فيي مسؤكلة عف تطكر  اليادفةلعؿ الباحث في حقؿ التربية يكقف أىمية التربية 

اليائؿ في نكاحي الحياة المختمفة كسبؿ الأفراد، الأمر الذم أسعفيـ في كيفية التعامؿ مع التطكر 

الاتصاؿ المختمفة، كلعؿ ىذا التطكر سمٌط الضكء إلى الكيفية التي يجب اتباعيا في العممية التعميمية، 

في الآكنة الأخيرة أف الاىتماـ بالمغة العربية كطرؽ تدريسيا ازداد لما لو مف دكر كبير  يرل الباحثك 

بداعيا، فالم غة العربية ىي ىكية الفرد كىي الركيزة الأساسية لذلؾ تـ الاىتماـ بيا في نيضة الأمة كا 

، مما يتطمب الكبير الذم تشيده حقكؿ التعميـ كالعمؿ عمى تطكير سبؿ تعميميا، عدا عف التطكر

عداد جيؿ قادر عمى مكاكبة ىذا  التطكر كالتنكع في الأساليب التعميمية كي تكاكب ىذا التطكر، كا 

 (. 2014، )الشمرمالتطكر 

ميارات بعدـ التركيز عمى لبحظ أنيا تتصؼ يليب التدريس الميتبعة ىنا كىناؾ إلى أسا نظرة الباحثف

، بعيدان عف إشغاؿ العقؿ بالتفكير الميارات الأساسية كالكتابة كالقراءة، كتركز عمى التكاصؿ كالتعبير

لممعمكمات، كىذا ساعد عمى  ييعد ناقلبن كالذم ميمان،  الميعمـ في عممية التعميـ دكركيعتبر كالتحميؿ، 

تطكران رىيبان في  يرل الآكنةزيادة نمطية التعميـ نظران أف نسبة المعمميف التقميدييف عالية، كلكف في 

إعماؿ العقؿ، العممية التعميمية مف حيث الاىتماـ الكبير بالاستراتيجيات الحديثة كالتي تنادم بضركرة 
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، كىنا يصبح دكر المعمـ مرشدان بعد أف كاف ميمقنان، مما ييتيح لمطالب إمكانية بعيدان عف الرتابة كالتمقيف

لاستراتيجيات استراتيجية التخيؿ)الحراحشة بطرؽ فعالة كنشطة، كمف ىذه ا الحصكؿ عمى معمكمات

2012). 

 أف اليدؼ الأساسي مف التربية ىك تربية أفراد لدييـ أف جاف بياجيو يقكؿ (2012الزبيدم )كيشير 

اكلو عبر الأزماف، ىذا القدرة عمى ابتكار أعماؿ كأشياء جديدة بعيدان عف تقميد الآخريف كتقميد ما تـ تد

تماشى مع التطكر الحاصؿ، لذا فمف الضركرم إعداد جيؿ يبحث عف الإبداع كالابتكار إذا أراد أف ي

 ف ركائز ىذه التربية.كيعد التخيؿ أىـ ركيزة م كالاكتشاؼ، كىذا يتطمب تربية إبداعية ابتكارية

في الحقكؿ التربكية حكؿ أىمية رل أنو في السنكات الأخيرة أصبح ىناؾ جدلان كبيران كتحقيقان لذلؾ ي

كالتجديد في التعميـ، بالإشارة إلى الجانب الذم ييتـ كالابتكار  التخيؿ، باعتباره مدخلبن ميمان للئبداع 

في معايشة الكاقع بطريقة جديدة مغايرة لمكاقع  ستخداميابتكليد الأفكار الجديدة كالمعاني المجردة كا

(، كىذا ما أشار إليو عمماء النفس حيث أف التخيؿ أمر في غاية الأىمية Ashman, 2003) المعاش

، لحياة الفرد، حيث يعمؿ عمى زيادة الإبداع كالابتكار كذلؾ بربطو لمخبرات السابقة مع إدراكاتو لمكاقع

 (.(Baddeley,Wilson,watts, 1995) مـ كالتكيؼ كفيـ الآخريفمما يساعده عمى التع

بطبعو فمكلا ذلؾ لما اكتشؼ ىذا الككف العظيـ، فالنشاط العقمي كلابد مف الإشارة أف الإنساف خيالي 

للئنساف يعمؿ بشكؿ مستمر، يتفكر بكؿ ما حكلو مستخدمان التصكر كالتخيؿ، كبالتالي فإف استراتيجية 

ف أف تككف مف الأساليب المميزة في عممية التدريس كفي شحذ العقكؿ نحك التفكير التخيؿ مف الممك

كالإبداع كالاكتشاؼ، كلا يككف ذلؾ إلا في ظؿ خميط مف الرعاية كمناخ ذك جكدة خيالية يحفز عمى 

 (. 2009)نصر،  ، فالخياؿ يصنع الجديد لكؿ يكـالإبداع
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ميركبة، تكفر لمدماغ فرصة إنتاج صكر ذىنية  قدرة عف عبارة( أف التخيؿ 2009)نصر أكدكقد 

يؿ يقكـ بتكليد الأفكار ، فالتخاء غير الحسية كالأفكار كالمعانيمجردة، كىذه القدرة ترتبط بالأشي

بعد أف يتـ الاستعانة بمخزكف الخبرات لابتكار أفكار كبدائؿ إبداعية جديدة مختمفة، بحيث الجديدة 

 ير الإبداعي. يشكؿ عامؿ أساسي مف عكامؿ التفك

يعتبر ركيزة ك ىك عبارة عف قدرة كامنة في كؿ فرد،  (: إلى أف التخيؿBurns,1998كأشار بيرنس )

راعات، كاقتراحات، بشرط أف العقؿ الميبدع، فالتخيؿ مسؤكؿ عف ابتكار ما ىك جديد مف أفكار، كاخت

التخيؿ بالكثير مف  استراتيجيةميغايرة لممألكؼ، كتعزيز علبقتيا بالماضي بطرؽ مختمفة، كترتبط تككف 

. كيشير إلى أف التركيب كالتحميؿ، كالاستيعاب القرائي كعمميةالتنبؤ،  : كعمميةالتي استخدمتيا العمميات

التخيؿ مف أىـ العمميات التي يتعيف الاستعانة بيا أثناء القراءة لتنفيذ استراتيجية الاستيعاب القرائي، 

فردات في النص، مما يسيؿ عممية الفيـ كحفظ المعمكمات لفترة بحيث يعمؿ التخيؿ عمى تمثيؿ الم

  أطكؿ.

جاىدأ ليرقى بطمبتو نحك تفكير سميـ كشخصيات متفيمة كاعية قادرة عمى حؿ ميشكلبتيا  فالمعمـ يعمؿ

بكؿ ذكاء كحكمة بعيدان عف الاتكالية، فيمجأ المعمـ لإيجاد طرؽ كأساليب جديدة تساعد في تحقيؽ 

يحتاج الفرد إلى حمكؿ كاقتراحات بشكؿ مستمر، كىنا جكة، كلأف الحياة شبكة مف المشاكؿ الأىداؼ المر 

لإيجاد حمكؿ ميجدية لكؿ ما قد يكاجيو الفرد، فالتخيؿ يساعد الفرد  يـيأتي دكر المعمـ عمى تربية كتدريب

ة عالية تعطي المجتمعات قيمكما ك  (.2013 )الجدبة، كيفية حمياك عمى تخيؿ المشكمة كالعكاقب 

لمتكاصؿ الشفيي كالذم يعتبر الركيزة الأكلى في التفاعؿ الحاصؿ بيف الآخريف، فنحف نتكمـ مع بعضنا 

البعض لأغراض مختمفة منيا تبادؿ المعمكمات كالمشاعر كغيرىا، كبالإشارة إلى أننا نفضؿ الحديث 
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لآخريف بطرؽ مختمفة التفاعؿ مع االشفيي أكثر مف الكتابة في التكاصؿ، فالتكاصؿ يسمح لنا ب

(Smith,2004). 

عمى تحفيز الذىف بالتحميؽ بعيدأ عف تعمؿ استراتيجية التخيؿ أك التصكر أف إلى كلا بد مف الإشارة 

كيبني أفكار جديدة عمى  صبح طرفان فعالان ليستحضر أفكار كأشياء لـ تكف حاضرة في الكاقع؛ فيالكاقع، 

 (.2009عطية، )بتكار أشياء جديدة مغايرة لمكاقع لفرد مف اإثر عممية التخيمية، كبالتخيؿ يستطيع ا

 مشكمة الدراسة:  2.1

ى قصكر في طرؽ تنبعث مشكمة الدراسة مف خبرة الباحثة في تدريس المغة العربية، ككقكفيا عم

مثؿ المحاضرة كالعرض أماـ الطلبب، بحيث تركز عمى المعمـ أكثر مف الطالب،  التدريس التقميدية

حيث استشعرت ، كابتكار الت متبعة في تدريس المغة العربية، كالبعيدة كؿ البعد عف أم إبداعالتي ماز ك 

عدا  التكاصؿ الشفكم، كالشعكر بالذاتقدرتيـ عمى عدـ س الصؼ السادس الباحثة مف خبرتيا في تدري

امج ، كىذا ما دفعيا في بناء برنـكالدفاع عف كجيات نظرى ـفي التعبير عف أفكارى يـعف تراجع

تعميمي قائـ عمى استراتيجية التخيؿ لتنفيذه في حصص المغة العربية، فارتأت الباحثة مناسبة ىذه 

كبذلؾ تتمخص مشكمة الدراسة بالإجابة الاستراتيجية لتنمية كؿ مف التكاصؿ الشفكم كالذكاء العاطفي. 

 عف السؤاؿ الرئيس التالي:

تكاصؿ الشفكم لدل خيؿ في تنمية الذكاء العاطفي كالأثر برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية الت ام

طمبة الصؼ السادس في محافظة الخميؿ؟ كىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلبؼ طريقة التدريس كالجنس 

 كالتفاعؿ بينيما؟
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 أسئمة الدراسة:  3.1

 بالإجابة عف الأسئمة الفرعية الآتية: الرئيس  الإجابة عف السؤاؿ تمت

يمي قائـ عمى استراتيجية التخيؿ في تنمية الذكاء العاطفي لدل طمبة الصؼ أثر برنامج تعم ام -

 كالجنس كالتفاعؿ بينيما؟  التدريس طريقة؟ كىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلبؼ السادس في محافظة الخميؿ

لدل طمبة الصؼ تكاصؿ الشفكم أثر برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية التخيؿ في تنمية ال ام -

 كالجنس كالتفاعؿ بينيما؟  التدريس طريقة ؟ كىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلبؼ في محافظة الخميؿالسادس 

 :الدراسة فرضيات 4.1

تيتين:ميما إلى الفرضيتين الصفريتين الآوللإجابة عن سؤالي الدراسة الفرعيين تم تحوي  

( α≤0.05)لة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلا الفرضية الصفرية الأكلى: لا -

 كالجنس كالتفاعؿ بينيما.التدريس لطريقة طات الذكاء العاطفي تعزل في متكس

الفرضية الصفرية الثانية: لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة الإحصائية  -

(α≤0.05 في متكسطات )كالجنس كالتفاعؿ بينيما.التدريس لطريقة تعزل  التكاصؿ الشفكم 

الدراسة: أىداف  5.1  

:تيدف الدراسة إلى  

القائـ عمى استراتيجية التخيؿ في تدريس المغة العربية في تنمية الذكاء  برنامجالاستقصاء أثر  -

 لدل طمبة الصؼ السادس في محافظة الخميؿ. العاطفي

ؿ القائـ عمى استراتيجية التخيؿ في تدريس المغة العربية في تنمية التكاص برنامجالاستقصاء أثر  -

لدل طمبة الصؼ السادس في محافظة الخميؿ. الشفكم  
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 أىمية الدراسة: 6.1

 تكتسب الدراسة أىميتيا من الأمور الاتية:

تكتسب ىذه الدراسة أىميتيا النظرية مف طبيعة المكضكع الذم تتناكلو فيي تقدـ : الأىمية النظرية

ا في تنمية التكاصؿ الشفكم كالذكاء طريقة تدريس جديدة، ناتجة عف استخداـ استراتيجية التخيؿ كأثرى

العاطفي، أيضان العمؿ عمى تكفير دليؿ لممعمـ مبني عمى استراتيجية التخيؿ يشمؿ ثلبث كحدات 

دراسية مف كتاب المغة العربية لمصؼ السادس، مما يساعد المعمميف في التكجو نحك طرؽ تعميمية 

عبيرىـ، حيث أنيا أيضان تسيـ في إثراء البحكث ء العاطفي لمطلبب كأسمكب تتسعى إلى الاىتماـ بالذكا

 كالدراسات نظران لقمة الدراسات التي تناكلت ىذا المكضكع )حسب عمـ الباحثة(. 

قد تسيـ ىذه الدراسة في إيجاد طرؽ أكثر فعالية لتدريس المغة العربية داخؿ الغرفة : العمميةالأىمية 

د منياج المغة العربية كتطكيره بإعداد أنشطة كمحاكر الصفية، ككذلؾ تكجو اىتماـ القائميف عمى إعدا

تيتـ بالجانب الخيالي لمطالب، كي تعمؿ عمى تنمية التكاصؿ الشفكم كالذكاء العاطفي، إضافة إلى 

 أنيا تقدـ دليلبن لكيفية استخداـ استراتيجية التخيؿ في ذلؾ.

الدراسة: حدود 7.1  

 حددت ىذه الدًراسة في: 

في محافظة  تابعة لمديرية التربية كالتعميـال ىذه الدراسة في المدارس الحككمية : تـ إجراءمكاني حد
 الخميؿ.

تابعة لمديرية ال في المدارس الحككميةىذه الدراسة عمى طمبة الصؼ السادس  أجريت: بشرم حد

 .الخميؿفي محافظة  التربية كالتعميـ

 .2020-2019كؿ مف عاـ الدراسي الأ الفصؿخلبؿ  ه الدراسةتطبيؽ ىذ تـزماني:  حد



7 

 

 تتحدد الدراسة بالمصطمحات كالمفاىيـ الكاردة فييا. مفاىيمي: حد

 مصطمحات الدراسة:  8.1

التخيؿ ىك عممية ذىنية يتـ مف خلبليا تركيب الصكر العقمية لمخبرات كتفاعميا  استراتيجية التخيل:

ية ر عنيا بطرؽ مختمفة بالمناقشة الشفيمع مككنات الذاكرة كالإدراؾ، مما يتككف أفكار جديدة يتـ التعبي

 (. Thomas,1997) كالرسـ

كفي ىذه الدراسة تـ الاعتماد عمى استراتيجية التخيؿ كالتي تتمثؿ بأربع خطكات كىي التييئة كتتمثؿ 

بتسميط الضكء عمى الخبرات السابقة كالتي تتصؿ بالخبرة الجديدة مف جانب ميعيف، ثـ تأتي مرحمة 

تـ ميعالجة المعمكمات، كجذب انتباه الطمبة لممكضكع، كلإيصاؿ الطمبة لمخبرات التخيؿ كفييا ت

كالمعارؼ الجديدة يجب أف يسير كفؽ سمسمة مف الخطكات، بعدىا يتـ مناقشة الطمبة في الخبرات التي 

 تكصمكا إلييا نتيجة عممية التخيؿ التي قامكا بيا. 

بة عمى مشاعر الفرد الذاتية، كمشػاعر الآخػريف كالتفريػؽ القدرة عمى ممارسة الرقا كىك :الذكاء العاطفي

دراؾ، الإ: )ىػيربػع قػدرات متفاكتػة بينيما، بحيث ييدؼ إلى تكجيو الفػرد كتفكيػره، كيتضػمف ىػذا النػكع أ

دراؾ الك  ،ستخداـكالا  .(2008)مخائيؿ،الانفعالات( فيـ، كا 

ة الػذكاء العػاطفي المعػدة خصيصػا مػف : بالعلبمة التي يحصؿ عمييػا الطالػب فػي اسػتبانجرائيان إيعرؼ ك 

 قبؿ الباحثة ليذا الغرض.

اتجاىات، كمشاعر : عبارة عف إفصاح التمميذ بمسانو عما يجكؿ بداخمو مف أفكار ك التواصل الشفوي

تقاف ) (.  2012خصاكنة كالعكؿ، بجرأة كا   

مف  لمعدة خصيصان : بالعلبمة التي يحصؿ عمييا الطالب في أداة التكاصؿ الشفكم كاجرائيان كيعرؼ إ

 قبؿ الباحثة ليذا الغرض.
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 الفصل الثاني

 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 

 مقدمة:

: إلى عدة محاكر، كتشمؿقسيمو تكقد تـ المتعمؽ بمكضكع الدراسة الإطار النظرم يتناكؿ ىذا الفصؿ 

الفصؿ الدراسات السابقة  ذكاء العاطفي، كالتكاصؿ الشفكم. كما يتناكؿ ىذااستراتيجية التخيؿ، كال

 .عميياالتعقيب المتعمقة بالدراسة ك 

 الإطار النظري1.2

 : استراتيجية التخيلالمحور الأول 1.1.2

تعتبر استراتيجية التخيؿ استراتيجية منبثقة كمعتمدة كؿ الاعتماد عمى ما تقكـ عميو النظريات المعرفية 

لمتعمـ لا يتكقؼ عف ككنو المستقبؿ السمبي بؿ يتعداه المعتمدة عمى التعمـ النشط، كالتي ترل بأف دكر ا

 ، كماإلى الميعبر كالميشارؾ في العممية التعميمية مف جانب كمع البيئة الميحيطة مف الجانب الآخر

اندماجيـ  يتصفكف بدافعية أقؿ كذلؾ لتيسير كتعتبر استراتيجية فعالة مع طمبة المرحمة الأساسية الذيف

مكانياتو، في الحكارات كالمناق شات الصفية، فاستراتيجية التخيؿ تساعد الطفؿ عمى زيادة تقتو بنفسو كا 

 (.Thomas, 1997)كتساعده عمى زيادة دافعيتو لمتعبير كالمشاركة في إبداء الآراء كالدفاع عنيا
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 مفيوم التخيل:  1.1.1.2

قد تكاجيو أك مف "تمكف الطالب عمى تخيؿ حمكؿ لمشكلبت  و( بأنٌ 2009كيعرفو المييي كنكيجي )

الممكف أف تكاجيو مستقبلبن، أك ىك عبارة عف استعمالات لكسائؿ كأجيزة ربما يتـ ابتكارىا كاختراعيا 

تستند لأساس عممي  في المستقبؿ ميما كانت التخيلبت غير منطقية كلا كاقعية كلكف الأىـ أفٍ 

 منطقي.

جة العقمية لممعمكمات بصكرة ابتكارية جديدة، و العممية التي تتـ فييا المعال( أنٌ 2012) كيعرفو طلبفحة

 استنادان عمى الخبرات السابقة كالتعرض لممكاقؼ الحياتية الجديدة. 

عمى أف التخيؿ ىك القدرة عمى رؤية الأشياء بعيف العقؿ لتككيف  افجتمعكنرل أف التعريفيف السابقيف ي

 صكر كأفكار عقمية يتـ معالجتيا كاعتمادىا فيما بعد. 

 أنواع التخيل:  2.1.1.2

( أف ىناؾ نكعيف مف التخيؿ: الأكؿ ىك التخيؿ الميشتت: كىك الذم ينقؿ 2012)الساعدميذكر 

ا التخيؿ الثاني: ىك التخيؿ الإبداعي: كىك الذم يقكد الطالب إلى رسـ الطالب إلى عالـ اليقظة. أمٌ 

 لكحة فنية أك إبداع في الشعر، أك في القضايا الرياضية.

 أىمية التخيل:  3.1.1.2

تعمقة بو، فيك ييساعد في ييعدُّ التخيؿ مف الكسائؿ الفعالة جدان في تنشيط العقؿ كجميع العمميات الم

يجابية، كالابتعاد عف الصكر كالأفكار السمبية، بحيث يعزز الفرد كيشعره بإنجازه، الإصكر إيجاد ال

الميارة، الطاقة، التكقع، التخيؿ،  الدكافع،المفاتيح العشرة لمنجاح كىي: ) كيعتبر التخيؿ مف

الاستمرارية، المركنة، الالتزاـ، الصبر، العمؿ(، كيساعد التخيؿ في تسييؿ الاحتفاظ بالمعمكمات لفترة 
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طكيمة الأمد، كسيكلة استرجاع المعمكمات بكؿ سيكلة كيسر، كما كيساعد عمى الربط الأمثؿ بيف 

حفظيا، كيقكده إلى الابتكار الفني كالعممي، مف خلبؿ  المعمكمات بالأحداث كالمكاقؼ مما يساعد في

 (.2003التصكرات التي تصاحب عممية التخيؿ)الزغمكؿ كالزغمكؿ، 

 استراتيجية التخيل: 4.1.1.2

تناكؿ الكثير مف الباحثيف مفيكـ الاستراتيجية عمى أنيا مجمكعة مف الخطط تككف بتكجيو كتيسير مف 

 الباحثكف: عرفيا، فدةالمعمـ، لتحقيؽ الأىداؼ المنشك 

عرٌفيا أمبك سعيدم كالبمكشي عمى أنيا استراتيجية مسؤكلة عف إبداع مكاقؼ تمثيمية تخيمية، بحيث 

لتعبير عنيا بكؿ با ةتتككف صكر ذىنيٌة مف الخبرات كمف مكاقؼ حياتية، مما يترؾ المجاؿ أماـ الطمب

)أمبك  مية السمعية كالبصرية كالحس حركيةسلبسة، بحيث يقكـ المعمـ بربط بيف كؿ مف الأنماط التعمي

 (. 2009سعيدم كالبمكشي، 

 متبعةكتيعرؼ استراتيجية التخيؿ أنيا ترجمة لمحتكل الكتاب المدرسي، إلى صكر ذىنية عند الطمبة، 

لخطكات تنفيذ الاستراتيجية مف إغلبؽ العيكف كالاسترخاء، كتخيؿ كؿ ما تـ تعممو خلبؿ الحصة 

 (. 2007)قطاكم، 

كتعرٌؼ عمى أنيا نشاط نفسي يحتكم عمى كؿ مف عمميات تركيب كدمج بيف أجزاء الذاكرة كالإدراؾ 

كبيف الصكر العقمية المشكمة مف الخبرات السابقة، مما يؤثر عمى الإنتاجات الجديدة بحيث تتصؼ 

 .(1990حنكرة، )كالتجديد حينيا بالإبداع كالابتكار 

عند المتعمـ حكؿ نشاط  كتكجيييا عمى استثمار الصكر الذىنية ىي استراتيجية تدريس معرفية تعمؿك 

 معيف، مما ينتج عنيا بنى معرفية جديدة يتـ التعبير عنيا بالرسـ أك المناقشة الشفكية

 (. 1993)جالييف،
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ىي إحدل استراتيجيات التدريس التي يمكف استخداميا بشكؿ فعاؿ لتخفيؼ الظركؼ المتكترة، كيككف ك 

ات المرغكبة حيث يمكف لممشاركيف تغيير تصرفاتيـ أك استجاباتيـ الحالية إلى تصرفات بتخيؿ السمككي

 (.Sullivan,2006كاستجابات إيجابية)

في التعميـ يتـ فييا استراتيجية مف خلبؿ ما سبؽ يمكف لمباحثة أف تعرؼ استراتيجية التخيؿ بأنيا 

يحثيـ عمى بناء عدد مف الصكر صياغة سيناريك تخيمي يصطحب المتعمميف في رحمة تخيمية ك 

البصر في سمسمة مف الأحداث التي تقرأ عمييـ مف قبؿ المعمـ يكامؿ فييا بيف  التأمؿالذىنية أك 

 كالسمع كالشـ كالتذكؽ كالعكاطؼ كالأحاسيس.

 مراحل استراتيجية التخيل: 5.1.1.2

 (.2007(، )أبك عاذرة،2008 تستند استراتيجية التخيؿ إلى المراحؿ الآتية كىي كالآتي:)عمياف،

رخاء  (1 الاسترخاء: ىك عبارة عف أخذ كضعية مريحة كسميمة، ييصاحبيا إغماض لمعينيف، كا 

المراحؿ  لمعضلبت، مع أخذ نفس عميؽ يساعد الجسـ عمى منح الطاقة كالقكة، كتيعدُّ ىذه المرحمة مف

 التي تساعد العقؿ عمى إنتاج صكر كأفكار كاضحة. 

لمرحمة عمى التحكـ بتخيلبت الطالب، بعد الكصكؿ إلى مرحمة اليدكء كالسككف، التركيز: تقكـ ىذه ا (2

حتى يبدأ بالتأمؿ، مما ييساعد عمى التفكير العميؽ، كيمكنو مف رؤية الأشياء الكاضحة كغير 

 الكاضحة. 

الكعي الجسمي/الحسي: كتساعد ىذه المرحمة في زيادة قدرات الطالب الجسمية منيا كالحسيٌة في  (3

ء عممية التخيؿ، مما يعمؿ عمى زيادة قدرة الحكاس عمى التخيؿ كتزكيد الطالب بالكثير مف أثنا

 المعمكمات التي تعمؿ عمى تعمؽ التخيؿ.
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التخيؿ: بعد إتماـ المراحؿ السابقة: يتشكؿ لدل الطالب صكرة ميحددة في البداية ثـ يبدأ التكسع في  (4

تحركة لممتنقمة أم ما بيف الساكف كالمتحرؾ، ثـ الانصيار ىذه الناحية، كتبدأ بالانتقاؿ مف الساكنة لمم

 مع ىذه الصكرة بشكؿ فعاؿ. 

التعبير كالاتصاؿ: أما في ىذه المرحمة تيخزف المعمكمات الناتجة مف عممية التخيؿ في الذاكرة، كيتـ  (5

 د. ترجمة ىذه المعمكمات المجردة إلى لغات منطكقة أك مكتكبة أك مرسكمة أك ابتكار عممي جدي

التأمؿ: كفي ىذه المرحمة يتـ إعادة النظر في التخيلبت كتكظيفيا في مكاقؼ الحياة المختمفة، كيتـ  (6

التعبير عنيا إما بالرسـ أك الشعر أك الكتابة الإبداعية أك عمؿ ابتكارم جديد، كبذلؾ تيعدُّ مرحمة التأمؿ 

رات التخيمية في المكاقؼ الحياتية ىي مرحمة التتكيج لعممية التخيؿ التي تقكد الطالب لتكظيؼ الخب

 المختمفة. 

إتقاف الأعماؿ كذلؾ لأف التعمـ أف التخيؿ كاستراتيجية تدريس يعمؿ عمى: ( 2012) العفكفكترل 

زيادة  عمىخيؿ يعمؿ التك التخيمي يجعمنا نعيش تفاصيمو بإضافات مف مخيمتنا فيستقر في الدماغ، 

تخيمية التي مف خلبليا يبني الفرد أفكار جديدة ابتكارية، كيعمؿ مطريقة الإبداعية الالاكتشافات نظران ل

 عمى تفاعؿ الفرد في العممية التعميمية كذلؾ بتخيمو أنو قطرة ماء مثلبن. 

 دور المعمم في استراتيجية تدريس التخيل:  6.1.1.2

لدل يككف  (، أف لممعمـ دكر ميـ كفعاؿ في ىذه الاستراتيجية، مما يتطمب أف2012رل )العفكف، ت

المعمـ الحس الفني كالإبداعي، كأف يككف خيالي متفتح الذىف كالعقؿ، كاسع التأمؿ كالنظرة المستقبمية،  

دخالو إلى عالـ التخيؿ باحترافية عالية، فالمعمميف التقميدييف لا كجكد  ليتمكف مف جذب انتباه الطالب كا 

الدراسية بطريقة خيالية إبداعية جذابة، بيدؼ ليـ في ىذا العالـ، كيتمثؿ دكر المعمـ بمحكرة المكاد 

تسييؿ اكتساب المعمكمات كالحقائؽ، كيجب عمى المعمـ أف يكفر بيئة صفية ملبئمة لتطبيؽ 
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الاستراتيجية، عدا عف أسمكبو الذم يتكجب أف يتحمى بالمركنة مقركنان ببعض مف الحب كالحناف، 

 عمى طمبتو. إضافة إلى قكة الشخصية التي يحتاجيا في التأثير

 خطوات تطبيق استراتيجية التخيل:  7.1.1.2

مبك سعيدم )أ بطريقة منظمة كمتتالية كالآتي: التخيؿات الإجرائية لتنفيذ استراتيجية تسير الخطك 

 (:2009كالبمكشي، 

ف تككف الكممات بسيطة كسيمة يتـ فيميا مف قبؿ يث مف الضركرم أإعداد سيناريك التخيؿ: بح (1

لا تدعك لمتشتت كالإزعاج، كتترؾ  أفيا، كأف تككف مخاطبة لمحكاس، ك اجة لشرحالطالب دكف الح

 صكر الذىنية أف تتماشى مع إمكانيات الطالب كطاقاتو. مالمجاؿ ل

ضركرة أف يككف كقفات تأممية قصيرة مف قبؿ كؿ مف الطالب كالمعمـ، ليتمكف الطالب مف التصكر  (2

 كتككيف صكر ذىنية. 

 .ت ما أمكف ذلؾ، كدعكتو للبسترخاءإبعاد كؿ المشتتا تييئة الطالب عف طريؽ (3

تنفيذ النشاط كذلؾ بتعريؼ نشاط التخيؿ لمطمبة، كتنبيييـ إلى الأمكر الكاجب الالتزاـ بيا: أخذ نفس  (4

 ءكالقياـ بالشييؽ كالزفير عدة مرات كبعدىا إغماض العينيف، كعدـ إصدار أم حركة كترؾ أم شي

 كتجاىؿ أم التصرفات التي مف الممكف أف تحدث. لتخيمية،مف الممكف أف يشتت البيئة ا

بعد الانتياء مف المرحمة التخيمية يقكـ المعمـ بفتح حمقة حكار كنقاش كيتـ الاستماع لجميع الأفراد،  (5

 كالاستفسار عف الحكاس ككيؼ تـ استخداميا لمحكاس كالسؤاؿ كيؼ كانت مشاعركـ.

 التخيل كاستراتيجية تدريس:  8.1.1.2

عى اممارسة التخيؿ كاستراتيجية تدريس يجب أف تير  أنو عند في كتابو  (2012، ) العفكف شاركأ

 : خلبؿ تطبيقيا الأمكر الآتية
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أف تتصؼ البيئة الميراد بيا التخيؿ بيدكء الألكاف بعيدة عف الضجة كالصخب، كأف تككف الإنارة  (1

 ىادئة ميريحة لمعينيف. 

ريحة، بحيث تيساعده في الانسجاـ كمكضكع التخيؿ أف تككف كضعية الطالب في الجمكس مي  (2

 بالإضافة إلى إغماض العينيف.

عطاء الإرشادات التي تمزـ خلبؿ الانتقاؿ مف كضع لآخر.كجكد ميرشد  (3  يساعد في تكجيو كا 

أف يككف ذىف الطالب صافيان بحيث لا يشغؿ تفكيره أم شيء، أمٌ ميفرغان لمتخيؿ فقط، لذلؾ يحتاج  (4

 اط تحضيرم يختار فيو الطالب الكضعية المريحة. الطالب إلى نش

تكافر كقت يتناسب مع مكضكع التخيؿ، بحيث يترؾ المجاؿ لمميتخيؿ بأخذ الكقت الكافي لتخيؿ  (5

 الحدث كالأفكار بشكؿ كافي.

 صعوبات التدريس باستراتيجية التخيل: 9.1.1.2

ممكف أف  ءشيلانفعالات كالتركيز، فأم تأثر بانظران لككف استراتيجية التدريس بالتخيؿ، استراتيجية ت

 يغير النتائج، كيخرج الطالب مف كضعية التخيؿ، كالصعكبات تتعمؽ بكؿ عناصر العممية التخيمية:

 (2012)العفكف، 

 ق بالبيئة والزمان     صعوبات تتعم

مريحػػة لأف عمميػػة التخيػػؿ تحتػػاج إلػػى بيئػػة مريحػػة كىادئػػة الألػػكاف كالأصػػكات، أضػػافة إلػػى المقاعػػد ال

لجمسة التخيؿ، كبيئة خالية مف أم ميشتت، إضػافة إلػى مسػألة تػكافر الكقػت، ىنػا مػف الكاجػب الإشػارة 

 إلى أف جميع ىذه الأمكر قد تككف صعبة التكافر في نفس الكقت عند تنفيذ عممية التخيؿ. 

                                     صعوبات تتعمق بالمُتعممين                                                      

تي يتعرض ليا ، فالمشاكؿ الفي عممية التخيؿ يجب أف يتصؼ الميتعمميف بالإحساس كالذىف الصافي
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مشاكؿ الأك المشاكؿ الجسمية مثلبن: مف العممية التخيمية  ي تحكؿ دكف تحقيؽ المنشكدالميتعمميف كالت

كمدل تقبميـ للبستراتيجية كاستيعابيـ نفعالية كالانفسية الؿ مشاكال كأ دراكيةالإمشاكؿ السمعية أك ال

 .فيي تؤثر في سير العممية التخيمية

 صعوبات تتعمق بالمعمم

التخيؿ،  ةإلى أىـ الصفات التي يجب أف يتصؼ بيا المعمـ الذم يطبؽ استراتيجيلابد مف الإشارة 

لتأليؼ، كالإبداع، كأف يتحكـ بمستكل كمف ىذه الصفات: أف يككف لدل المعمـ قدرة عمى التخطيط، كا

نبرة الصكت في الأماكف التي تحتاج لرفعو أك خفضو، كأف يككف لديو القدرة في تحديد الزمف الذم 

لطيفان حنكنان يثؽ بو الطلبب، بحيث يشعرىـ بالراحة يحتاجو لكؿ مكضكع، كلكؿ مرحمة، كأف يككف 

 ه الصفات لا ييعدُّ إلا عبئاي عمى العممية التخيمية. كالآماف أثناء تخيميـ، كالمعمـ الذم يفتقر ليذ

 صعوبات تتعمق بالمادة الدراسية:

تختمؼ المكاد الدراسية مف حيث مركنة ترجمتيا كتعديميا إلى دركس تعتمد عمى استراتيجية التخيؿ، 

تاج كبعض المكاد لا تح؛ لذلؾ يصعب تمثيميا، أك بسيطة كذلؾ لأف بنية بعض المكاد تككف ميعقدة

نيائيان ليذه الاستراتيجية في تنفيذىا، كقرار اختيار ىذه الاستراتيجية لتنفيذ أم مادة يقع عمى عاتؽ 

 المعمـ.

 الذكاء العاطفي  2.1.2 

(، إف التقدـ في أم مجاؿ يحتاج إلى ذكاءات مختمفة Gardner ،1995ىكارد جاردنز ) بيف

ؿ كميكلو كرغباتو، كتمبية احتياجاتو، مع ضركرة كمتنكعة، لذلؾ فكر جاردنز بضركرة الاىتماـ بالطف

تتناسب كشخصيتو، بيدؼ العمؿ عمى إعداد جيؿ يتسـ بالكفاءة كالرضا تنمية الاتجاىات التي 
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ع الكقت في تدريبيـ كتربيتيـ كتعميميـ طرؽ كأساليب تسعى لإيجاد جيؿ يككف يالنفسي، بدلان مف تضي

 (.2000عسر ككفافي،)الأ الخاصةؿ البعد عف اتجاىاتو في المحصمة بعيد ك

 أنواع الذكاءات التي وصفيا جاردنر: 1.2.1.2

 (:2000: )الأعسر كالكفافي، كاءات إلى عدة أنكاع مختمفة منيا( بتكزيع الذGardnerقاـ جاردنر )

 (: Linguistic Intelligenceالذكاء المغكم أك البراعة المفظية ) (1

عف القدرة المفظية كعمى كيفية استخداـ الكممات بكفاءة كطلبقة تناكؿ ىذا النكع مف الذكاءات الحديث 

كبصكرة شفيية كما في الحكايات كالركايات أك الكتابة )الشعر، التمثيؿ، التأليؼ(، كلابد مف الحديث أف 

ىذا النكع مف الذكاء يشمؿ القدرة عمى معالجة البناء المغكم، كالاستخداـ العممي لمغة، كالإلقاء، كيتـ 

ة أك الإفصاح، أك إقناع الآخريف بمكضكع معيف، أك لمتذكر كتكضيح داـ المغة بيدؼ البلبغاستخ

 كإيصاؿ معمكمات لمطرؼ الآخر. 

 (:Spatial Intelligenceالذكاء المكاني ) (2

، تناكؿ ىذا النكع القدرة عمى إدراؾ العالـ المكاني البصرم بدقة عالية، مثاؿ ذلؾ: )الدليؿ، كالكشاؼ(

مصممي الديككرات، كالمخترعيف، تحكيؿ البناء الإدراكي كما يحصؿ في أعماؿ ) كالعمؿ عمى

كيتصؼ مف يتميز بيذا الذكاء بالحساسية العالية للؤلكاف، كالتركيز بالخطكط المعمارييف(،  كالميندسيف

 كالأشكاؿ كالعلبقات بيف الأجزاء.

  (:Interpersonal Intelligenceالذكاء في العلبقة مع الآخريف ) (3

كطريقة كيتضمف ىذا الذكاء الحديث عف القدرة عمى فيـ نفسيات الآخريف كشخصياتيـ كأساليبيـ، 

تفكيرىـ، بحيث يساعد عمى فيـ أحكاليـ كطبيعة مشاعرىـ كطريقة تفكيرىـ، كمما يساعد أصحاب ىذا 
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تحميؿ الذكاء ىك قدرتيـ عمى تفسير ملبمح الكجو كحركات الجسـ كنبرة الصكت، كميا تيساعد في 

 الشخصية، كمعرفة الطرؼ الآخر. 

 (: Musical Intelligenceالذكاء المكسيقي ) (4

يتحدث ىذا الذكاء عف الفيـ المكسيقي، كتحميؿ النكتات المكسيقية، كالإنتاج المكسيقي كالتعبير عف 

عرفتيـ مك ، كيتميز أصحاب ىذا الذكاء بالحساسية العالية للئيقاع كالنغمات كالسمـ المكسيقي، المكسيقا

 . في الميزاف المكسيقي

 (Logicall-Mathematical Intelligenc) ضي أك البراعة الرياضية المنطقيةالذكاء المنطقي الريا (5

يتميز أصحاب ىذا الذكاء بالمقدرة عمى التعامؿ مع الأرقاـ كالمسائؿ الرياضية بكؿ سيكلة كيسر، 

دييـ المقدرة عمى التفكير المنطقي بكؿ كالإحصائييف، كيتطمب مف أصحاب ىذا الذكاء أف يككف ل

سلبسة كيسر كمصممي برامج الحاسب الآلي، كتتصؼ العمميات التي يتـ استخداميا بالتصنيؼ 

 كالتعميـ كاختبار الفركض كالمعالجات الحسابية.

 (Bodily Kinesthetic Intelligence)الذكاء الجسمي أك الحركي  (6

ؿ ما يجتاح ميخيمتيـ مف أفكار ـ أجساميـ لمتعبير عف كيتميز أصحاب ىذا الذكاء بقدرة استخدا

مشاعر، كالممثميف، كالراقصيف، كالقدرة عمى تشكيؿ الأشياء كالنحات، كالجرٌاح، كمف أىـ الميارات ك 

 الجسمية التي ليا علبقة بيذا الذكاء مثؿ: التآزر، كالتكازف، كالمركنة، كالسرعة.

 (Intrapersonal Intelligenceالذكاء الشخصي الداخمي ) (7

مكاطف القكة كالضعؼ في  ةكيتميز أصحاب ىذا النكع مف الذكاء بالقدرة عمى معرفة الذات كمعرف

الذات كالكعي بالحالات المزاجية، كالقدرة عمى التحكـ بالنفس، كالفيـ الذاتي، كالاحتراـ الذاتي، أم 

 كيفية التصرؼ في المكاقؼ المختمفة.
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 في: فيوم الذكاء العاطم 2.2.1.2

تعني كممة الذكاء مف حيث المغة "لغكيان" الذىف، كالعقؿ، كالحكمة، ككممة " ذكاء " ىي كممة ميشتقة مف 

الكسػػيط فػػي أصػػؿ الكممػػة: ذكػػت النػػار ذكػػكان، كذكػػا، كذكػػاء، أم اشػػتد ليبيػػا  ـ"ذكػػا" ككمػػا كرد فػػي المعجػػ

كذكت الريح أم سطعت  كاشتعمت، كيقاؿ: ذكت الشمس أم اشتدت حرارتيا، كذكت الحرب أم اتقدت،

 كفاحت )طيبة أك منتنة(، كذكا فلبف ذكاء أم سرع فيمو كتكقد. 

عطػػؼ عميػػو عطكفػػان كعطفػػو الله تعػػالى عطفػػان كفػػلبف أىػػؿ أف يعطػػؼ عميػػو كالرجػػؿ يعطػػؼ الكسػػادة أم 

 (.1979 )الزمخشرم، يثبتيا

 (.1988)الفراىيدم،  : أم الرجؿ عطؼ عمى غيره كتفضيمو لحسف الخمؽ البار الميف الجانبكالعطاؼ

عطؼ فلبف أم أعطاه مالان كعطؼ الكسػادة تثبيتيػا، كعطفػان كػؿ شػيء جانبػاه كثنػى فػلبف عمػى عظمػو 

 (. 1986 إذا أعرض عنؾ ما ثنى عميؾ عاطفة مف رحـ أك قرابة )المغكم،

 الذكاء العاطفي اصطلاحاً: 

أنػػو اسػػتجابات منظمػػة ( بتعريػػؼ الػػذكاء العػػاطفي عمػػى  Salovey& Mayer, 1995قػػاـ كػػؿ مػػف )

تتػػداخؿ فييػػا كتتقػػاطع معيػػا عػػدة أنظمػػة نفسػػية فرعيػػة تشػػمؿ الأنظمػػة الفسػػيكلكجية كالمعرفيػػة كالدافعيػػة 

كسػػػع الباحثػػػاف تعريفيمػػػا لمػػػذكاء العػػػاطفي كاعتبػػػراه "أحػػػد أشػػػكاؿ الػػػذكاء  1993كالتجريبيػػػة"، كفػػػي عػػػاـ 

ؼ الآخريف، كالتمييز بينيما، كاسػتخداـ الاجتماعي التي تتضمف القدرة عمى إدراؾ عكاطؼ الفرد كعكاط

 المعمكمات العاطفية لتكجيو تفكير الفرد كأفعالو. 
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( تعريفػػان يػػنص عمػػى أف " الػػذكاء العػػاطفي يشػػير إلػػى Salovey& Mayerاقتػػرح ) 1995كفػػي عػػاـ 

القػػدرة عمػػى التعػػرؼ عمػػى معػػاني الأنمػػاط العاطفيػػة كالمحاكمػػة العقميػػة كحػػؿ المشػػكلبت عمػػى أساسػػيا". 

 أشاركا إلى أف الذكاء العاطفي عبارة عف منظكمة مف القدرات العقمية التي تضـ أربعة مككنات، ىي: ك 

 .القدرة عمى إدراؾ الانفعالات بدقة كتقييميا كالتعبير عنيا 

 .القدرة عمى تكليد الانفعالات كالكصكؿ إلييا لتسييؿ عممية التفكير 

 القدرة عمى فيـ الانفعاؿ كالمعرفة الانفعالية . 

  .القدرة عمى تنظيـ الانفعالات لتسييؿ النمك العقمي كالعاطفي 

بأنو مجمكعة مف القدرات التي ليا علبقة بالتعرؼ عمى العلبقات كالمشاعر كالأحاسيس، كما عرٌؼ 

كالسيطرة عمييا في المكاقؼ الحياتية المختمفة، كمعرفة الفرد لأنكاع الذكاء يمكنو مف التحكـ بمشاعره 

 .(2008)مخائيؿ،  كب مريح كسيؿ دكف الحاجة للآخريفأسمكأحاسيسو ب

عمى العكاطؼ كفيـ طبيعة المشاعر كالأحاسيس التي يشعر  فيـالقدرة عمى  وكيعرفو عبد الغفار" أن

بيا، ككيفية التصرؼ بيا، كتنظيـ المشاعر في منظكمة ذاتية التفاعؿ مع العقؿ لتنمية الأىداؼ 

 (.2003عبد الغفار، ) مع عقمية الفردالعاطفية بطريقة فعالة تتناسب 

أنو" قدرة الفرد عمى الانتباه كالإدراؾ الصادؽ لانفعالاتو كمشاعره الذاتية كانفعالات كمشاعر ب كيعرؼ

الآخريف كالكعي بيا كفيميا كتقديرىا بدقة ككضكح كضبطيا كتنظيميا، كاستخداـ المعرفة الانفعالية، 

ميارات التكاصؿ الانفعالي كتطكير العلبقات الاجتماعية مع كتكظيفيا لزيادة الدافعية، كتحسيف 

 الأصدقاء كالأقارب كالبيئة المحيط، كتطكير العلبقات الإيجابية التي تخدـ الجكانب الحياتية المختمفة

 (.2007)المصدر،
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 بأنو مجمكع مف الميارات العاطفية لمذكاء العاطفي تعرفو الباحثةكبناءان عمى التعريفات السابقة 

أف يتمتع بيا الفرد كي يتماشى مع المكاقؼ الحياتية المختمفة، ميتجيان نحك  كالاجتماعية التي يجب

 تحقيؽ الأىداؼ بنتائج إيجابية. 

 النظريات التي تناولت الذكاء العاطفي:  3.2.1.2

 (: Salovey& mayer,1995نظرية سالكفي، كماير ) (1

لػػدييا القػػدرة عمػػى التعامػػؿ مػػع المكاقػػؼ نظػػران لمعرفتيػػا تبنػػت ىػػذه النظريػػة عمػػى مبػػدأ أف " الانفعػػالات 

       بالعلبقػػػات الداخميػػػة لشخصػػػية الفػػػرد كالعلبقػػػات الخارجيػػػة بػػػيف الفػػػرد كمحيطػػػو، فعػػػرٌؼ سػػػالكفي كمػػػاير 

 (Salovey&mayer,1990 الػػػذكاء العػػػاطفي: ىػػػك مجمكعػػػة مػػػف الميػػػارات التػػػي تسػػػاعد فػػػي تقػػػدير )

شخصية الفرد أك مع محيطو الخارجي، كما كأشارا إلى أنمكذج لمذكاء الانفعالات كتنظيميا سكاء داخؿ 

العاطفي كيتضمف خمسة أبعاد رئيسػة كىػي: ) الػكعي الانفعػالي بالػذات، كمعالجػة الانفعػالات، كدافعيػة 

الذات، كالتعاطؼ، كالميارات الاجتماعية(، كما كأشػارا إلػى أف العقػؿ يقسػـ إلػى ) العاطفػة أك الانفعػاؿ، 

أك التفكيػػر، الإرادة أك الدافعيػػة(، كبالتػػالي فػػإف الػػذكاء العػػاطفي ىػػك القػػدرة عمػػى التصػػرؼ فػػي  المعرفػػة

المكاقؼ باختلبؼ شدتيا، كالتعامؿ مع الآخريف كالشعكر بيـ كتقديـ المساعدة ما أمكف ذلؾ بالاستخداـ 

زيػادة العمػر الزمنػي كسػالكفي إلػى أف الػذكاء الكجػداني يتزايػد مػع  رالأمثؿ للبنفعالات، كما تكصؿ مػايي

 للئنساف. 

 (: Golemanنظرية جكلماف ) (2

عػػف الاكتشػػافات التركيبيػػة لممػػخ الانفعػػالي كالتػػي تتنػػاكؿ كيفيػػة تػػأثير  ةتبنػػى جكلمػػاف فػػي نظريتػػو الحديثػػ

(، الكاقػػع فػػي الجيػػة Limbic Systemالانفعػػاؿ فػػي العقػػؿ المفكػػر، كالحػػديث عػػف النظػػاـ الطرفػػي )

ـ جكلمػػاف بفاعميػػة الػػذات لمػػا ليػػا تػػأثير كبيػػر فػػي تحفيػػز الميػػارات ككيفيػػة الكسػػطى فػػي المػػخ، كمػػا كاىػػت
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التعامػػؿ مػػع المكاقػػؼ كأم تحػػديات مػػف الممكػػف أف تكاجػػو الفػػرد، كلأف فعاليػػة الػػذات تعمػػؿ عمػػى تحسػػيف 

 .(1995الذات كتربي الفرد عمى التفاؤؿ كالأمؿ )جكلماف، 

 نظرية التعميـ الميمطؼ:  (3

مبدأ ضركرة قياـ العلبقات بيف الفرد كمحيطو عمى مبدأ المساندة كالتشاركية تبنى أصحاب ىذه النظرية 

بعيدان عف الخضكع كالاستسلبـ كالانصياع كالتركيز في التفاصيؿ، فأصحاب ىذه النظرية يركف أف ىذا 

ؿ المبدأ يقكم العلبقات بيف الفرد كبيئتو الاجتماعية سػكاء فػي المدرسػة أك البيػت، كمػا كيقمػؿ مػف العكامػ

المنفردة التي تؤدم لأم سػمككيات المضػطربة، كمػا كيحسػف مبػدأ الصػداقة كالحػب التفػاعلبت الإيجابيػة 

بيف المعمميف كالمتعمميف كيحسف علبقاتيـ الاجتماعية، كىذه النظرية تجعؿ المنتفعيف يشعركف بالأمػاف 

المنتفػػع )الحسػػيف،  كالطمأنينػػة، أم كجػػكد المعمػػـ لػػو أثػػر إيجػػابي كأم تصػػرؼ لطيػػؼ مػػف المعمػػـ يقدسػػو

2008). 

 مكونات الذكاء العاطفي:  4.2.1.2

 ( في دراستو إلى أف الذكاء العاطفي يتككف مف: Luthans.2008أشار لكثانس )

الكعي بالذات كالكعي الاجتمػاعي: كيكػكف ذلػؾ بػالتمكف مػف معرفػة كفيػـ المشػاعر الشخصػية اتجػاه  -

ىػا بػػالمكاقؼ كالأشػػخاص الآخػريف، مػػثلبن معرفػػة مػػكاطف اء، كفيػػـ المشػػاعر الداخميػة لنػػا كمػػدل تأثر يالأشػ

 القكة كالضعؼ في شخصيتي.

ؿ ككيفيػػة التأمػػإدارة الانفعػػالات كالعكاطػػؼ: كتتمثػػؿ فػػي القػػدرة عمػػى التعػػرؼ إلػػى مشػػاعر الآخػػريف،  -

 المساعدة ليـ عند الحاجة. كتقديـ  معيـ بحسب المكاقؼ كالشعكر
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عمػى السػمكؾ الفػردم قبػؿ التصػرؼ، ككجػكد الحػافز الػذاتي  تحفيز الػذات: يتمثػؿ بالقػدرة فػي السػيطرة -

الػػػذم يدفعػػػو لممضػػػي نحػػػك تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المنشػػػكدة، كالمركنػػػة لتقبػػػؿ التغييػػػر كالتكيػػػؼ مػػػع المكاقػػػؼ 

 المختمفة.

 :مراحل التطور العاطفي 5.2.1.2

ف الرضػاعة رة تبػدأ مػف سػيرل معظـ الباحثيف أف الإشارات الدالة عمى العكاطػؼ تظيػر فػي مرحمػة مبكػ

أف ىنػػاؾ مجمكعػػة مػػف المحطػػات الميمػػة يمػػر بيػػا الطفػػؿ مػػف خلبليػػا يتطػػكر ذكػػاءه العػػاطفي لمطفػػؿ ك 

الػدماغ  كيفتػرض أفبحيث يبدأ مف فترة الرضاعة، كلكف إريكسكف تنػاكؿ فػي نظريتػو مػا يخػالؼ بياجيػو 

المراحػػؿ التػػي تناكليػػا يتطػػكر معرفيػػان كعاطفيػػان، ليػػتمكف مػػف التعامػػؿ الأمثػػؿ مػػع متطمبػػات الحيػػاة، كأىػػـ 

 ىي: (Berk et.al., 2001الكاردة في بيرؾ كآخركف )إريكسكف 

سنة(: تركز ىذه المرحمػة عمػى تتطػكر الثقػة مػف خػلبؿ الاسػتجابة لحاجػات  –مرحمة ما بيف )الكلادة  (1

الطفؿ الأساسية كتكفير الطعػاـ كالممػبس كالمسػكف كالشػراب، ففػي حالػة عػدـ الاسػتجابة يػؤثر ذلػؾ عمػى 

 ة الطفؿ كبالتالي يؤثر عمى نمكه الجسمي كالعاطفي.ثق

سنكات(: ففي ىذه المرحمة تركز عمػى الاسػتقلبلية، فيبػدأ الطفػؿ باكتشػاؼ مػا  3-1المرحمة ما بيف ) (2

حكلػػو دكف الاعتمػػاد عمػػى أحػػد، كقيامػػو بػػأمكر كارتػػداء ملببسػػو دكف المجػػكء لأحػػد، كفػػي حػػاؿ اعتمػػاده 

 مشكمو في تطكر ذكاءه العاطفي.  بشكؿ كمي عمى الكالديف يككف ىناؾ

(: كفػػي ىػػذه المرحمػػة يتمثػػؿ نضػػجو فػػي المبػػادأة، كفييػػا يػػتـ تطػػكير الأشػػياء سػػنكات 6-3المرحمػػة ) (3

 الممكف أف تصاحب عممية التخيؿ للؤشياء، كمسألة الشعكر بالذنب تبيف تأخر نضج الطفؿ.
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فػػاءة، فيبػػدأ بالتبػػاىي بإبداعاتػػو سػػنة(: يتميػػز الطفػػؿ فػػي ىػػذه المرحمػػة بالبراعػػة كالك 11-6المرحمػػة ) (4

كأعمالو كقدراتو، كلكػف ربمػا تقػؼ المدرسػة أمػاـ تحقيػؽ كػؿ الرغبػات المنشػكدة بسػبب عػدـ تييئػة معظػـ 

 المدارس، كلكف شعكر الطفؿ بالدكنية ىذا يرجع إلى عدـ نضكجو ليذه الفترة.

مػاذا؟( )كيػؼ سأصػؿ؟(، سنة(: ركزت ىذه المرحمة عمى ىكية الفرد )مف أنػا؟( )ل 18-12المرحمة ) (5

 كعدـ النضح في ىذه المرحمة يدفع الفرد إلى الغمكض كالتخفي.

سػػنة(: فػػي ىػػذه المرحمػػة بعػػد الإشػػارة إلػػى ضػػركرة الاعتػػزاز باليكيػػة فػػي المرحمػػة  35-19المرحمػػة ) (6

شكمة السابقة كتعزيز العلبقات الاجتماعية كتكطيد الألفة كالمحبة، كالابتعاد عف العزلة التي تشير إلى م

 في عممية النضج. 

سنة(: في ىذه المرحمة يبدأ الفرد بالاىتماـ بالآخريف كالعنايػة بيػـ كيسػاعدىـ فػي  60-36المرحمة ) (7

إيجػػػاد حمػػػكؿ لمشػػػاكميـ كالشػػػعكر بيػػػـ، كالمشػػػكمة فػػػي النضػػػج ينػػػتج عنيػػػا الاسػػػتغراؽ الػػػذاتي، كالأنانيػػػة 

 بالتفكير كيبتعد عف الآخريف كعف مشاعر الإيثار كالتضحية.

سنة(: كتتصؼ شخصيات أفراد ىذه المرحمة بالحكمة كالإحسػاس بالكرامػة، كالشػعكر  80المرحمة )+ (8

 الأمثؿ بكجكد الله، بعيدان عف مشاعر اليأس كالإحباط. 

 أىمية الذكاء العاطفي:  6.2.1.2

 لـ تعطي الدراسات السابقة الاىتماـ الكافي بالانفعالات، كلكف بسبب الانتشار الكبير لممشاكؿ

، تشارىا كالاكتئاب كالقمؽ بأنكاعوالاجتماعية كالمشكلبت الانفعالية كتعدد الأمراض النفسية كان

؛ كىذه نتائج ؼ الطمبة، كتعدد الأمراض النفسيةكظيكر العنؼ الطلببي، كانتشار الانحراؼ في صفك 

بد مف الحديث ككيفية تحفيزىا، ىنا لاكافية لتبيف كمية الإىماؿ بيذا الذكاء، كالذم يضبط النفس، 

تربية عاطفية مف حيث تربيتيـ عمى القدرة عمى ضبط النفس  لأطفاؿعف ضركرة أخلبقية لتربية ا

 لحمايتيـ مف أم عجز أخلبقي في شخصيتيـ.
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كمف أجؿ إعداد جيؿ صالح لابد مف تربيتو عمى ضبط النفس كالرأفة، مف خلبؿ التحكـ بالمشاعر 

لآخريف كالتعاطؼ كالتآزر معيـ، بعيدان عف عدـ الاىتماـ الشعكر باكبأية انفعالات، إلى جانب 

كالاكتراث بأحكاؿ الآخريف، كتقع عمى المدرسة مسؤكلية تعميـ الطمبة ىذا الجانب مف التعميـ 

 العاطفي، كالذم يجمع بيف العقؿ كالقمب في آف كاحد.

القدرة عمى  ـلديي كايككنأف  مرتفعالذكاء الب كفكلابد مف الإشارة إلى أنو ليس شرطان أف مف يتمتع

عامؿ الذكاء الأكاديمي، بحيث كاف لو أمكر حياتيـ، كيمكف أف يككف السبب في ذلؾ إلى تيسير 

فقد يفشؿ مف يتميز بنسبة ذكاء عالية، كتفشؿ حياتو، ة بالحياة العاطفية كالانفعالية، علبقة محدكد

 شاعر. بسبب عدـ قدرتو عمى السيطرة عمى الانفعالات كالدكافع كالم

القدرات الانفعالية التي تعمؿ عمى تحفيز النفس كشحنيا بالطاقة الإيجابية منيا: مف كىناؾ مجمكعة 

السيطرة عمى الذات كالحماس كالإيثار كالمثابرة، كالتي مف الكاجب عمى الأىؿ تعميميا كغرسيا لدل 

جاد فرص حياتية الأطفاؿ منذ الصغر، كي تنمك كتكبر مع شخصيتيـ، مما قد يساعدىـ عمى إي

 تفسد الحياة الاجتماعيةقد  التي، كالأنانية السمبية أفضؿ، كعمى الصعيد الآخر ىناؾ المشاعر

الفرد بالآخريف، مما يؤدم إلى اضطراب في عمى حياة كعلبقة بشكؿ أك بآخر كتؤثر ، لمفرد كالنفسية

 (. 2000)جكلماف،  كالنفسيةالمشاكؿ الصحية بحيث يسبب بعض التكازف العاطفي 

 .(2006)حسيف، تي يتسم بيا صاحب الذكاء العاطفيأىم الميارات ال 7.2.1.2

 الانفعالات كالتقمبات الكجدانية، كالقدرة عمى التعامؿ مع المكاقؼ. لديو القدرة بالتحكـ في (1

 لية في التعامؿ مع المكاقؼ.ستقلبلية في الرأم كالمركنة العالديو الا (2

 كالمعقدة بسلبسة كيسر.يتعامؿ مع كؿ الأمكر الجديدة  (3

 يشعر بالآخريف كيقدـ ليـ المساعدة ما أمكنو ذلؾ.  (4
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 يحاكؿ مساعدة الآخريف في حؿ مشكلبتيـ كتقديـ الحمكؿ ليـ، كيحترـ كجيات نظر الآخريف.  (5

 مُقدرات الذكاء العاطفي:  8.2.1.2

تػػرتبط ارتباطػػان مباشػػران يكجػػد لمػػذكاء العػػاطفي سػػبع مقػػدرات، كىػػي تمػػؾ المقػػدرات الحاسػػمة كالقكيػػة بحيػػثي 

 (:12: 2006بالذكاء العاطفي كما ذكرىا )حسيف، 

الثقػػة: كىػػي الإحسػػاس بالسػػيطرة عمػػى الأمػػكر كالػػتمكف مػػف التعامػػؿ مػػع المكاقػػؼ كالعػػالـ الخػػارجي،  (1

 بحيث ينمك لديو الشعكر أف سيتمكف مف المضي كلف يتكقؼ. 

لأمػكر  حيث يصػر الفػرد عمػى إتمامػان  الفعالية،كر بالكفاءة ك عار: ترتبط بيذه القدرة مشاعر الشالإصر  (2

 بكؿ ركح رياضية.

 السيطرة عمى النفس: التحكـ بالمشاعر، كتعزيز الانضباط الداخمي كعدـ التيكر. (3

 القدرة عمى تككيف علبقات الارتباط بالآخريف. (4

 القدرة عمى التكاصؿ: كذلؾ بالتكاصؿ كنقؿ الأفكار كالخبرات مع الأخريف. (5

 ة عمى خمؽ تكازف بيف عمؿ ضمف فريؽ، كمراعاة احتياجات الآخريفالتعاكف: القدر  (6

 المحور الثالث: التواصل الشفوي 3.1.2

 مفيوم التواصل  1.3.1.2

عنيػا فػي مراحػؿ  ركائز النجاح، التي لا غنى لو ييعدُّ التكاصؿ الشفكم ضركرم لمفرد فيك ييعد ركيزة مف

فميػػارة التكاصػػؿ الشػػفكم ضػػركرية فػػي الكثيػػر مػػف عمػػره، فالطفػػؿ الصػػغير يحتػػاج لمتعبيػػر عػػف نفسػػو، 

)المكح،  ،مـ، كالمحامي، كعالـ الديفالميف التي تحتاج إلى القدرة عمى المشافية كالتعبير كالميذيع، كالميع

 (.86ص ،2005



26 

 

مػف كصػؿ الشػيء بالشػيء؛ يصػمو كصػلبن كصػمة، كالكصػػؿ  الإبػلبغ كالاطػلبع، كىػك ىػكالتكاصػؿ لغػة: 

 (. 6/788 :2003 ؼ الفصؿ، كالتكاصؿ ضد التصارـ )ابف منظكر،ضد اليجراف، كىك خلب

ىػػك نقػػؿ المعمكمػػات مػػف المرسػػؿ إلػػى الميتمقػػي، بكجػػكد قنػػاة ليػػتـ نقػػؿ المعمكمػػات التكاصػػؿ اصػػطلبحان: 

درايػػػة بالشػػػيفرة، فيػػػتـ ترميػػػز المشػػػفرة بػػػيف كػػػؿ مػػػف المرسػػػؿ كالميتمقػػػي، كيكػػػكف كػػػؿ مػػػف الطػػػرفيف عمػػػى 

تفػػػاعلبت التػػػػي تكػػػػكف خػػػلبؿ عمميػػػػات التكاصػػػػؿ، كالتفاعػػػؿ بػػػػيف الطػػػػرفيف. المعمكمػػػات، مػػػػع مراعػػػػات ال

 .(4: 1998منصكر)

يعد التكاصؿ عممية اجتماعية تحتاج إلى كجكد كؿ مف )المرسؿ، المستقبؿ( يتفاعلبف فيما بينيما 

يتأثر كلب الطرفيف ، بحيث كالاتجاىاتالأفكار، كالمعمكمات، كالميارات، منظكمة مف بيدؼ نقؿ 

 (. 2011)المشيخي،  ا البعضببعضي

بحيث  ،كالشعكر بالآخريفتسامح، كالالآخر، حياؿ الطرؼ تككف  مجمكعة مف المشاعرىك كالتكاصؿ 

مف خلبؿ التكاصؿ سكاء أكاف  تعمؿ عممية التكاصؿ عمى التأثير كالتأثر بالطرؼ الآخر، كيتـ ذلؾ

ات التي يتعرض إلييا خلبؿ لفظي أك غير لفظي، كيحصؿ الطالب عمى ىذه المجمكعة مف الخبر 

 (. 11: 2012الفترة الدراسية )الكصيفي، 

كالتكاصؿ ىك عبارة عف نسؽ اجتماعي يتـ فيو التفاعؿ بيف المرسؿ كالمستقبؿ، بحيث يتأثر كؿ مف 

الطرفيف ببعضيا البعض، فييعدُّ التكاصؿ الركيزة الأىـ في العممية الاتصالية )أبك السعيد كالعابد، 

2010 :11 .) 

حضكر الميارات الاتصالية  :كلابد مف الإشارة إلى الشركط التي تساعد في إتماـ عممية التكاصؿ

ابة، التآلؼ في الاتجاىات، تكافر مستكيات معرفية حكؿ كالاستماع، كالكلبـ، كالقراءة كالتفكير كالكت
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ؽ مع المعايير كالشجاعة كالجرأة كالتفاىـ، كالاتفا ، ملبئمة الجانب الاجتماعي مثلبن:التكاصؿ

  (. 2010)إبراىيـ،الاجتماعية لعممية الاتصاؿ 

 مفيوم التواصل الشفوي 2.3.1.2

يستخدـ مفيكـ لا بد مف الإشارة إلى قمة الباحثيف الذيف يستخدمكف مفيكـ التكاصؿ، فنرل الأغمب 

بيف بحيث يتصؼ بالمشاركة مفيكـ التكاصؿ لمكضكع التكاصؿ الشفكم الاتصاؿ، كنظران لملبئمة 

طرفي "العممية التكاصمية"، كذلؾ لأف مفيكـ التكاصؿ يتصؼ بالشمكلية، فالتكاصؿ يككف نتيجة 

فييا نقؿ الأفكار محمد عبد الحميد التكاصؿ: أنو العممية التي يتـ  وكيعرف، كما الاتصاؿ بيف الأطراؼ

مكؾ الفردم تأثيرات كلابد مف الإشارة إلى أف لس، في تحقيؽ الأىداؼكالمعمكمات اللبزمة لاستمرار 

 طبيعة الأفكار المنقكلة تؤثر مشاعر الفرح كالحزف عمى كيفية الأفكار المنقكلة، عمى سبيؿ المثاؿ عمى

  .(56ص .1996عبد الحميد، )

التكاصػػػؿ الشػػػفكم: ىػػػك أكجػػػو النشػػػاط المغػػػكم الحػػػادث بػػػيف المسػػػتمع أف ( 1990) أبػػػك سػػػكينةكتشػػػير 

بينمػا يعػرؼ  كجيػدان مػف كػؿ طػرؼ مػف أطػراؼ العمميػة الاتصػالية.كالمتحدث الذم يؤدم أداءان صػحيحان 

باستخداـ لغة منطكقة أنو النشاط المغكم الذم يتطمب التفاعؿ بيف شخصيف أك أكثر، ( 2001، )يكنس

 كي يتـ مف خلبليا إيصاؿ الرسالة مف الطرؼ المرسؿ إلى الطرؼ المستقبؿ.

الرسػائؿ، التػي مػف الممكػف أف تخػدـ  اسػتخداـتبػادؿ بأنػو  (Dumont& Lonnon, 1987كعرٌفو كػؿ )

المسػػػتقبؿ، كيجػػػب أف تكػػػكف كاضػػػحة لممسػػػتقبؿ كػػػي يػػػتمكف مػػػف أف يكػػػكف عنصػػػران فعػػػالان فػػػي العمميػػػة 

 التكاصمية. 
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الميػارات المفظيػة التػي عبػارة عػف ىػك ك : قة اعتمػدت الباحثػة التعريػؼ الآتػيكمف خػلبؿ التعريفػات السػاب

بيػدؼ إيصػاؿ معمكمػات معينػة أك غيػر مباشػر،  التكاصػمية بشػكؿ مباشػربيف طرفي العمميػة يتـ تبادليا 

 لممستقبؿ. 

 مكونات التواصل الشفوي. 3.3.1.2

يتككف التكاصؿ الشفكم مف ميارات الاستماع كالتحدث، لأنيما تشكلبف طرفي عممية التكاصؿ 

بيف المككنيف  كىما الميتحدث كالمستمع، أك المرسؿ كالمستقبؿ، بحيث تتصؼ العلبقةالرئيسيف؛ 

تتـ في غياب أحدىـ، فلب بالتكاممية الترابطية فلب غنى لأحدىما عف الآخر، فكيؼ لعممية التكاصؿ أف 

 .(1985)صالح،  ميستمع دكف ميتحدث، كلا ميتحدث بدكف مستمع، فيما مرتبطيف ارتباطان كثيقان 

 أىمية التواصل الشفوي:  4.3.1.2

نظػػران لتنػػكع كسػػائؿ التكاصػػؿ المختمفػػة كتماشػػيان مػػع التطػػكر  لميمػػة،ييعػػدُّ التكاصػػؿ مػػف كسػػائؿ الاتصػػاؿ ا

ان كتكمفػة للبتصػاؿ كأقميا جيػد مف أسيؿ كأبسط الطرؽالتكاصؿ الشفكم حيث يعتبر التكنكلكجي اليائؿ، 

تكاصػػؿ الشػػفكم يمكٌػػف الأفػػراد مػػف التػػدرب عمػػى (، فالتػػدريب عمػػى ميػػارات ال1999 ،)حجػػاج بػػالآخريف،

ؿ (، كيتكجب عمى المدرسيف لميارات التكاصGronbeck,1981)ى تكاصميـ الشفكميفية السيطرة عمك

 ,Hosack) ميػػػارة القػػػراءة يبميػػارات التكاصػػػؿ الشػػػفكم كمػػػا ىػػػك فػػ الشػػفكم أف يكػػػكف لػػػدييـ اىتمػػػاـ

 ، كتكمف أىمية التكاصؿ الشفكم في:(1994

 المغكم لمفرد. يعدُّ التكاصؿ الشفكم مف أىـ الركائز لتعميـ المغة، كتساعد في النمك (1

يمعب التكاصؿ الشفكم دكر كبير في الميارات الاتصالية مثؿ: المناقشة، كالتفسير، كالحكار،  (2

 كالمشاكرة. 
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أكثر مف القراءة كالكتابة،  تيعدُّ المغة الشفكية الأكثر شيكعان كاستخدامان، فالحديث كالاستماع لدينا (3

 الناحية الحضارية كالكظيفية لمفرد.  حيث يعدُّ التكاصؿ الشفكم ضركرم لبناء الشخصية مف

قرٌب التكاصؿ الشفكم المسافات، حيث استطاعت التكنكلكجيا مف اختراع المذياع كاليكاتؼ، كالتي  (4

 .ساعدت في الاتصاؿ بالأقارب كالأصحاب دكف الحاجة لمقائيـ

عكاـ القادمة % مف التكاصؿ المغكم، كربما تزداد ىذه النسبة في الأ95يحتؿ التكاصؿ الشفكم نسبة  (5

نظران للؤمية المنتشرة بالقراءة كالكتابة كالجيؿ بيما، كالتركيز في قضاء الحاجات عمى التكاصؿ 

 الشفكم. 

)صالح،  بالكلبـ يستطيع الفرد أف يكصؿ أفكاره كمشاعره كانفعالاتو بسيكلة بعيدان عف الفيـ الخاطئ (6

1985.) 

 أشكال التواصل الشفوي  5.3.1.2

، لمغة بطريقة منطكقة للؤصكات العربية سكاء كانت جمؿ أك كمماتالطالب ىك تمثيؿ التكاصؿ الشفكم 

بيػػدؼ تحقيػػؽ الأىػػداؼ المرجػػكة مػػف تبميػػغ رسػػالة معينػػة أك رأم أك التعبيػػر عػػف مشػػاعر أك أحاسػػيس؛ 

كلمتكاصؿ الشفكم داخؿ الغرفة الصفية أشكاؿ متعددة منيػا: أف يكػكف عمػى شػكؿ مناقشػة أك جػداؿ، أك 

أك خبػر، أك إجابػة عػف سػؤاؿ معػيف، أك الاستفسػار عػف شػيء  ؿ تعميػؽ عمػى سػمكؾ أك حػادثعمى شك

السػػلبـ،  )عبػػد تمخػػيص حػػدث، أك ركايػػةك  غيػػر مفيػػكـ، أك أف يكػػكف عمػػى شػػكؿ حػػكار، أك سػػرد مكقفػػان 

2012.)  
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 مظاىر التواصل الشفوي 6.3.1.2

 ىي عمى النحك التالي:لتكاصؿ الشفكم بثلبث جكانب أساسية، ك احدد التربكيكف مظاىر 

( التكاصػػػؿ الكجػػػداني: يتمثػػػؿ فػػػي اكتسػػػاب الميػػػكؿ كالاتجاىػػػات كالقػػػيـ، كتقػػػدير الآخػػػريف؛ مػػػف خػػػلبؿ 1

ك غيػر مباشػرة، كلابػد مػف الإشػارة إلػى تػأثير كػؿ مػف السػمككيات أ تفاعؿ الفرد مع الخبػرة بصػكرة مباشػرة

 (.2010)إبراىيـ،  كالتعارض كالصراعالمفظية كغير المفظية عمى المتمقي، كالتعاكف، كالاندماج، 

( التكاصؿ المعرفي: كيتمثؿ في تبادؿ المعمكمات بيف كلب الطرفيف، بيدؼ تحقيػؽ الأىػداؼ المرجػكة، 2

كلا يتـ زيادة المخزكف المعرفي إلا إذا كاف عبر السػمككيات الشػفكية، كالتػي تعتمػد عمػى ركح المشػاركة، 

البناء، كلا غنى عف أم مف التكاصميف الكجداني كالمعرفي خاصة  كالتسيير الذاتي، كالتفاعؿ الديناميكي

 .(2006)حمداكم،  في العممية التعميمية

( التكاصؿ الحركي: كيشمؿ كؿ ما ىك غير أحد التكاصميف المعرفي كالكجداني، كيركز عمى الملبمػح 3

كالايمػػػاءات،  كلغػػػة الجسػػػد، بحيػػػث يشػػػمؿ: الحركػػػات، كالاتصػػػاؿ البصػػػرم، كحركػػػات اليػػػديف، كالػػػرأس،

 . (2002لانغريير، ) كالتعبيرات الجسدية

كتجد الباحثة أف استراتيجية التخيػؿ تعتمػد عمػى الاتصػاؿ، فبدكنػو لا يسػتطيع الفػرد التعبيػر عػف خيالػو، 

كلاقػػػت ميػػػارات الاتصػػػاؿ اىتمامػػػان، حيػػػث ركػػػزت عمػػػى اسػػػتخداـ ميػػػارة الاسػػػتماع، لتمكػػػيف المػػػتعمـ مػػػف 

 عف كجيات نظره، في الأيطر الحكارية.  التعبير عف أفكاره كالدفاع
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 الدراسات السابقة 2.2

بعػػد أف اطمعػػت الباحثػػة عمػػى الدراسػػات السػػابقة المتعمقػػة بمكاضػػيع الدراسػػة، قامػػت بتصػػنيفيا إلػػى ثلبثػػة 

، كالمحػػػكر محػػاكر: المحػػكر الأكؿ يتنػػاكؿ اسػػتراتيجية التخيػػؿ، كالمحػػكر الثػػاني يتنػػاكؿ الػػذكاء العػػاطفي

 ؿ التكاصؿ الشفكم.الثالث يتناك 

 المحور الأول: الدراسات المتعمقة باستراتيجية التخيل:  1.2.2

( فػي دراسػتيما إلػى التعػرؼ عمػى أثػر اسػتراتيجية التخيػؿ المكجػو 2018سعت كؿ مف السرام كعباس )

، كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثتاف باختيار في ميارات التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط

( طالبػػػة، كمػػػا كأعػػػػدت الباحثتػػػاف مسػػػتمزمات البحػػػػث الميتضػػػمنة )تحديػػػد المػػػػادة 77عينػػػة مككنػػػة مػػػػف )

عػػداد الخطػػط التدريسػػية لممجمػػكعتيف الضػػابطة كالتجريبيػػة، ك  العمميػػة، كصػػياغة الأغػػراض السػػمككية، كا 

نكع الاختيار  ( فقرة مكضكعية مف20اختباران لقياس التفكير التأممي في مادة الرياضيات، كالمككف مف )

بعدـ كجكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متكسػط درجػات طالبػات مف ميتعدد، كأظيرت نتائج الدراسة 

المجمكعػػة التجريبيػػة التػػي اسػػتخدمت اسػػتراتيجية التخيػػؿ المكجػػو كمتكسػػط درجػػات المجمكعػػة الضػػابطة 

 ادة الرياضيات. التي درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار ميارات التفكير التأممي في م

( فػػػي دراسػػػتيا إلػػػى معرفػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية التخيػػػؿ المكجػػػو فػػػي تنميػػػة 2017ىػػػدفت صػػػالح )

ميارات التفكير البصرم لدل تمميذات الصؼ الثامف الأسام فػي العمػكـ فػي المػدارس اليمنيػة، كلتحقيػؽ 

الثػػػامف الأساسػػػي مػػػف  ( تمميػػػذة مػػػف تمميػػذات الصػػػؼ62ذلػػؾ قامػػػت الباحثػػػة باختيػػػار عينػػة مككنػػػة مػػػف)

مدرسػػة مجمػػع بمقػػيس التربػػكم بمحافظػػة إب، كمػػا كأعػػدت الباحثػػة مػػادة تعميميػػة كفػػؽ اسػػتراتيجية التخيػػؿ 

( فقػرة مكزعػػة عمػػى خمػس ميػػارات ىػػي: 38لقيػاس التفكيػػر البصػػرم الػذم تكػػكف مػػف ) المكجػو، كاختبػػاران 

عمكمػات، كاسػتنتاج المعنػى، كأظيػرت التمييز البصرم، إدراؾ العلبقات، كتفسير المعمكمات، كتحميػؿ الم
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لػة بػيف متكسػطات درجػات كػؿ مػف المجمكعػة نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الدلا

 التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير البصرم. 

المكجو عمى تنمية  ( دراسة ىدفت إلى استقصاء أثر تكظيؼ استراتيجية التخيؿ2016أجرت شبات)

الأداء التعبيرم لدل طالبات الصؼ الرابع الأساسي بغزة، كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة 

( طالبة، كما كأعدت الباحثة قائمة بميارات الأداء التعبيرم، كبطاقة استماع لقياس ميارات 60مف )

د أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات التعبير الشفكم، كاختبار لقياس ميارات التعبير الكتابي، كق

( بيف متكسطات الطالبات في اختبار ميارات التعبير α≤1015دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

( α≤1015الكتابي لصالح المجمكعة التجريبية، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة)

لبطاقة الملبحظة ككانت لصالح طالبات  بيف متكسطات درجات الطالبات في التطبيؽ البعدم

 المجمكعة التجريبية.

( في دراستيما إلى التعرؼ عمى أثر استعماؿ استراتيجية التخيؿ 2014)عبيس ككريـ كقد سعى 

في مدينة الحًمة  المكجو في اكتساب المفاىيـ الجغرافية كاستبقائيا لدل طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط

( طالبان، كما أعدَّ الباحثاف اختباران 64لباحثاف باختيار عينة مككنة مف)بالعراؽ، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ ا

كقد أظيرت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة لقياس اكتساب الطلبب لممفاىيـ الجغرافية كالاستبقاء، 

بيف متكسطي  قياس اكتساب الطلبب لممفاىيـ مجمكعتي الدراسة عمى اختبار  طلببإحصائيان ن

 ذيفال لببباستخداـ استراتيجية التخيؿ مقارنة بالطكا درس ذيفال لببلصالح الط الاستبقاءالجغرافية ك 

 . بالطريقة الاعتيادية كادرس

تقصي أثر برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية التخيؿ ( دراسة ىدفت إلى 2014الحراحشة) كما أجرت

، كلتحقيؽ طالبات الصؼ السابع الأساسيفي تنمية ميارات التفكير الناقد كالدافعية نحك التعمـ لدل 
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( طالبة بالصؼ السابع الأساسي، كما أعدت الباحثة 62ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة تككنت مف)

لمدافعية نحك التعمـ  ان ( فقرة مف نكع الاختيار المتعدد، كأعدت مقياس28اختبار التفكير الناقد مككف مف)

بيف متكسطي طالبات ( فقرة، كأظيرت نتائج الد38مككف مف) راسة كجكد فركؽ دالة إحصائيا ن

مجمكعتي الدراسة عمى اختبار ميارات التفكير الناقد كمقياس الدافعية نحك التعمـ لصالح الطالبات 

 المكاتي درسف باستخداـ استراتيجية التخيؿ مقارنة بالطالبات المكاتي درسف بالطريقة الاعتيادية.

في دراستيما إلى تقصي أثر استراتيجية التخيؿ في تحسيف  (2013سعى كؿ مف الحداد كحسف)

ميارات التعبير الكتابي كالإبداعي لدل طمبة الصؼ العاشر في دكلة الككيت، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ 

( لمعينة الضابطة، كما كأعدَّ الباحثاف 22( لمعينة التجريبية ك)22الباحثاف باختيار عينة مككنة مف )

التعبير الكتابي كالإبداعي كىك عبارة عف كتابة رسالة قصيرة، كالتعبير عف اختباران لقياس ميارات 

المشاعر، ككتابة رسالة طكيمة، كقد أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف متكسطات الطلبب في اختبار ميارات التعبير الكتابي كالإبداعي α≤1015مستكل الدلالة )

 لتجريبية.لصالح المجمكعة ا

( في دراستو إلى التعرؼ عمى فاعمية تكظيؼ استراتيجية التخيؿ المكجو في 2013) الجدبة تكقد سع

تنمية المفاىيـ كميارات التفكير التأممي في العمكـ لدل تمميذات الصؼ التاسع الأساسي في غزة، 

لممفاىيـ كميارات  ان ختبار ( طالبة، كما كأعدت ا77كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة مككنة مف)

بيف متكسطي طالبات  التفكير التأممي، كقد أظيرت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان ن

مجمكعتي الدراسة عمى اختبار ميارات التفكير التأممي لصالح الطالبات المكاتي درسف باستخداـ 

 الاعتيادية. استراتيجية التخيؿ مقارنة بالطالبات المكاتي درسف بالطريقة
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( ىدفت لمتعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ في تدريس مادة 2012كفي دراسة طلبفحة)

التاريخ عمى تنمية التفكير الإبداعي كالاتجاىات نحك المادة لدل طلبب الصؼ السادس الأساسي في 

في ضكء استخداـ الأردف، إضافة لمتعرؼ عمى علبقة التفكير الإبداعي كالاتجاىات لدل الطلبب 

( طالب مف 60استراتيجية التخيؿ في التدريس، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختيار عينة تككنت مف)

طلبب الصؼ السادس الأساسي، كما أعد الباحث اختبار تكرانس لمتفكير الإبداعي الصكرة المفظية 

عصر العباسي كفؽ كمقياسان للبتجاىات نحك مادة التاريخ، كقاـ بإعادة صياغة دركس كحدة ال

استراتيجية التخيؿ، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي طلبب مجمكعتي 

الدراسة عمى اختبار التفكير الإبداعي كالاتجاىات نحك مادة التاريخ ككانتا لممجمكعة التجريبية، ككجكد 

 قياس الاتجاىات.الإبداعي كم علبقة ارتباطية مكجبة بيف درجات الطلبب في اختبار التفكير

( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر استراتيجية التخيؿ التعميمي في تنمية التفكير 2012) جرت الأعرجيةأك 

الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبي، كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة تككنت مف 

ان كما أعدت الباحثة اختبار (، 31) لضابطة( كالمجمكعة ا32) كانت العينة التجريبية( طالبة، 63)

فضلبي عف استخداميا للبختبار التائي لعينتيف مستقمتيف كلعينتيف ميترابطتيف، لقياس التفكير الإبداعي، 

ذات دلالة إحصائية عند نتائج الدراسة كجكد فركؽ كأظيرت كمربع كام كمعامؿ الارتباط بيرسكف، 

كاتي درجات الاختباريف البعدم كالقبمي لصالح الطالبات الم متكسطي ( بيفα≤1015مستكل الدلالة )

 استخدمف استراتيجية التخيؿ.

( في دراستو إلى استقصاء فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى التخيؿ في 2011) كقد سعى شاىيف

ر يا، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختتدريس التربية الإسلبمية في التحصيؿ كاتجاىات الطمبة نحك المادة

( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي بمدرسة إناث الجكفة التابعة لككالة 68عينة تككنت مف)
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الغكث بجنكب عماف، كما أعد الباحث اختباران تحصيميا كمقياسان لقياس الاتجاىات، كأظيرت نتائج 

التجريبية عمى الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي الطالبات في المجمكعتيف الضابطة ك 

الاختبار التحصيمي كمقياس الاتجاىات، ككانت لصالح الطالبات المكاتي درسف باستخداـ استراتيجية 

 التخيؿ مقارنة بالطالبات المكاتي درسف بالطريقة الاعتيادية. 

( بدراسة تيدؼ إلى تقصي فعالية بعض استراتيجيات التخيؿ العقمي عمى 2008كما قامت أبك ناشي)

المكانية كاكتساب المفاىيـ العممية لدل تمميذات الصؼ الثاني الإعدادم بمنطقة جازاف، كلتحقيؽ القدرة 

( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني الإعدادم بمنطقة 150) ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة تككنت مف

نتائج الدراسة كجكد  جازاف، كما أعدت الباحثة اختبار القدرة العقمية، كاختبار القدرة المكانية، كأظيرت

 أثر لمتدريب عمى التخيؿ العقمي في تحسيف القدرة المكانية لدل الطالبات. 

( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ المكجو لتدريس 2008أجرل عمياف)ك 

لمرحمة الأساسية التعبير كتككيف الصكرة الفنية الكتابية، كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طمبة ا

 ( طالبان كطالبة، كما كأعدَّ الباحث دليلبن 158في الأردف، كلتحقيؽ ذلؾ قامت باختيار عينة مككنة مف)

( مكقفان تدريبيان يتناكؿ مكضكع التخيؿ، كاختبار)تكرانس 12لاستراتيجية التخيؿ المكجو مككف مف)

أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة لمتفكير الإبداعي(، كاختبار لمصكرة الفنية الكتابية، كقد 

( بيف متكسطات الطلبب في بناء الصكرة الفنية كالكتابية α≤1015إحصائية عند مستكل الدلالة )

ككانت لصالح المجمكعة التجريبية، مع كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لمتفاعؿ بيف الجنس 

 كالاستراتيجية ككانت لصالح الذككر. 

ىدفت إلى المقارنة بيف أثر طريقة التدريس  (Leahy& Sweller, 2004كيمر )كفي دراسة لي كس

( طالب 32باستخداـ التخيؿ كالطريقة التقميدية، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف باختيار عينة مككنة مف )
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في سيدني في نيك ساكت كيمز، بحيث كانت  مف المدارس الابتدائية الكبرل مف طمبة الصؼ الرابع

تـ تقسيميا إلى مجمكعتيف المجمكعة الضابطة كالتي درست بالطريقة الاعتيادية، كائية، العينة عش

ة التجريبية العينككانت النتائج لصالح كالمجمكعة التجريبية كالتي درست باستخداـ استراتيجية التخيؿ، 

 التي استخدمت استراتيجية التخيؿ.

عمى دكر التخيؿ في تحسيف الصكرة  ىدفت إلى التعرؼ دراسة (Caimels,2004)أجرل كايميمز

( 4ف )الداخمية كالخارجية لأداء الميارات الرياضية، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختيار عينة مككنة م

، كقاـ الباحث بإعداد استبانة لقياس الصكرة الحركية قبؿ كبعد المعالجة، لاعبات مف مدينة بكؿ ىكلمز

الداخمية كالخارجية لمميارات الرياضية، كبالتالي تبيف أف كأظيرت النتائج إلى تحسف كؿ مف الصكرة 

 لمتخيؿ دكر فعاؿ في تحسيف أداء الميارات الرياضية. 

إلى المقارنة بيف التخيؿ كالنمذجة  ىدفت( SooHoo et al, 2004كآخركف بدراسة ) كما قاـ سكىر،

اف مف حيث العمميات المعرفية في الأداء، كتناكلت مجمكعة مف الدراسات أف النمذجة كالتخيؿ متشابيت

( طالبة جامعية مف جامعة 22كتحسيف الأداء، كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة تككنت مف)

ىايكارد في كاليفكرنيا، بحيث تـ تكزيع الطالبات لمجمكعتيف: إحداىما تستخدـ في تطبيؽ الميارات 

أظيرت نتائج الدراسة إلى أف المتكسط التخيؿ كالأخرل تستخدـ في تطبيؽ الميارات النمذجة، ك 

النمذجة أعمى مف المشاركات المكاتي استخدمف التخيؿ، كات المكاتي استخدمف ر الحسابي لأداء المشا

في الأداء لجميع المشاركات، ككانت الطريقة المفضمة لمقياـ بالأداء فغالبية  ان ككما أظيرت تحسن

النمذجة ىي الطريقة الأفضؿ عند تعمـ الميارات لأكؿ  المشاركات اخترف النمذجة، كىذا يقكد إلى أف

 مرة عمى غرار التخيؿ الذم يحتاج إلى خبرات سابقة. 
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ىدفت إلى دراسة ( Jampole, Mathews& Konopak, 1994نكباؾ )جينبكؿ، ماثيكس، ك كأجرل

 ث الابتدائي،التعرؼ عمى فعالية التخيؿ في تنمية الكتابة الإبداعية لدل طمبة الصؼ الرابع كالثال

( طالب، مكزعيف عمى ثلبث مجمكعات 126باختيار عينة مككنة مف) الباحثيف كلتحقيؽ ذلؾ قاـ

كالتالي: مجمكعة استخدمت أنشطة التخيؿ، كمجمكعة أعطيت أنشطة لمقراءة، كمجمكعة أعطيت 

ت بطريقة أنشطة كتابية، كأظيرت نتائج الدراسة إلى أف المجمكعة التي تناكلت أنشطة التخيؿ تفكق

مميز عمى المجمكعتيف الأخيرتيف، كلـ تكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التي 

تدربت عمى الأنشطة القرائية كالمجمكعة التي تدربت عمى الأنشطة الكتابية، كىنا إذا استمر التعميـ 

 تكار. باستخداـ الطرؽ الاعتيادية في التدريس فسيفقد الطلبب معنى الإبداع كالاب

 المحور الثاني: الدراسات المتعمقة بالذكاء العاطفي:  2.2.2

( في دراستو التعرؼ إلى درجة ممارسة مديرم المدارس الأساسية بمحافظة 2016سعى خمؼ الله ) 

لى الكشؼ عف مدل الاختلبؼ في  خاف يكنس لميارات الذكاء الانفعالي مف كجية نظرىـ، كا 

رات الذكاء الانفعالي لدييـ كسمكؾ المكاطنة التنظيمية لدل معممييـ متكسطات تقديراتيـ لكؿ مف ميا

( مديران كمديرة، كأظيرت 83باختلبؼ المتغيرات، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختيار عينة مككنة مف)

نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات الإحصائية ككانت لصالح العينة 

 التجريبية.

( ىدفت إلى تعرؼ الذكاء الانفعالي كعلبقتو بفاعمية القائد لدل مديرم 2014) ة العمراتكفي دراس

مدارس تربية البتراء كادم السير في الأردف، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختيار عينة الدراسة مككنة مف 

عالي، كالثانية بإعداد استبانتيف الأكلى لقياس درجة الذكاء الانفكقاـ الباحث ( مديران كمديرة، 102)

لقياس درجة فاعمية القائد، كأظيرت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة 
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الذكاء الانفعالي تعزل لتفاعؿ متغيرات الجنس كالمؤىؿ العممي كمستكل المدرسة كالخبرة كلصالح 

لى عدـ كجكد فركؽ الذككر مف حممة الماجستير في المدارس الأساسية في مجاؿ التأثير المثا لي، كا 

ذات دلالة إحصائية تعزل لمتغير المؤىؿ العممي في درجة تقدير فاعمية القائد، ككما أظيرت النتائج 

 إلى كجكد علبقة ارتباطية بيف درجة الذكاء الانفعالي كدرجة فاعمية القائد. 

دل مديرم مدارس لمتعرؼ إلى درجة الذكاء الانفعالي ل ىدفتحيث ( 2013) كفي دراسة الحراحشة

باختيار عينة الباحثمديرية التربية كالتعميـ لمكاء قصبة محافظة المفرؽ في الأردف، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ 

( فقرة، كأظيرت 58بإعداد استبانة مككنة مف) لباحثا( معمماى كمعممة، كقاـ 223عشكائية مككنة مف)

ت أفراد عينة الدراسة تعزل لمتغير نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في استجابا

سنكات الخبرة عمى الأداة ككؿ، إضافة إلى أف درجة الذكاء الانفعالي مرتفعة، كعدـ كجكد فركؽ ذات 

 دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة تعزل لمتغير النكع الاجتماعي.

ة الأكاديمييف في الجامعات الأردنية ( في دراستو إلى معرفة درجة ممارسة القاد2013كقد سعى الرقاد)

الرسمية لمذكاء العاطفي كعلبقتو بسمكؾ المكاطنة التنظيمية لدييـ، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختيار 

عينة تككنت مف جميع القادة الأكاديمييف في جامعة اليرمكؾ كالجامعة الأردنية كجامعة مؤتة، بكاقع 

ما قامت الباحثة بإعداد مقياس الذكاء العاطفي كمقياس ك( عضك في ىيئة التدريس، 773( ك)288)

كأظيرت نتائج الدراسة كجكد علبقة ارتباطية لسمكؾ المكاطنة التنظيمية لدل أعضاء ىيئة التدريس، 

إيجابية ذات دلالة إحصائية بيف ممارسة القادة لمذكاء العاطفي كبيف سمكؾ المكاطنة التنظيمية لدييـ، 

لمذكاء العاطفي لدل القادة الأكاديمييف في الجامعات الأردنية الرسمية كعف  كعف درجة تكافر عالية

س في الجامعات الأردنية تكافر درجة عالية لسمكؾ المكاطنة التنظيمية لدل أعضاء ىيئة التدري

 الرسمية.
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( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أبعاد الذكاء الشعكرم 2010) حسكف كما أجرت حامد ك 

مط القيادة التحكيمة في الشركة العامة لمصناعات القطنية في الكاظمية بمعامميا السبعة، كلتحقيؽ كن

( مدير شاغمي المناصب القيادية في المستكيات 45باختيار عينة تككنت مف) تافالباحث تذلؾ قام

ات، كأظيرت نتائج الإدارية الثلبثة )العميا، الكسطى، الدنيا(، كأعد الباحث استبانة لغرض جمع المعمكم

كجكد علبقة بيف تكفر مقدرات الذكاء الشعكرم لمقادة كبيف تكجييـ نحك نمط القيادة عف  الدراسة

التحكيمية، كارتفاع مستكل مقدرات الذكاء الشعكرم لدل عينة البحث، كقبكؿ كتأييد عينة البحث لنمط 

 القيادة التحكيمية.

إرشادم في تنمية الذكاء الكجداني لدل طمبة كمية  إلى بناء برنامج (2010كسعت دراسة النعيمي)

( طالبان كطالبة مف 30التربية، كالتعرؼ عمى أثره، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث باختيار عينة مككنة مف )

كمية التربية مف جامعة المكصؿ، كما كقاـ الباحث بإعداد برنامج إرشادم في تنمية الذكاء الكجداني 

كأظيرت نتائج الدراسة تغييرات إيجابية لدل أفراد المجمكعة التجريبية مما  كمقياس الذكاء الكجداني،

يدؿ فعالية البرنامج الإرشادم في تنمية الذكاء الكجداني لدل طمبة كمية التربية، ككجكد فركؽ ذات 

دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة في 

 بعدم كلصالح أفراد المجمكعة التجريبية. الاختبار ال

( ىدفت إلى التعرؼ عمى إثر برنامج تعميمي في تنمية الذكاء الانفعالي 2007كفي دراسة خضير)

( طالب كطالبة مف 40لدل طمبة كمية التربية الأساسية، كلتحقيؽ ذلؾ قامت باختيار عينة مككنة مف )

إعداد مقياس لذكاء الانفعالي كبرنامج تعميمي، كأظيرت كمية التربية الإسلبمية، كما كقاـ الباحث ب

نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط 
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درجات المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم لمقياس الذكاء الانفعالي، كما كاظيرت الدراسة كجكد 

 متكسط درجات المجمكعتيف.  فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف

( ىدفت إلى التعرؼ إلى أثر برنامج قائـ عمى نظرية جكلماف في الذكاء 2004كفي دراسة مطر)

الانفعالي في تنمية ىذا الذكاء كالتقميؿ مف السمكؾ العدكاني لدل الطمبة العدكانييف، كلتحقيؽ ذلؾ قامت 

( طالبة، تـ 40( طالبان ك)38) كطالبة، بكاقع( طالبان 78الباحثة باختيار عينة الدراسة مككنة مف)

تقسيميـ بطريقة عشكائية، كما قامت الباحثة بإعداد أداة لقياس السمكؾ العدكاني عند الطمبة كفقان 

لتقديرات المعمميف، كأداة لقياس السمكؾ العدكاني كفقان لتقديرات الطمبة أنفسيـ، كأداة لقياس الذكاء 

أبعاد)التنظيـ الذاتي، الكعي بالذات، الدافعية، التعاطؼ، كالميارات الانفعالي، مقسمة عمى خمسة 

الاجتماعية(. كأظيرت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات 

المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في تعديؿ 

 العدكانييف.  السمكؾ العدكاني لدل الطمبة

إلى التعرؼ عمى العلبقات بيف  (Petrides, Furnham, 2003فيرنياـ كبيرايدس ) كىدفت دراسة

مجمكعة المتغيرات المعرفية كالشخصية كبيف السعادة، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف باختيار عينة مككنة 

باستخداـ مجمكعة مف  ( مف طمبة السنة الأكلى الجامعية في جامعة لندف، كقاـ الباحثاف88مف )

المقاييس أىميا: مقياس الذكاء العاطفي كسمة، كقائمة أيكسفكرد لمسعادة، كمقياس الشخصية لمعكامؿ 

الخمس الكبرل، كاختبار كندرلؾ لمذكاء العاـ،  كاختبار بادلمي لممحاكة العقمية، كالمقياس المفظي 

لدراسة إلى عدـ كجكد ارتباط ذم دلالة بيف الفرعي مف اختبار ككسمر لذكاء الراشديف، كأظيرت نتائج ا

درجات أفراد العينة عمى مقياس السعادة كبيف أم مف المقاييس المعرفية، كعدـ كجكد ارتباط ذم دلالة 

 بينيا كبيف درجة السعادة.
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إلى تطكير مجمكعة  ( كالتي سعتBar- On & Parker, 2002أكف كباركر ) -دراسة باركفي 

العاطفي، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف باستخداـ أساليب التحميؿ العاممي مقاييس لقياس الذكاء 

(، قاـ الباحثاف بتقنيف 1,651الاستكشافي كالتحققي، كقاـ الباحثاف باختيار عينة كبيرة مككنة مف )

( مف الأطفاؿ كالمراىقيف، كأظيرت النتائج إلى كجكد فركؽ 9,172المقاييس عمى عينة كبيرة شممت )

إحصائية لصالح الإناث بالنسبة للؤداء عمى القائمة كعمى مقياس البعد الشخصي كالبعد  ذات دلالة

الاجتماعي، ككاف الفرؽ دالان إحصائيان لصالح الذككر عمى مقياس التكيفية، كلـ يظير أية فركؽ عمى 

قينة بالنسبة مقياس إدارة الضغكط، كالمزاج العاـ، كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف أفراد العينة الم

 لمخمفية العرقية التي شممت البيض كالسكد، كذكم الأصكؿ الإسبانية، كذكم الأعراؽ المختمطة.

( دراسة ىدفت إلى بحث العلبقة بيف الذكاء Newsame& Catan, 2000كأجرل نيكسياـ ككاتاف )

لايات المتحدة طيبقت ىذه الدراسة في الك  الانفعالي ككؿ مف القدرة المعرفية كالتحصيؿ الدراسي،

( 62) ( طالبان، بمغ عدد الذككر180مف )باختيار عينة مككنة كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف  الأمريكية ؛

 ,Bar-onأكف )-(، كقاـ الباحثاف بإعداد قائمة الذكاء الانفعالي إعداد بار118طالب، كعدد الإناث )

تائج الدراسة كجكد علبقة ارتباطية (، أيضاي قاما بإعداد اختبار القدرة المعرفية، كأظيرت ن2000

 ضعيفة بيف الذكاء الانفعالي ككؿ مف القدرة المعرفية كالتحصيؿ الدراسي.

ىدفت إلى تطكير مقياس حيث ( Mayer, Salovey, 1995ككارسك كسالكفي) رماييكفي دراسة 

كلتحقيؽ ذلؾ قاـ  متعدد العكامؿ لمذكاء العاطفي بناءن عمى النمكذج النظرم لممفيكـ الذم تؾ تطكيره،

مقياس الذكاء العاطفي متعدد العكامؿ، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثكف باختيار عينة مككنة  إعدادالباحثكف ب

( مف الإناث، ككانت العينة 333( مف الذككر، ك)164( أشخاص مف الراشديف، منيـ )503مف )

لعاممي الاستكشافي كالتمييزم ممثمة لأعراؽ المجتمع الأمريكي إلى حد كبير، كاستخدمكا التحميؿ ا
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ات الذكاء المفظي كتقديرات كاليرمي كمصفكفات الارتباط بيف درجات عكامؿ الذكاء العاطفي كمحكٌ 

سمات الشخصية، كأظيرت النتائج أف النشاطات الفرعية ترتبط فيما بينيا، كالتحميؿ العاممي أظير 

إدارة العكاطؼ، كما كأظيرت أف الذكاء عكامؿ فرعية ىي: إدراؾ العكاطؼ، كفيـ العكاطؼ،  ثلبثة

 العاطفي يرتبط بدرجة متكسطة مع الذكاء المفظي مما يؤكد أنو نكع جديد كمختمؼ مف الذكاء. 

 المحور الثالث: الدراسات المتعمقة بالتواصل الشفوي:  3.2.2

المغكم ( دراسة ىدفت إلى تقصي أثر استخداـ استراتيجية قائمة عمى التكاصؿ 2016أجرت صبيح )

في تدريس المغة العربية في تنمية الذكاء المغكم كالتعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي 

( طالبان كطالبة مف طمبة 126في فمسطيف، كلتحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة مككنة مف)

استراتيجية الصؼ الخامس الأساسي في فمسطيف، كما كقامت الباحثة بإعداد دليؿ المعمـ كفؽ 

التكاصؿ المغكم، كقامت بإعداد استبانة لقياس الذكاء المغكم، كاختبار لقياس التعبير الكتابي، كأظيرت 

نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات الذكاء المغكم لدل طمبة الصؼ الخامس 

التدريس التجريبية مقابؿ طريقة الأساسي في المغة العربية تعزل إلى طريقة التدريس، لصالح طريقة 

التدريس التقميدية، كلا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات الذكاء المغكم لدل طمبة الصؼ 

 الخامس الأساسي في المغة العربية تعزل إلى الجنس كالتفاعؿ بيف الجنس كالطريقة. 

تيجية التعميمية القائمة عمى مدخؿ ىدفت إلى معرفة فاعمية الاستراكالتي  (2013) كفي دراسة البخيت

التكاصؿ المغكم في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، كقامت الباحثة 

( طالبة مف الصؼ الثاني الإعدادم، قامت الباحثة بإعداد اختبار لقياس 80) باختيار عينة مككنة مف

دليلبن لممعمـ، كقائمتيف الأكلى تختص بمجالات التعبير  ميارات التعبير الكتابي الإبداعي، كما أعدت

الكتابي الإبداعي، كالأخرل اختصت بميارات التعبير الكتابي الإبداعي، ككشفت نتائج الدراسة عف 
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كجكد فركؽ بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار 

ككجكد فركؽ بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  ميارات التعبير الإبداعي،

 الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التعبير الكتابي الإبداعي. 

( في دراستو إلى التعرؼ عمى مدل استخداـ ميارات الاتصاؿ المفظية 2013كقد سعى العياصرة)

في سمطنة عيماف في ضكء بعض المتغيرات، كلتحقيؽ ذلؾ  كغير المفظية لدل معممي التربية الإسلبمية

( فقرة، 36مككنة مف) الباحث بإعداد بطاقة( معممان كمعممة، كما كقاـ 36تـ اختيار عينة مككنة مف)

كأظيرت نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ في درجة استخداـ معممي التربية الإسلبمية لميارات التكاصؿ 

ان لمتغيرم مكضكع الدرس كالنكع، كما كأظيرت كجكد فركؽ ذات دلالة المفظية كغير المفظية تبع

إحصائية تبعان لمتغير الصؼ في محكرم ميارات التكاصؿ المفظية، كغير المفظية، كعدـ كجكد فركؽ 

ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة الإحصائية في درجة استخداـ معممي التربية الإسلبمية 

 ظية كغير المفظية تبعان لمتغيرم النكع. لميارات التكاصؿ المف

إلى الاستفادة مف المعب ككسيمة للبتصاؿ مع أطفاؿ التكحد  ا( في دراستي2011) الخفاجي تىدف

كتنمية ميارات الاتصاؿ لدييـ، كالتعرؼ عمى فاعمية برنامج تعميمي يحتكم عمى مجمكعة أنشطة 

( 10قامت الباحثة باختيار عينة تككنت مف ) ميارات الاتصاؿ لدييـ، كلتحقيؽ ذلؾ ةتعميمية تنمي

( سنكات في معيد الرامي لمتكحد، كما أعدت 6-4)الطيفي( بعمر) أطفاؿ مصابيف بالتكحد البسيط

( مكقفان مقسـ عمى خمسة 50الباحثة مقياس تقدير الاتصاؿ المغكم لدل أطفاؿ التكحد مككف مف)

سس تعميـ الأطفاؿ غير القادريف عمى التعمـ بالطرؽ أبعاد، ككما أعدت برنامجان تعميميان يركز عمى أ

كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة  إحصائية بيف الاعتيادية كاستخداـ أسمكب المعب، 

 الاختباريف القبمي كالبعدم ككانت لصالح الاختبار البعدم لعينة البحث، كما كأظيرت نتائج الدراسة. 
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ىدفت إلى التعرؼ إلى أثر استخداـ أدب الأطفاؿ في تنمية بعض  ة( دراس2002) أجرل عبد الرحمف

( 40ميارات الاتصاؿ الشفيي لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، كلتحقيؽ ذلؾ تـ اختيار عينة مككنة مف )

طفلبن كطفمة مف مدرسة الأرقـ الإسلبمية بسكىاج، كما كقاـ الباحث بإعداد استبانة لتحديد ميارات 

باران لقياس ميارات التحدث كالاستماع لدل طفؿ ما قبؿ المدرسة، كقد أظيرت الاتصاؿ الشفيي، كاخت

النتائج عف كجكد ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في كؿ مف التطبيؽ 

القبمي كالبعدم ككانت لصالح التطبيؽ البعدم، كما كتبيف كجكد أثر لأدب الأطفاؿ في تنمية ميارتي 

 كالاستماع.التحدث 

إلى تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم لدل تلبميذ المدارس  (Edgier, M. 1994)ادجردراسة كسعت 

الريفية، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحث في تدريب التلبميذ عمى إجراء حكارات ممتعة مف خلبؿ إتاحة 

حديث الارتجالي، الفرصة أماميـ لممارسة تعارفان في المجتمع، كشجعيـ عمى ممارسة نشاط لتأكيد ال

كيقكـ بتسجيؿ ىذه الأحاديث التمقائية عمى شرائط تسجي أك فيديك لتقكيميا، كأشرؾ التلبميذ في 

مناظرة، مع تشجيعو عمى البحث عف المعمكمات كالرجكع إلى الكتب كالمراجع، كذلؾ مف أجؿ تكفير 

صؿ، كاستخداـ نبرة الصكت فرصة لتنمية ميارات التكاصؿ، كاختيار الطالب لقصيدة ليقرأىا عمى الف

كالتي تعكس المعنى، كأظيرت نتائج الدراسة نتائج إيجابية  كتحسف في ميارات التكاصؿ الشفكم لدل 

 طلبب العينة. 

( دراسة ىدفت إلى تحسيف ميارات التكاصؿ لزيادة تأثير الفريؽ Hosack, M. 1994أجرل ىكساؾ )ك 

حث باستخداـ استراتيجيات تقكـ عمى نشاطات، ككرش الإدارم في مدرسة عميا، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الب

عمؿ كاستخداـ استبانة، طبقت عمى الفريؽ الإدارم مف أجؿ قياس التغير في تأثير ىذه الفرؽ كأعضاء 
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الييئة، كأظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تحسنان ممحكظان في أداء ميارات التكاصؿ مما يعنى أف 

 ميتيا في تنمية ميارات التكاصؿ لدل أفراد العينة.الاستراتيجيات المستخدمة حققت فاع

إلى دراسة ميارات تكاصؿ الحديث ( Jones, E. & Melander 1993دراسة جكنز كممندر )كسعت 

لدل طمبة جامعييف، كلتحقيؽ ذلؾ قاـ الباحثاف بمراجعة الأدب المتعمؽ بالميارات المشمكلة في تقييـ 

الي: تكاصؿ خاص بعلبقات الأشخاص، كاتصاؿ قائـ بيف ميارات التكاصؿ كحددا عمى النحك الت

، كأظيرت نتائج الدراسة أف ميارات التفكير الناقد تمعب دكران مسيطران في العقؿ لأف احتياجات ثقافتيف

المتكمـ تييئ كتقيـ مضمكف الاتصاؿ، كأف ميارات الاستماع مرتبطة بشكؿ كثيؽ بالتفكير الناقد 

اع يتطمب متفاعميف؛ يفيمكف الكممات كالجمؿ المستخدمة، كتككف لدييـ بالتكاصؿ، كذلؾ لأف الاستم

 القدرة ليركزا عمى رسالات التقييـ بشكؿ فعاؿ.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة  3.2

اتضح لمباحثة مف خلبؿ تفحص كتحميؿ الدراسات السابقة أف ىناؾ أثر فعاؿ لاستخداـ استراتيجية 

راسة في المتغيرات التابعة التي تناكلتيا دراسات عديدة مثؿ: )الأداء اختمفت مع ىذه الد ، كقدالتخيؿ

التعبيرم، ميارات التعبير الكتابي كالإبداعي، ميارات التفكير الناقد، الدافعية نحك التعمـ، التفكير 

الإبداعي، تنمية المفاىيـ، التفكير التأممي، التحصيؿ الدراسي، القدرة المكانية، اكتساب المفاىيـ 

 (، كدراسة2013)الحداد كحسف،  (، كدراسة2016)الشبات، لعممية، الكتابة الإبداعية(، كدراسةا

 (، كدراسة2012)الأعرجية،  (، كدراسة2012)طلبفحة،  (، كدراسة2012الحراحشة، )

 (. 2008(، كدراسة )عمياف، 2008)أبك ناشي، (، دراسة2011)شاىيف،  (، دراسة2013)الجدبة،

ة الحالية مع أغمب الدراسات السابقة مف حيث المنيج المستخدـ كىك المنيج كقد اتفقت الدراس

كدراسة  (،2008عمياف، ) (، كدراسةCaimels,2004) التجريبي، مثؿ الدراسات الآتية: دراسة
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)طلبفحة، (، كدراسة 2012(، كدراسة )الأعرجية، 2013الجدبة، ) (، كدراسة2011)شاىيف، 

(. أما 2004لي كسكيمر، بينما اختمفت مع بعض الدراسات كدراسة )( كغيرىا مف الدراسات، 2012

فيما يخص الفئة المستيدفة فقد اتفقت مع الدراسات السابقة الذكر التي ركزت في الأغمب عمى طمبة 

التي  (Caimels,2004دراسة ) ك (، 2004)سكىر، المدارس باستثناء الدراسات الآتية كدراسة

 يدفت لاعبات رياضة.است

ابو الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أف نتائج الدراسات كانت لصالح استراتيجية التخيؿ كتتش

كما تميز الدراسة الحالية بعدـ كجكد دراسات شبيية ليا مف بغض النظر عف المتغيرات المتصمة بيا، 

الباحثة أنو لـ  حيث المتغيرات التابعة كىـ الذكاء العاطفي، كالتكاصؿ الشفكم، كذلؾ في حدكد عمـ

 يتطرؽ أحد مف الباحثيف إلى ىذه الاستراتيجية كأثرىا في كؿ مف الذكاء العاطفي كالتكاصؿ الشفكم. 
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 الفصل الثالث: 
______________________________________________________________ 

 الطريقة والإجراءات

 مقدمة 1.3

ثػر اسػتخداـ برنػامج قػائـ عمػى اسػتراتيجية التخيػؿ فػي تنميػة الػذكاء ىدفت ىذه الدراسػة إلػى البحػث فػي أ

، كيتنػاكؿ ىػذا الفصػؿ كصػفان بة الصؼ السادس في محافظػة الخميػؿالعاطفي كالتكاصؿ الشفكم لدل طم

تفصيميان للئجػراءات التػي تػـ اتباعيػا فػي ىػذه الدراسػة، كالتػي تضػمنت كصػؼ مػنيج الدراسػة كمجتمعيػا 

جػراءات تطبيقيػا، كتصػميـ الدراسػة، كالأسػاليب كعينتيا، كأداة الدر  جراءات الصدؽ كالثبػات ليػا، كا  اسة كا 

 الإحصائية المستخدمة فييا لمكصكؿ إلى النتائج، كفيما يمي تكضيح لمعناصر السابقة.

 منيج الدراسة: 2.3

عربيػة فػي ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر برنامج قائـ عمى اسػتراتيجية التخيػؿ فػي تػدريس المغػة ال

تنمية الذكاء العاطفي كالتكاصؿ الشفكم لدل طمبػة الصػؼ السػادس فػي محافظػة الخميػؿ مقارنػة بطريقػة 

الػػػتعمـ الاعتياديػػػػة، لػػػذلؾ اسػػػػتخدمت الباحثػػػة كفقػػػػان لطبيعػػػػة الدراسػػػة المػػػػنيج التجريبػػػي، كالتصػػػػميـ شػػػػبو 

 التجريبي. 
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 : مجتمع الدراسة 3.3

السادس في المدارس التابعة لكزارة التربية كالتعميـ  تككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ

( طالب 6400، كالبالغ عددىـ حكالي )2019/2020الفمسطينية في محافظة الخميؿ لمعاـ الدراسي 

 ( طالب. 3180) ك ( طالبة3220)منيـكطالبة، 

 عينة الدراسة:  4.3

لتكفر جميع الشركط كم نظران قامت الباحثة باختيار عينة قصدية بترشيح مف مكتب الإشراؼ الترب

 إلىا بالتعرؼ ملتميز كؿ مف المعمـ كالمعممة، كاىتمامياللبزمة في المدرستيف كتكفر الشعب إضافة، 

أثرىا في العممية التعميمية، كتككنت عينة الدراسة مف أربع شعب،  إلىىذه الاستراتيجية كالتعرؼ 

 (3كما يظيرىا الجدك الدراسة عمى النحك الآتيشعبتيف تجريبيتيف، كشعبتيف ضابطتيف، كتكزعت عينة 

(1.. 

 : توزيع أفراد عينة الدراسة(3.1 )الجدول

 المجمكع الإناث الذككر المتغير
 61 26 35 تجريبية
 61 26 35 ضابطة
 122 52 70 المجمكع

 إعداد دليل المعمم 5.3

ح آلية تدريس برنامج قائـ عمى قامت الباحثة بإعداد دليلبن لممعمـ، ليككف مكجيان كميسران، كلتكضي

استخداـ استراتيجية التخيؿ لمادة المغة العربية في تنمية الذكاء العاطفي لدل طمبة الصؼ السادس، 

 : (1، ممحؽ رقـ )كقد تضمف الدليؿ كؿ مما يأتي
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 كصفان لاستراتيجية التخيؿ.  (1

 أىداؼ الدليؿ القائـ عمى استراتيجية التخيؿ. (2

 القائـ عمى استراتيجية التخيؿ. خطكات استخداـ الدليؿ (3

 خطة زمنية بعدد الحصص اللبزمة لتدريس الدركس كفؽ استراتيجية التخيؿ. (4

 الأىداؼ العامة لكؿ كحدة. (5

الأىداؼ السمككية، الأنشطة، تضمنة فييا الكحدة كاشتممت عمى )خطط تحضير الدركس م (6

 .الكسائؿ التعميمية(

، كقد المتخصصيف ضو عمى مجمكعة مف المحكميفتحققت الباحثة مف صدؽ الدليؿ مف خلبؿ عر 

 تـ تعديؿ الدليؿ بناءن عمى ملبحظاتيـ. 

 أدوات الدراسة:  6.3

مف أجؿ جمع البيانات كالمعمكمات اللبزمة لتحقيؽ ىدؼ الدراسة، كمف خلبؿ الاطلبع عمى الأدب 

 الآتية. بإعداد الأدكات  قامت الباحثة النظرم الميتعمؽ بالمكضكع كالدراسات السابقة

 :استبانة الذكاء العاطفي 1.6.3

إلػػػػػى الدراسػػػػػات السػػػػػابقة كدراسػػػػػة اسػػػػػتخدمت الباحثػػػػػة أداة الاسػػػػػتبانة لقيػػػػػاس الػػػػػذكاء العػػػػػاطفي بػػػػػالرجكع 

 ,Mayer, Salovey(، كمقيػػاس مػػايير كسػػالكفي)2014(، كدراسػػة )العمػػرات،2013)الحراحشػػة،

 أيف: (، بحيث تككنت الاستبانة مف جز 5كما في الممحؽ )(، 1999

 الجزء الأكؿ: كشمؿ معمكمات عامة عف الطالب مف حيث الجنس، كطريقة التدريس.
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( فقػػػػرة، كتػػػػـ اسػػػػتخداـ مقيػػػػاس ليكػػػػرت 25الجػػػػزء الثػػػػاني: شػػػػمؿ فقػػػػرات الاسػػػػتبانة كالػػػػذم تكػػػػكف مػػػػف ) 

ماسػػػي: )كثيػػػران، غالبػػػان، أحيانػػػان، قمػػػيلبن، نػػػادًران(، كقػػػد أيعطيػػػت الإجابػػػة  " ، ( "4) "غالبػػػان ، "( 5كثيػػػران )" الخي

 ."( 1نادران )"، "( 2قميلبن )" ، "( 3أحيانان )

 صدق أداة الدراسة )الاستبانة(: 

(، الذيف أبدكا 4تـ عمؿ صدؽ للبستبانة كذلؾ مف خلبؿ عرضيا عمى لجنة المحكميف، ممحؽ رقـ )

حكميف مكافقتيـ عمى ما جاء فييا، مع ضركرة إعادة صياغة بعض الفقرات، كما كتـ الأخذ بآراء المي 

حكؿ مدل مناسبة الفقرات للؤبعاد التي كضعت مف أجميا، كمدل سلبمتيا المغكية، ككذلؾ مدل 

مكانية الحذؼ كالإضافة.  صحتيا العممية، كا 

 ثبات الاستبانة:

لمتحقؽ  مف مجتمع الدراسة، كمف خارج عينتيا قامت الباحثة بتطبيؽ الاستبانة عمى عينة استطلبعية

تـ حساب معامؿ الثبات للبتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا لفقرات مف ثبات الاستبانة، ك 

 ( مما يدؿ عمى أنيا تتمتع بدرجة عالية مف الثبات.  0.86الاستبانة كالذم بمغ )

 إعداد بطاقة ملاحظة ميارات التواصل الشفوي: 2.6.3

تكاصؿ الشفكم لدل أفراد عينة ىدفت بطاقة ملبحظة ميارات التكاصؿ الشفكم، إلى تقكيـ ميارات ال

الدراسة، كبياف أثر تدريس كؿ مف الكحدة الرابعة كالخامسة كالسادسة باستخداـ استراتيجية التخيؿ عمى 

 ميارات التكاصؿ الشفكم. 

 مصادر إعداد بطاقة ملاحظة ميارات التواصل الشفوي:

ملبحظة ميارات التكاصؿ  اعتمدت الباحثة عمى قائمة ميارات التكاصؿ الشفكم في إعداد بطاقة

بحيث تـ إعداد ( 2015حيث تـ الرجكع إلى دراسة )المجدلاكم، الشفكم لدل طمبة الصؼ السادس، 

فقرة تضـ ميارات التكاصؿ الشفكم الفرعية، تنقسـ إلى ثلبثة أبعاد تمثؿ ( 21مككنة مف )بطاقة 
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كلابد مف الإشارة إلى أف  الميارات الرئيسة لميارات التكاصؿ الشفكم عند طمبة الصؼ السادس،

 (.2ممحؽ رقـ)الباحثة صنفت الميارات كفقان لتدرج خماسي الترتيب بحسب سمـ ليكرت. 

 (: بطاقة ملاحظة ميارات التواصل الشفويصدق أداة الدراسة )

مف  مجمكعةعمى  قامت الباحثة بعرضيا، بطاقة ملبحظة ميارات التكاصؿ الشفكمصدؽ  لمتحقؽ مف

كقدرتيا عمى  البطاقةككاف ىناؾ اتفاؽ بينيـ عمى صلبحية  ،م الخبرة كالاختصاصمف ذك  المحكميف

الكشؼ عف الأىداؼ التي كضعت مف أجميا كملبئمتيا ليدؼ الدراسة، كتـ إجراء بعض التعديلبت 

 (. 4البسيطة عمى فقرات البطاقة لتككف جاىزة في صكرتيا النيائية كما ىك مكضح بممحؽ رقـ )

 :قة ملاحظة ميارات التواصل الشفويبطا تحميل ثبات

 كما يأتي:  الملبحظة تحميؿ تـ إجراء الثبات بنكعيو لمتأكد مف ثبات

: كيتحقؽ عند تحميؿ نتائج الملبحظة ككجكد نتائج متقاربة بيف الملبحظة التي الثبات البين شخصي

يب إحدل المعممات أجراىا الباحث كالملبحظة عندما يجرييا أشخاص آخريف، إذ قامت الباحثة بتدر 

مف زميلبتيا في العمؿ عمى كيفية إجراء الملبحظة مع عينة استطلبعية كتسجيؿ إجاباتيـ، ثـ قامت 

الباحثة بإجراء نفس الملبحظة مع المعممة نفسيا كسجمت الإجابات كاستخدمت معادلة ككبر لحساب 

%( كىك مؤشر قكم عمى 85معامؿ الاتفاؽ بيف الملبحظات في المرتيف حيث بمغت نسبة التكافؽ )

 ثبات الأداة كتـ حساب مدل الاتفاؽ عمى استخداـ معادلة ككبر الآتية :

 

 %‌011*                    عدد الإجابات المتفؽ عمييا                  نسبة الثبات= 

 )عدد الإجابات المتفؽ عمييا( +) عدد الإجابات المختمؼ عمييا(              
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يتحقؽ عندما يتكصؿ الباحث نفسو إلى نتائج متقاربة عند إعادة الملبحظة ك : من شخصيالثبات الض

 (.2001) أبك علبـ، ، مع الشخص نفسو

حيث قامت الباحثة بتسجيؿ عممية الملبحظة بمسجؿ صكت كسجمت الإجابات، ثـ أعادت سماعيا 

ة الإجابات في مف مسجؿ الصكت في كقت لاحؽ، كتسجيؿ الإجابات مرة أخرل كمف ثـ مقارن

%( كىك مؤشر قكم عمى 88الحالتيف كحساب معامؿ الاتفاؽ بيف الحالتيف حيث بمغت نسبة التكافؽ )

 ثبات الأداة، كقد تـ حساب مدل الاتفاؽ باستخداـ معادلة ككبر. 

 آلية تطبيق بطاقة ملاحظة ميارات التواصل الشفوي: 

غة العربية، كأساليبيا، كميارات التكاصؿ، قامت الباحثة بالاستعانة بذكم الاختصاص بمبحث الم

 كاعتمدت في تطبيقيا عمى عدة معايير كىي: 

 طرح مجمكعة مكاقؼ حكارية لضماف تفاعؿ الطلبب. (1

 تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات، لإفساح المجاؿ أماـ الطمبة لتفاعؿ الحكارم. (2

 إعطاء المجاؿ لمطمبة لدفاع عف كجيات نظرىـ كآرائيـ، كالاىتماـ بيا. (3

 مساعدة معممتيف بالتقييـ الفردم لكؿ طالب سكاء بالمجمكعة التجريبية أك الضابطة. (4

 إجراءات الدراسة: 7.3

 لإتماـ ىذه الدراسة، قامت الباحثة بعدة إجراءات عممية عمى النحك الآتي:

 اختيار ثلبث كحدات مف كتاب المغة العربية لمصؼ السادس. (1

تاب المدرسي المقرر لمصؼ السادس في المدارس الحككمية تحميؿ محتكل المادة التعميمية مف الك (2

 (. 2019/2020في محافظة الخميؿ في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ )

 إعداد دليؿ المعمـ كفؽ إستراتيجية التخيؿ.  (3
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لبحظتيـ عرض الدليؿ عمى مجمكعة مف الميتخصصيف في أساليب تدريس المغة العربية، لإبداء م (4

النيائية كما في  خد جميع ملبحظاتيـ بعيف الاعتبار، حتى كصؿ لصكرتوتـ أحكؿ سلبمة المحتكل، ك 

 (.1الممحؽ )

الحصكؿ عمى كتاب )تسييؿ الميمة( مف كمية الدراسات العميا بجامعة القدس لمديرية التربية  (5

 .(3بيؽ الدراسة كما في ممحؽ رقـ )كالتعميـ في الخميؿ لتط

: سيكلة الكصكؿ إلى العينة، ككذلؾ التعاكف الذم نة بطريقة قصدية كذلؾ لعدة أسباباختيار العي  (6

 لاقتو الباحثة مف إدارة المدرسة كمساعدتيا كتشجيعيا لإجراء الدراسة.

 التجريبية كالضابطة في المدرستيف بطريقة عشكائية. لمجمكعةكؿ مف ال التعييف (7

 اختيار العينة الاستطلبعية. (8

دراسة عمى العينة الاستطلبعية مف خارج عينة الدراسة، لمتحقؽ مف ثبات الدراسة تطبيؽ أداتا ال (9

عادة الاختبار.  بطريقة الاختبار، كا 

لدل طمبة  كبطاقة ميارات التكاصؿ الشفكم ستبانة الذكاء العاطفيلكؿ مف االتطبيؽ القبمي   (10

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.

، حيث تـ 2019/2020الفصؿ الأكؿ مف العاـ  مف 13/9/2019تطبيؽ الدراسة بتاريخ  (11

( 22أسابيع بما يعادؿ ) 6تطبيؽ دليؿ المعمـ القائـ عمى إستراتيجية التخيؿ عمى العينة التجريبية لمدة 

 حصة صفية، كتدريس العينة الضابطة بالطريقة الاعتيادية.

لدل طمبة  الشفكم كبطاقة ميارات التكاصؿ ستبانة الذكاء العاطفيلكؿ مف االتطبيؽ البعدم  (12

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعد الانتياء مف التطبيؽ.

( كمناقشة تفسير النتائج SPSSمعالجة النتائج إحصائيان، كتحميميا باستخداـ الرزـ الإحصائية )  (13

 كتقديـ التكصيات اللبزمة.
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 :متغيرات الدراسة 8.3
 شممت ىذه الدراسة عمى المتغيرات الآتية: 

 ر الميستقؿ: ( المتغي1

 * طريقة التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.

 * الجنس )ذكر، أنثى(. 

 ( المتغير التابع: 2

 * الذكاء العاطفي.

 * التكاصؿ الشفكم. 

 

 تصميم الدراسة 8.3

بعد إطلبع الباحثةعمى مناىج البحث العممي، كجد أف المنيج الأكثر ملبئمة لمدراسة الحالية ىك 

 المنيج التجريبي، كالتصميـ شبو التجريبي. 

EG: O1    O2 X O1   O2                              

CG: O1   O2 X O1    O2 ‌

 

 

 

 

 

EG: المجموعة التجريبية 

CG: لضابطة المجموعة ا  

O1: قياس قبلي وبعدي لذكاء العاطفي 

O2: قياس قبلي وبعدي لتواصل الشفوي 

X:المعالجة 
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 الأساليب الإحصائية:  9.3
لإجراء المعالجات الإحصائية قامت الباحثة بإيجاد المتكسطات الحسابية، كالانحرافات المعيارية، 

ابات عينة الدراسة، كما تـ حساب معامؿ الثبات )كركنباخ ألفا( لمتحقؽ مف صدؽ كالنسب المئكية لإج

كالمتكسطات الحسابية الميعدلة  (ANCOVAالأدكات كثباتيا، كاستخداـ تحميؿ التغاير المصاحب )

LSD( كذلؾ ضمف برنامج الرزـ الإحصائية ،SPSS.) 
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 الفصل الرابع

______________________________________________________________ 

 نتائج الدراسة:
برنامج أثر التي ىدفت إلى استقصاء  ،إلييا الدراسة تيتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصم

س في ادسال الصؼ طمبةل لدالذكاء العاطفي كالتكاصؿ الشفكم في تنمية  قائـ عمى استراتيجية التخيؿ

باختلبؼ الجنس كطريقة التدريس كالتفاعؿ  ختمؼي ىذا الأثرذا كاف ة ما إككذلؾ معرف ،مديرية الخميؿ

 بينيما.

 لمنتائج في ىذا الفصؿ تبعان لممتغيرات التابعة كما يمي: كفيما يأتي عرضان 

 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول. 1.4

 الصف طمبة لدىي الذكاء العاطففي تنمية  استراتيجية التخيل استخدام أثرما السؤال الأول: 

والتفاعل  والجنس، ؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريس،س في مديرية الخميلادسال

  ؟بينيما

لا تكجد فركؽ ذات دلالة بتحكيمو إلى فرضية صفرية:  الباحثة تكللئجابة عف السؤاؿ الأكؿ قام

ر الذكاء العاطفي تعزل ( في متكسطات اختباα≤0.05إحصائية عند مستكل الدلالة الإحصائية)

بحساب المتكسطات الحسابية  كما كقامت الباحثة لمتغيرات الطريقة كالجنس كالتفاعؿ بينيما.

 .الذكاء العاطفيتنمية اختبار نحرافات المعيارية عمى كالإ
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كلحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، تـ اعتماد علبمات الطمبة في العينتيف  

كذلؾ بحسب الجنس كطريقة التدريس، كما في  الذكاء العاطفيتنمية  اختبارالتجريبية عمى الضابطة ك 

 .(1.4) الجدكؿ

(: الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلبمات الطمبة في العينتيف الضابطة كالتجريبية 1.4جدكؿ )
 ، حسب طريقة التدريس في الاختباريف القبمي كالبعدم.لعاطفيالذكاء افي تنمية  استراتيجية التخيؿ استخداـفي اختبار 

 
 الدرجات البعدية الدرجات القبمية

 الجنس طريقة التدريس
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 العدد

المجمكعة 

 الضابطة

 35 0.42 3.76 35 0.48 3.85 ذكر

 26 0.39 3.74 26 0.42 3.80 أنثى

 61 0.40 3.75 61 0.45 3.83 المجمكع

المجمكعة 

 التجريبية

 35 0.29 4.25 35 0.59 3.68 ذكر

 26 0.35 3.98 26 0.42 3.83 أنثى

 61 0.34 4.13 61 0.52 3.74 المجمكع

 المجمكع
 70 0.43 4.01 70 0.54 3.76 ذكر

 52 0.38 3.86 52 0.42 3.82 أنثى

 122 0.42 3.94 122 0.49 3.79 المجمكع

أف ىنػػاؾ فركقػػان ظاىريػة فػي المتكسطػػات الحسػابية لعلبمػات الطمبػة فػي  (1.4)يتضح لنػا مػف الجػػدكؿ 

مػف جيػة  استراتيجية التخيؿ استخداـك مف جية  عتياديةبيف الطريقتيف )الا الذكاء العاطفيتنمية اختبار 

 أخرل(.

ي المتكسطات الحسابية لعلبمػات الطمبػة ذات دلالػة إحصػائية كلمعرفة ما إذا كانت الفركؽ الظاىرية ف 

(، ككانػػػػت ANCOVA) مصػػػػاحباختبػػػػار تحميػػػػؿ التغػػػػاير ال (، تػػػػـ اسػػػػتخداـ≤0.05عنػػػػد المسػػػػتكل )

 :(2.4) النتائج كما في الجدكؿ
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 العاطفي الذكاءتنمية اختبار ( لعلبمات الطمبة في ANCOVA) مصاحبنتائج اختبار تحميؿ التغاير ال (:2.4جدكؿ )

 كالتفاعؿ بينيا. كالجنسحسب طريقة التدريس 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 0.001 55.02 5.10 1 5.10 الاختبار القبمي

 0.001 49.58 4.60 1 4.60 طريقة التدريس

 0.002 9.58 0.88 1 0.88 الجنس

الجنس× طريقة التدريس   0.81 1 0.81 8.81 0.004 

 0.09 117 10.85 الخطأ

  

 121 21.54 المجموع المعدل

   

 ( ≤0.05  )دالة عند المستكل 

 النتائج المتعمقة بطريقة التدريس:

( أف قيمة )ؼ( المحسكبة لمفرؽ بيف متكسطي درجات طمبة 2.4رقـ ) يتضح لنا مف الجػػدكؿ

 ستخداـاكالتجريبية )التي درست بطريقة  (الاعتياديةابطة)التي درست بالطريقة المجمكعتيف الض

( كأف قيمة 49.58بحسب طريقة التدريس ىي) تنمية الذكاء العاطفي( في اختبار استراتيجية التخيؿ

مما يدؿ أف ىناؾ فركقان ذات ،(≤0.05(، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة)0.001الدلالة الإحصائية )

صائية بيف علبمات طمبة المجمكعة الضابطة مقارنة مع علبمات طمبة المجمكعة التجريبية، دلالة إح

( ≤0.05) الأمر الذم يقكدنا إلى الاستنتاج أف ىناؾ أثران ذا دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

يعزل لطريقة السادس  الصؼ طمبة لدل استراتيجية التخيؿ في تنمية الذكاء العاطفيلاستخداـ 

 لتدريس.ا
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كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة 

 :(3.4)، كما في الجدكؿ تنمية الذكاء العاطفيكالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير 

حسب طريقة  كاء العاطفيتنمية الذفي (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 3. 4جدكؿ )
 التدريس.

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الطريقة

 0.03 3.73 الضابطة

 0.03 4.13 المجمكعة التجريبية

( أف المتكسػػػط المعػػػدؿ لممجمكعػػػة الضػػػابطة التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة 3. 4) رقػػػـ يتبػػػيف لنػػػا مػػػف الجػػػدكؿ

 إسػػػػتخداـ)التػػػي درسػػػت بطريقػػػة  مجمكعػػػة التجريبيػػػػة( كىػػػك أقػػػػؿ مػػػف متكسػػػط ال3.73ىػػػك ) الاعتياديػػػة

ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى أف الفػػػركؽ بػػػيف المجمػػػكعتيف كانػػػت لصػػػالح  (،4.13)( الػػػذم بمػػػغ اسػػػتراتيجية التخيػػػؿ

 المجمكعة التجريبية.

 النتائج المتعمقة بمتغير الجنس:

عتيف (، يتضػػح أف قيمػػة )ؼ( المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي علبمػػات طمبػػة المجمػػك 2.4مػػف الجػػدكؿ )

اسػػػػتراتيجية  إسػػػػتخداـ( كالتجريبيػػػػة )التػػػػي درسػػػػت بطريقػػػػة عتياديػػػػةطة )التػػػػي درسػػػػت بالطريقػػػػة الاالضػػػػاب

( كأف قيمػػػػة الدلالػػػػة 9.58بحسػػػػب متغيػػػػر الجػػػػنس ىػػػػي ) تنميػػػػة الػػػػذكاء العػػػػاطفي ( فػػػػي اختبػػػػارالتخيػػػػؿ

ت (. ممػػا يشػػػير إلػػى كجػػكد فػػركؽ ذا≤0.05مػػف مسػػتكل الدلالػػة ) أقػػؿ(، كىػػي 0.002الإحصػػائية )

 السادس الصؼ طمبة لدل تنمية الذكاء العاطفيفي استراتيجية التخيؿ ستخداـ اأثر دلالة إحصائية في 

 يعزل لمتغير الجنس.

تػػـ حسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية المعدلػػة كالأخطػػاء المعياريػػة البعديػػة لمتغيػػر  كلمعرفػػة مصػػدر الفػػركؽ

 :(4.4)  ، كما في الجدكؿحسب متغير الجنس تنمية الذكاء العاطفي
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متغير حسب  تنمية الذكاء العاطفيفي (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 4. 4جدكؿ )
 .الجنس

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الجنس

 0.03 4.02 ذكر

 0.04 3.84 أنثى

مػػػف  أكبػػػر( كىػػػك 4.02) ىػػػك لمػػػذككر( أف المتكسػػػط المعػػػدؿ 4. 4يتبػػػيف لنػػػا مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ رقػػػـ )

 .الذككر(، مما يدؿ عمى أف الفركؽ كانت لصالح 3.84) الذم بمغالإناث متكسط 

 النتائج المتعمقة بالتفاعل بين طريقة التدريس والجنس

أف قيمػػة )ؼ( المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي علبمػػات طمبػػة المجمػػكعتيف  (2. 4) مػػف الجػػدكؿيتضػػح 

اسػػػػتراتيجية  سػػػػتخداـا( كالتجريبيػػػػة )التػػػػي درسػػػػت بطريقػػػػة عتياديػػػػةالاالضػػػػابطة )التػػػػي درسػػػػت بالطريقػػػػة 

( 8.81) بحسػػب التفاعػػؿ بػػيف طريقػػة التػػدريس كالجػػنس ىػػي تنميػػة الػػذكاء العػػاطفي( فػػي اختبػػار التخيػػؿ

(. ممػػػا يشػػػػير إلػػػى ≤0.05) مػػػف مسػػػتكل الدلالػػػة أقػػػؿ(، كىػػػي 0.004كأف قيمػػة الدلالػػػة الإحصػػػائية )

 لػػدل تنميػػة الػػذكاء العػػاطفيفػػي  اسػػتراتيجية التخيػػؿسػػتخداـ اأثػػر ئية فػػي كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػا

 يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس.   السادس الصؼ طمبة

تػػـ حسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية المعدلػػة كالأخطػػاء المعياريػػة البعديػػة لمتغيػػر  كلمعرفػػة مصػػدر الفػػركؽ

 ، كما في الجدكؿ التالي:التدريس كالجنسيعزل لمتفاعؿ بيف طريقة  تنمية الذكاء العاطفي

  



61 

 

يعزل لمتفاعؿ بيف  تنمية الذكاء العاطفيفي (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 5. 4جدكؿ )
 .طريقة التدريس كالجنس

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الجنس المجموعة
 0.05 3.74 ذكر الضابطة

 0.06 3.73 أنثى

 0.05 4.30 ذكر التجريبية

 0.06 3.96 أنثى

ىػػػك فػػي المجمكعػػة التجريبيػػة  لمػػذككر( أف المتكسػػػط المعػػدؿ 5. 4يتبػػيف لنػػا مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ رقػػـ )

(، ممػػا يػػدؿ عمػػى أف الفػػركؽ كانػػت لصػػالح 3.96) الػػذم بمػػغالإنػػاث مػػف متكسػػط  أكبػػر( كىػػك 4.30)

 في المجمكعة التجريبية. الذككر

 .الثانينتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال ال 2.4

 طمبة لدى ميارات التواصل الشفويفي تنمية  استراتيجية التخيل إستخدام أثرما : الثانيالسؤال 

 والجنس، ؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريس،س في مديرية الخميلادسال الصف

 ؟ والتفاعل بينيما

لا تكجد فركؽ ذات دلالة بتحكيمو إلى فرضية صفرية:  الباحثة تمكللئجابة عف السؤاؿ الأكؿ قا

( في متكسطات اختبار التكاصؿ الشفكم تعزل α≤0.05إحصائية عند مستكل الدلالة الإحصائية )

نحرافات بحساب المتكسطات الحسابية كالإ كما كقامت لمتغيرات الطريقة كالجنس كالتفاعؿ بينيما.

 .ميارات التكاصؿ الشفكم تنميةاختبار  المعيارية عمى

كلحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، تـ اعتماد علبمات الطمبة في العينتيف  

كذلؾ بحسب الجنس كطريقة التدريس،  تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم اختبارالضابطة كالتجريبية عمى 

 .(6.4)كما في الجدكؿ 
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سابية كالانحرافات المعيارية لعلبمات الطمبة في العينتيف الضابطة كالتجريبية في (: الأعداد كالمتكسطات الح6.4جدكؿ)
، حسب طريقة التدريس في الاختباريف القبمي في تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم استراتيجية التخيؿ إستخداـاختبار 
 كالبعدم.

 
 المجال

 الدرجات البعدية الدرجات القبمية 

توسط الم الجنس طريقة التدريس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

 
 الاستماع الجيد

الضابطةالمجمكعة   35 0.53 3.38 35 0.54 3.46 ذكر 

 26 0.42 3.28 26 0.58 3.38 أنثى

 61 0.48 3.33 61 0.55 3.43 المجمكع

 35 0.35 4.01 35 0.65 3.28 ذكر المجمكعة التجريبية

 26 0.42 3.80 26 0.67 3.22 أنثى

 61 0.39 3.92 61 0.65 3.25 المجمكع

 70 0.54 3.69 70 0.60 3.37 ذكر المجمكع

 52 0.49 3.54 52 0.62 3.30 أنثى

 122 0.53 3.63 122 0.61 3.34 المجمكع

التكاصؿ كالحكار 
 مع الآخريف

الضابطةالمجمكعة   35 0.78 2.93 35 0.79 3.04 ذكر 

 26 0.65 3.10 26 0.86 3.22 أنثى

 61 0.73 3.00 61 0.82 3.12 المجمكع

 35 0.40 4.19 35 0.85 3.04 ذكر المجمكعة التجريبية

 26 0.41 3.86 26 0.91 3.20 أنثى

 61 0.43 4.05 61 0.87 3.11 المجمكع

 70 0.88 3.56 70 0.82 3.04 ذكر المجمكع

 52 0.66 3.48 52 0.88 3.21 أنثى

 122 0.79 3.53 122 0.84 3.11 المجمكع

الضابطةالمجمكعة  إبداء الآراء كالأفكار  35 0.70 2.98 35 0.75 3.09 ذكر 

 26 0.78 2.92 26 0.86 3.03 أنثى

 61 0.73 2.95 61 0.80 3.06 المجمكع

 المجمكعة التجريبية
 

 35 0.41 4.38 35 0.82 3.13 ذكر

 26 0.30 3.95 26 1.00 3.05 أنثى

 61 0.42 4.19 61 0.89 3.10 المجمكع

 70 0.91 3.68 70 0.78 3.11 ذكر المجمكع

 52 0.78 3.43 52 0.93 3.04 أنثى

 122 0.86 3.57 122 0.84 3.08 المجمكع

الضابطةالمجمكعة  الدرجة الكمية  35 0.55 3.09 35 0.58 3.20 ذكر 

 26 0.48 3.10 26 0.63 3.21 أنثى

 61 0.52 3.10 61 0.59 3.20 المجمكع



63 

 

 35 0.32 4.17 35 0.68 3.16 ذكر المجمكعة التجريبية

 26 0.33 3.86 26 0.70 3.16 أنثى

 61 0.36 4.04 61 0.68 3.16 المجمكع

 70 0.70 3.63 70 0.63 3.18 ذكر المجمكع

 52 0.56 3.48 52 0.66 3.19 أنثى

 122 0.65 3.57 122 0.64 3.18 المجمكع

أف ىنػػاؾ فركقػػان ظاىريػة فػي المتكسطػػات الحسػابية لعلبمػات الطمبػة فػي  (6.4)يتضح لنػا مػف الجػػدكؿ 

ستخداـك مف جية الاعتيادية بيف الطريقتيف ) تنمية ميارات التكاصؿ الشفكماختبار   اسػتراتيجية التخيػؿ ا 

 مف جية أخرل(.

ت الفػركؽ الظاىريػة فػي المتكسػطات الحسػابية لعلبمػات الطمبػة ذات دلالػة إحصػائية كلمعرفة ما إذا كان

انػػػػت (، ككANCOVA) المصػػػػاحب (، تػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار تحميػػػػؿ التغػػػػاير≤0.05عنػػػػد المسػػػػتكل )

 (:7.4)النتائج كما في الجدكؿ 
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تنمية ميارات التكاصؿ اختبار ( لعلبمات الطمبة في ANCOVA) المصاحبنتائج اختبار تحميؿ التغاير  (:7.4جدكؿ )
 كالتفاعؿ بينيا. كالجنسحسب طريقة التدريس  الشفكم
 

 المجال
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 0.00 47.01 6.57 1 6.57 الاختبار القبمي الاستماع الجيد

 0.00 86.07 12.03 1 12.03 طريقة التدريس

 0.06 3.40 0.47 1 0.47 الجنس

الجنس× طريقة التدريس   0.08 1 0.08 .63 0.42 

   0.14 117 16.36 الخطأ

    121 34.08 المجموع المعدل

التواصل والحوار مع 
 الآخرين

 0.00 78.61 16.68 1 16.68 الاختبار القبمي

 0.00 143.97 30.55 1 30.55 طريقة التدريس

 0.07 3.24 0.68 1 0.68 الجنس

الجنس× طريقة التدريس   1.83 1 1.83 8.66 0.00 

   0.21 117 24.83 الخطأ

    121 76.96 المجموع المعدل

 0.00 83.75 16.99 1 16.99 الاختبار القبمي إبداء الآراء والأفكار

 0.00 211.95 43.00 1 43.00 طريقة التدريس

 0.01 6.51 1.32 1 1.32 الجنس

الجنس× طريقة التدريس   1.00 1 1.00 4.93 0.02 

   0.20 117 23.73 الخطأ

    121 90.60 المجموع المعدل

 0.001 75.34 8.97 1 8.97 الاختبار القبمي الدرجة الكمية

 0.001 219.69 26.17 1 26.17 طريقة التدريس

 0.015 6.07 0.72 1 0.72 الجنس

الجنس× تدريس طريقة ال  0.73 1 0.73 6.18 0.014 

   0.11 117 13.93 الخطأ

    121 51.45 المجموع المعدل

دالة عند المستكل ( * ≤0.05( 
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 النتائج المتعمقة بطريقة التدريس:

لمفرؽ بيف متكسطي درجات  لمدرجة الكمية ( أف قيمة )ؼ( المحسكبة7. 4يتضح لنا مف الجػػدكؿ رقـ )

 إستخداـ( كالتجريبية )التي درست بطريقة الاعتيادية طة )التي درست بالطريقةكعتيف الضابطمبة المجم

( 219.69بحسب طريقة التدريس ىي ) تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم( في اختبار استراتيجية التخيؿ

ؾ مما يدؿ أف ىنا ،(≤0.05) (، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة0.001كأف قيمة الدلالة الإحصائية )

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف علبمات طمبة المجمكعة الضابطة مقارنة مع علبمات طمبة المجمكعة 

 التجريبية، الأمر الذم يقكدنا إلى الاستنتاج أف ىناؾ أثران ذا دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة

(≤0.05 لاستخداـ ) السادس  الصؼ بةطم لدل تنمية ميارات التكاصؿ الشفكماستراتيجية التخيؿ في

 ككذلؾ لممجالات. يعزل لطريقة التدريس.

كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، تـ حساب المتكسطات الحسػابية المعدلػة 

 :(8.4)، كما في الجدكؿ تنمية ميارات التكاصؿ الشفكممجالات كالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير 

حسب  تنمية ميارات التواصل الشفويفي الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية البعدية (: المتوسطات 8. 4جدول )
 طريقة التدريس.
 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الطريقة المجال

 0.04 3.30 الضابطة الاستماع الجيد

 0.04 3.94 المجمكعة التجريبية

 التكاصؿ كالحكار مع الآخريف
 

 0.06 3.01 الضابطة

 0.06 4.02 المجمكعة التجريبية

 0.05 2.96 الضابطة إبداء الآراء كالأفكار

 0.05 4.16 المجمكعة التجريبية

 الدرجة الكمية
 

 0.04 3.09 الضابطة

 0.04 4.03 المجمكعة التجريبية
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ضػػابطة لممجمكعػػة ال فػػي الدرجػػة الكميػػة ( أف المتكسػػط المعػػدؿ8. 4يتبػػيف لنػػا مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ رقػػـ )

( كىػػك أقػػؿ مػػف متكسػػط المجمكعػػة التجريبيػػة )التػػي درسػػت 3.09ىػػك ) الاعتياديػػةالتػي درسػػت بالطريقػػة 

ف (، ممػػا يػػدؿ عمػػى أف الفػػركؽ بػػيف المجمػػكعتي4.03) ( الػػذم بمػػغاسػػتراتيجية التخيػػؿ سػػتخداـابطريقػػة 

 ، ككذلؾ لممجالات.كانت لصالح المجمكعة التجريبية

 س:النتائج المتعمقة بمتغير الجن

(، يتضح أف قيمة )ؼ( المحسكبة لمدرجة الكمية لمفرؽ بيف متكسػطي علبمػات طمبػة 7. 4مف الجدكؿ )

 سػػػتخداـا( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الاعتياديػػػةالمجمػػػكعتيف الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة 

( كأف 6.07بحسػب متغيػر الجػنس ىػي ) تنمية ميارات التكاصؿ الشػفكم( في اختبار استراتيجية التخيؿ

(. ممػػا يشػػػير إلػػى كجػػكد ≤0.05(، كىػػي أقػػؿ مػػف مسػػتكل الدلالػػة )0.015قيمػػة الدلالػػة الإحصػػائية )

 استراتيجية التخيؿ في تنمية ميػارات التكاصػؿ الشػفكم لػدلاستخداـ أثر فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

 الأفكار.يعزل لمتغير الجنس، ككذلؾ لمجاؿ ميارات إبداء الآراء ك السادس  الصؼ طمبة

تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير  كلمعرفة مصدر الفركؽ

 ، كما في الجدكؿ التالي:حسب متغير الجنس تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم

تنمية ميارات التكاصؿ في (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 9. 4جدكؿ )
 .متغير الجنسحسب  الشفكم

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الجنس المجال
 0.05 3.66 ذكر إبداء الآراء كالأفكار

 0.06 3.45 أنثى

 0.04 3.63 ذكر الدرجة الكمية

 0.04 3.48 أنثى
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لمعدؿ ( كىك أكبر مف المتكسط 3.63( أف المتكسط لمعدؿ الذككر ىك )9.4يتبيف لنا مف الجدكؿ )

 .(، مما يدؿ عمى أف الفركؽ كانت لصالح الذككر3.48الإناث كالذم بمغ )

 النتائج المتعمقة بالتفاعل بين طريقة التدريس والجنس
أف قيمة )ؼ( المحسكبة لمدرجة الكمية لمفرؽ بيف متكسطي علبمات طمبة  (7.4)مف الجدكؿ  يتضح

 استخداـ( كالتجريبية )التي درست بطريقة ةالاعتياديالمجمكعتيف الضابطة )التي درست بالطريقة 
بحسب التفاعؿ بيف طريقة التدريس  تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم( في اختبار استراتيجية التخيؿ

(، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة 0.014كأف قيمة الدلالة الإحصائية ) ،(6.185) كالجنس ىي
(≤0.05مما يشػير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا .) استراتيجية التخيؿ في استخداـ أثر ئية في

يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس.  تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم لدل طمبة الصؼ السادس
 التكاصؿ كالحكار مع الآخريف كميارات إبداء الآراء كالأفكار.ككذلؾ لمجالي ميارات 
عدلة كالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير تـ حساب المتكسطات الحسابية الم كلمعرفة مصدر الفركؽ

 ، كما في الجدكؿ التالي:يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم

يعزل  تنمية ميارات التكاصؿ الشفكمفي (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 10. 4جدكؿ )
 .س كالجنسلمتفاعؿ بيف طريقة التدري

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الجنس المجموعة المجال

التكاصؿ كالحكار مع 
 الآخريف

 

 
 الضابطة

 0.07 2.96 ذكر

 0.09 3.06 أنثى

 
 التجريبية

 0.07 4.22 ذكر

 0.09 3.82 أنثى

  إبداء الآراء كالأفكار
 الضابطة

 0.07 2.97 ذكر

 0.08 2.94 أنثى

 
ريبيةالتج  

 0.07 4.36 ذكر

 0.08 3.96 أنثى

  الدرجة الكمية
 الضابطة

 0.05 3.09 ذكر

 0.06 3.09 أنثى

 
 التجريبية

 0.05 4.18 ذكر

 0.06 3.87 أنثى
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فػي المجمكعػة  لمػذككر في الدرجػة الكميػة ( أف المتكسط المعدؿ10.4يتبيف لنا مف الجدكؿ السابؽ رقـ )

(، ممػا يػدؿ عمػى أف الفػركؽ 3.874) الػذم بمػغالإنػاث مػف متكسػط  أكبر ( كىك4.187ىك )التجريبية 

 الذككرفي المجمكعة التجريبية، ككذلؾ لممجاليف.كانت لصالح 

 . ممخص نتائج الدراسة.3.4

 س في مديرية الخميؿادسال الصؼ طمبة لدلالذكاء العاطفي في كجكد فركؽ دالة إحصائيان  .1

 عة التجريبية.يعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمك 

 .، كلصالح الذككرتعزل لمتغير الجنسالذكاء العاطفي كجكد فركؽ دالة إحصائيان في  .2

، ككانت لتفاعؿ بيف كؿ مف متغيرات طريقة التدريس كالجنساكجكد فركؽ دالة إحصائيان في  .3

 .الفركؽ لصالح الذككر في المجمكعة التجريبية

عزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة ت التكاصؿ الشفكمكجكد فركؽ دالة إحصائيان في  .4

 ، ككذلؾ لممجالات.التجريبية

، كلصالح الذككر، ككذلؾ تعزل لمتغير الجنس التكاصؿ الشفكمكجكد فركؽ دالة إحصائيان في  .5

 في مجاؿ ميارات إبداء الآراء كالأفكار.

طريقة يعزل لمتفاعؿ بيف كؿ مف متغيرات  التكاصؿ الشفكمكجكد فركؽ دالة إحصائيان في  .6

، ككانت الفركؽ لصالح الذككر في المجمكعة التجريبية، ككذلؾ لمجالي التدريس كالجنس

 ميارات التكاصؿ كالحكار مع الآخريف كميارات إبداء الآراء كالأفكار.

كىذه النتيجة تشير الى  (0.867)الذكاء العاطفي لاستبانة معامؿ الثبات كركنباخ الفا  بمغ .7

 .في بأغراض الدراسةتمتع ىذه الاداة بثبات ي
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 الفصل الخامس
_______________________________________________________________________ 

 مناقشة النتائج والتوصيات
 مقدمة: 

لتعرؼ إلى أثر برنامج قائـ عمى استراتيجية التخيؿ في تنمية الذكاء العاطفي ىدفت ىذه الدراسة ا

عربية لدل طمبة الصؼ السادس. كفيما يمي مناقشة نتائج الدراسة كالتكاصؿ الشفكم في المغة ال

 كالتكصيات الناجمة عنيا.

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول لمدراسة  1.5
أثر برنامج تعميمي قائم عمى استراتيجية التخيل في تنمية الذكاء العاطفي لدى طمبة الصف  ام

 ذا الأثر باختلاف الطريقة والجنس والتفاعل بينيما؟ السادس في محافظة الخميل؟ وىل يختمف ى

تـ تحكيؿ ىذا السؤاؿ إلى الفرضية الأكلى كالتي نصت عمى:" لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( في متكسطات اختبار الذكاء العاطفي تعزل لمتغيرات الطريقة  α≤1015مستكل الدلالة الإحصائية )

 كالجنس كالتفاعؿ بينيما. 

 مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير طريقة التدريس 1.1.1.5
( تعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة  α≤1015أظيرت النتائج أف ىناؾ فركقان دالة إحصائيان )

التجريبية، كالتي ديرست باستخداـ استراتيجية التخيؿ كىذا يدؿ عمى فاعمية استخداـ التخيؿ لتنمية 

مؽ بتدريس كؿ مف )الكحدة الرابعة، كالخامسة، كالسادسة(، في مادة المغة الذكاء العاطفي في ما يتع

 .العربية لمصؼ السادس مف الفصؿ الدراسي الأكؿ
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كتعزك الباحثة ىذه النتائج إلى طبيعة استراتيجية التخيؿ كما تتمتع بو مف أسباب تجذب الطالب 

 كالإحساس بالكاقع، الشعكر إلى فيزهتحكتشكقو لمعايشة الأحداث بأسمكب خيالي إبداعي، إضافة إلى 

، كالخركج بأفكار جديدة مغايرة لمكاقع الميعاش بحيث اختمفت طريقة العميؽ لممكاقؼ كالإدراؾ بالآخريف،

استخداـ استراتيجية التخيؿ عف باقي الطرؽ الاعتيادية كالتي لا تترؾ المجاؿ لطمبة التحميؽ في 

 غايرة لمكاقع.ر جديدة إبداعية مي مخيمتيـ لإنتاج أفكا

كما أف ىذه النتيجة الكاضحة في تفكؽ المجمكعة التجريبية مف خلبؿ استخداـ استراتيجية التخيؿ في 

تنمية الذكاء العاطفي لدل الطمبة، كما كاف ليذه النتيجة أف تصبح عمى ما ىي عميو لكلا أف 

الذكاء العاطفي لدل  استراتيجية التخيؿ ركزت في تطبيقيا عمى ترسيخ الأسس السميمة في تنمية

 الطمبة، كمف الكاضح أف استراتيجية التخيؿ نجحت في تنمية الذكاء العاطفي لدل الطمبة بشكؿ كاضح.

(، 2016) مع الدراسات الآتية: دراسة الشباتاـ استراتيجية التخيؿ في التدريس، كينسجـ تفكؽ استخد

    (، كدراسة Jampole,Mathews& Konopak, 1994) (، كدراسة2014دراسة الحداد كحسف)

   (,2004 Leahy& Sweller ،2008(، كدراسة )عمياف.) 

 مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير الجنس 2.1.1.5
أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان في أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ في تنمية الذكاء العاطفي 

يدؿ عمى  نتائج لصالح الذككر بحيثال كانت كحيثلدل طمبة الصؼ السادس يعزل لمتغير الجنس، 

بعيدان عف الخجؿ بحيث تكممت إجابات الطمبة في ركح الميغامرة، كتفاعميـ مع المكاقؼ، انسجاـ الذككر 

بأفكارىـ  بنسبة مرتفعة مف الجرأة عمى غرار النتائج التي أظيرىا الجنس الانثكم، كتميز الذككر

 ،، أما بالنسبة للئناث فمـ يكف ىناؾ انجذاب مع بعض المكاقؼثبعمؽ أكبر مف الإنا خياليةإبداعية 
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كلابد مف الإشارة إلى أف نتائج ىذه الدراسة تشابيت مع  كمدل التفكير بالمكاقؼ كالتخيؿ كاف بسيط،

 ( كالتي تـ تناكليا في الإطار النظرم.2008دراسة )عمياف، 

 الطريقة والجنسمناقشة النتائج المتعمقة بمتغير التفاعل بين  3.1.1.5
كىذا يعنػي أف اسػتخداـ إحصائيان، تعزل لمتفاعؿ بيف الطريقة كالجنس، النتائج كجكد فركؽ دالة أظيرت 

اسػػتراتيجية التخيػػؿ فػػي التعمػػيـ لا تصػػمح لكػػلب الجنسػػيف، كتعػػزك الباحثػػة ذلػػؾ فػػي انجػػذاب الطػػلبب نحػػك 

المغػػامرة كمحاكػػاة  إلػػىميػػؿ الطػػلبب اسػػتخداـ اسػػتراتيجية التخيػػؿ فػػي أغمػػب المكاقػػؼ التعميميػػة، حيػػث ي

كلابػد مػف الأمػكر التػي تتضػمف ركح المغػامرة، التخيمية في الكاقع، أما الطالبػات فػلب يمتفػتف إلػى  الأفكار

( كالتػػي تػػـ تناكليػػا فػػي الإطػػار 2008الإشػػارة إلػػى أف نتػػائج ىػػذه الدراسػػة تشػػابيت مػػع دراسػػة )عميػػاف، 

 النظرم.

 السؤال الثاني لمدراسةمناقشة النتائج المتعمقة ب 2.5
لدى طمبة الصف تواصل الشفوي أثر برنامج تعميمي قائم عمى استراتيجية التخيل في تنمية ال ام 

 السادس في محافظة الخميل؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف الطريقة والجنس والتفاعل بينيما؟  

جد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند تـ تحكيؿ ىذا السؤاؿ إلى الفرضية الأكلى كالتي نصت عمى:" لا تك 

( في متكسطات اختبار التكاصؿ الشفكم تعزل لمتغيرات الطريقة α≤1015مستكل الدلالة الإحصائية )

 كالجنس كالتفاعؿ بينيما. 

 مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير طريقة التدريس 1.2.5
( في استخداـ استراتيجية α≤1015دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة ) أظيرت النتائج أف ىناؾ فركقان 

التخيؿ في تنمية التكاصؿ الشفكم لدل طمبة الصؼ السادس يعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة 

التجريبية، كتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى أف استخداـ استراتيجية التخيؿ في تنمية التكاصؿ الشفكم، 
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كالتي تيعد مف أىـ ركائز  ميارات التكاصؿ الشفكمحيث اىتمت استراتيجية التخيؿ في التركيز عمى 

المغة، كالتي تساعد في النمك المغكم لمطالب، كيساعده في إيصاؿ كتبادؿ المعمكمات بطريقة كاضحة 

، فبينت النتائج أف طرؽ الاعتيادية كالتي لا تيتـ بميارات التكاصؿ لدل الطمبةمكمعبرة كبطلبقة مغايرة ل

 .اصؿ الشفكم كالتعبير عف خيالاتيـ، دكف تردد كبأسمكب مقنعلمذككر القدرة عمى التك 

رأة تحفيز الطالب عمى التكاصؿ كالتعبير عف مكنكنات أفكاره كتسيـ استراتيجية التخيؿ في  بكؿ جي

 كالابتكاركبساطة، بعيداي عف الخجؿ كمكاراة الأفكار الخيالية المغايرة لمكاقع، كما كتحفزه عمى الإبداع 

يجاد صكر إ  ه بإنجازه. شعر كما ييعزز الفرد كي يجابية كالابتعاد عف الأفكار السكداكية،كا 

 النتائج المُتعمقة بمتغير الجنس مناقشة 2.2.5
 التكاصؿأظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان في أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ في تنمية 

 كىذاالنتائج كانت لصالح الذككر  أف لدل طمبة الصؼ السادس يعزل لمتغير الجنس، كحيثالشفكم 

أف استراتيجية التخيؿ ساعدت الذككر في التعبير كالتكاصؿ بشكؿ أكبر مف الإناث، كأف لدل يدؿ عمى 

، كلابد مف الإشارة إلى أف نتائج ىذه الذككر جرأة كطلبقة في التعبير عف أفكارىـ الإبداعية التخيمية

 ( كالتي تـ تناكليا في الإطار النظرم.2008الدراسة تشابيت مع دراسة )عمياف، 

 مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير التفاعل بين الطريقة والجنس 3.1.1.5
ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية التخيػػؿ فػػي تنميػػة أظيػػرت النتػػائج كجػػكد فػػركؽ كقػػد 

كأيضػان  ،التدريس كالجنس ميارات التكاصؿ الشفكم لدل طمبة الصؼ السادس يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة

اسػػتخداـ اسػػتراتيجية  كتعػػزك الباحثػػة،  لمجػالي ميػػارات التكاصػػؿ كالحػػكار كميػػارات إبػداء الآراء كالأفكػػار

فػي أغمػػب المكاقػػؼ  ىػػانحك  أف تأثيرىػػا عمػػى الػذككر كػػاف أقػكل بحيػػث لاقػػت انجػذابيـالتخيػؿ فػػي التعمػيـ 

بػػػداء الآراء، عػػػدا عػػػف فلبحظػػػت الباحثػػػة أف لػػػدل الػػػذككر سلبسػػػة فػػػالتعميميػػػة،  ي التعبيػػػر كالتكاصػػػؿ كا 

فكػاف الخجػؿ فػي بعػض المكاقػؼ يسػيطر عمػييفٌ إضػافة ، أما الطالبات استماعيـ للآخريف أثناء الحكار
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إلػػى عػػدـ الاسػػتماع الجيػػد لبػػاقي المجمكعػػة، كالخجػػؿ فػػي إبػػداء الػػرأم كالتعبيػػر عػػف الأفكػػار الإبداعيػػة 

 .الخيالية

 توصيات الدراسة  3.5
 ء ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج، يمكف تقديـ التكصيات الآتية: في ضك 

 توصيات لمركز المناىج

 : صي الباحثة مركز المناىج بما يميتك 

لدل الطمبة،  تبني استخداـ استراتيجيات تعميمية تعمؿ عمى تنمية الذكاء العاطفي كالتكاصؿ الشفكم .1

 لتخيؿ.كتبنٌي أنشطة تعتمد مف خلبليا عمى استراتيجية ا

العمؿ عمى تفعيؿ دكر الطمبة في العممية التعميمية كالتركيز عمى الاىتماـ بذكاتيـ كطرؽ التعبير  .2

عف آرائيـ، مما يساعدىـ عمى مكاجية حياتيـ بأسمكب كاعي عميؽ، ستند إلى استراتيجيات عممية 

 تعميمية جديدة. 

 توصيات لوزارة التربية والتعميم

 : ة كالتعميـ بما يميكزارة التربي تكصي الباحثة

تيجيات التعميـ التي تركز عمى ميارات التكاصؿ ضركرة إعداد كرشات عمؿ لتعريؼ المعمميف باسترا .1

 الشفكم.

ىتماـ بالاستراتيجيات التي تنمي الاتدريب معممي كمشرفي المغة العربية أثناء الخدمة لتمكينيـ مف  .2

 كؿ مف الذكاء العاطفي كالتكاصؿ الشفكم.
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 :المدارس الخاصة والحكوميةمدراء توصيات ل

 تكصي الباحثة لمدراء المدارس الخاصة كالحككمية بما يمي: 

ترتيػػػب دكرات كمحاضػػػرات تأىيميػػػة لممعممػػػيف بيػػػدؼ تطػػػكير ميػػػاراتيـ بػػػالتعرؼ عمػػػى اسػػػتراتيجيات  .1

 ميارات التكاصؿ الشفكم كالذكاء العاطفي.تدريسية حديثة تركز عمى 

 ة ملبئمة لاستراتيجية التخيؿ. تييئة البيئة الصفية بطريق .2

  :توصيات لممعممين

 : تكصي الباحثة المعمميف بما يمي

 تكظيؼ الاستراتيجيات كالطرؽ التربكية التي تساعد عمى تنمية الذكاء العاطفي كالتكاصؿ الشفكم.  .1

 . بني عمى تكظيؼ استراتيجية التخيؿتزكيد المعمميف بدليؿ معمـ لتدريس م .2

 

 توصيات لمباحثين:

تكصػػي الباحثػػة البػػاحثيف بػػاجراء دراسػػات أخػػرل شػػبيية بػػأثر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية التخيػػؿ عمػػى متغيػػرات 

 أخرل كلمراحؿ دراسية مختمفة.
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 (: دليل المعمم1ممحق )

 عمادة الدراسات العميا

 جامعة القدس

 

 دليل المعمم وفق

إستراتيجية قائمة عمى التخيؿ في تدريس المغة العربية في تنمية الذكاء العاطفي 

 م لدل طمبة الصؼ السادس في محافظة الخميؿ كالتكاصؿ الشفك 

 

 إعداد 

 كصاؿ إبراىيـ اليكر 

 

 إشراؼ

 د. إيناس ناصر 
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 وصف إستراتيجية التخيل:

ىي الإستراتيجية التي تيتـ بتكجيو الصكر كالأفكار الذىنية عند المتعمـ نحك مكضكع معيف، 

شة الشفكية، كتضـ مجمكعة مف الخطكات مما ينتج عنيا بنى معرفية جديدة يتـ التعبير عنيا بالمناق

 (، كىي :1993التي حددتيا) جالييف، 

 .التييئة: كتقكـ ىذه الخطكة عمى مراجعة الخبرات التي ليا علبقة بالخبرة الجديدة المراد تعمميا 

  التخيؿ: تقكـ ىذه الخطكة عمى معالجة الخبرات كالمعمكمات، بعد أف يتـ تييئتيـ، كبعد ذلؾ

 حسب خطكات متسمسمة مف قبؿ المعممة، بيدؼ الكصكؿ إلى الخبرات الجديدة.يتـ تكجيييـ 

  المناقشة: في ىذه الخطكة يتـ مناقشة الطمبة بما تكصمكا إليو مف خبرات بعد مركرىـ بخطكة

 التخيؿ. 

 أىداف الدليل: 

 .تدريس المادة حسب إستراتيجية التخيؿ 

 .تدريب الطالب عمى بناء صكر ذىنية في مخيمتو 

 اعد في تبسيط النصكص الصعبة إلى نصكص سيمة سمسة.يس 

 .يساعد في تثبيت المعمكمات لدل الطالب كذلؾ لأنو يربطيا بحكايات خيالية 

 .يساعد عمى تحكيؿ المفاىيـ كالرمكز كالعبارات الميجردة إلى معاني محسكسة 
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 الجدول الزمني لحصص الدروس

 عدد الحصص الدرس الكحدة الرقـ

 حصة كاحدة الاستماع صنع الإنسافالإحساف ي 1

 حصص 4 القراءة

 حصص 3 المحفكظات 

 حصة كاحدة الاستماع التمكث الصكتي 2

 حصص 4 القراءة

 حصة كاحدة الاستماع سنابؿ الحكمة 3

 حصص 4 القراءة

 حصص 3 المحفكظات

 21مجمكع الحصص :
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 الوحدة الرابعة

 8عدد الحصص :

 عامة لموحدةالأىداف ال

 .فيـ ما يسمع كما ييقرأ فيمان مفصلبن 

 .القدرة عمى استنتاج دلالات بعض العبارات مف النص 

 .حفظ النص الشعرم 

 .التعرؼ إلى علبمات الإعراب الأصمية 

 .القدرة عمى التمييز بيف ىمزتي الكصؿ كالقطع 

 .القدرة عمى تحديد مكاضع كضع ىمزة القطع 

 غة فصيحة سميمة. التعبير شفكيان ككتابيان بم 

 .تكظيؼ ما اكتيسب مف مخزكف لغكم كثقافي في التعبير 

 .تنمية ميارة الخياؿ 

 

 

 

 

 

 



92 

 

 الوحدة الرابعة

 : حصة كاحدةعدد الحصص                  تماع/ في الصحراء               الدرس الأكؿ: الاس

 دقائؽ( 10)مدة النشاط: 

 قياس الخبرات السابقة الخبرات السابقة

 ما اسـ الصحراء المكجكدة في فمسطيف؟ الصحراء 

 أىمية الصديؽ
 ما ىي صفات الصديؽ الكفي؟

 ما ىي أكثر صفة تيحبيا في صديقؾ؟

 .مقابمة الإساءة بالحسنة
 بماذا تيقابؿ الإساءة بالحسنة؟

 

 سيناريو التخيل الأول 

  دقيقة( 15)مدة النشاط:                                               النشاط التحضيرم )التييئة(:

خذ/م نفسان عميقان..... أغمض/م عينيؾ... تخيؿ أماـ عينؾ بستاف كبير جدان متنكع المحصكؿ... 

كقعت عينؾ عمى ثمار التفاح... كعندما أردت قطفيا كقعت عينيؾ عمى ثمار الإجاص كعندما أردت 

كلكف راحة البرتقاؿ كانت أقكل خلبؿ  احكىقطفيا شاىدت ثمار المكز في الناحية المقابمة فركضت ن

المكز .... انظر إلى يديؾ لقد خرجت مف البستاف... كرائحة البرتقاؿ تفكح مف  ثمار ركضؾ نحك

 يديؾ.... افتح/م عينيؾ الآف. 
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 أسئمة تابعة:  

  ماذا شاىدت في البستاف ؟ مف يصؼ لي الثًمار؟ 

 ذبتؾ؟  ما ىي الرائحة التي جى

 ما شىممتى رائحة البرتقاؿ؟ بماذا شىعرت عند 

 دقيقة( 20)مدة النشاط :                                  يؿ الأساسي:               التخ 

 زفير... شييؽ... )كزفيران... ، تنفس بعمؽ... بعمؽ... خذ شييقان أغمض عينيؾ، استرخً      

ف في صفؾ بآماف، سنسافر كؿ شيء مع الزفير، أنت الآ ...حاكؿ أف تخرج كؿ (زفير شييؽ...

أنؾ  يا عزيزم سكيان عبر الزمف... إلى مكاف لا يكجد فيو سكل أنت كصديقؾ المفضؿ...اعمـ

ف معان في الصحراء لمسافة تخيؿ أنكما تسيرا... أسرع منؾالسير بينما صديقؾ  بطيء في

سقطت أنت  كفجأة..بعضكما البعض كتضحكاف. معكفي الطريؽ كنتما تمعباف كتختبئاف طكيمة...

جاء صديقؾ مسرعان ..في حفرة كصديقؾ يختبئ في مكاف آخر كلكنؾ ناديت عميو لكي يساعدؾ .

كبعد مركر ..لكي يساعدؾ كيخرجؾ منيا كبعدىا كجدت خشبة كبيرة فحفرت عمييا صديقي أنقذني.

كقت خرجت أمامؾ أفعى كبيرة فصرخ صديقؾ بكجيؾ ككبخؾ لبطئؾ في السير، لأنو كاف مف 

كؿه  كالآف ...بشدة  ب عميؾ الإسراع في اليركب، فحزنت ككتبت عمى الرمؿ صديقي كبخنيالكاج

 ..ىيا افتح عينيؾ. معممو كىك يخبركـ افتحكا أعينكـ.منكـ استيقظ عمى صكت 

 الأسئمة التابعة:  
 تحدث عف مشاعرؾ عندما ساعدت صديقؾ ؟؟ 
 صؼ مناخ الصحراء؟؟ 
 بماذا شعرت عندما كبخؾى صديقؾ؟؟ 
  أيؾ في تصرؼ صديقؾ؟ ما ر 
 ما الٌذم دفع صديقؾ لضربؾ؟ 



94 

 

 الوحدة الرابعة

 حصص 4                             : القراءة/ الإحسان يصنع الإنسانالدرس الثاني

 دقائؽ( 10)مدة النشاط: 

 قياس الخبرات o الخبرات السابقة 

  الإحساف o ماذا نعني بالإحساف؟؟ 

 مساعدة الآخريف 
o اعدتؾ للآخريف؟؟بماذا تشعر عند مس 

o ما رأيؾ في مسألة تقديـ المساعدة للآخريف؟ 

 البنسميف 
o ما الٌذم دفعى العالـ فميمنج لاكتشاؼ البنسميف؟ 

o ما رأيؾ في ىذا الاكتشاؼ؟ 

 

  دقيقة(15)مدة النشاط:                                                (:2سيناريك التخيؿ ) 

  :نشاط تحضيرم 

ان...أغمض عينيؾ...تخيؿ أنؾ بداخؿ حديقة حيكاف كبيرة...كالحديقة مميئة بالحيكانات خذ نفسان عميق

مختمفة الأحجاـ...خلبؿ تجكالؾ ىنا كىناؾ...رأيت حيكانؾ المفضؿ...اقتربت منو أكثر...إنو أركع 

الحيكانات...كـ ىك جميؿ كلطيؼ...استأذنت حارس الحديقة...لالتقاط صكرة مع حيكانؾ 

كتمتقط الصكرة التي حممت بيا مع حيكانؾ المفضؿ...اخرج مف  مح لؾ الحارس...المفضؿ...يس

 حديقة الحيكاف...كافتح عينيؾ.
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 الأسئمة التابعة: 

 ما الذم أزعجؾ في القصة؟ 

 ما ىك أكثر حيكاف تحبو؟ 

 بماذا شعرتى أثناء التقاط الصكرة مع حيكانؾ؟  

 ما رأيؾ في تصرؼ الحارس معؾ؟ 

  :دقيقة( 20)مدة النشاط:                                                  التخيؿ الأساسي 

تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػييقان  ،اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػترخً أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػض عينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ، 

كزفيران...شييؽ...زفير...شػػييؽ...زفير...حاكؿ أف تخػػرج كػػؿ... كػػؿ شػػيء مػػع الزفيػػر، أنػػت الآف فػػػي 

دئ... تخيؿ نفسؾ أنؾ طفؿ صغير، تعيش في صفؾ بآماف، سنسافر يا أعزائي في رحمةو إلى مكافو ىا

كػكخ صػػغير جػدان كبسػػيط... كلػديؾ أب حنػػكف كرائػع جػػدان... فػي يػػكـ مػف الأيػػاـ بينمػا كػػاف كالػدؾ يجمػػع 

الحطػػػب كأنػػػتى بجكاره...سػػػمعتما صػػػكت صراخ...صػػػكته يطمػػػب النجػػػدة فػػػي الناحيػػػة المجاكرة...حينيػػػا 

ذ بػػػو صػػػكت طفػػػؿ  صػػػكت ليػػػرل مػػػاذا ىنػػػاؾ..طمػػػب كالػػػدؾ منػػػؾ البقػػػاء فػػػي المنزؿ...كأسػػػرع نحػػػك ال كا 

صغير...كاد أف يغرؽ فػي بركػة مػف الطيف...لػكلا كصػكؿ كالػدؾ إلػى المكاف...فسػارع فػي إخراجػو رغػـ 

أف الخطػػر كػػاف سيصػػيبو...كبعد إنقػػاذه لػػـ يسػػتطع كالػػدؾ معرفػػة أم معمكمػػات عػػف الطفػػؿ لأف حالتػػو 

أكؿ  ف كالػػػػػدؾ أف يقػػػػكـ بإيصػػػػالو إلػػػػػىطفػػػػؿ مػػػػكانػػػػت صػػػػعبة جػػػػػدان...كلكف بعػػػػد جيػػػػد جييػػػػػد...طمب ال

الطريؽ... كقاـ كالدؾ بذلؾ كأكمؿ الطفؿ طريقو، كعاد كالدؾ إليؾ سالمان...كفي اليكـ التالي حػيف كنػت 

ذ برجػػ أنيقػػة ؿ ذم ملببػػس تتنػاكؿ طعػػاـ الغػػذاء مػع كالػػدؾ، طيػػرؽ بػاب الككخ...فأسػػرعت لفػػتح البػاب...كا 

ظػػػة تمػػػؾ السػػػيارة الفػػػاخرة التػػػي كانػػػت تقػػػؼ فػػػي فنػػػاء يقػػػؼ أمامػػػؾ...كلكف دىشػػػتؾ لػػػـ تمنعػػػؾ مػػػف ملبح

الككخ...سألؾ عف كالدؾ...كعندما جاء كالدؾ طمب مف الرجؿ التفضؿ فػي الػدخكؿ إلػى الككخ...فػدخؿ 

الرجؿ إلى الككخ...فسألو كالدؾ عف سبب زيارتو...فأجابو الرجؿ الغني صػاحب السػيارة الفػاخرة...أمس 
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ا ىنػػػا كػػػي أشػػػكرؾ كػػػؿ الشػػػكر عمػػػى ىػػػذا المعركؼ...كأطمػػػب مػػػف أنقػػػذت ابنػػػي مػػػف الغرؽ...كاليػػػكـ أنػػػ

حضرتؾ قبكؿ ىذا المبمغ مني...كلكف كالدم رفض قبكؿ ذلػؾ المبمػغ، كأخبػره أنػو لػـ يفعػؿ إلا مػا يحػث 

عميػػو دينو...فانتبػػو الرجػػؿ لػػي، كطمػػب مػػف كالػػدم أف يسػػاعدني كمػػا سػػاعد كالػػدم ابنو...اسػػتغرب الأب 

سػػألو: ككيػػؼ يكػػكف ذلػػ ؾ؟؟..يككف ذلػػؾ بالسػػماح لػػي باصػػطحاب ابنػػؾ معػػي، كػػي أسػػمح لػػو مػػف ذلػػؾ كو

بالالتحاؽ بأفضؿ المدارس كالجامعات...كافؽ كالدم عمى ذلؾ العرض...كذلؾ لعػدـ اسػتطاعتو الماديػة  

تقػػػديـ أم فرصػػػة تعمػػػيـ لي...تمقيػػػت تعميمػػػي فػػػي أفخػػػـ المػػػدارس كالجامعػػػات...كاليكـ أصػػػبحت طبيبػػػان 

لـ يخترعو مف قبمي أحد، كىك دكاء "البنسميف" الذم يعالج العديد مػف  دكاءو  مشيكران...تمكنت مف اختراع

ػػد إلػػى نفسػػؾ...كتذكر أنػػؾ الآف تجمػػس فػػي الصػػؼ السػػادس...أخبرني مػػاذا  الأمػػراض كالأكبئػػة...ىيا عي

 شاىدت؟؟

 الأسئمة التابعة:  

  أيف كنت تسكف؟؟ 

 ما الذم دفعى الرٌجؿ لمساعدة الطفؿ؟ 

  سمع تمؾ الصيحات؟؟ماذا فعؿ كالدؾ عندما 

 بماذا شعرتى عندما أخبر الرٌجؿ الأنيؽ كالدؾ بأنو يريد اصطحابؾ معو؟ 

 صؼ لي مشاعرؾ عندما اكتشفت دكاءن؟ 

 لماذا اكتشفت الدكاء؟ 
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 حصص 3                    قطوف من شِعر الحكمة. الدرس الثالث: المحفوظات/

 دقائؽ( 10)مدة النشاط: 

 اس الخبرات السابقة قي الخبرات السابقة 

 صؼ لي أسس تعاممؾ مع الآخريف؟ التعامؿ مع الآخريف 

 كيؼ تقابؿ السيئة الحسنة؟ مقابمة السيئة بالحسنة.

 بماذا تشعر عند مقابمتؾ السيئة بالحسنة؟

 

 دقيقة( 15)مدة النشاط:                                                   نشاط تحضيرم: 

ذ نفسان عميقان... أشبع رئتيؾ باليكاء النقي...ىيا شييقان...أغمض عينيؾ.  شييقان... زفيران... .. خي

زىرة صفراء  مميئة بالزىكر...سقطت عيناؾ عمى تخيؿ أف تتمشى في حديقة جميمة زفيران...

المكف...تغير لكنيا إلى الأحمر...بعد أف قطفتيا...كفجأة أصبحت ملببسؾ بنفس لكف الزىرة التي 

 كيا...ىيا غادر الحديقة...كعيد إلى الحصة...كافتح عينيؾ...تمس

 

 الأسئمة التابعة:  

 صؼ لي الحديقة التي كنت تتمشى بيا؟ 

 بماذا شعرت عندما رأيت الزىرة الصفراء؟ 

 صؼ لي مشاعرؾ عندما رأيت الزىرة تغير لكنيا؟ كما المكف الذم تغيرت إليو؟ 
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  دقيقة( 20)مدة النشاط:                          التخيؿ الأساسي:                      

ذ نفسان استرخً ...استرخً ...أغمض عينؾ بيدكء...استرخً ...استرخً أسند ظيرؾ إلى المقعد...  ...خي

عميقان...أخرجو بيدكء...شييؽ...زفير...ستسافر مع أخيؾ الحنكف...الذم تحبو كثيران كثيران...كالذم 

إلا في ذلؾ البمد البعيد...كانت الرحمة صعبة كالطريؽ طكيمة...كلكنني يعاني مف مرض...لا علبج لو 

لـ أشعر بالضجر كالممؿ...لأنني كنت في حديث متكاصؿ مع أخي...أخبرني الكثير الكثير عف 

تجاربو في الحياة...حينيا سألتو...ماذا تعممت مف الحياة؟...قاؿ: لا تتأخر في تقديـ الخير لمناس 

دلان في تعاممؾ مع الآخريف...كسامح مف أساء إليؾ كلا تترؾ في قمبؾ ذرة كاحرص أف تككف عا

حساف...كلا تيتـ بالأمكر التي لا صلبح فييا...كمف أحسف لؾ  حقد...كاحرص عمى التعامؿ بمطؼ كا 

...قابمو بالضعؼ...كاحرص عمى مقابمة الحسنة بالضعؼ...لا تفضح سر أحد...كأحسف للآخريف لك 

ليؾ...كقـ بزيارة أخيؾ...حتى لك أنو لـ يزرؾ...الحياة لا تحتاج منيا سكل السلبمة أنيـ لـ يحسنكا إ

كالخير ...كالإنساف يرحؿ...كلا يبقى سكل سمعتو الطيبة...فشعرت بالقمؽ الشديد عمى أخيؾ...لأنؾ 

ثما لاحظت حدة علبمات التعب كالإرىاؽ التي ازدادت عمى كجو أخيؾ...فطمبت منو أف يناـ قميلبن...ري

نصؿ المشفى...كلكنو ناـ نكمتو الأبدية...كأغمضت عينيؾ مف شدة البكاء...كفتحتيا عمى صكت 

 معممؾ يطمب منؾ أف تفتح عينيؾ...كىيا أخبرني ماذا شاىدت؟؟؟ 

 الأسئمة التابعة: 

 ماذا تعمـ الأخ مف الحياة؟ 

 ماذا استفدت مف القصة؟ 

 ؟لماذا لا يتذكر الناس إلا سمعة الإنساف الطٌيبة 

 صؼ لي مشاعرؾ عندما ناـ أخكؾ نكمتو الأبدية؟ 
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 الوحدة الخامسة

 

 :الأىداف العامة لموحدة

 يُتوقع من الطالب بعد إنياء الوحدة أن:

 .يفيـ ما ييسمع كما ييقرأ فيمان مفصلبن 

 .يستنتج الفًكر الرئيسة كالفرعية في النٌصكص النثريٌة كالشٌعرية 

  ات مف النصكص.يقدر عمى استنتاج دلالات بعض العبار 

 .يتعرؼ عمى الفعؿ الميجرد كالمىزيد 

 .يكتب ما ييمميو عميو الميعمٌـ غيبان 

  .يىنثر القصيدة 

  .ييكظؼ ما اكتيسب مف مخزكف لغكم كثقافي في التعبير 

  .يكتب حرفا )ر، ق( كًتابة كفؽ خطي النسخ كالرقعة 

 

 

 

 

 

 

 



111 

 

 الوحدة الخامسة

 حصة واحدة                                     الاستماعالدرس الأول: ترشيد استيلاك المياهِ /

 دقائؽ( 10)مدة النشاط: 

 قياس الخبرات السابقة الخبرات السابقة

 ماذا نعني بالمكارد الطبيعية؟ المكارد الطبيعية

 لماذا ييعدُّ الماء أساس الحياة؟ الماء أساس الحياة.

 تخيؿ ما الذم يمكف أف يحدث إذا فقدنا الماء؟

 كيؼ يتـ ترشيد استيلبؾ المياه؟ ترشيد استيلبؾ المياه

 صؼ لي شعكرؾ عندما تشعر بالعطش؟

 

 دقيقة(15)مدة النشاط:                                           (:     4سيناريك التخيؿ ) 

 

 :نشاط تحضيرم 

ذ نفسان عميقان... أشبع رئتيؾ باليكاء النقي...ىيا  أغمض عينيؾ... خي

تخيؿ أنؾ رافقت كالداؾ لشراء الخضار...بينما أنت تسير في  قان...زفيران...شييقان...زفيران...شيي

المتجر التجارم... لفتى انتباىؾ جماؿ منظر الخضار كالفكاكو...كيؼ قاـ صاحب المتجر بترتيبيا 

فر ثمار التيفاح كتزينيا؟؟...أعجبؾ منظر ثمار التيفاح كلأنؾ مف ميحبي ىذه الثمرة...لفت انتباىؾ تكا

لكنؾ تناكلت ثمار التيفاح الخضراء المكف  بألكانو الميتعددة، الأصفر، كالأخضر، كالأحمر...

 ...كاشتريتيا...لحبؾ ىذا المكف...ىيا عيد إلى الحصة...كافتح عينيؾ...
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 الأسئمة التابعة:  

 لماذا تيحبُّ ثمرة التيفاح؟ 

 ما أكثر ثمرة تيحبيا؟ 

 التيفاح الأخضر؟؟ ما شعكرؾ عندما تشاىد 

 دقيقة( 20)مدة النشاط:                                                 التخيؿ الأساسي: 

ذ نفسان استرخً ...استرخً ...أغمض عينؾ بيدكء...استرخً ...استرخً أسند ظيرؾ إلى المقعد...          ...خي

يكـ الجمعة...أمٌ يكـ اجتماع أخرجو بيدكء...شييؽ...زفير...تخيؿ أفٌ اليكـ ىك  عميقان...

العائمة...بعد تناكؿ طعاـ العشاء جمست عائمتي في غرفة الجمكس...نتبادؿ أطراؼ الحديث...نتحدث 

عف أىـ الأحداث التي ممرنا بيا خلبؿ الأسبكع...سألنا كالدم: عف رأينا في تصرؼ جارنا كسيـ عند 

ستيلبؾ كميات كبيرة مف الماء؟ بحجة أنو يحب تنظيفو سيارتو الجديدة بشكؿ يكمي؟ ككيؼ أنو يقكـ با

الجميع أعطى رأيو...عمى أنو تصرؼ خاطئ...كأنو مف الكاجب أف يحافظ  أف يراىا نظيفة براقة...

عمى الماء...ىنا تحدثت أيختي كىي بالمناسبة تقكـ بعمؿ بحث عف أىمية المحافظة عمى المكارد 

مة نقص المياه تزداد يكمان بعد يكـ...حيث يعكد السبب إلى الطبيعية...كقالت: أف العالـ ييعاني مف مشك

ارتفاع عدد السكاف...كمشاكؿ تمكث المياه الميتعددة...كلكف لا أحد ييتـ بذلؾ...لا يعممكف أف المياه 

تيعدُّ العمكد الفقرم لمحياة عمى كجو الأرض...كأف مسألة الاىتماـ بالمياه كترشيد استخداميا يعني 

ؿ أمثؿ...كي تدكـ ىذه النعمة عمينا...ففي ترشيد استخداميا يعكد عمينا بالفائدة استخداميا بشك

كالنفع...كلكف ما عمينا إلا أف ننصح جارنا كسيـ كننشر الكعي بضركرة عدـ الإسراؼ في استخداـ 

المياه كلك كانت متكفرة بشكؿ كبير...ريبما سينتيي مخزكننا مف المياه كلف يبؽ قطرة ماء لأجيالنا 

القادمة...كي تستمر عجمة الحياة...أيعجب كالدم كثيران بكلبـ أيختي...كشكرىا عمى ذلؾ...بعدىا ذىبى 

 كؿٌّ منا إلى فًراشو...كاستيقظتي عمى صكت المعممة تقكؿ: افتحكا أعينكـ...
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 الأسئمة التابعة:  

 ما رأيؾ في تصرؼ كسيـ؟ 

 لماذا تيعتبر المياه العمكد الفقرم لمحياة؟ 

  عندما تيشاىد ىدر الماء؟صؼ شعكرؾ 

 كيؼ يمكف اقناع كسيـ بعدـ ىدر الماء؟ 
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 الوحدة الخامسة:

 حصص 4                                   الدرس الثاني: التَّموث الصّوتي /القراءة

 دقائؽ( 10)مدة النشاط: 

 قياس الخبرات السابقة الخبرات السابقة 

 ماذا نعني بالتمكث؟ التمكث.

 ما ىي أنكاع التمكث؟ اع التمكثأنك 

 ماذا نعني بالتمكث الصكتي؟ التمكث الصكتي

 ما ىي مسببات التمكث الصكتي؟ مسببات التمكث الصكتي

 اقترح أفكاران جديدة لمحد مف التمكث!

 

 دقائؽ(15)مدة النشاط:                        (:                       5سيناريك التخيؿ: ) 

 

 يرم:نشاط تحض 

ذ نفسان عميقان...أخرج اليكاء بيدكء...أنت تيحبُّ  اجمس بارتياح...أغمض عينيؾ...خي

الرياضة...تخيؿ أنؾى ذىبت إلى محؿ لبيع الملببس الرياضية...تكدُّ شراء بدلة رياضة 

لممدرسة...رأيت ألكانان كثيرة كتشكيلبت ميتعددة، مما صعٌب عميؾى مىيمة الاختيار...فاستعنت 

 ...فاختار لؾى لكنان...لكنو لـ ييعجبؾ...اخترت بنفسؾ لكنان آخر...فاشتريت البدلة...ىيابالبائع

 افتح عينيؾ... استيقظ الآف ...
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 الأسئمة التابعة: 

 صؼ لي البدلة التي اشتريتيا؟ 

 لك كنت مكاف البائع أمٌ لكف ستختار؟ 

 صؼ لي شعكرؾ بعدما ابتعت بدلة رياضة لممدرسة؟ 

  :دقيقة( 20)مدة النشاط:                                               التخيؿ الأساسي 

 شييؽ...زفير...شييؽ...)، تنفس بعمؽ... بعمؽ... خذ شييقان كزفيران...استرخً أغمض عينيؾ،       

حاكؿ أف تخرج كؿ شيء مع الزفير، أنت الآف في صفؾ بآماف، تخيؿ أكؿ يكـ لؾى في  زفير..(

السادس...ىناؾ العديد مف الكجكه الجديدة لـ يسبؽ لؾ أف عرفتيا مف  المدرسة في الصؼ

أف قيرًعى الجىرس...دخمت إلى صفؾ الجديد...كجمست إلى  قبؿ...تجكلت في المدرسة ىنا كىناؾ...

بجانب طالب لـ تكف تعرفو مف قبؿ...كلفت انتباىؾ أنو يضع شيئان كراء أيذنو...لـ تعرؼ ما ىذا 

كاف الطالبي لطيفان كمييذبان... مع مركر الكقت...أصبحى مف أقرب  و كراء أيذنو؟...الشيء؟ كلماذا يضع

أنيا سماعة...يستخدميا ليسمع ت بسؤالو عف ذلؾ الشيء...كأخبرؾ الأصدقاء...ففي يكـ مف الأياـ قيم

دىثى ذلؾ؟ أخبرني  أنو كاف جيدان لأنو ييعاني مف فقداف السمع بشكؿ جيزئي في الأيذف...فسألتو: كيؼ حى

يستخدـ بشكؿ يكمي سماعات الأيذف...اندىشت مف ذلؾ...كيؼ لسماعات الأيذف أف تفعؿ 

ذلؾ...أخبرني إلى جانب سماعات الأيذف ىناؾ الكثير مف مسببات فقداف السمع مثؿ: مكبرات 

الصكت، أصكات الطائرات، كالحافلبت، كالأصكات الصاخبة كميا تدعى بالممكثات الصكتية...كالتي 

...تيس كالشعكر بالقمؽ كالتكتر...استغربت كثيران مف  بب مشاكؿ في ضغط الدـ...كالتأثير عمى النكـ

قاؿ: يجب عمينا أف نبتعد عف أماكف الأصكات يؼ لنا أف نحافظ عمى سلبمة آذاننا؟ ذلؾ...فسألتو: ك

ستخداـ العالية كالمصانع كأبكاؽ السيارات كمكبرات الصكت...كأف ننصح الآخريف بضركرة عدـ ا

تمنيت لو السلبمة...كشكرتو عمى  سماعات الأيذف إلا في الحالات الطارئة كأف لا نرفع الصكت...
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 كسمعت صكت المعممة ... كمية المعمكمات القيمة التي تعممتيا منو...ىنا قيرًعى جرس الحصة...

 تطمب منا أف نفتح أعيننا...

 الأسئمة التابعة: 

 ؼ أيذف زميمؾ؟ما شعكرؾ عندما رأيت السماعة خم 

  ـ؟  كيؼ يمكف أف تيقدـ مساعدة لزميمؾ الميصاب بالصي

 اقترح كسائلبن لتكعية الناس مف مخاطر التمكث؟ 
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 الوحدة السادسة:

 :الأىداف العامة لموحدة

 يتوقع من الطالب بعد إنياء ىذه الوحدة أنّ:

 .يفيـ ما يسمع كما ييقرأ فيمان مفصلبن 

 عض العبارات مف النص.يقدر عمى استنتاج دلالات ب 

 .يحفظ النص الشعرم 

 .يتعرؼ إلى علبمات الإعراب الأصمية 

 .القدرة عمى التمييز بيف ىمزتي الكصؿ كالقطع 

 .القدرة عمى تحديد مكاضع كضع ىمزة القطع 

  .التعبير شفكيان ككتابيان بمغة فصيحة سميمة 

 .تكظيؼ ما اكتيسب مف مخزكف لغكم كثقافي في التعبير 

 سادسةالوحدة ال

 حصة واحدة                       الدرس الأول: المأمون ومؤدّب ولديو / الاستماع

 دقائؽ( 10)مدة النشاط : 

 قياس الخبرات السابقة الخبرات السابقة

 ما ىي مكانة المعمـ؟ مكانة الميعمـ

 ما كاجبي اتجاه المعمـ؟ احتراـ الميعمـ
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  دقيقة( 15)مدة النشاط:                              :                 (6سيناريك التخيؿ ) 

  :نشاط تحضيرم 

، تنفس بعمؽ... بعمؽ... خذ شييقان استرخً أغمض عينيؾ، 

تخيؿ أنؾ كؿ شيء مع الزفير،  ...حاكؿ أف تخرج كؿ كزفيران...شييؽ...زفير...شييؽ...زفير...

كثيرة...فاحترت أمٌ كاحدة ذىبت إلى مكتبة المدرسة لتستعير قصة...كلكف القصص كانت 

ستأخذ...كلكف اقترح عميؾ زميمؾ أف تأخذى تمؾ المكجكدة في الرؼ العمكم...كانت تيدعى ميعممي 

 الأكؿ...ىيا عيدٌ إلى صفؾ...افتح عينيؾ...

 الأسئمة التابعة: 

 رتو؟  صؼ لي المكاف الذم زي

 بماذا تشعر كأنت في ىذا المكاف )المكتبة(؟ 

  القصة التي استعرتيا؟ برأيؾ عف ماذا تتحدث 

 :دقيقة( 20) مدة النشاط:                                               التخيؿ الأساسي 

، تػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... خػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػييقان اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػترخً أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػػض عينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ،         

... ستقكـ اليػكـ كؿ شيء مع الزفير ...كزفيران...شييؽ...زفير...شييؽ...زفير...حاكؿ أف تخرج كؿ

زيػػارة منػػزؿ جػػدؾ...لأنؾ اشػػتقت كثيػػران لأحاديثػػو...دخمت منزلػػو كجمسػػت بػػالقرب مػػف جدؾ...كبػػدأ ب

يسػػػػألؾ عػػػػف المدرسػػػػة كعػػػػف معممػػػػؾ الػػػػذم تحبػػػػو كثيران...أخبرتػػػػو كػػػػـ ىػػػػك حنػػػػكف كلطيػػػػؼ كيسػػػػاعد 

الجميع...بػػدأ جػػدؾ يخبػػرؾ عػػف أىميػػة المعمػػـ فػػي حيػػاة البشػػر...كأف الرسػػكؿ صػػمى الله عميػػو كسػػمـ، 

ـ الأكؿ...كتحػػػدث عػػػف مكانػػػة المعمـ...أخبرتػػػو عػػػف مػػػدل اىتمػػػاـ العػػػرب القػػػدماء بػػػالعمـ كػػػاف المعمػػػ

كالمعمـ...كأنو كاف لممعمـ مكانة مرمكقة عندىـ...فأخبرتو قصة الخميفة المأمكف...عندما عيٌفى الفراء 

حػػػػػذاء ميعممػػػػػان لطفميػػػػػو...كفي يػػػػػكـ مػػػػػف الأيػػػػػاـ...أراد الفػػػػػراء الخػػػػػركج فتنػػػػػازع الطفمػػػػػيف أييمػػػػػا يقػػػػػدـ ال
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لمعممو...كبعػػػػػػػػػػػػػدىا تكصػػػػػػػػػػػػػلب أف كػػػػػػػػػػػػػؿ كاحػػػػػػػػػػػػػد ييقػػػػػػػػػػػػػدـ فػػػػػػػػػػػػػردة مػػػػػػػػػػػػػف الحذاء...فكصػػػػػػػػػػػػػؿ الخبػػػػػػػػػػػػػر 

لمخميفة...فاستدعاه...كسػػألو: مػػف أعػػز النػػاس؟ فأجابػػو الفػػراء: أميػػر المػػؤمنيف...أخبره الخميفة...ىػػذا 

غيػػػػري صػػػػحيح...أعز النػػػػاس مػػػػف إذا نيضػػػػت تنػػػػازع كليػػػػا عيػػػػد المسػػػػمميف عمػػػػى تقػػػػديـ الحػػػػذاء لػػػػو 

يما بتقديـ فردة...قاؿ الفراء: يا أمير المؤمنيف لقد خشيت منعيما مف ذلػؾ...كلكف ...كرضي كؿ من

خفػػػت أف أمػػػنعيـ عػػػف شػػػيء تربٌيػػػا عميػػػو...قاؿ أميػػػر المػػػؤمنيف: لػػػك منعيمػػػا لعاتبتػػػؾ كلكمتػػػؾ فػػػي 

ذلؾ...كالذم حصؿ ما كاف إلا أف رفع مف شرفيما كقػدرىما...كأظير جكىرىمػا...كيؼ كأنيمػا تربيػا 

المعمػػػـ كالحػػرص عمػػػى خدمتػػو...فلب يكبػػػر الرجػػؿ عػػػف ثػػلبث: عػػػف تكاضػػعو لسػػػمطانو،  عمػػى احتػػراـ

ككالػػدهً، كمعممو...كقػػد كافأتيمػػا بمػػا فعػػلبه عشػػريف ألػػؼ دينار...كلػػؾ عشػػرة آلاؼ درىػػـ عمػػى حسػػف 

تعميمؾ إياىـ...أيعجب الجد مف فًراسة حفيده...كأراد يعطيو شيئان...لكلا أف مكعد الزيارة انتيى...ىيا 

 كا إلى الصؼ...افتحكا أعينكـ...ماذا شاىدتـ؟عكد

 الأسئمة التابعة: 

 ما رأيؾ في تصرؼ الطفميف؟ 

 ما كاجبؾ اتجاه ميعممؾ؟ 

 ذكر الخميفة ثلبثة أمكر لا ينبغي أف يكبر الرجؿ عنيا، ىي؟ 

 لك كنت مكاف أمير المؤمنيف ماذا ستفعؿ؟ 
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 الوحدة السادسة

 حصص 4                                               ابؿ الحكمة /القراءةالدرس الثاني: سن

 دقائؽ(10)مدة النشاط: 

 قياس الخبرات الخبرات السابقة

 ماذا نعني بالحكمة؟ الحكمة

 ما أكثر حكمة تعجبؾ؟ حكمة معجبه بيا

 

 دقيقة( 15)مدة النشاط:                                            (:  7سيناريك التخيؿ )  

  نشاط تحضيرم 

ػػػػػػػػػذ نفسػػػػػػػػػػان عميقػػػػػػػػػان...أخرج اليػػػػػػػػػػكاء بيػػػػػػػػػدكء...أنت تيحػػػػػػػػػػبُّ  اجمػػػػػػػػػس بارتيػػػػػػػػػػاح...أغمض عينيؾ...خي

المكسػػيقا...تخيؿ أنػػؾى فػػي محػػؿ لبيػػع الأدكات المكسػػيقية...تيريد شػػراء أداة مكسػػيقية ...رأيػػت أنكاعػػان 

مػػك الأخػػرل... لكنػػؾ لػػـ .عػػدا عػػف ألكانيػػا الرائعػػة اختػػرت أداةن جميمػػةن...حاكلت تجريبيػػا مػػرة ت..كثيػػرة

 تفمح في ذلؾ...فقاـ صاحب المحؿ بمساعدتؾ في استخداميا...ىيا استيقظ الآف ...افتح عينيؾ...

 

 الأسئمة التابعة: 

 صؼ لي محؿ بيع الأدكات المكسيقية؟ 

 بماذا تشعر عند سماعؾ لممكسيقى؟ 

 ماذا حصؿ بعد مساعدة البائع لؾ؟ 
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  :دقيقة(  20)مدة النشاط:                                           التخيؿ الأساسي 

، تػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... خػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػييقان اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػترخً أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػػض عينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ،         

...ىيػػا نتخيػػؿ كػػؿ شػػيء مػػع الزفير ...حػػاكؿ أف تخػػرج كػػؿ)شييؽ...زفير...شػػييؽ...زفير( كزفيران...

فصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الشتاء...الأمطار...صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكت الرعد...ضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكء البرؽ...كأنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت لا تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتطيع 

...تحاكؿ...كتحاكؿ...كلكف دكف فائدة...قررت أف تػذىب لمنػكـ فػي غرفػة جدؾ...كجػدت جػدؾ ا لنكـ

مستيقظان...اسػػتأذنتو بالدخكؿ...فسػػمح لػػؾى بذلؾ...أخبرتػػو: أنػػؾ لا تسػػتطيع النكـ...كبػػدأتما تتبػػادلاف 

ثػػػػؽ أطػػػػراؼ الحديث...فىحػػػػدٌثؾى عػػػػف حػػػػداد كػػػػاف يعػػػػيشي فػػػػي غابػػػػةو كاسػػػػعة...ككاف ىػػػػذا الحػػػػدٌاد لا ي

بنفسػػػػػو...كيتذمر فػػػػػي كثيػػػػػر مػػػػػف الأحيػػػػػاف...كلا يأخػػػػػذ بالأسػػػػػباب... كلا يسػػػػػعى فػػػػػي البحػػػػػث عػػػػػف 

العمؿ...كدائمػػػػػان أطفالػػػػػو جًياع...يشػػػػػككف الجػػػػػكع كالمػػػػػرض كالحرمػػػػػاف...كفي مشػػػػػاكؿ مسػػػػػتمرة مػػػػػع 

زكجتو...لحزنيا الشديد عمى حاليا كحاؿ أطفاليا...كاف ىذا الحػدٌاد كسػكلان جػداٌ ييحػب الراحػة...حتى 

نػػػو ىجػػػر حًرفػػػة الحًػػػدادة التػػػي كرثيػػػا عػػػف كالػػػده...دائمان كػػػاف ييبػػػرر كسػػػمو كفشػػػمو...أفٌ أدكاتػػػو باليػػػة أ

كقديمػػػة...كلا يممػػػؾ أدكات...فقيػػػؿ عنػػػو )الحًرفػػػيٌ السػػػيء ييمقػػػي المػٌػػكـ عمػػػى أدكاتػػػو(، كأصػػػبحت ىػػػذه 

دكات كالظػركؼ الحكمة ميتداكلة عبر الأزماف كالأجيػاؿ...أفٌ مػف يمقػي المػٌكـ كأسػباب الفشػؿ عمػى الأ

ىػػػك سػػػيء فػػػي عممػػػو...حينيا سػػػألت جػػػدم...ككيؼ لقصػػػة الحػػػدٌاد كمػػػا حػػػدث معػػػو أف يىصػػػمح ليػػػذا 

الزماف؟...قاؿ :يا بني إف ما حدث مع أجػدادنا القيػدماء يحػدث معنػا الآف كلكننػا تمكنػا مػف الاطػلبع 

فػي مسػألة الحًكػـ  عمى ىذه التجارب كالحًكـ كلكف أجدادنا لـ يتمكنكا مف معرفة أم شيء...كالجميؿ

أنيا ليست حًكران عمى شعب كاحد فقط، بؿ إنيا يا عزيزم...عامة لكؿ الشعكب...كتستطيع الشعكب 

بمختمؼ عاداتيا كتقاليدىا أف تستخدميا كتستفيد منيا...فالحًكـ يا بني بمثابة أشجار كبيرة ثابتة في 

ػػميحت لنا...يػػا كسػػط الغابات...يسػػتظؿ تحتيػػا العابركف...فحًكمػػة الحًرفي...أصػػم يا صػػيني كلكنيػػا صى

 بني... ىنا كينتى قد غرقت في النكـ...ىيا استيقظكا يا أحبابي...افتحكا أعيينكـ...
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 الأسئمة التابعة:  

 ما رأيؾ بالرجؿ الذم لـ يكف يعمؿ؟ 

 لك كنت مكاف الحدٌاد ماذا ستفعؿ؟ 

 ما الحًكمة التي تعممتيا؟ 

 اقترح عمينا حكمة؟ 
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 ة السادسةالوحد

 حصص 3                                                     الدرس الثالث: رؤيا /المحفكظات

 دقائؽ( 10)مدة النشاط:

 قياس الخبرات السابقة الخبرات السابقة

 ماذا نعني بالقناعة؟ القناعة

 ما ىك الجراد؟ الجراد

 

 دقيقة( 15)مدة النشاط:                                       ( : 8سيناريك التخيؿ)  

 

  :نشاط تحضيرم 

، تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػييقان اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػترخً أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػض عينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ،       

... كػػؿ شػػيء مػػع الزفير...تخيػػؿ أنػػؾ حػػاكؿ أف تخػػرج كػػؿ)شييؽ...زفير...شػػييؽ...زفير( كزفيران...

قػػػػػي نفسػػػػػؾ مػػػػػف تمػػػػػؾ فػػػػػي فصػػػػػؿ الشػػػػػتاء...كالأمطار تتسػػػػػاقط بغزارة...قػػػػػررت أف تشػػػػػترم مًظمػػػػػة لت

الأمطػػػػار...أمٌ الألػػػػكاف سػػػػتختار؟...ااااه أعجبػػػػؾ ذلػػػػؾ المكف...كلكنػػػػؾ لػػػػـ تشػػػػترً...لأنؾ قػػػػد نسػػػػيت 

 محفظتؾ...افتحكا أعينكـ...

 الأسئمة التابعة: 

 ما شعكرؾ عندما تشاىد تساقط الأمطار؟ 

 ما الكسائؿ الي يمكف استخداميا لمكقاية مف الأمطار؟ 

 ؿ العاـ؟تخيؿ أف الأمطار تتساقط طكا 
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  :دقيقة( 20)مدة النشاط:               ___              التخيل الأساسي 

، تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... بعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ... خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػييقان اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػترخً أغمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػض عينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ، 

تخيػػػؿ نفسػػػؾ  كػػػؿ شػػػيء مػػػع الزفيػػػر، ...كزفيران...شييؽ...زفير...شػػػييؽ...زفير...حاكؿ أف تخػػػرج كػػػؿ

ػػػػػػرادة صػػػػػػغيرة جػػػػػػدان...كجميع أصػػػػػػدقائؾ مثمػػػػػػؾ.. .تنتقمكف مػػػػػػف مكػػػػػػاف لآخػػػػػػر بيغيػػػػػػة الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى جى

الطعاـ...ككانت لكـ صديقة )جػرادٌة( كلكنيػا ميتيكرة...تيصػدؽ أمٌ شػيء يقػاؿ ليػا...في مػرة مػف المػرات 

رأيتمكىا تغرؽ في مستنقعو مالح...ككانت مرىقةه جداي...فسألتمكىا فمـ تيجب...فأيقنتـ أنيا ارتكبت حماقةو 

ذىبت لتسأؿ صديقتيا المقربة عنيا...فقالت: إنيػا قػد سػمعت أف ىنػاؾ فػي ما أك أنيا صدقت أحدىـ...

السماء العالية جنةه فييا كؿ ما تيسرٌ لػو العػيف كالنفس...فييػا الثًمػار المذيػذة...كالأزىار الفكٌاحػة...كأنيارو 

البحػػث مػف العسػػؿ...فقررت عػػدـ البقػاء ىنػػا...كي تقضػػي أكقاتػان ممتعػػة مػػف النعيـ...بعيػدان عػػف التعػػب ك 

المسػػػتمر عػػػف الطعاـ...رفضػػػت كاسػػػتيزأت بنصػػػائح العقػػػلبء كالحكمػػػاء...كنعتيـ بالمحبطيف...كبػػػػدأت 

تحمؽ...تحمؽ...تحمػػؽ...حتى تعبػػت تعبػػان شػػديدان...فميس ىنػػاؾ شػػيء تسػػتريح عميػػو...كلا شػػيء تسػػتندي 

...كلكف لػػتكف لو...سػكل الغيكـ...ىنػػا ىػػكت إلػػى الأرض فػػي ذلػػؾ المسػػتنقع...حزنت حزنػػان شػػديدان عمييػػا

رافػػػػات...كلمف يبحػػػػث عػػػف الراحػػػػة دكف السػػػعي إلييا...انتيػػػػت حكايتنػػػػا...افتحكا  عًبػػػرة لمػػػػف ييصػػػدؽ الخي

 أعينكـ...

 الأسئمة التابعة: 

 لك كنت مكاف الجرادة ماذا ستفعؿ؟ 

 صؼ لي الجنة التي تخيمتيا الجرادة؟ 

 ؟ما شعكرؾ اتجاه الجرادة 

 ماذا استفدت مف تمؾ القصة؟ 
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 طاقة ملبحظة ميارات التكاصؿ الشفكمب :(2ممحؽ )

 جامعة القدس

 كمية العمكـ التربكية

 .ة/المحترـ...........................................................ة/حضرةالدكتكر

 الذكاء تنمية في التخيل استراتيجية عمى قائم  برنامج أثرعنكاف: "  تحت دراسة الباحثة تجرم

 استكمالان  " ،كذلؾالخميل محافظة في الأساسي السادس الصف طمبة لدى شفويلا والتواصل العاطفي

 القدس. جامعة في التدريس أساليب تخصص في الماجستير درجة عمى الحصكؿ لمتطمبات

 بتدكيف التمطؼ منكـ أرجك المجاؿ، ىذا في كعمميٌة أكاديميٌة خبرة مف بو تتمتعكف ما عمى كاعتمادان 

ضافة فقراتيا، عمى اللبزمة التعديلبت بإجراء كالتفضؿ ،مقياسي عمى ملبحظاتكـ  فقرات مف يمزـ ما كا 

 الدراسة. ىداؼمع أ تتناسب

 

 .المجاؿ ىذا في جيكدكـنً  ةر قدً مي 

 

 

 اليكر إبراىيـ كصاؿ:  الباحثة
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 لطلبب الصؼ السادس في محافظة الخميؿقائمة ميارات التكاصؿ الشفكم 

 منتمية ةالميارات الرئيسة كالفرعيٌ  الرقـ
غير 

 منتمية
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 ملبحظات

      الأكلى: الاستماع الجيٌدة الميارات الرئيس

      .الكممات التي يسمعيا أيقر  .1

      مؿ كالكممات التي لـ يفيميا.جعف اليستفسر  .2

      التي سمعيا.يحمؿ الكممات  .3

      .مة لمكممات التي يسمعياثيعطي أم .4

      دان.يطمب إعادة الكممات كالجمؿ التي لـ يسمعيا جيٌ  .5

      .جو نحك مصدر الصكتيتٌ  .6

      الآخريف. أقكاؿ يستمع إلى .7

ة في الحديث كالأفكار الفرعيٌ  ،د الفكرة الرئيسةيحدٌ  .8

 المسمكع.

     

      الثانية: التكاصؿ كالحكار مع الآخريفة الميارات الرئيس

      سميمة.ث بجمؿ يتحدٌ  .1

      .ةغامضك حديثو مف الجمؿ كالكممات اليخم .2

      .ميامات كالجمؿ التي تعمٌ ؼ الكميكظٌ  .3

      .ينطؽ الأحرؼ كالكممات نطقان سميمان  .4

      بط المناسبة.يستخدـ أدكات الرٌ  .5

      .السميمةكممات الجمؿ ك الختار ي .6

      سميمان. يستخدـ المغة استخدامان  .7

      الميارة الرئيسة الثالثة : إبداء الآراء كالأفكار
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      .ر عف أفكارهيعبٌ  .1

      .خريفؼ لغة الجسد عند حديثو مع الآكظٌ ي .2

      .يتجنب الخجؿ كالارتباؾ عندما يطرح أفكاره .3

      ان.مقنعان يستخدـ أسمكب .4

      .بثقةيدافع عف كجية نظره  .5

      بيدكء. طرح الأفكار كالآراءي .6
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 تسييؿ ميمة  :(3ممحؽ )
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 ( : أسماء لجنة أعضاء التحكيـ2ممحؽ )

 مكاف العمؿ المادة المحكمة التخصص الاسـ
استبانة الذكاء 

 العاطفي
بطاقة 

التكاصؿ 
 الشفكم

دليؿ 
 المعمـ

المناىج كأساليب  د. عفيؼ زيدافأ.
 التدريس 

 جامعة القدس   *

د. أحمد داكد 
 دعمكس

 جامعة القدس  * * المغة العربية 

 جامعة القدس   * التربية الخاصة د. سعيد عكض
جامعة بيت  * * * المغة العربية كآدابيا د. زياد بني شمس

 لحـ
جامعة بيت   * * المغة العربية كآدابيا د. زيف العابديف

 لحـ
جامعة بيت   * * النحك كالصرؼ د. مؤمف البداريف

 لحـ
 جامعة الخميؿ  *  المغة العربية كآدابيا د. ياسر الحركب
جامعة   * * المغة العربية كآدابيا د. معاذ اشتية

 الاستقلبؿ
مشرؼ  * * * المغة العربية كآدابيا د. يكسؼ الطيطي

 )الخميؿ(
كزارة التربية  *   المغة العربية كآدابيا أ.غالب حسكنة

 كالتعميـ
كزارة التربية  *   المغة العربية كآدابيا ؿ جبرافأم

 كالتعميـ
 جامعة القدس  * * أساليب تدريس بشرل البدكم  . أ

أحمد  . أ
 اليكر

كزارة التربية  * * * المغة العربية كآدابيا
 كالتعميـ
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 (: استبانة الذكاء العاطفي2ملحق )

 

 

 جامعة القدس

 كمية الدراسات العميا

 ة/المحترـ____________ ة/الطالباسـ 

 الذكاء تنمية في التخيؿ استراتيجية عمى قائـ برنامج أثر: )  عنكاف تحت دراسة الباحثة تجرم

 استكمالان  كذلؾ(  الخميؿ محافظة في الأساسي السادس الصؼ طمبة لدل شفكمال كالتكاصؿ العاطفي

 أرجك لذا لقدس،ا جامعة مف التدريس أساليب تخصص في الماجستير درجة عمى الحصكؿ لمتطمبات

 فقرات جميع عف الإجابة عبر الاستبانة في الكاردة البيانات استكماؿ عمى بالمساعدة التمطؼ منكـ

 لا سرية ستككف إجاباتكـ جميع بأف عممان  مناسبة، تراىا لفقرة أمامؾ (X) إشارة بكضع فييا الاختبار

 .فقط لعمميا البحث لأغراض ستستخدـ المعمكمات كأف الباحث سكل عمييا يطمع

 تعاكنكـ حسف كعمى لكـ الشكر جزيؿ مع

 اليكر إبراىيـ كصاؿ: الباحثة

 العامة المعمكمات

 عميؾ تنطبؽ التي الإجابة رمز حكؿ دائرة كضع الرجاء

 أنثى(  2       ذكر(  1 : الجنس 
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 نادران  قميلبن  أحيانان  غالبان  كثيران  الفقرة 

      .مشاعرم عف التعبير أستطيع .1

      .الآخريف مشاعر عمى تعرٌؼال أستطيع .2

      .حساسة بمشاعر أتمتع .3

      .يؤذيني مف أتجنب .4

      .الثقة كامؿ بنفسي أثؽ .5

      .سمككي في مشاعرم تأثير مدل أعرؼ .6

      .الحصكؿ عمى أصدقاء أستطيع .7

      .بمشاعرم التحكـ عمى القدرة متمؾأ .8

      .الاجتماعية مناسباتيـ في خريفالآ أشارؾ .9

      .بسيكلة السيئة أفكارم عمى أسيطر .10

      .صؼال في إيجابيان  جكان  أخمؽ .11

      .دراسةال ضغكطى عم أسيطر .12

      .تكاجيني مشكمة لأم حمكلان  جدأ .13

      .للآخريف تيمساعد عند أفرح .14

      .الآخريف بأحكاؿ أشعر .15

      .الآخريف كلبتلمش أستمع .16

      .الآخريف لمصائب أحزف .17

      .الآخريف نظر كجيات أحترـ .18
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      .الأخريف في التأثير عمى قدرة أمتمؾ .19

      .لمشكلبتيـ حمكؿ إيجاد عمى الآخريف أساعد .20

      .بسيولة الجيد المزاج إلى السيء مزاجي من أتحول .21

      .فيالأخر  دم القدرة عمى فيـ لغة الجسد لدلل .22

      .الأفراد مع التعامؿ في قدرة أمتمؾ .23

      أمتمؾ القدرة عمى معرفة مكاطف قكتي. .24

      .في اكتساب محبة الأخريف ميارة أمتمؾ .25
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 (: الاختبار البعدي 6ممحق )

 الاختبار البعدي لمعينة التجريبية

 :نستمع إلى النصٌ ، كنيجيب عف الأسئمة الآتية 

 

مما  الحبورالبشاشة و ىو رجل بسيط يعمل في أحد المصانع التي تختص في تجميد الأسماك ولكنو يتمتع ب

يزيد من محبة الناس لو دون حتى أن يكون قريبًا منيم، وقد توجو كعادتو كل يوم إلى عممو ولم يكن في 

يوم عممو كالمعتاد إلى أن حل موعد الانصراف إلا أنو قبل أن ينصرف توجو  قضى حسبانو ما سيمر بو إذ

مق باب ثلاجة التجميد أغة أخرى، إذ نتيجة خطأ ما در كممبعض العمل ولكن لمق نياءلإ إلى ثلاجة التبريد 

العاممين والموظفين بالمصنع، فظل  كافةعمى الرجل وظل يصرخ وينادي ولكنو لم يجد استجابة فقد غادر 

بواب أفييا قواه وشارف عمى الموت إلا أنو فجأة تم فتح  خارتالرجل حبيس ثلاجة التبريد لعدد من الساعات 

 .إنقاذه بعد أن كان عمى وشك الموت وكان ىذا المنقذ ىو حارس المصنعثلاجة التبريد وتم 

وسألوه  فاستغربواسألوا ىذا الحارس ما الذي جعمك تدخل إلى المصنع؟، فقال دخمت بحثاً عن ىذا الرجل،    

لما وكيف عرفت أنو مازال بالداخل؟، فقال الحارس أنا في ىذا المصنع منذ ما يزيد عن الخمسة وثلاثين 

أحد إلا ىذا الرجل فيو كمما حضر في الصباح استقبمني  يخاطبنيعامًا أعمل بو ولا يلاحظني أحد أو 

وسؤالو عن حالي وكذلك عند خروجو يودعني بتمك البسمة عمى وعد بالمقاء،  البشوشبابتسامتو ووجيو 

أنو تخمف لأن لديو عمل  وفي ىذا اليوم انتظرتو بين الوجوه الخارجة من المصنع إلا انني لم أجده فاعتقدت

 .إلى أن الأمر طال كثيراً فقررت الدخول إلى المصنع والبحث عنو خروجوبالداخل وظممت انتظر 
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 ما الفكرة الرئيسة مف نص الاستماع؟ (1

 فكار الفرعية؟ما الأ (2

 : تي تحتيا خطاقرأ الكممات ال (3

 ( في جممة ميفيدة.البشكشضع كممة )  (4

 ( ؟كافة،  خروجوما ضد الكممات الآتية: ) (5

 لك كنت مكاف )الحارس، كالرجؿ الميبتسـ( ىؿ ستفعؿ مثؿ ما فعلبه ؟ (6

 ما شعكرؾ لك كنت مكاف الحارس كالرجؿ الميبتسـ؟  (7

 الميبتسـ.صؼ حالة العائمة بعد تأخر الرجؿ  (8
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 الاختبار القبمي لمعينة

 النٌظاـ

، لكفَّ الطمبة أسرعكا نحك مشارب الماءً قبؿ الاصطفاؼ، الأمري الٌذم أدل إلى الازدحاـ، قاؿ ليـ الميعمٌـ  رىسي قيرًعى الجى

قت، يىجب أف تينظمكا أنفسكـ، فتقف كا كاحدان تمك الآخر، عىمًؿ التلبميذ خالد: إفٌ ىذا التٌزاحـ ييعطؿ العىمىؿ، كيضيع الكى

 بنصيحة ميعمٌميـ فقضكا ما أرادكا بسييكلة كيسٍر.

كاف ميدير المىدرسة رائد ييراقب المشيد عف كىثب، فشكرى الميعمـ خالدا،ن كأثنى عمى الطٌالبيف سيؼ، كمصطفى المذيف 

 تتطكعا لتنظيؼ ساحة المدرسة.

 

  نيجيب عف الأسئمة الآتية: نستمع إلى نصٌ بًعنكاف )النًظاـ (، ك 

 ما الفكرة الرئيسة مف نص الاستماع؟ (9

________________________________________________________ 

 ؟شعكرؾ لك كنت مكاف المعمـ ما  (10

_________________________________________________________ 

 صيحة، قضكا ( .اقرأ الكممات الميدكنة أمامؾ: ) الاصطفاؼ، التزاحـ، ن (11

_________________________________________________________ 

 ضع كممة ) أثنى( في جممة ميفيدة. (12

_________________________________________________________ 

 ما ضد الكممات الآتية: )ييسٍر، ييضيٍع( . (13

_________________________________________________________ 

 لك كنت مكاف )سيؼ، كمصطفى( ىؿ ستقكـ بتنظيؼ الساحة؟ (14
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 فيرس الملاحق

  
 رقم الصفحة اسم الممحق رقم الممحق

o (0) 22 دليؿ المعمـ 

o (8) 002 بطاقة ملبحظة ميارات التكاصؿ الشفكم 

o (0) 001 تسييؿ ميمة 

o (2) 002 أسماء الخبراء كالمختصيف مف أعضاء لجنة التحكيـ 

o (2) 080 لذكاء العاطفياستبانة ا 

o (2) 080 اختبار العينة 
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 فيرس الجداول
 

رقم 
 الجدول

 رقم الصفحة اسم الجدول

 48 تكزيع أفراد عينة الدراسة 1.3
الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلبمات الطمبة في العينتيف  1.4

تيجية التخيؿ في تنمية الذكاء استخداـ استراالضابطة كالتجريبية في اختبار 
 ، حسب طريقة التدريس في الاختباريف القبمي كالبعدمالعاطفي

57 

2.4 
اختبار ( لعلبمات الطمبة في ANCOVAنتائج اختبار تحميؿ التغاير المصاحب )

 حسب طريقة التدريس كالجنس كالتفاعؿ بينيا.تنمية الذكاء العاطفي 

58 

3.4 
تنمية الذكاء العاطفي في لة كالأخطاء المعيارية البعدية المتكسطات الحسابية المعد

 حسب طريقة التدريس.

59 

4.4 
 تنمية الذكاء العاطفيفي المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 

 حسب متغير الجنس.

60 

5.4 
عاطفي تنمية الذكاء الفي المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 

 .يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس

61 

الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلبمات الطمبة في العينتيف  6.4
إستخداـ استراتيجية التخيؿ في تنمية ميارات الضابطة كالتجريبية في اختبار 

 كالبعدم.، حسب طريقة التدريس في الاختباريف القبمي التكاصؿ الشفكم

62 

7.4 
اختبار ( لعلبمات الطمبة في ANCOVAنتائج اختبار تحميؿ التغاير المصاحب )

 حسب طريقة التدريس كالجنس كالتفاعؿ بينيا.تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم 

64 

تنمية ميارات في المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية  8.4
 ة التدريس.حسب طريقالتكاصؿ الشفكم 

65 

تنمية ميارات في المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية  9.4
 حسب متغير الجنس. التكاصؿ الشفكم

66 

تنمية ميارات في المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية  10.4
 يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنسالتكاصؿ الشفكم 

67 
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 فيرس المحتويات 

  أ ............................................................................................. إقرار

  ب ................................................................................... شكر كعرفاف

  ت ............................................................................... بالعربية الممخص

  ج ............................................................................. الممخص بالانجميزية

 1 .................................................................................... الفصؿ الأكؿ

 1 .......................................................................... مشكمة الدراسة كأىميتيا

 1 ................................................................................... المقدمة: 1.1

 4 ............................................................................ مشكمة الدراسة: 2.1

 5 ..............................................................................أسئمة الدراسة: 3.1

 5 .......................................................................... فرضيات الدراسة: 4.1

 5 ............................................................................ أىداؼ الدراسة: 5.1

 6 ............................................................................. أىمية الدراسة: 6.1

 6 ..............................................................................حدكد الدراسة: 7.1

 7 ....................................................................... مصطمحات الدراسة: 8.1

 8 .................................................................................... الفصؿ الثاني

 8 ................................................................ كالدراسات السابقة الإطار النظرم

 8 .............................................................................. الإطار النظرم1.2

 8 ......................................................... المحكر الأكؿ: استراتيجية التخيؿ 1.1.2

 9 ........................................................................ مفيكـ التخيؿ: 1.1.1.2

 13 ................................................... ؿ:خطكات تطبيؽ استراتيجية التخي 7.1.1.2

 13 ......................................................... التخيؿ كاستراتيجية تدريس: 8.1.1.2
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 15 ........................................................................ الذكاء العاطفي 2.1.2

 16 ................................................ أنكاع الذكاءات التي كصفيا جاردنر: 1.2.1.2

 18 .............................................................. :مفيكـ الذكاء العاطفي 2.2.1.2

 20 .............................................. النظريات التي تناكلت الذكاء العاطفي: 3.2.1.2

 21 ............................................................ مككنات الذكاء العاطفي: 4.2.1.2

 22 ............................................................. :مراحؿ التطكر العاطفي 5.2.1.2

 23 .............................................................. العاطفي: أىمية الذكاء 6.2.1.2

 25 ............................................................. ميقدرات الذكاء العاطفي: 8.2.1.2

 25 ....................................................... المحكر الثالث: التكاصؿ الشفكم 3.1.2

 25 ..................................................................... مفيكـ التكاصؿ 1.3.1.2

 27 .............................................................. مفيكـ التكاصؿ الشفكم 2.3.1.2

 28 ........................................................... . مككنات التكاصؿ الشفكم3.3.1.2

 28 ............................................................. أىمية التكاصؿ الشفكم: 4.3.1.2

 29 ............................................................. أشكاؿ التكاصؿ الشفكم 5.3.1.2

 30 .............................................................مظاىر التكاصؿ الشفكم 6.3.1.2

 31 ......................................................................... الدراسات السابقة 2.2

 45 ............................................................. تعقيب عمى الدراسات السابقة 3.2

 47 ................................................................................ الفصؿ الثالث:

 47 ............................................................................ الطريقة كالإجراءات

 47 .................................................................................... مقدمة 1.3

 47 ............................................................................ منيج الدراسة: 2.3

 48 .......................................................................... مجتمع الدراسة: 3.3
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 48 ............................................................................ عينة الدراسة: 4.3

 48 ........................................................................ إعداد دليؿ المعمـ 5.3

 49 ........................................................................... أدكات الدراسة: 6.3

 49 ............................................................... استبانة الذكاء العاطفي: 1.6.3

 50 ......................................... إعداد بطاقة ملبحظة ميارات التكاصؿ الشفكم: 2.6.3

 52 .........................................................................إجراءات الدراسة: 7.3

 54 ......................................................................... متغيرات الدراسة: 8.3

 55 .....................................................................الأساليب الإحصائية: 9.3

 56 .................................................................................. الفصؿ الرابع

 56 ................................................................................. نتائج الدراسة:

 69 ............................................................................... الفصؿ الخامس

 69 ..................................................................... مناقشة النتائج كالتكصيات

 69 .............................................. مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأكؿ لمدراسة 1.5

 69 ........................................ مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير طريقة التدريس 1.1.1.5

 70 ............................................... مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير الجنس 2.1.1.5

 71 ........................... مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير التفاعؿ بيف الطريقة كالجنس 3.1.1.5

 71 ............................................. مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني لمدراسة 2.5

 71 .......................................... مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير طريقة التدريس 1.2.5

 72 .................................................. مناقشة النتائج الميتعمقة بمتغير الجنس 2.2.5

 72 ........................... مناقشة النتائج المتعمقة بمتغير التفاعؿ بيف الطريقة كالجنس 3.1.1.5

 73 ......................................................................... تكصيات الدراسة 3.5

 75 ....................................................................... قائمة المصادر كالمراجع
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