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 الشكر وتقدير

 

 الميـ لؾ الحمد كالشكر في الأكلى، كلؾ الحمد كالشكر في الآارة، كلؾ الحمد كالشكر مف قبؿ، كلؾ 
 .الحمد كالشكر مف بعد، كلؾ الشكر في كؿ حيف كدائمان كأبدان 

 
 أتكجو بكؿ الشكر كالتقدير إلى مف كاف نعـ المعمـ كالقدكة، إلى مف أكرمني الله بإشرافو عمى رسالتي 
ككاف لي اير ناصح كمرشد، إلى الأب الحميـ الكريـ بارؾ الله فيؾ كبؾ كمنؾ كعميؾ، كجزاؾ الله كؿ 

 عبد  كنفع بؾ كرزقؾ الصحة كتماـ العافية، شكرا لؾ مشرفي كمرشدم الأستاذ الدكتكر محمد،اير
.  شاىيفالفتاح

 
 الدكتكر غساف سرحاف كما يسعدني أف أشكر شكران جزيلبن كأمتف امتنانان كبيران لأعضاء لجنة المناقشة،

 .شكران لكـ عمى دكركـ في إغناء ىذه الدراسة لإاراجيا بأفضؿ حمةكالدكتكرة إيناس ناصر، 
كما أشكر أساتذتي كدكاترتي الأفاضؿ جميعان في جامعة القدس، كلينبكع عطائكـ كدعمكـ الدائـ لنا كؿ 

دكتكر إبراىيـ عرماف دكتكر محمكد أبك سمرة دكتكر إبراىيـ صميبي دكتكر شكران لكـ جميعان  تقدير،
كشكرا ااصة لمدكتكر المتعاكف دائمان كابدان الدكتكر محسف عدس الذم لا يتكانى عف سعيد عكض 

. تقديـ المساعدة لمطمبة كبشكؿ دائـ كأصيؿ
 

دارة مدرسة حميمة  كما أشكر أسرة مديرية التربية كالتعميـ يطا عمى ما قدمكه لي مف تسييلبت كدعـ، كا 
 لما بذلتاه مف جيد كعطاء الطيطيالسعدية الماتمطة كاليدل الأساسية، كالأاتاف ناريماف جبكر كىالة 

في تطبيؽ البرنامج، كالأات حياة جبكر لما بذلتو مف جيد في تدقيؽ الرسالة نحكيان، كالأات عائشة 
بزايعة لما قدمتو مف دعـ كتحفيز لإنجاز الرسالة، كلأاي الأستاذ رشيد رشيد الذم لـ ينقطع عف 

.  في إنجاز كتطبيؽ رسالتي،دعمي
 

كأايران لا يسعني إلا أف أشكر زكجي كأبنائي عمى صبرىـ كتقديرىـ لظركؼ دراستي الجامعية، كأشكر 
اكاني لمنحي الفرصة الكافية لكتابة ىذا البحث أثناء الكقت  أمي الغالية أطاؿ الله في عمرىا كأاتي كا 

 .الذم كاف مف المفركض أف يككف ليـ
: الباحثة

 رشيدحماد  آلاء محمد 

 



 

 ت‌

 

 الممخّص
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج جسكر لمعالجة ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة 
تصميـ شبو كتحقيقان لأغراض الدراسة؛ استادمت الباحثة اؿ، الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف

، تككف مجتمع الدراسة مف طمبة الصؼ الثاني الأساسي في مديرية تربية يطا لمعاـ الدراسي التجريبي
مف طمبة مدرسة حميمة السعدية  (44)أما عينة الدراسة فكانت قصدية كعددىـ .ـ2020-2021

كالثانية  (22)الماتمطة، كقد قسمت العينة إلى مجمكعتيف إحداىما ضابطة ماتمطة كعدد أفرادىا 
(. 22)تجريبية ماتمطة كعدد أفرادىا 

 
 لمقراءة، كقد قامت الباحثة بتصميـ الأدكات ااتبارااتبار لمكتابة، ك في أما أداة الدراسة فتمثمت 
عمى عينة استطلبعية مف اارج عينة  مف البؿ أكراؽ عمؿ طبقت طبيؽ الااتبار القرائي كالكتابيتك

الدراسة لمتحقؽ مف الاصائص السيككمترية، كبعد تنفيذ التجربة كالتي استمرت شيريف بكاقع حصتيف 
يكميان كبعد إاضاع المجمكعتيف للباتبار القرائي كالكتابي القبمي كالبعدم تـ تحميؿ البيانات كالتكصؿ 

 .لمنتائج
 

الكمية لمطمبة في ااتبار القراءة درجات اؿ متكسطات في النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان ظيرتأ
 كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف  عدـكما تبيف. تعزل إلى المجمكعة كلصالح المجمكعة التجريبية

 كلـ تظير النتائج كجكد  في ااتبار القراءة تعزل لمتغير الجنس، الكمية لمطمبةدرجاتاؿمتكسطات 
فركؽ دالة احصائيا في متكسطات الدرجات الكمية لمطمبة في ااتبار القراءة تعزل لمتفاعؿ بيف الجنس 

 .كالطريقة
 

كما كأظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيان في متكسطات الدرجات الكمية لمطمبة في ااتبار الكتابة 
تعزل لمتغير المجمكعة لصالح المجمكعة التجريبية، كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في متكسطات 
الدرجات الكمية لمطمبة في ااتبار الكتابة تعزل لمطريقة لمجنس، كلـ تظير النتائج كجكد فركؽ دالة 

 .إحصائيان في متكسطات درجات الطمبة في ااتبار الكتابة تعزل لمتفاعؿ بيف الجنس كالطريقة
 

 

كأكصت الباحثة بناء عمى نتائج الدراسة بضركرة متابعة الطمبة المتعثريف في القراءة كالكتابة ااصة 
 تدامية مبكرة كعمؿ تقييـ مستمر ليؤلاء الطمبة بناء عمى بإجراءاتفي الصفكؼ الأساسية، كدعميـ 

المعايير كالكفايات الكاجب امتلبكيا لدل طالب المرحمة الأساسية، كأف ييتـ تطبيؽ أكسع لمبرنامج لدل 
،كما تكصي الباحثة بتطبيؽ برنامج جسكر الطمبة المتعثريف في القراءة كالكتابة في الصفكؼ الأساسية



 

 ث‌

 

عمى عينات أكبر لااتبار أثره كضركرة التكجو لمميداف كمحاكلة حؿ مشاكؿ الطمبة في المكاد الأارل 
ببرامج مشابية لبرنامج جسكر لما أظير مف أثر كبير في ميارتي القراءة كالكتابة عند طمبة الصؼ 
. الثاني، كما يمكف تطبيؽ البرنامج عمى طمبة صفكؼ أارل مف الطمبة المتعثريف كرصد أثره عمييـ
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Effectiveness Of Jusoor Program In Treating Poor Reading 

And Writing For Second Graders In Palestine 
 

Prepared by: Alaa   Mohamad Rasheed 

Supervised by: D. Mohamad Abed-alfatah Shaheen 

Abstract: 
 
This study aimed to reveal the effectiveness of the Jusoor Program in 

addressing poor reading and writing among second-grade students in 

Palestine. For study purposes, the researcher used the experimental method, 

depending on a study population that consisted of second-grade students in 

the Yatta Directorate of Education in the academic year 2020-2021 AD. The 

study sample was intentional of (44) students from Halima Al-Sadia Mixed 

School. The sample was divided into two groups: a control group of (22) 

students, and an experimental mixed group of (22) students. 

 

As for the study tool, it was performed by the Jusoor Program to treat poor 

reading and writing, a writing test, and a reading scale, all of which were 

designed by the researcher. The researcher also applied the reading and 

writing test on an exploratory sample from outside the study sample to verify 

the psychometric properties. After carrying out the two- month experiment, 

with two lessons per day and after the two groups were subjected to the 

reading and writing test (pre and post), the data were analyzed and results 

were reached. 

 

 The results showed that there were statistically significant differences in the 

average scores of students in the reading test that were attributed to the group 

and in favor of the experimental group. It was also found that there were no 

statistically significant differences between the average total scores of 

students in the reading test due to the gender variable, and the results did not 

show the presence of statistically significant differences in the mean scores of 

the students in the reading test due to the interaction between gender and 

method. 

 

The results also showed that there were statistically significant differences in 

the average total scores of students in the writing test due to the variable of 

the group in favor of the experimental group, and there were no statistically 

significant differences in the mean total scores of students in the writing test 

due to the method of gender, and the results did not show the existence of 

statistically significant differences in the mean scores of students In the 

writing test attributed to the interaction between gender and method. 
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It was also found that there were statistically significant differences between 

the mean scores of the experimental group members in the reading test due to 

the gender variable, and the differences were in favor of females with an 

average of (14.36) versus (10.73) for males, while it was not clear if there 

were differences due to gender on the writing test. 

Based on the results of the study, the researcher emphasizes the necessity of 

following up the students who stumbled in reading and writing, especially in 

the basic classes, supporting them with early intervention measures and 

making a continuous evaluation of these students based on the standards and 

competencies that the basic stage student should possess. 

The researcher also recommends a broader application of the program to be 

implemented among the students who stumbled in reading and writing in 

basic classes.
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 الفصل الأول
 :مشكمة الدراسة وأىميتيا

‌

المقدمة  1.1
 

يكتسبكنيا مف البؿ تكاصميـ مع عائلبتيـ محادثةن، كبإتماـ تعمـ فيـ يتعمـ الأفراد المغة مف الميد، 
كيدكف أفكاره كيحفظيا كينقؿ ما يريد  المغة قراءةن ككتابةن يصبح الفرد قادران عمى التعبير عما يفكر بو،

 .نقمو للآاريف مف تراث أك فكر أك أدب أك عمـ أك غيره جيلبن بعد جيؿ
 

فالمغة ليست حركفان  تربط المغة الفرد بثقافتو كحضارتو التي ينتمي ليا، كما تعرفو عمى العالـ أجمع،
كتمثؿ المغة ‌.بؿ ىي فف يتضمف الكثير مف الميارات كالأدكات التي ينبغي لكؿ فرد أف يمتمكيا فحسب،

الأداة الأساسية لمدراسة كمكاصمتيا، كبقدرة التمميذ المغكيػة تتحدد مستكيات تحصيمو في المكاد الدراسية 
الماتمفة، كانتقالو مػف صػؼ تعميمي لآار، كمف مرحمة تعميمية لأارل، كمعظػـ الػذيف يفشػمكف فػي 

 (.2004عبد الكىاب كآاركف،)المغة المدرسة يرجع فشميـ إلى عدـ تمكنيـ مف 
 

كالمغة العربية لغة راقية تممؾ دعامات ككنيا لغة فكر عالمي إنساني يتمثؿ في القرآف الكريـ كلبـ الله 
مف أحب : كيقكؿ الثعالبي" تعممكا العربية فيي مف دينكـ"العزيز الحكيـ، حيث يقكؿ عمر بف الاطاب 

الله تعالى أحب رسكلو محمد صمى الله عميو كسمـ كمف أحب الرسكؿ أحب العرب كمف أحب العرب، 
 (.1993الثعالبي، )" أحب العربية كمف أحب العربية عمى بيا كثابر عمييا كصرؼ ىمتو إلييا

  
التطكر العممي كالتكنكلكجي كالتربكم اليائؿ  أىمية المغة بشكؿ عاـ كالمغة العربية بشكؿ ااص، ككرغـ 

حكؿ العالـ إلا أف ىناؾ مشكلبت عديدة تكاجو التعميـ لـ تجد طريقان لمحؿ، كلعؿ مشكمة ضعؼ القراءة 
كالكتابة لدل طمبة المرحمة الأساسية أك انعداـ القدرة عمييما مف أبرز كأىـ المشاكؿ التي تكاجو أنظمة 

.  ىذاالتعميـ منذ عشرات السنيف كما زالت متكاجدة حتى يكمنا
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كلتسميط  رغـ التحاؽ غالبية الأطفاؿ بالمدارس فإف نسبة كبيرة منيـ لا تكتسب الميارات الأساسية،ك

الضكء عمى أزمة التعمـ التي تشيدىا ماتمؼ بمداف العالـ فقد كضع البنؾ الدكلي بالاشتراؾ مع معيد 
مف الأطفاؿ في سف العاشرة في %53اليكنسكك للئحصاء مؤشران لفقر التعمـ، ككفقان ليذا المؤشر فإف 

كتأتي منطقة  البمداف منافضة كمتكسطة الداؿ في أنحاء العالـ لا يمكنيـ قراءة نص بسيط كفيمو،
مف الأطفاؿ دكف سف % 59الشرؽ الأكسط كشماؿ إفريقيا في المرتبة الثانية بعد جنكب إفريقيا فيناؾ 

كتعد الفجكة بيف الجنسيف في ىذه المنطقة  العاشرة لا يستطيعكف قراءة نص مناسب لأعمارىـ كفيمو،
البنؾ ).بيف الفتيات% 56مقابؿ % 66الأكبر مف بيف جميع المناطؽ حيث يرتفع بيف الذككر بنسبة 

(. 2021الدكلي 
 

 أكبر انقطاع في نظـ التعميـ في التاريخ، كىك ما 19– أكجدت جائحة ككفيد مف ناحية أارل فقد 
كأثرت عمميات إغلبؽ .  بمدان كفي جميع القارات190 أكثر مف لاب بميكف مف ط1.6تضرر منو نحك 

 مف الطلبب في العالـ، كىي نسبة ترتفع لتصؿ في بالمائة ٩٤المدارس كغيرىا مف أماكف التعمـ عمى 
الأمـ ). المائةب 99البمداف المنافضة الداؿ كالبمداف المتكسطة الداؿ مف الشريحة الدنيا إلى 

 (2020المتحدة،
 

كقد تعرضت فمسطيف بشكؿ ااص كمستمر لأزمات كحركب كظركؼ استثنائية مف احتلبؿ كاغلبقات 
كظركؼ سياسية كاجتماعية كغيرىا، مما ترؾ آثاران ماتمفة عمى التعميـ بلب شؾ، كلمكاجية تمؾ 

الظركؼ فقد اعتمدت كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية العديد مف الاطكات لمتافيؼ مف تمؾ الآثار 
حيث تبذؿ الكزارة  جيكدان حثيثة لرفع مستكل التعميـ ، كما تشارؾ كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية 

المجتمع الدكلي في جيكده الرامية لرفع مستكل الطمبة التحصيمي ،ااصة في ظؿ جائحة ككركنا كما 
استجد البليا مف اطط تعمـ بديؿ كتعمـ الكتركني كغيرىا لضماف استمرارية العممية التعميمية، كتبذؿ 
الآف جيكدان نحك التافيؼ مف الفاقد التعميمي كالامؿ الذم تركتو تمؾ الجائحة عمى الطمبة في جميع 

 مف البؿ تدريب كتكظيؼ الآلاؼ مف المعمميف 2021أنحاء العالـ، ككاف آارىا في نياية عاـ 
لحاقيـ بالمدارس الأساسية ،لعلبج ضعؼ المغة العربية كالرياضيات لدل الطمبة  .  المسانديف كا 
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 المتعثريف في القراءة كالكتابة كالتركيز عمييـ مف بةتحديد الطؿعمى  الباحثة منذ سنكات عممتكقد 
البؿ الكثير مف الأنشطة التي تضمف في نياية العاـ الدراسي كصكليـ إلى مستكل جيد مف القراءة 

 يستطيعكف معو الاندماج مع زملبئيـ في الصؼ التالي، كىذه الاطط انطمقت مف الكفايات ،كالكتابة
التي يمتمكيا الطفؿ أك بمعنى آار الانطلبؽ مما يعرؼ الطفؿ كتطكيره باستاداـ كتطكيع الكتاب 

المدرسي كليس العكس، لإتماـ امتلبؾ الطفؿ لممعيار المناسب الذم يجب أف يمتمكو طالب صفو أك 
.  طفؿ بعمره

 
كىك برنامج برنامج جسكر تطكير كقد عمدت الباحثة إلى تقديـ البصة ابرتيا مع الطمبة مف البؿ 

تعميمي يستيدؼ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف ضعؼ أك عدـ القدرة عمى القراءة كالكتابة بعد اتماميـ 
الصؼ الأكؿ الأساسي، كيعتمد البرنامج  الطريقة البنائية كالانتقاؿ مف الااص إلى العاـ في بناء 

الكممات كيظير التقطيع الصكتي لمكممات مف البؿ تمكيف المقاطع، كيقدـ البرنامج الحركؼ لمطالب 
حسب الترتيب المعتمد في كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية لمصؼ الأكؿ الأساسي، كما يعتمد عمى 

الكممات المستادمة في كتاب الصؼ الأكؿ مف البؿ تجميعيا كتمكينيا كتقديميا بشكؿ متسمسؿ قراءةن 
 لعلبج الطمبة غير القادريف  البرنامجيمكف لمعمـ المغة العربية أك المعمـ المساند أف يستادـككتابةن،

عمى القراءة بشكؿ كمي أك جزئي ،بشكؿ فردم أك جماعي كالبؿ حصص المغة العربية نفسيا ،مما 
يذلؿ صعكبة متابعة الفرؽ الشاسع بيف مستكيات الطمبة في الصؼ الكاحد، كيجعؿ المعمـ مرتاحان لبذلو 

مجيكدان مناسبان ليؤلاء الطمبة، مف البؿ أنشطة كأكراؽ عمؿ جاىزة يقدميا البرنامج كيتابعيا المعمـ 
كيشجع تقدـ التلبميذ فييا، كما يمكف لممعمـ أف يكظؼ الكتاب المدرسي أيضان في نفس الكقت لصالح 

. العممية العلبجية مف البؿ مياـ أشارت ليا الباحثة في شرح البرنامج
 

مشكمة الدراسة  2.1
 

يؤكدكف عمى أف عدـ كصكؿ الطفؿ إلى تعميـ كتعمـ المغة إف الكثير مف الابراء التربكييف في مجاؿ 
سيصعب عميو تحقيؽ مستكيات مقبكلة ، مستكل مرض مف القراءة كالكتابة في المراحؿ التعميمية الأكلى

 التركيز عمى ضركرة تعميـ الأطفاؿ القراءة يجبمف التعمـ في المراحؿ التعميمية الأارل، كمف ىنا 
 ثـ الارتقاء بيا ، ىذه الميارات البؿ المرحمة الأساسية الأكلى كضماف امتلبكيـكالكتابة للؤاذ بأيدييـ

 (2000البجة كالحيمة،) .في المراحؿ المتقدمةلمستكيات أعمى 
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كمما لا شؾ فيو أف العديد مف العكامؿ تؤثر عمى تعمـ الطفؿ، بعضيا نستطيع تبريره مثؿ العكامؿ 
الفيزيائية كصعكبات التعمـ، لكف ما لا نستطيع جميعا تبريره ىك كجكد طلبب بنسب تفكؽ نسب 

 ككزارات كمدراءىـالإعاقات كالصعكبات العالمية كبشكؿ كبير دااؿ المدارس كتحت إشراؼ معممييـ 
عمينا  نحف المعمميف كالباحثيف أف نبحث عف جميعان، ااصة التربية كالحككمات، كمف ىنا كاف لزاما ن

نقاذ ىؤلاء الأطفاؿ مف براثف الأمية التي ستؤدم بيـ في نياية المطاؼ إلى  حمكؿ لتمؾ المشاكؿ، كا 
. التسرب مبكران مف المدرسة

 
 سيما كقد أكد ابراء تعميـ القراءة كالكتابة في الكطف العربي فشؿ عدد كبير مف طمبة المرحمة 

الابتدائية في تعمـ القراءة حتى لا يكاد يامك فصؿ دراسي في أم مرحمة تعميمية مف عدد مف الطمبة 
كىذا يعد مف أاطر  ذكم الصعكبات القرائية كالذيف يقؿ مستكاىـ القرائي عف أقرانيـ بعاـ أك أكثر،

. المشكلبت التي تكاجو التعميـ حيث ينيي كثير مف التلبميذ المرحمة الابتدائية كىـ لا يكادكف يقرؤكف
(. 1998فضؿ الله،)
 

كمف البؿ عمؿ الباحثة في تعميـ المغة العربية لأطفاؿ المرحمة الأساسية مف الصؼ الأكؿ كحتى 
 عامان، فقد لاحظت الباحثة كجكد أطفاؿ في الصفكؼ كفي كؿ 20الرابع الأساسي كعمى مدار حكالي 

عاـ غير قادريف عمى القراءة كالكتابة حتى بعد انيائيـ الصؼ الأكؿ الأساسي كالذم يتمكف الأطفاؿ 
فيو مف ميارات القراءة كالكتابة، فكانت الباحثة تجرم محاكلات بشكؿ مستمر مع الطمبة لحؿ مشاكميـ 
دااؿ الصؼ كضمف حصص المغة العربية، كمف ثـ لجئت الباحثة  لتجميع تمؾ المحاكلات لتسييؿ 
كتسريع عممية العلبج لما يلبقيو المعمـ مف ضغط في الكقت كالمياـ المطمكبة منو لتارج عمى شكؿ 

برنامج تعميمي يمكف استادامو بشكؿ مرتب كمنظـ لمساعدة الطمبة عمى حؿ مشكلبتيـ كضماف 
 .امتلبكيـ لمكفايات التعميمية اللبزمة في المرحمة العمرية التي يمركف بيا

 
 مثؿ دراسة أك كتابي أك كلبىما، الدراسات التي أجريت كجكد ضعؼ قرائي مف  الكثيركقد أثبتت

( 2014نصر،)دراسة ، ك(2014الجكجك،)كدراسة  ،(2010الحكامدة، )كدراسػة  (2010طعيمة ،)
يجاد سبؿ لحموـ كعلبج الضعؼ فيو كالكتابةالتي بينت ضركرة الاىتماـ بالقراءة   .ا كالحد منو، كا 

 
برنامج جسكر في علبج ضعؼ القراءة كالكتابة لدل معرفة فاعمية لذا ظيرت ىذه الدراسة كمحاكلة ؿ

".  في فمسطيف الأساسيطمبة الصؼ الثاني
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الدراسة  أسئمة 1.3
‌

 :كقد تحددت مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي
ما فاعمية برنامج جسكر في معالجة ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني : السؤاؿ الرئيس

 الأساسي في فمسطيف؟ كىؿ ياتمؼ ىذا الأثر بااتلبؼ المجمكعة كالجنس كالتفاعؿ بينيما؟
 :يتـ الإجابة عنو مف البؿ سؤاليف فرعييف

ما فاعمية برنامج جسكر في معالجة ضعؼ القراءة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في  -1
 فمسطيف؟ كىؿ ياتمؼ ىذا الأثر بااتلبؼ المجمكعة كالجنس كالتفاعؿ بينيما؟

ما فاعمية برنامج جسكر في معالجة ضعؼ الكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في  -2
 فمسطيف؟ كىؿ ياتمؼ ىذا الأثر بااتلبؼ المجمكعة كالجنس كالتفاعؿ بينيما؟

 
فرضيات الدراسة   1.4
‌

للئجابة عف الأسئمة فقد تـ تحكيميا إلى فرضيتيف صفريتيف، لااتبارىما عند مستكل الدلالة 
 ( α≤0.05)الإحصائية

  
   متكسطاتاؿبيف  (α≤0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  : الأكلىالفرضية

 كالجنس كالتفاعؿ القراءة تعزل إلى البرنامج ااتبارالحسابية لدرجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في 
. بينيما

 
متكسطات اؿبيف  (α≤0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :  الثانية الفرضية

 إلى البرنامج كالجنس كالتفاعؿ الكتابة تعزل ااتبارالحسابية لدرجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في 
 .بينيما

 
الدراسة  أىداف 1.5
 

تحددت أىداؼ الدراسة في التعرؼ إلى أثر برنامج جسكر لمعالجة ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة 
 . في فمسطيف الأساسيالصؼ الثاني
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الدراسة  أىمية 6.1
 

مف المتكقع أف تقدـ ىذه الدراسة طرقان جديدة لعلبج ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة : مميةالأىمية الع
 سيتـ حؿ مشاكؿ العديد مف الطمبة الذيف  ترجك الباحثة أنوالصؼ الثاني دااؿ المدرسة كبالتالي

. يعانكف مف ضعؼ أك عدـ القدرة عمى القراءة كالكتابة دااؿ المدارس
 

مف المتكقع أف ترفد ىذه الدراسة الحقؿ التربكم بمادة تعميمية قد تساعد في حؿ : الأىمية النظرية
 لتجريب المزيد مف البرامج كالاستراتيجيات كالتي بحثيةمشكمة ضعؼ القراءة كالكتابة، كتفتح آفاقان 

. ستصب جميعيا في مصمحة الطمبة في الصفكؼ الأساسية
 

مف المتكقع أف تفتح نتائج الدراسة آفاقان لدراسات ماتمفة عف المتغيرات كمجتمع : الأىمية البحثية
. الدراسة

 
الدراسة  حدود 7.1
 

 :اقتصرت الدّراسة عمى الحدكد الآتية
 . في مديرية يطا الأساسي الصؼ الثانيطمبة: الحدكد البشرية
 .المدارس الحككمية في مديرية يطا: الحدكد المكانية
. 2021-2020أجريت ىذه الدراسة في الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي : الحدكد الزمانية

 
الدراسة  مصطمحات 8.1

 

ىك برنامج صممتو الباحثة لمساعدة الطمبة عمى التغمب عمى مشاكميـ مف ضعؼ أك : برنامج جسور
كمف قبؿ المعمـ نفسو كقد أطمقت عميو الباحثة اسـ  صفكفيـ،عدـ القدرة عمى القراءة كالكتابة دااؿ 

فيك يمد جسران بيف الطالب كمعممو ليعبر عميو إلى حيث كصؿ زملبؤه كلـ يستطع أف  برنامج جسكر،
. يصؿ ىك لأم سبب مف الأسباب
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: ضعف القراءة
 

عف طريؽ عينو كتتطمب ىذه  تشمؿ تفسير الرمكز التي يتمقاىا القارئ، عممية عقمية معقدة، :"القراءة
كما أنيا تتطمب الربط بيف الابرة الشاصية كالمعاني النفسية المرتبطة بالقراءة  العممية فيـ المعاني،

 .(119ص، 1986 عطا،)"إلى درجة كبيرة
 

 الطالب أثناء القراءة تتمثؿ في عدـ استيعابو لما يقرأ، أك يقرأ الكممات يكاجياصعكبة " :ضعؼ القراءة
" بصكرة ااطئة أك يزيد أك ينقص حرفان مف أصؿ الكممة، كيككف غير قادر عمى تصحيح ىذه الأاطاء

(. 202ص، 2003 ،عطا الله)
 

ىك قصكر كنقص كعدـ معرفة ما ىك مكتكب، مما يسبب  :بقكلو (51ص، 2020 الزبيد،)كما عرفو 
". تشكىان كعدـ كضكح لمقارئ، لدل تلبميذ الصفكؼ الأكلية

 
 ".قصكر في الميارات الأساسية لمقراءة أك اليجاء القرائي:" بأنو (333ص، 2010عكض،)كعرفو 

امؿ أك قصكر نتيجة عدـ تمكف الطالب مف تمييز )كتعرفو الباحثة إجرائيا في ىذه الدراسة عمى أنو 
مما يجعؿ الطالب يحصؿ عمى درجة أقؿ مف المستكل المطمكب ، الحركؼ أك الكممات أك فيـ النص

 . كيقاس بالعلبمة التي يحصؿ عمييا الطالب(في الأىداؼ التي يجب عمى طالب صفو أف يمتمكيا
 

: ضعف الكتابة
 

 .آلي كعقمي تحكم جانبيف، إذا ما قكرنت بغيرىا مف الميارات، ميارة بشرية حديثة نسبيان، :الكتابة
أما الجانب ، كمعرفة تيجئتيا الجانب الآلي يحتكم عمى الميارات الااصة برسـ الحركؼ الأبجدية،

 (.279ص، 2008 عريؼ،) "فيشمؿ المعرفة الجيدة بالنحك كقكاعد الإملبء العقمي،
 

مما يسبب تشكىان كعدـ معرفة ما ىك مكتكب بالنسبة  ىك قصكر كنقص في الكتابة، :ضعؼ الكتابة
 (.51ص، 2020الزبيد،)"لدل تلبميذ الصفكؼ الأكلية لمكاتب،
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كيظير في عدـ قدرتيـ عمى  القصكر في ميارات الكتابة الأساسية عند التلبميذ،" :الضعؼ الكتابي
 ".أك جمؿ فيما يعرؼ باليجاء الكتابي تحكيؿ المعاني إلى رمكز أك حركؼ متصمة عمى شكؿ كممات،

 (.333ص، 2010 عكض،)
 

امؿ أك قصكر نتيجة عدـ تمكف الطالب مف كتابة الحركؼ أك الكممات أك ): كتعرفو الباحثة اجرائيان 
قكاعد الإملبء كتحكيميا إلى كممات مفيكمة، مما يجعؿ الطالب يحصؿ عمى درجة أقؿ مف المستكل 

 كيقاس بالعلبمة التي يحصؿ عمييا المطمكب في الأىداؼ التي يجب عمى طالب صفو أف يمتمكيا
 .(الطالب

 
 سنكات حسب تكزيع الطمبة في 8-7ىـ الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف : طمبة الصف الثاني

 .الصفكؼ التابع لكزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية
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 الفصل الثاني

الإطار النظري والدراسات السابقة 
 

النظري  الإطار 2.1
 

يتناكؿ ىذا الفصؿ الأدب التربكم كالدراسات السابقة المتصمة بمكضكع الدراسة الحالية، أما الأدب س
سبؿ تشايصو كعلبجو، بالإضافة  كالتربكم فتناكؿ ضعؼ القراءة مف حيث مفيكمو كمظاىره كأسبابو،

إلى ضعؼ الكتابة مف حيث تعريفو كمفيكمو كمظاىره كأسبابو كأساليب تشايصو كعلبجو، كما تضمف 
محتكاه كطرائؽ تدريسو كالأنشطة كالكسائؿ التعميمية  أىدافو، ىذا الفصؿ بناء البرنامج، عناصره،

. كطرؽ التقكيـ
 

كىما محرؾ  يعد امتلبؾ ميارتي القراءة كالكتابة جكاز سفر لطلببنا لعبكر المعارؼ مف شتى أنكاعيا،
اقرأ باسـ ربؾ الذم )بحث كمداؿ كاسع أكد عميو جؿ كعلب في أكلى آياتو نزكلا عمى نبيو الكريـ 

(. 96سكرة العمؽ،  )(ـ امؽ الإنساف مف عمؽ اقرأ كربؾ الأكرـ الذم عمـ بالقؿ،امؽ
 

كقد أكلت المجتمعات كالحككمات كالمؤسسات العامة كالااصة اىتمامان بالغان كحرصكا كؿ الحرص عمى 
أف يكتسب المتعمـ ميارتي القراءة كالكتابة في مراحؿ دراسية مبكرة، لما ليا مف أىمية بالغة ستنعكس 

حيث تعزز أىداؼ الأمـ المتحدة لمتنمية المستدامة ىدؼ الحصكؿ عمى عمى شاصية الفرد كالمجتمع، 
تعميـ جيد كفرص التعمـ في أم المراحؿ العمرية، كما أف غاية اليدؼ الرابع مف أىداؼ التنمية 
تاحة فرصة  المستدامة ىك ضماف تعمـ الشباب الميارات اللبزمة في القراءة كالكتابة كالحساب كا 

 (.2015الأمـ المتحدة،).اكتسابيا أماـ البالغيف ممف يفتقدكف إلييا
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كبالرغـ مف الجيكد المبذكلة لمكاكبة الطرؽ كالأساليب الحديثة في التعميـ إلا أف ىناؾ مشكلبت ما 
زالت تكاجو المتعمميف ااصة في المراحؿ الأساسية، تتعمؽ بضعؼ القراءة كالكتابة، كستقكـ الباحثة 

. باستعراض ىاتيف المشكمتيف في السطكر القادمة
 

: القراءة ضعف .1.1.2
 

مصطمح يمكف التفريؽ بينيا أك اعتبارىا مرادفات مف الضعؼ كرد في الأدب التربكم أكثر مف لقد 
القرائي أك التامؼ القرائي كالعجز القرائي أك التأار القرائي ، لكننا لف ناتمؼ بأف القراءة الجيدة ىدؼ 

، فتمكُف الطالب مف المغة أساسي ينبغي تحقيقو ليس في مجاؿ المغة فقط كلكف في العمكـ الماتمفة
سيؤدم إلى إلمامو بما يقرأ، كالعكس صحيح فأم ضعؼ قرائي سيؤدم لتأثير سمبي عمى شاصية 
الطالب كسمككو بؿ سيتعدل ذلؾ لمتأثير عمى الأسرة كاممة كعمى مجرل حياة ىذا الشاص مدل 

 .الحياة، كقد حظي ىذا المكضكع باىتماـ الباحثيف فتعددت تعريفاتو كمظاىره كطرؽ تشايصو كحمكلو
كرغـ التحاؽ غالبية الأطفاؿ بالمدارس، إلا أف نسبة كبيرة منيـ لا تكتسب الميارات الأساسية، ففي 

مف الأطفاؿ في %53مؤشر فقر التعمـ الذم كضعو البنؾ الدكلي بالتعاكف مع اليكنسكك للئحصاء فإف 
 سف العاشرة في البمداف منافضة كمتكسطة الداؿ في أنحاء العالـ لا يمكنيـ قراءة نص بسيط كفيمو،
كأف التقدـ المحرز عمى صعيد الحد مف فقر التعمـ يسير بكتيرة بطيئة لمغاية لا يستطيع معيا تمبية 

  .(2020البنؾ الدكلي، ) طمكحات أىداؼ التنمية المستدامة
 

:  مفيوم ضعف القراءة.1.1.1.2
 

يعرؼ الضعؼ القرائي أك التأار القرائي بأنو ضعؼ تلبميذ المرحمة الأساسية في مادة القراءة كعدـ 
قدرتيـ عمى معرفة الحركؼ كالكممات كما تدؿ عميو مف معافٍ ماتمفة كنطقيا نطقان صحيحان مف حيث 

(. 2010طعيمة،)البنية كالإعراب 
 

عدـ قدرة التلبميذ عمى اكتساب الميارات القرائية مقارنة "  أف التأار القرائي ىك(2012 )عكض كذكر
 "بمف ىـ في عمرىـ العقمي كالزمني

 
البطء كالضعؼ في القراءة كالقصكر في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف " عمى أنو  (2019 )كعرفتو حداد

القراءة، التي تتمثؿ في عدـ القدرة عمى ضبط الألفاظ، كشكميا كمعرفة الحركؼ كالكممات كما تدؿ 
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دراؾ ما فيو مف معافٍ  ككذلؾ القصكر في فيـ المقركء، أك التعبير عنو، عميو مف معافِ ماتمفة، كا 
". كأفكار

 
للؤطفاؿ في المرحمة الأساسية مف الصؼ  العربية  المغةتعمـ كتعميـكمف البؿ عمؿ الباحثة في ميداف 

فقد كالتي تـ ملبحظتيا مباشرة أك مف البؿ أعماؿ الطمبة  الكتابية كأكراؽ عمميـ الأكؿ لمصؼ الرابع 
تنبع مف عدـ معرفتيـ أك عدـ تمكنيـ مف الحركؼ مما يؤدم لضعؼ  كانت مشاكؿ الطمبة في القراءة 

كيتعمؽ ىذا الضعؼ في حاؿ انتقاليـ لمصؼ التالي دكف حؿ تمؾ  كبطء كاضحيف في القراءة ،
المشكمة المدمرة، كانتقاليـ إلى عبء دراسي جديد دكف إتقاف للؤساس مما يزيد مف مشاكميـ لتصبح 

مشاكؿ تشتت كعدـ تركيز كمشاكؿ اجتماعية كانطكاء كاجؿ كغيرىا الكثير الكثير مف الأعراض التي 
كما لاحظت الباحثة أف الطمبة القادريف عمى القراءة غالبان في معظميـ  يمكف أف يعاني منيا الطالب،

غير قادريف عمى فيـ النص أك الإجابة عف أسئمة تطرح حكؿ ىذا النص كلا يجيب عمى تمؾ الأسئمة 
 .إلا الطمبة مف المستكل العالي في الغالب ، كىذا ما سنتحدث عنو في الجزء التالي بشكؿ أكسع

 
: مظاىر ضعف القراءة .2.1.1.2

 

أف لضعؼ القراءة مظاىر عديدة يمكف ملبحظتيا عمى المتعمـ، كلا يافى عمى التربكييف في كؿ مكاف 
أف ىذه المظاىر ىي المؤشر الأكؿ الذم يدؽ جرس اطر معاناة طالب المرحمة الأساسية مف ضعؼ 

 لحمو في أسرع يحتاج لتداؿ مستكيات أعمى يحتاج لتداؿ سريع مف قبؿ المعمميف لا بؿ ،قرائي معيف
يجاد ممكف،كقت   كيجب أف تسعى كزارات التربية كالتعميـ كالمؤسسات لمبحث كالتنقيب في المظاىر كا 

 :حمكؿ ناجعة كسريعة ليا لما ليا مف تأثير سمبي عمى المتعمـ لاحقا كمف ىذه المظاىر
أاطاء التعرؼ عمى الكممة، كترجع تمؾ الأاطاء لتماثؿ الحرؼ الأاير كالأكؿ في الكممة أك  -1

 لتفاصيؿ لا أىمية ليا، أك انتقاؿ العيف التفاتوكقكع بصر الطفؿ عمى جزء مف الكممة، أك 
 . عمى السطرااطئبشكؿ 

إبداؿ أك  كقكع الطفؿ باطأ مف أاطاء القراءة بشكؿ عاـ مف حذؼ أك إضافة حركؼ، تكرار، -2
أك ضعؼ  القراءة السريعة أك البطيئة، أاطاء في الحركات، عكس الحركؼ أك الكممات،

 .الفيـ
أك  أك تبديؿ مكاضع الكممات كأماكنيا، ، مف امط في ترتيب الكممات،ااطئالقراءة في اتجاه  -3

 .(2007 ،فتحي)  بيف السطكرااطئانتقاؿ العيف بشكؿ 
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بأف ضعؼ القراءة قد يظير في صعكبة التعرؼ عمى أصكات  (2016 )ريامي كآاركف كقد أشار 
الحركؼ أك عدـ القدرة عمى تككيف كممات تحمؿ معنى، قراءة متقطعة، عدـ التمييز بيف الكممات التي 

تشتمؿ عمى مد، القفز عف بعض السطكر أك الكممات، امؿ في فيـ المقركء، كغيرىا الكثير مف 
المظاىر كالتي عزاىا المؤلفكف لعيب في التفسير البصرم لمرمكز الشفكية كليست ناجمة عف إعاقة 

 .عقمية
 

عمى حد تعبير  فإف ملبحظة المعمميف ( 2003 )عطا اللهكفي محاكلة لتكضيح المتعمـ المتامؼ قرائيا ن
 عدـ قدرة المتعمـ عمى قراءة المكضكعات أك تعبيره عف نفسو بأنو عاجز عف القراءة كلديو مشكمة ما،

الاطأ في نطؽ  كأضاؼ الكاتب أف القراءة الجيرية تظير العديد مف المشاكؿ مثؿ الإبداؿ كالإحلبؿ،
 مف مظاىر ،عدـ الالتزاـ بعلبمات الترقيـ، عدـ فيـ المقركء كالتكرار التكقؼ المتكرر، الكممات،

. الضعؼ القرائي أيضا
 

كمعاكدة النظر إلى الكممة  ،ااطئمظاىر أارل مثؿ القراءة في اتجاه ( 2012 )عكضكأضافت 
ىماؿ الجزء  مراران،  .الآارأك جزء منيا كا 

 :الطمبة كىنا يمكف أف نكرد مظاىر لاحظتيا الباحثة البؿ عمميا مع 
 .تجنب القراءة الجيرية أماـ المعممة كالزملبء قدر الإمكاف كااتلبؽ أعذار لعدـ القراءة -1
 .حفظ نص درس القراءة كما لك كاف قصيدة أك نشيد، دكف معرفة الكممات كحركفيا -2
 .صكتان أثناء القراءة عدـ تمييز الحركؼ المتشابية رسمان أك -3
 .تجنب قراءة الكممات الطكيمة أك الكممات التي تشتمؿ عمى حركات متعددة -4
 .عدـ نطؽ الحركات أك إبداليا بحركات أارل أثناء القراءة -5
ا لممستمع ككأنو ييذم أك ينطؽ بكممات غير  -6 التكقؼ كالتعتعة المستمرة فيعطي انطباعن

 .مفيكمة
تجنب الإجابة عف أسئمة حكؿ النص لحجج كثيرة كذلؾ نابع مف قصكر في فيـ المقركء  -7

 .غالبان 
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: أسباب ضعف القراءة .3.1.1.2
 

لاحظت الباحثة كمف البؿ استعراض الأدب التربكم تقسيمات ماتمفة للؤسباب منيا ما يرجع لممتعمـ 
كمنيا ما يرجع لممعمـ كأارل لممنياج المدرسي، بينما ذىب آاركف لعكامؿ جسمية كأارل تربكية أك 
نفسية، كمنيـ مف عزل الأسباب لأسباب بيئية كاقتصادية كاجتماعية كثقافية كأسباب متعمقة بالعممية 

كىناؾ مف أضاؼ طبيعة المغة العربية، كفيما يمي استعراض  التعميمية التعممية كطرائؽ التدريس،
: للؤسباب كآراء التربكييف فييا

 
: أسباب ترجع لممتعمم-1

 
إلى أف ىناؾ عكامؿ جسدية كالأمراض كضعؼ البصر كضعؼ السمع،  (2008 )أشار العبيمي

 . قمة انتباىو، كقد يعكد بعضيا إلى الحالة الاجتماعية كالاقتصاديةأكء الطالب كعكامؿ تعكد لذكا
 فقد أضافت عمى ما ذكره العبيمي نقاط أارل مثؿ ضعؼ دافعية الطالب كرغبتو (2019 )أما حداد

 .في القراءة، كضعؼ معجمو المغكم كضحالة ابراتو، فالجديد يتطمب قديمان دائمان 
 

مع العبيمي كحداد عمى النقاط السابقة، كأضاؼ تأثير العكامؿ الانفعالية عمى  (2016 )كما اتفؽ الفرا
تعمـ القراءة كعلبقتيا بالمشكلبت الشاصية التي ليا علبقة كثيقة بالتأار في القراءة، حيث أشارت 

 مف المتأاريف في القراءة لدييـ مشكلبت شاصية، (%70)أف  (1983) دراسة بكند كآاركف،
. تقريبان مف الأطفاؿ المتأاريف في القراءة لدييـ عدـ تكيؼ%100ك

 
في الأسباب التي تعكد لممتعمـ نفسو إلى قمة القراءة كانشغاؿ الطلبب  (2015 )بف حمك كقد أشار

.  الاتصاؿ الحديثة كالعزكؼ عف القراءةكالشباب بكسائؿ
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: أسباب ترجع لممعمم-2
 

ىناؾ أسباب تتعمؽ بلب شؾ بالمعمـ حيث يشير الأدب التربكم أف نجاح عممية التعميـ يعتمد 
(. 2004 زيداف،) عمى المعمـ فيك أكثر عناصر العممية التعميمية فعالية60%
 

أف انعداـ الكفاءة المغكية لدل المعمـ سبب مف أسباب ضعؼ  (2021 ) كما يشير اليزيدم كالسفياني
 حمد،أ) ،(2013 دحلبف،) ،(2019 نصير،) الطمبة كتتفؽ نتائجو مع ما تكصمت إليو دراسة،

2010 .)
 

 :كترل الباحثة أف ىناؾ مجمكعة مف الأسباب التي تقع عمى عاتؽ المعمـ كىي
 .ممارسات ااطئة يقكـ بيا المعمـ في الصؼ الأكؿ تنعكس عمى مستكل الطمبة بشكؿ عاـ -1
 .عدـ الاىتماـ كعدـ القدرة عمى تشايص كاقع الطمبة يجعمو غير قادر عمى العلبج -2
قد ينظر بعض المعمميف إلى حصة القراءة كحصة لعرض قدرات الطمبة القراء كيمتزـ الطمبة  -3

بالاستماع لزملبئيـ حتى يتمكنكا مف القراءة لاحقان   .الأقؿ حظا ن
عدـ إجراء تشايص لمقراءة مف بداية العاـ الدراسي ككضع اطة علبجية حقيقية كمتابعتيا  -4

 .سيؤدم لبقاء المتعمـ عمى نفس حالو سنة تمك الأارل
 عف زملبئيـ بأنيـ متأاريف جدا كلا يستطيع أف رائياؽينظر بعض المعمميف لمطمبة المتأاريف  -5

 يصمح تراكمات مف الضعؼ لسنكات سابقة كسط عدد الحصص كالطمبة الكبير في الصفكؼ 
 .اعتماد المعمـ عمى أساليب تقميدية أك متكررة تجعؿ الطمبة غير مشدكديف لمقراءة -6
عدـ تزكيد المتعمميف بمصادر إضافية لمقراءة مثؿ القصص كالأحاجي التي يعشقيا الطمبة في  -7

. المرحمة الأساسية تساعد في ابتعاد الطمبة عف القراءة
عدـ استاداـ المغة كااتبارىا في سياقات حياتية كاقعية أك حتى ماططات درامية يبعد الطلبب  -8

عف المغة كينفرىـ منيا سيما كأننا نستادـ نكعيف مف المغة العربية فيناؾ المغة العربية العامية 
 .كالمغة العربية الفصيحة
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: أسباب ترجع لممنياج-3
 

عمى مجمكعة مف النقاط ( 2012)كالنصار  (2012) منيـ دحلبف يتفؽ العديد مف الباحثيف كالتربكييف
 :فيما ياص المنياج المدرسي منيا

 .قمة ملبءمتيا لحاجات المتعمـ كقدراتو كميكلو كحاجاتو -1
 .إاراجوصعكبة أسمكب الكتاب أك رداءة  -2
 .كضع الكتب بيف أيدم التلبميذ دكف تجربتيا عمى عينة مسبقة -3
تتجو المكضكعات اتجاه تعميمي محض أك تقميدم مف نصكص شعرية كقصص متكررة مما  -4

 .يبعث في نفكس الطلبب الممؿ
، فيجب أف يراعى رإسناد ميمة التأليؼ إلى غير الماتصيف أك قميمي الابرة بناء عمى المتكؼ -5

 .التكامؿ بيف التربكييف كالأكاديمييف كيؤاذ بنتائج الأبحاث العممية التي تجرم في الميداف
 .تفتقر الكتب المدرسية للؤنشطة الجاذبة كالكسائؿ المعينة -6
قد يجد مف يدرس المكضكعات أف بعض المكاضيع ىي فكؽ قدرة الطمبة أك دكف المستكل  -7

 . المطمكب كأنيا لا تتناسب مع قدراتو
 

في مقالتو حكؿ ضعؼ التلبميذ في الصفكؼ الثلبثة الأكلى أف  (2011يكليك نعيـ،)كقد أضاؼ 
الأسباب كثيرة كمنيا ضعؼ التأسيس، المناىج التعميمية، الأساليب كطرؽ التدريس، تعاكف أكلياء 

فقد أضافت عكامؿ الاستعداد مف حيث النمك كالقدرات  (2016زيد،)أما .الأمكر، التمميذ نفسو كالمعمـ
 فأضاؼ مستكل لغة الكتاب، الجاذبية كالتشكيؽ، (2016الرمحي،)أما. السمكؾكالمعارؼ كأنماط 

الكامؿ أثناء التأليؼ بيف التربكييف كالأكاديمييف، التعاكف 
 

: أساليب تشخيص ضعف القراءة .4.1.1.2
 

 تحتاج مشكمة ضعؼ القراءة لتشايص سريع كمبكر، فيي ذات آثار مدمرة عمى حياة الفرد كالمجتمع،
تجر المجتمع إلى مياكٍ اطيرة مف التامؼ كالتدىكر لممجتمعات كالحككمات، فمستقبؿ الدكؿ مرىكف 

بالتقدـ التربكم كالتعميمي التعممي، كبجكدة الادمات التي تقدميا كزارات التربية كالتعميـ لأفرادىا، كتظؿ 
ىذه المشكمة تحتاج إلى أساليب تربكية فعالة لتشايصيا كعلبجيا كالعمؿ عمى حميا، كسنحاكؿ في 

 .السطكر القادمة سرد أساليب تشايص ضعؼ القراءة
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يبدأ تشايص صعكبات القراءة سكاء لمطمبة الطبيعييف أك الذيف يعانكف مف صعكبات تعميـ بشكؿ عاـ 
مف التشايص الطبي لسلبمة الحكاس كالسمع كالنظر كبعدىا يأتي التشايص التربكم مف البؿ 

ااتبارات التحصيؿ كااتبارات القراءة كالاستيعاب القرائي، بالإضافة لمملبحظة كالسجلبت المدرسية 
كالااتبارات التشايصية المقننة، كما أف لأحكاـ المعمميف دكر ميـ في تشايص مشاكؿ القراءة فتحميؿ 

 .(2016 الفرا،) المعمميف الفردم أكثر فاعمية مف التحديد القائـ عمى استاداـ الااتبارات
 

في كتابيا معايير كمؤشرات التعمـ لكؿ مستكل صفي، كالتي يمكف لممعمميف  (2016 طو،)كقد أكردت 
الرجكع ليا كلك بشكؿ مبدئي حسب الصفكؼ لمعرفة مدل تكافؽ أك قرب طلببيـ مف تمؾ المعايير، 

 كقد أكردت طو سمسمة مف المعايير نستطيع أف نستعرض منيا
 ( مؤشرات8كيضـ ). معيار الكعي الصكتي كتمييز الكممات كالطلبقة -1
 ( مؤشرات3كيضـ ) .معيار اكتساب المفردات -2
 ( مؤشرات10كيضـ ) .معيار استراتيجيات القراءة كالفيـ -3
 ( مؤشرات5كيضـ ) .معيار قراءة النصكص المعرفية -4
 .( مؤشرات5كيضـ ) .معيار قراءة النصكص الأدبية -5
 

تستادـ الباحثة البؿ عمميا عدة طرؽ لمكشؼ عف مستكيات الطمبة كتشايص مشاكميـ ، تبدأ مف 
بداية العاـ الدراسي كمنذ اليكـ الأكؿ بالتعرؼ إلى الطمبة مف البؿ ألعاب صغيرة كأنشطة تشتمؿ عمى 

رسائؿ مكتكبة، كرسائؿ مسمكعة بحيث لا يشعر الطالب أنو تحت المراقبة كىنا تبدأ المعممة 
بالملبحظة الحثيثة كتسجيؿ الملبحظات في سجؿ ااص لمتابعة الطمبة كبشكؿ يكمي، البؿ تمؾ 
الفترة يبدأ الطالب بالانسجاـ مع زملبئو كمعممتو ككننا قضينا كقتنا في المرح كالمعب أحيانان كالقراءة 
كالكتابة أحيانان أارل ، ثـ تتجو المعممة كمف البؿ الدرس الأكؿ بعمؿ ااتبار قراءة لمطمبة لمعرفة 

: مستكياتيـ كفرزىـ لثلبثة مستكيات
 

كيقدـ لو اطة إثرائية لمعمؿ عمى تقكية الميارات المغكية كااصة ميارة فيـ  :عاليالمستكل اؿ -1
 .المقركء كالطلبقة المغكية في القراءة كالكتابة

كيقدـ لو اطة تمكينية تتضمف التركيز عمى الميارات الأساسية في المغة : المستكل المتكسط -2
 .قراءة ككتابة

كياضع ىذا المستكل لاطة علبجية قائمة عمى المعايير كتحقيؽ : المستكل الضعيؼ -3
الكفايات التعميمية الكاجب امتلبكيا لدل طالب الصؼ الذم يدرس فيو سكاء معايير دكلية 
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أك معايير كزارة التربية كالتعميـ المرفقة بداية كؿ كتاب مف  مثؿ معايير دكتكرة ىنادا طو،
 :الكتب المدرسية، كيتـ تشايص مشاكؿ ىؤلاء الطمبة كالآتي

صكتان فقط كلا ييـ في ىذه المرحمة معرفة الحرؼ اسمان  ااتبار متدرج في الحركؼ،‌- أ
كممات مف ثلبث  مقاطع،. لأف اليدؼ تطكير قدرتو عمى القراءة بشكؿ سريع

 تحديد مستكل الطالب بدقة كما ىي الحركؼ حركؼ كيتـكممات مف أربع  حركؼ،
 .يميزىاالتي لا 

ااتبار في الكتابة مف البؿ كتابة حركؼ، مقاطع، كممات مف ثلبث كأربع حركؼ ‌- ب
شاممة لجميع حركؼ المغة العربية، لتحديد مستكل الطالب كتشايص مشاكؿ الكتابة 

 .لديو
يتـ إطلبع الطالب ككلي أمره عمى النتائج لمعرفة نقاط الضعؼ كالمساعدة في عممية  ‌- ت

علبجيا، سيما أف الطالب أصبح متحمسان لمادة المغة العربية بعد قضاء كقت جيد 
في المعب كالمرح البؿ مرحمة التعارؼ كالتي أدت لبناء جسكر مف الثقة بيف 

 .المعممة كالطمبة
يبدأ العمؿ مع الطمبة عمى تطبيؽ برنامج جسكر العلبجي، بالإضافة إلى أنشطة ‌- ث

 .أارل مصاحبة حسب الحاجة كطبيعة المشاكؿ التي يعاني منيا الطلبب
 

: علاج ضعف القراءة .5.1.1.2
 

تنفؽ الحككمات المميارات عمى الاطط التعميمية كؿ عاـ لكف ما زلنا نعاني مف مشاكؿ في مادة 
أساسية مثؿ القراءة كالكتابة حتى يكمنا ىذا، فالمشكمة ىي ليست في الصرؼ أك في التعميـ الإلزامي، 

لكف ليسكا جميعا سكاء حتى في امتلبؾ ميارة أساسية  فجميع الأطفاؿ تقريبا يمتحقكف اليكـ بالمدارس،
مثؿ القراءة كالتي يجب أف يتقنيا الطالب كلك جزئيان عمى الأقؿ بعد الصؼ الأكؿ الأساسي، لكف ييمنا 

 (2015طو،) .الآف الجكدة كتحقيؽ الكفايات التعميمية اللبزمة لكؿ صؼ كمف قبؿ جميع الطمبة
 

كترل الباحثة أف كجكد أم مشكمة لدل الطمبة ، يحتاج بعد التشايص إلى اطكات علبجية كتدريس 
فالكضع الراىف في معظـ المدارس،  تذىب بالطالب ليككف محكر الاىتماـ ، علبجي كاطط حقيقية ،

كجزء آار كىـ الغالبية  أف جزء مف الصؼ كىـ الأقؿ يتابع مع المعمـ كيعي ما يحدث في الصؼ،
كالشركد عما يدكر دااؿ الغرفة الصفية أحيانان أارل، كىناؾ قسـ ثالث  يتراكحكف بيف المتابعة أحيانا ن

بينما تبحر أفكارىـ بعيدان، كقد  يقؿ أك يكثر حسب الظركؼ يتكاجدكف في الصؼ بأجساميـ فقط ،
تركت جائحة ككركنا آثارىا المدمرة عمى العممية التعميمية لتجعؿ ىذه الفئة مف الطمبة أكبر عددان بكثير 
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 ما مما اعتدنا عميو في السنكات السابقة، ككاف لزامان عمينا أف نفكر بحمكؿ، كقد تشمؿ تمؾ الحمكؿ
 (2003جبراف،)تحدث عنو 

كىي الاطكة الأكلى لمكقكؼ عمى نقاط الضعؼ التي يعاني : تحديد مستكل الطالب الفعمي -1
منيا الطالب كمعرفة نكع الدعـ الذم يحتاجو، كمعرفة الطريقة المناسبة لعلبجو، كتتـ عممية 

 .تحديد المستكل مف البؿ التشايص كالتقكيـ كالملبحظة كالااتبارات
ينصح بعد تحديد مستكل الطالب بعمؿ سجؿ كصفي لكؿ طالب يشمؿ نقاط : السجؿ الكصفي -2

الضعؼ كأم ملبحظات أارل عف الطالب، ثـ يقكـ المعمـ بتسجيؿ اطكات العلبج 
كلممعمـ أف ياتار بيف  الملبحظات كالنتائج التي يحققيا الطالب في العممية العلبجية،ك

السجلبت الفردية أك القكائـ الزمرية لمطلبب الذيف يشترككف بنفس الأاطاء أك أم سجؿ آار 
 .قد يصممو المعمـ لكف اليدؼ ىنا ىك الرصد كالمتابعة

لا يافى عمى أم معمـ معنى ىذا المصطمح تحديدان، فيي مف أساسيات : الاطة العلبجية -3
عمؿ المعمـ في كؿ عاـ، كيتـ رصد الطمبة المستيدفيف بالعلبج، فييا الأىداؼ كالإجراءات 

كالملبحظات، كينصح ىنا أف تشتمؿ الاطة العلبجية عمى أىداؼ بسيطة سيمة التحقيؽ مع 
 .الطمبة ثـ يمكف التدرج لمستكيات أعمى لاحقان 

كالذيف يكاجيكف  كىك ذلؾ النكع مف التعميـ المكجو لمطمبة المتأاريف دراسيان،: التعميـ العلبجي -4
كىناؾ مف أطمؽ عميو  لأسباب قد تعكد إلييـ مباشرة أك لأسباب أارل، تدنيان في التحصيؿ،
 .اسـ التعميـ المساند

 (.2009، شاريتي) تنكع المكضكعات الدراسية بحيث يجد التمميذ فييا ما يركؽ لو -5
أف يتراكح المعمـ في تعميمو دااؿ الغرفة الصفية بيف التعميـ الطبيعي كالتعكيضي لمطمبة الأقؿ  -6

حظان كتطكيع الكتب كجميع مصادر التعمـ لماطة التعكيضية، فاليدؼ ىنا الكقكؼ عمى 
 .كليس إنياء الكتاب المدرسي فحسب مستكل الطالب الحقيقي كرفعو،

 .(2005 مصطفى،) الاىتماـ بتدريب الطلبب عمى تجريد الحركؼ كتحميميا كتركيبيا -7
 

فقد ذىبت في دراستيا إلى حمكؿ دااؿ المدرسة منيا تشجيع الطمبة عمى المشاركة ( 2019 )الحيحأما 
تشجيع الطلبب عمى المطالعة، متابعة مشاكؿ الطمبة بشكؿ  في الإذاعة المدرسية كمسابقات القراءة،

لحؿ مشكمة  (معمـ كلي أمر مرشد)فردم، عمؿ تقييـ مستمر لأداء الطمبة، التعاكف بيف جميع الأطراؼ 
الطالب، تكميؼ الطالب بكتابة ملبحظات عف الأاطاء التي يقع فييا لمكقكؼ عمى معالجتو، تدريب 

الطلبب عمى تحميؿ كتركيب الكممات، تصكيب الأاطاء أكلان بانكؿ، تنكيع الأساليب التعميمية كالتعزيزية 
 .لمطالب كتشجيعو
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 :مف بيف المقترحات التي اقترحيا لعلبج نقاط ضعؼ الطمبة في القراءة( 2019 )نصيركقد أضاؼ 
ااتيار أفضؿ المعمميف لمصفكؼ الثلبثة الاكلى كمراجعة المنيج كاعتماد القراءة المبكرة  -1

 . كتطكيرىا
 . طالبان في الصؼ20تقميؿ عدد طمبة الصفكؼ الاساسية إلى  -2
 .الاستغلبؿ الأمثؿ لقدرات المعمميف -3
 .تكفير الكسائؿ التعميمية الحديثة كالتقميدية -4
 . اعتماد سلبمة القراءة كالكتابة كمبدأ لانتقاؿ الطالب إلى الصؼ التالي -5
 .مراجعة المنيج الحالي كاستيعاب أفكار معممي الميداف لمتغمب عمى أكجو القصكر -6
 .عقد لقاءات ككرش عمؿ لمعممي المغة العربية حكؿ المنيج كبشكؿ دكرم -7
مااطبة الجيات المسؤكلة في الكزارة لدراسة ىذا المكضكع ككضع الحمكؿ المناسبة، كالبدء في  -8

 .لعمكـ لمتغمب عمى ىذه المشكمةااطكات عمى مستكل مف الجدية ك
  .عقد الشراكة مع منظمات المجتمع المدني المساىمة في حؿ ىذه المشكمة -9

 .تكحيد الجيكد لحؿ تمؾ المشكمة بيف مؤسسات المجتمع العامة كالااصة -01
 .تحسيف مارج تاصص المغة العربية مف البؿ التكاصؿ مع الجامعات -11
 .الاىتماـ بتفعيؿ نظاـ الجكدة في المادة كااتيار الأشااص الأفضؿ -21
براز دكرىـ في حؿ ىذه المشكمة سيما كأف ىناؾ جيكد مف قبؿ  -31 الاىتماـ بالمعمميف الفاعميف كا 

 .المعمميف لمتغمب عمى ىذه المشكمة
 

 :ضعف الكتابة. 2.1.2 
 

: مفيوم ضعف الكتابة. 1.2.1.2
 

فيي علبج لمنسياف لأنيا تدكف كؿ ما نريد أف نحتفظ بو   تتمتع الكتابة بمكانة عالية جدان في حفظ العمـ،
كىي مف الأساليب كالطرؽ  عبارة عف رمكز، :بأنيا( 210، ص2009الغكؿ،)أك نعبر عنو، فقد عرفيا 

 فيي التي تترجـ فكر الإنساف إلى كاقع مممكس، التي يعبر بيا الإنساف عما يجكؿ في فكره ككجدانو،
 "كلا يستطيع الفرد أف يكتب إلا عف طريؽ لغة يفيميا الآاركف كما يفيميا ىك  يستطيع الآاركف إدراكو،

 يسبب تشكىان يؤدم لعدـ معرفة ما ىك مكتكب، كيعرؼ ضعؼ الكتابة عمى أنو قصكر كنقص في الكتابة،
كالذيف  (الأكؿ كالثاني كالثالث)كىـ طمبة الصفكؼ  كتظير لدل طمبة الصفكؼ الأساسية بشكؿ كبير،

(. 2021 الزبيد،)  سنكات9-6تتراكح أعمارىـ بيف 
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كترل الباحثة أف ضعؼ الكتابة ما ىك إلا انعكاس لضعؼ القراءة لكف ىذا الانعكاس يبدك أكثر اطكرة مف 
فالكتابة تحتاج لمجيكد أكبر كتآزر بصرم سمعي ميارم يحتاج الكثير مف التدقيؽ كالتركيز ااصة  القراءة،

. في بداية تعمـ الميارة
 

: مظاىر ضعف الكتابة. 2.2.1.2
 

 (2008زايد،)في  كما كرد تتضح مشكمة الكتابة مف البؿ مظيريف
 .كىي مشكمة ثانكية لا تحتؿ الأكلكية يمكف تجاكزىا كسبؿ علبجيا يسيرة: اط الطالب

 :كتبدأ منذ أف يتعمـ الأطفاؿ الكتابة كتبدك في المظاىر الآتية :ضعؼ التيجئة
 .عجز كبير في رسـ الكممات في الإملبء الااتبارم .1
 .رسـ الكممات بأاطاء كثيرة في الإملبء المنقكؿ .2
 .كتابة باتجاه ااطئ .3
 .بطء في الكتابة .4
 .رسـ الكممات مع عدـ القدرة عمى قراءتيا .5

 
: أسباب ضعف الكتابة. 3.2.1.2

 

لا شؾ أف ضعؼ ميارة القراءة ىك أساس كسبب ضعؼ الميارات الكتابية، فمف قمت قراءتو ضاؽ أفقو 
كىذا كاضح لا يحتاج إلى بحكث تؤيده، كىذا الضعؼ يمكف أف نعزكه  كعجز عف التفكير كالتعبير كالكتابة،

 :إلى الأسباب الآتية
كيمكف أف تشكؿ المدرسة سببان لمشاكؿ الطفؿ المغكية سكاء في القراءة  :أسباب متعمقة بالمدرسة -1

فقد يعمد الطفؿ إلى اليركب مف  مف حيث البيئة التربكية في المدرسة؛ؼ ك، النحأكأك الكتابة 
المدرسة كالتغيب عنيا نتيجة تعرضو لمكقؼ تربكم سيء دااؿ المدرسة سكاء مف زملبئو أك مف 

المعمميف أك مدير المدرسة مثؿ ضربو أك مشاىدتو لضرب الطلبب الأكبر سنان أك الاستيزاء 
 .بقدراتو أك شكمو
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 كقد يرجع ذلؾ لػ: أسباب متعمقة بالطفؿ نفسو -2
فالطفؿ المريض يفقد شغفو نحك التعمـ كقد أظيرت دراسة : الصحة العامة لمطفؿ‌- أ

كجكد علبقة كاضحة بيف الطفؿ معتدؿ الصحة كعدـ مقدرتو عمى ( 2015محمد،)
 .استمرارية التعمـ التي ستتدااؿ مع المغة حتما البؿ الصفكؼ الثلبثة الأكلى

يمعب الذكاء دكرا حاسمان في تقدـ الطالب في تعمـ المغة كىذا يظير مف البؿ  :الذكاء‌- ب
 .أيضان  الملبحظة إلى حد كبير كمف البؿ ااتبارات الذكاء

 .سلبمة الحكاس ااصة السمع كالبصر كالتآزر الحسي الحركي‌- ت
 مف حالات مف الاضطراب الذىني أك صعكبات التعمـ أك التامؼ العقمي البمعاناة الط‌- ث

 .كغيرىا كالتي تؤثر بشكؿ كبير عمى تعمـ المغة
فقد يككف الطفؿ غير مستقر انفعاليا، نتيجة ظركؼ أسرية نفسية : أسباب متعمقة ببيئة الطفؿ -3

مما يؤدم لعزكفو عف التعمـ، فقد كشفت الكثير مف الدراسات أف  اجتماعية تمر بيا أسرتو،
 .(2015 حساني،) المناخ العائمي اليادئ يؤدم إلى تحسف أداء الطفؿ التعممي

حيث يمعب المعمـ دكران رئيسان في تعمـ الطفؿ، بأسمكبو كطريقتو في  :أسباب متعمقة بالمعمـ -4
دارتو لمصؼ التي تمعب دكران كبيران في نجاح مقاصده مع طمبتو، فالطفؿ الطبيعي  التدريس، كا 

الذم لا يعاني مف أية مشكلبت صحية أك نفسية أك تدني في مستكل الذكاء كيعاني مف ضعؼ 
 (2020الزبيد،) .في المغة نستطيع أف نزعـ أف لممعمـ دكران كبيران في إافاقو

 
 :كقد تككف ىناؾ أسباب تجعؿ مف معمـ المرحمة الأساسية معممنا غير فاعؿ مف كجية نظر الباحثة كىي

 .النظر إلى معمـ الصفكؼ الأكلى عمى أنو دكف مستكل المعمميف الآاريف كفاءة كابرة‌- أ
 .عدـ اىتماـ المسؤكليف بااتيار المعمـ الكؼء لتدريس ىذه الصفكؼ‌- ب
شعكر المعمـ بأف تدريسو لمصفكؼ الأكلى ااصة الصؼ الأكؿ شيء مفركض عميو بحجة أنو ‌- ت

 .حديث التارج
 .افتقار المعمـ للؤساليب الملبئمة للؤطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية‌- ث
 .عدـ تدريب المعمميف قبؿ داكليـ لتدريس ىذه المرحمة العمرية الميمة‌- ج
عدـ إعطاء مديريات التربية كالتعميـ الأكلكية ليذه الصفكؼ مف الناحية الفنية يجعميـ مضطريف ‌- ح

 .لااتيار أم معمـ دكف النظر إلى ابرتو ككفاءتو كرغبتو في التدريس أحيانان 
لا بؿ ، عدـ تفعيؿ قانكف العقكبات كالحكافز يجعؿ المعمـ الابير معادؿ لزميمو المقصر تمامان ‌- خ

كيعمد المدير إلى إغراؽ المعمـ الفاعؿ بالأعماؿ كترؾ المعمـ الأقؿ نشاطان كعدـ تكميفو بأم 
 .مياـ
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عدـ تكفر ميزانيات لتكفير الكسائؿ اللبزمة ليذه المرحمة ككسائؿ معينة في مساندة دكر المعمـ ‌- د
 .الأساسي، كالمعززات كالأجيزة كالأدكات كالبيئة الصفية كغيرىا

 
: أساليب تشخيص ضعف الكتابة. 4.2.1.2

 

إف قياس التحصيؿ ليس غاية بحد ذاتو، لكنو كسيمة لمكشؼ عف التطكر الذم طرأ عمى المتعمميف، كىك 
عممية مستمرة تتضمف العديد مف الأىداؼ أىميا التشايص حتى نتمكف مف تعديؿ الأىداؼ المرسكمة 

 :كالأساليب المتبعة، كنستطيع أف نشاص كاقع الطمبة الكتابي مف البؿ
 .الااتبارات القبمية كالتشايصية‌- أ
 .الملبحظة المنظمة‌- ب
 .تحميؿ الأعماؿ الكتابية‌- ت
 .(2006 الحماد،) الااتبارات الإملبئية‌- ث

 
 :يحتاج علبج الضعؼ القرائي كالكتابي ككنيما ميارتاف متلبزمتاف لاستراتيجيات ىادفة كفاعمة مثؿ

 بمعنى تعمـ الكحدات الصكتية لمحركؼ كأصكات الحركات القصيرة كالطكيمة، :المداؿ الصكتي -1
يتعمـ الطفؿ الكتابة  كعف طريؽ مقابمة أصكات الكلبـ بحركؼ، كتعرؼ الأصكات دااؿ الكممة،

 .(2004 المبكدم،) كيتعمـ كممات جديدة
 حيث يتعمـ الطالب كفؽ النماذج اليجائية المتشابية، :مداؿ الكممة الكمية أك الطريقة المغكية -2

 .ككمما تقدـ في الدراسة تقدـ لو كممات ذات ىجاء جديد
بمشاركة أكثر مف حاسة يعطي التعمـ فاعمية أكبر، فمداؿ الحكاس : مداؿ الحكاس المتعددة -3

 .ما يحقؽ نجاحان كبيران  المتعددة المبني عمى الاقتفاء كالاستماع كالكتابة كالرؤية غالبان 
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 :كمع استاداـ أكثر مف مداؿ لعلبج الضعؼ يمكف تكجيو الطمبة لأنشطة يتحقؽ فييا
 .استماع التلبميذ لمنص كىـ يتابعكنو في الكتاب‌- أ
 .متابعة الكممات المكتكبة بأصابعيـ‌- ب
 تاصيص نصكص معينة لمقراءة كالكتابة لأنيـ غير قادريف عمى الأداء المستقؿ‌- ت
 .إتاحة الفرصة لمطلبب المتعثريف لمتدرب عمى القراءة كالكتابة‌- ث
 (2010عكض،)كما كرد في استاداـ استراتيجيات علبجية ‌- ج

 
 . تعتمد عمى التداؿ المبكر عند ملبحظة المعمـ حدكث الضعؼ:استراتيجية التنبؤ والوقاية .1
 كقد لقيت معارضة في تجميع الطلبب في فصكؿ دراسية محددة فظيرت :استراتيجية التجميع .2

التجميع  المجمكعات، فكرة المجمكعات الصغيرة دااؿ الصؼ، كيستادـ معيا التعمـ التعاكني،
 .التدريس الفردم الثنائي للؤقراف،

عف طريؽ مراعاة المستكيات الماتمفة لمطلبب كيضمف  :استراتيجية مواءمة أساليب التقويم .3
 .نجاحيـ جميعان 

عف طريؽ إثارة شغؼ الطلبب الضعاؼ كتكفير مناخ مشجع  :استراتيجيات زيادة الدافعية لمتعمم .4
 .يراعي حاجاتيـ

 
 :علاج ضعف الكتابة. 5.2.1.2

 
 إف علبج مشكمة الكتابة يحتاج إلى تضافر جيكد عظيمة كعمى مستكيات عالية لمتداؿ السريع فيو،

 كالعلبج يتضمف علبجان لمشاكؿ المغة بمياراتيا الأربعة بداية مف القراءة كالكتابة كالاستماع كالمحادثة،
.  كقد يتضمف العلبج نقاطان في عدة جكانب ماتمفة نظرا لتكامؿ تمؾ الميارات الأربعة،

 
عدة مقترحات لعلبج الضعؼ تضمنت تأىيؿ معمميف  (2001 النفيسة،)فقد أكضحت دراسة 

كضع شركط صارمة لااتيارىـ،  متاصصيف لمصفكؼ المبكرة، إيجاد حكافز ثابتة كمعتمدة لممعمميف،
كضع  التركيز عمى الإملبء في الصفكؼ الأعمى، كضع برنامج لمزيارات بيف المعمميف لتبادؿ الابرات،

برامج دااؿ المدرسة يتـ عف طريقيا حصر الطلبب الضعاؼ لإعطائيـ تعميمنا مساندنا، التعاكف مع كزارة 
. الإعلبـ لبث برامج تمفزيكنية كرتكنية يستفيد منيا الطفؿ في المنزؿ
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 لحالة الطلبب الإندكنيسييف الذيف يعانكف افي دراستو (Far Khatun, 2020 )ت فار ااتكفكقد تحدث
قد عزز %30كالأنشطة النظرية بنسبة %70مف ضعؼ في الكتابة عف أف ممارسة الكتابة بنسبة 

 يتضمف أنشطة محببة للؤطفاؿ اعتمدت بشكؿ اككاف برنامجو ميارات القراءة كالكتابة لدل الأطفاؿ،
. كبير عمى القصص

 
حيث  دراسة لتطكير ميارات الكتابة لدل الطلبب، (Curcic, 2019 platt ) بلبت ككرسيؾكقد أجرل

ملبء باستاداـ تطبيؽ   dragonقاـ بتطكير تداؿ كتابي يركز عمى تعميمات كاضحة ككتابة عممية كا 
dictation مما يؤكد فعالية  إملبئيا، كالذم يظير لمطلبب التيجئة الصحيحة لمكممات كتحميميا ثـ

 .الثالثالإملبء في تعميـ الكتابة لطلبب الصؼ 
 

تطبيؽ البرامج العلبجية التي  بتكصيات لعلبج ضعؼ الكتابة منيا، (2003 بركات كمقدادم،)كقد ارج 
يجاد قنكات  كبناء المدرسة جسران مف التعاكف بينيا كبيف البيت، بناىا لمعالجة الأاطاء الكتابية، كا 

لمتنسيؽ بيف المؤسسات الحككمية كالمنظمات كالإذاعة كالتمفاز لمكاجية مشكمة الكتابة في جميع 
تضميف برامج الإشراؼ ميمات تتعمؽ بعلبج  كتنشيط دكر المكتبة كتمايص الكتب، كمؤسسات المجتمع،

.  دراسات مقارنة للؤاطاء الكتابية لدل الطمبةالكتابة، إجراءضعؼ 
 

حيث كاجيت  حتى الآف، -2002كتقترح الباحثة مف البؿ عمميا مع طمبة المرحمة الأساسية منذ 
كعالجت عدد كبير منيـ يعاني مف  الباحثة مشكمة ضعؼ القراءة كالكتابة مع عدد كبير مف طمبتيا،

 :الآتي- الأمية دااؿ المدرسة كعمى مدار سنكات 
 .تقميؿ عدد الطمبة في الصفكؼ الأساسية لرفع جكدة التعميـ‌- أ
ثرائية لطلببو كىذا ‌- ب تقميؿ عدد الحصص لمعمـ المغة العربية ليستطيع أف يتفرغ لأنشطة علبجية كا 

 لتدريس شعبتيف  الباحثةما ااتبرتو الباحثة بنفسيا بعد أف قامت كزارة التربية كالتعميـ بتفريغ
 عمى أفضؿ معمـ في  الباحثة العربية لمصؼ الثالث الأساسي بعد حصكؿحصة لمغة (18)

ا أماـ حيث2016فمسطيف  كفرديان   لعلبج ضعؼ الطمبة جمعيان  الباحثة أصبح الكقت فعميان متاحن
في حيف أف نصاب معمـ المرحمة الأساسية الطبيعي ما  كتطكير برامج كأنشطة علبجية فعالة،

 .أسبكعية حصة 26-24بيف 
التركيز عمى ميارة الإملبء المنظكر كمف ثـ غير المنظكر مف الصؼ الأكؿ الأساسي بعد إتقاف ‌- ت

الطفؿ لمحركؼ كعدـ الرككف فقط للئملبء المنقكؿ حيث لاحظت الباحثة اعتماد الأطفاؿ حتى 
 .الصؼ الثالث عمى نقؿ الكممات حرفان حرفان فيـ لا يكتبكف مف ذاكرتيـ إطلبقان 
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التركيز في الصفكؼ الثلبثة الأكلى عمى مادتيف أساسيتيف ىما المغة العربية كالحساب بالإضافة ‌- ث
رجاء المكاد الأارل كحتى المغة الانجميزية إلى ما بعد الصؼ الثالث  لمفنكف كالرياضة كا 

 .الأساسي
 .التشايص المبكر لمطمبة كرصد تقدميـ بشكؿ فردم بناء عمى الكفايات أك المعايير‌- ج
كمتابعة المعمميف كانجازاتيـ فييا  ااتيار المعمميف الأكثر كفاءة لتدريس الصفكؼ الثلبثة الأكلى،‌- ح

كبشكؿ حثيث مف قبؿ مدير المدرسة أكلان حيث لاحظت الباحثة فرقان بيف المدير المتابع كغير 
 .المتابع لإنجازات معمميو عمى صعيد تطكر الطمبة

جراء فحص لقدراتيـ يتـ احتسابو في تقدير ‌- خ إعطاء دكر في الإشراؼ التربكم لنتائج الطمبة كا 
 .المعمـ مما سيجعؿ المعمميف منتبييف أكثر لمطمبة الأقؿ حظان 

متابعة المدير كالمشرؼ التربكم لسجؿ تقدـ الطالب السنكم التراكمي كاستحداثو منذ داكلو ‌- د
كيتـ ذلؾ مف  الصؼ الأكؿ كحتى كصكلو الصؼ الرابع لضماف حصكلو عمى الميارات اللبزمة،

 البؿ تسجيؿ سجؿ قصصي يبدأه معمـ الصؼ الأكؿ كينتيي عند معمـ الصؼ الرابع أك الثالث،
ليتـ علبج الطالب كااتباره كتقكيمو كتقييمو بناء عمى المعايير الكاجب تحققيا لديو كليس 

 .استرسالو في الكتب المدرسية
الاستفادة مف تجارب المعمميف الناجحة كتعميميا بشكؿ فعمي مف قبؿ أقساـ في المديريات ‌- ذ

 .كالكزارة مسؤكلة عف جكدة المارجات التعميمية
 .تقييـ المعمـ بناء عمى المعايير التي تـ إنجازىا مع الطمبة إلى جانب معايير التقييـ الأارل‌- ر

    
 : برنامج جسور.3.1.2

‌

ىك برنامج تـ تطكيره مف البؿ جمع محاكلات الباحثة عمى مدار سنكات في علبج الطمبة المتعثريف 
كيعتمد ، في القراءة كالكتابة اثناء تدريسيا لمادة المغة العربية لمصفكؼ الأساسية الأربعة الأكلى

البرنامج في طريقة طرحو المنياج الفمسطيني لمصؼ الأكؿ مف البؿ أكراؽ عمؿ كأنشطة تقدـ لمطمبة 
. الذيف يعانكف مف ضعؼ في مياراتي القراءة كالكتابة

 
: أىمية البرنامج .1.3.1.2

 

ترجع أىمية البرنامج إلى تكفيره مجمكعة مف الأنشطة كأكراؽ العمؿ كالاستراتيجيات العلبجية التي 
كتتكامؿ ىذه الأنشطة في مكاجية  يمكف أف يستادميا معمـ المغة العربية بشكؿ سيؿ مع الطمبة،

 . مشكمة القراءة كالكتابة عند الأطفاؿ
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: فمسفة البرنامج .2.3.1.2
 

 :انطمؽ البرنامج مف عدة نقاط
عمى  فقد نزؿ القرآف المعجز بمغة عربية فصيحة ككانت أكلى آياتو نزكلان  :البعد الديني -1

 (1العمؽ، ) ".اقرأ باسـ ربؾ الذم امؽ"المصطفى صمى الله عميو كسمـ 
 .البعد العالمي كالذم تكفمو منظمات حقكؽ الإنساف كحقكؽ الطفؿ بشكؿ ااص -2
رث المجتمع كحضارتو جيلبن بعد جيؿ -3  .حاجة المجتمعات لمتطكر كالازدىار كنقؿ ثقافة كا 
 .حاجة التربكييف كالحككمات كالكزارات لرفع جكدة التعميـ كالتقميؿ مف الفاقد التعميمي -4
 حاجة أكلياء الأمكر لضماف مستقبؿ أكلادىـ  -5
 . حاجة الأطفاؿ أنفسيـ لتحقيؽ ذاتيـ كمراعاة ميكليـ كاىتماماتيـ كتطكير معارفيـ كمستقبميـ -6

  
 :البرنامجأىداف  .3.3.1.2

 

. تمكيف الطالب مف ميارتي القراءة كالكتابة قبؿ إتماـ المرحمة الأساسية: اليدف العام لمبرنامج
 :الأىداف الخاصة

 :تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ الصؼ الثاني كتشمؿ عدة أىداؼ .1
 .التمييز بيف الحركؼ مف البؿ صكرتيا كرسميا الكتابي‌- أ
 .إاراج الحركؼ مف ماارجيا الصكتية الصحيحة‌- ب
 (ب ت ث ) (ج ح خ )التمييز في النطؽ بيف الحركؼ المتشابية رسمان كالماتمفة صكتان ‌- ت

 الخ.......
 (د ض ) (ر ز س ) التمييز في النطؽ بيف الحركؼ المتشابية صكتان الماتمفة رسمان ‌- ث
 .التمييز بيف أصكات الحركؼ مف البؿ نطقيا أك الاستماع إلييا‌- ج

 :تنمية ميارات الكتابة لدل تلبميذ الصؼ الثاني كتشمؿ عدة أىداؼ .2
 .رسـ الحركؼ العربية رسمان صحيحان حسب صكرتيا الكتابية باط النسخ‌- أ
ثبات النّقط في مكاضعو الصحيحة‌- ب  .تنقيط الحركؼ كا 
 . المحاكاة كالتقميد باط النسخررسـ الكممات رسمان صحيحا ن عب‌- ت

 .تنمية ميارات التذكر السمعي لمحركؼ كالكممات -3
 .تنمية ميارات التمييز البصرم لمحركؼ كالكممات -4
 .تنمية ميارات التذكر الحركي لمحركؼ كالكممات -5
 .تمكيف الطالب مف التعبير بكممة أك جممة عف صكر محددة -6
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 :البرنامج مدة تطبيق. 3.1.2.4
 

مدة التطبيؽ الأساسية لمبرنامج تتطمب شيريف، لكف يستطيع المعمـ أف يسرع في البرنامج مع الطمبة 
.  مع الطمبة الأقؿ استجابةيبطئأك أف  .الذيف يظيركف تقدمان ممحكظان بشكؿ أسرع

 
كيمكف أف يتـ تطبيؽ البرنامج مع الاطفاؿ بشكؿ فردم كحسب سرعتيـ أك عمى شكؿ مجمكعات 
صغيرة حسب عدد الطمبة في الصؼ، لكف في تطبيؽ الدراسة تـ التطبيؽ عمى عينة كبيرة ككنيـ 

. 2020بحاجة ليا اصكصان بعد انقطاعيـ عف التعميـ الكجاىي في صفكفيـ إثر جائحة ككركنا عاـ 
 

: مصادر البرنامج .5.3.1.2
 

 . عامان 19ابرة الباحثة في العمؿ مع طمبة المرحمة الأساسية عمى مدار  -1
 . عميو مف كتب كمراجع عربية كأجنبيةالاطلبعالإطار النظرم لمدراسات كما تـ  -2
البرامج العلبجية كبرامج التعميـ المساند كبرامج التربية الااصة التي تقدميا كزارة التربية  -3

  . أك التي تـ تجريبيا في دراسات سابقة.كالتعميـ الفمسطينية
كىي في البرنامج  (الطريقة اليجائية)كتسمى أيضان  :الطريقة الحرفية اليجائية في تعميـ القراءة -4

تبدأ بتعميـ الحرؼ لكف لا نعمد في البرنامج إلى تمقيف أسماء الحركؼ البفان لمطريقة اليجائية 
بؿ يقتصر عمى صكت الحرؼ ثـ نصؿ الحرؼ مع حركؼ المد الطكيؿ كحركؼ المد القصير 

كبعدىا ننتقؿ إلى قراءة مقطع ككممة مف ثلبثة حركؼ كىكذا حتى يصؿ الطالب إلى قراءة 
ااصة كأف البرنامج يطبؽ مع الطمبة الذيف أنيكا الصؼ الأكؿ  .الجمؿ كالمكضكعات القصيرة
 افترضت الباحثة أف الطالب لديو مازكف غير كالكتابة، فقددكف امتلبكيـ لميارات القراءة 

منظـ مف الحركؼ كالمقاطع كالكممات، كقد اعتمد في ترتيب الحركؼ في البرنامج نفس ترتيب 
 .كتاب المغة العربية في الصؼ الأكؿ الأساسي

حيث تأسس ىذا المداؿ عمى مدارس فكرية ثلبثة كىي المدرسة : بيداغكجيا الكفايات  -5
كالمدرسة البنائية كالمدرسة البنائية الاجتماعية ،كتركز ىذه البيداغكجيا عمى المتعمـ لمعرفية ا

 كضعية تعمـ تكجو نحك إنجاز المتعمـ كنحك التعميـ البؿكتجعمو محكران لمعممية التعميمية، مف 
المتفرد ،كيككف دكر المدرس فييا مشاصان كمنظمان كمصدران محفزان لمتعمـ، أما بالنسبة للؤىداؼ 

 المتعمـ كحاجتو بعد تشايصو ااصة أننا نتحدث عف ميارات تسمككياتعابير كفيي نابعة مف 
كيككف التعمـ ىنا بسرعة كايقاع المتعمـ نفسو، كتذىب بيداغكجيا الكفايات  أساسية كتعمـ المغة،

نحك فعالية الأنشطة كااتبارىا مع المتعمميف كاعتمادىا بناء عمى ااتيار التعمـ الأفضؿ، أما 
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بيداغكجية اؿباصكص التفريد فيحظى المتعمـ بالتفريد كيمكف لأم متعمـ استاداـ المادة 
 المتكفرة كلبن أك جزءان ،كتتـ عممية التقييـ بشكؿ متكرر كفكرم بعد كحدات صغيرة مف المادة،
كتعمؿ الااتبارات عمى قياس مدل التحكـ في الأىداؼ المحددة عند بداية الدرس كتركـ إلى 

تقييـ الميارات السابقة كتشايص مكاطف الضعؼ كالقكة لدل المتعمميف، كتأكؿ الااتبارات بناء 
كيحدد المعمـ نجاح  عمى معايير كيعد نجاح المتعمـ مستقلبن عف نجاح المتعمميف الآاريف،

 البرجاكم،) درسو بشكؿ مباشر مع الطالب حسب ما تـ اكتسابو مف معارؼ مف قبؿ المتعمـ
2014). 

 
: محتوى البرنامج .6.3.1.2 

 

 :يحتوي البرنامج عمى
 :الأنشطة والإجراءات- 1

 (يطبؽ مف البؿ كرقة عمؿ) . قراءةااتبار‌- أ
 (يطبؽ مف البؿ كرقة عمؿ) . كتابةااتبار‌- ب
 .أكراؽ عمؿ تمكينية لجميع الحركؼ‌- ت
 .لمحركؼأفلبـ كرتكنية ‌- ث
 (..…ألعاب انتباه ألعاب تركيز، جماعية ترفييية،) .ألعاب تعميمية‌- ج
 (بطاقات لمحركؼ كالمقاطع كالكممات) .بطاقات مساندة‌- ح
 .عمؿ تعاكني مع زملبء الصؼ‌- خ
 (تقييـ مستمر). ااتبارات قراءة ككتابة دكرية‌- د
 (يجمع الطالب فيو انجازاتو البؿ تطبيؽ البرنامج) .ممؼ إنجاز‌- ذ
 .أعماؿ يدكية كتمكيف‌- ر
البحث عف حركؼ معينة في درس القراءة، عد الكممات التي يميزىا الطالب ) .مياـ تعميمية‌- ز

 كتابة أسماء زملبئو كعائمتو، في الدرس كتحكيطيا بدائرة لرفع عددىا في الدركس القادمة،
)..…… 

 
 :لكسائؿ التعميمية المطمكبة لتنفيذ البرنامجا- 2

 .مجمكعة أكراؽ العمؿ الممكنة لكؿ طالب‌- أ
 .فيديكىات لمحركؼ‌- ب
 .جياز عرض حتى لك ىاتؼ‌- ت
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 .مجمكعات قصص‌- ث
 .ألعاب جماعية لمتركيز كالتعاكف كالانتباه‌- ج
 .بطاقات‌- ح
 .لكحة النجكـ‌- خ
 .ممفات لمطمبة لعمؿ ممؼ الإنجاز‌- د
 .شجرة الحركؼ أك أم طريقة لتثبيت الحركؼ أماـ الطفؿ‌- ذ
 .حركؼ مغناطيسية أك لبادية أك أم شكؿ مف بطاقات الحركؼ‌- ر

 الاستراتيجيات التدريسية المقترحة -3
 .التعمـ التعاكني‌- أ
 .تعمـ الأقراف‌- ب
 .التعمـ بالمعب‌- ت
 .التعمـ بالقصص‌- ث
 .التعمـ الذاتي‌- ج
 .(استراتيجيات ياتارىا المعمـ تتكافؽ مع أىداؼ البرنامج) .التعمـ النشط‌- ح
 :الأنشطة المرافقة-4

 .أنشطة القراءة كالكتابة‌- أ
 .أنشطة تمكيف‌- ب
 .مياـ تعميمية‌- ت
 .ألعاب تعميمية‌- ث
 .أنشطة تككيف الكممات بالحركؼ المغناطيسية أك الكرتكنية‌- ج
 .أنشطة التعاكف مع الزملبء في أداء المياـ كالتدرب عمييا‌- ح

 
: إجراءات تقويم أثر البرنامج. 7.3.1.2 

 

، كمف ثـ يتـ  يقدماف مف البؿ أكراؽ عمؿمف البؿ تطبيؽ ااتبار قبمي لمقراءة، كااتبار قبمي لمكتابة
تطبيؽ البرنامج، كفي نياية التطبيؽ سيتـ إعادة الااتبار، كرصد النتائج مف البؿ برنامج التحميؿ 

 .الإحصائي
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: الفئة المستيدفة.8.3.1.2
 

 الذيف يعانكف مف ضعؼ في ميارتي القراءة كالكتابة أك إحداىما، دااؿ صفكفيـ مع الحاجة إلى الطمبة
. .المقاء معيـ بشكؿ فردم في مجمكعة مف الحصص فقط

 
 :مبررات طرح البرنامج. 9.3.1.2

 
عمى مدار سنكات عمؿ الباحثة في تعميـ المغة العربية لطمبة المرحمة الأساسية لاحظت الباحثة كفي 
كؿ عاـ كجكد عدد مف الطمبة ممف يعانكف مف ضعؼ أك عدـ قدرة عمى القراءة كالكتابة بعد الصؼ 
الأكؿ الأساسي، كىـ بحاجة لمتمكف مف تمؾ الميارات كبشكؿ سريع، كقد أصبح لدييـ فجكة كاضحة 
نتيجة تأارىـ عف زملبئيـ، كقد شعرت الباحثة بضركرة تكفر برنامج كاطة كاضحة متكاممة لحؿ 

مشاكؿ الطمبة مف جية ، كمف جية أارل كجكد مادة تعميمية جاىزة يستطيع أم معمـ استاداميا مع 
طمبتو ممف يعانكف مف مشاكؿ مشابية، فقامت الباحثة بجمع محاكلاتيا مع الطمبة عمى مدار عدة 

اراجيا عمى شكؿ برنامج جسكر  . سنكات كا 
 
: الصعوبات والبدائل. 10.3.1.2  
 

 :قد يكاجو المعمـ صعكبات مع الطمبة أثناء تطبيؽ البرنامج تتمثؿ في
كيفية التكفيؽ بيف تدريس الطمبة المتمكنيف كالطمبة غير المتمكنيف في نفس الصؼ كيمكف  -1

التغمب عمى ىذه المشكمة مف البؿ تبسيط المياـ التعميمية الطبيعية لمصؼ الثاني لتلبئـ 
الطمبة الأضعؼ ليصبحكا فعاليف في تطبيقيا، كمشاركة الطلبب المتمكنيف في الأنشطة التي 

 .يقكـ بيا الطمبة غير المتمكنيف لتطكير شاصياتيـ كتعاكنيـ مع زملبئيـ
 .تكفير المكاد اللبزمة لمبرنامج -2
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:  الدراسات السابقة2.2
 

لضماف  نظران لأىمية البحث عف طرؽ لعلبج ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة المرحمة الأساسية،
حاكلت ىذه الدراسة استقصاء فاعمية برنامج جسكر لمعالجة  تطكرىـ كتطكر مجتمعاتيـ كأسرىـ،

.  ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني في فمسطيف
 

كمف البؿ مراجعة الأدب التربكم تبيف لمباحثة أف مكضكع ضعؼ القراءة كالكتابة قد حظي باىتماـ 
كبير لدل الباحثيف سكاء العرب أك الأجانب نظران لأف ىذه الظاىرة منتشرة في جميع أنحاء العالـ بلب 

كقد قامت الباحثة باستعراض بعض الدراسات التي ليا علبقة بمكضكع الدراسة الحالية كقد تـ  استثناء،
: عرض الدراسات حسب تسمسميا الزمني

 
:  الدراسات العربية.1.2.2

 

دراسة ىدفت إلى معرفة فاعمية نمكذج بايبي في علبج الضعؼ القرائي  (2020 )القحطانيأجرل  
 شبو التجريبي تصميـلدل تلبميذ الصؼ السادس كالتي طبقت في مصر، كقد استادـ الباحث اؿ

طالبان مف طمبة الصؼ السادس تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف إحداىما  (51)،كتككنت عينة الدراسة مف 
كفقان لنمكذج بايبي ،كالأارل ضابطة  (مكتالكعي الص)طالبان درست كحدة  (25)تجريبية تككنت مف 

طالبان درسكا بالطريقة العادية، كتمثمت أدكات الدراسة في ااتبار تحصيمي، كبعد (26)مككنة مف 
التطبيؽ تـ التكصؿ إلى عدة نتائج أىميا فاعمية نمكذج بايبي في علبج الضعؼ القرائي لدل تلبميذ 

. الصؼ السادس الابتدائي، كفي ضكء النتائج قدـ الباحث مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات
 

إلى تقديـ برنامج تدريبي لتحسيف صعكبات القراءة كأثره عمى تقدير  (2020 ) الصعيديىدفت دراسة
كاتبعت الدراسة المنيج التجريبي ذك المجمكعات التجريبية . الذات لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية

طالبان مف طلبب الصفيف الثاني كالثالث الابتدائي مف ذكم  (20)كتككنت عينة الدراسة مف . كالضابطة
صعكبات القراءة كيعانكف مف تقدير ذات منافض مف مدرسة الشييد رائد محمد عمي عبد العزيز زيف 

كتمثمت أدكات الدراسة في ااتبار الفرز . الديف الرسمية لمغات التابعة لإدارة شرؽ مدينة نصر التعميمية
، كمقياس صعكبات (Raven) ، كااتبار المصفكفات المتتابعة الممكف(QNST)العصبي السريع 

كتكصمت النتائج إلى فعالية البرنامج . القراءة، كمقياس تقدير الذات للؤطفاؿ ذكم صعكبات القراءة
التدريبي كالذم أسيـ بدكره في علبج صعكبات تعمـ القراءة كانعكس أثره ايجابان عمى تحسيف تقدير 

. الذات لدل الأطفاؿ
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إلى الكشؼ عف مدل فاعمية استاداـ منيجيات مبادرة القراءة  (2019)  المجاليكقد ىدفت دراسة 

في معالجة ضعؼ القراءة كالكتابة كأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي مف  (RAMP)كالحساب الرامب 
كجية نظر معممات الصفكؼ الثلبثة الأكلى في مدارس لكاء المزار الجنكبي، كقد استادمت  الباحثة 

معممة  (125)في الدراسة المنيجيف الكصفي المسحي كشبو التجريبي، كتألفت عينة الدراسة مف
طالبة مف طمبة الصؼ الثالث كزعكا إلى مجمكعتيف، تجريبية درست كفؽ منيجيات مبادرة  (67)ك

طالبا  (33)طالبا كضابطة بمغ عدد أفرادىا  (34)بمغ عدد أفرادىا  (RAMP)القراءة كالحساب 
كثباتيما،  كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة طكرت الباحثة استبانة، كااتبار تحصيمي كتـ التحقؽ مف صدقيما

كقد أظيرت نتائج  الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسط أداء المجمكعتيف التجريبية 
كلصالح المجمكعة  (RAMP)كالضابطة تعزل لاستاداـ منيجيات مبادرة القراءة كالحساب الرامب 

إجراء دراسات حكؿ : التجريبية، كفي ضكء نتائج الدراسة قدمت الباحثة عدد مف التكصيات مف أىميا
لنقص الدراسات حكؿ ىذه الإستراتيجية كعمى صفكؼ  (RAMP)منيجيات مبادرة القراءة كالحساب 

 .دراسية أارل
  

معرفة مدل فعالية برنامج تربكم مقترح في علبج عسر  (2017 )نور الدين ومحمدكاستيدفت دراسة 
كاتبعت الدراسة المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية . القراءة لدل طلبب السنة الثالثة ابتدائي

بف " ك مدرسة " بداب العربي"كتككف مجتمع الدراسة مف جميع طلبب السنة الثالثة بمدرسة . كالضابطة
 كاشتممت عينة طالب كطالبة،( 149)ببمدية حسيف التابعة لكلاية معسكر كالبالغ عددىـ " كنيسة أحمد

طالبان كطالبة مف ذكم صعكبات التعمـ في ميارة القراءة، كتمثمت أدكات الدراسة  (40)الدراسة عمى 
، ك ااتبار القراءة كالمتمثؿ في نص مقتبس مف الكتاب المدرسي لكزارة "لقكدانؼ" ااتبار رسـ الرجؿ

كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية . التربية الكطنية الجزائرية، كالبرنامج العلبجي
بيف متكسطي عدد الأاطاء عند تلبميذ المجمكعة التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في 

كأكصت الدراسة بإجراء المزيد مف الدراسات حكؿ صعكبات التعمـ كتطكير برامج . الااتبار البعدم
. تدريبية ااصة، كتدريب معممي التربية الااصة عمى استراتيجيات تدريس متطكرة

 
دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تدريبي قائـ عمى الأنشطة البيئية  (2017 ) طمبةكأجرت 

لتنمية ميارات القراءة كالحساب باستاداـ الحاسب الآلي لمطمبة ذكم الإعاقات المتعددة، كاتبعت 
طالبان، ك تمثمت أدكات الدراسة بااتبار  (15)الدراسة المنيج شبو التجريبي عمى عينة مككنة مف 

تحصيمي، كبرنامج قائـ عمى استاداـ الأنشطة البيئية لتنمية الميارات البسيطة باستاداـ الحاسب 
الآلي لمطمبة ذكم الإعاقات المتعددة، ككشفت نتائج الدراسة عف كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية 
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لصالح الااتبار البعدم تعزل لاستاداـ الأنشطة البيئية ككسيمة معينة لتعمـ ميارات القراءة كالحساب 
باستاداـ أدكات الحاسب المتعمقة ببرامج الحاسب لدل الطمبة ذكم الإعاقات المتعددة،  كقد أسيـ 
البرنامج في تحسيف التعمـ لدل الطمبة  ، كأكصت الدراسة بتدريب معممي التربية الااصة عمى 

 .استاداـ الحاسب الآلي
  

إلى التعرؼ إلى فاعمية برنامج مقترح لعلبج الضعؼ القرائي التي  (2016 ) الرمحيىدفت دراسة
يكاجيا تلبميذ الصفيف الرابع كالاامس لتحسيف الميارات القرائية لدييـ،  كاتبعت الدراسة المنيج شبو 
التجريبي ذا المجمكعة الكاحدة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، كقد تككف مجتمع الدراسة مف  تلبميذ الصفيف 
الرابع كالاامس الذيف يعانكف مف ضعؼ في ميارات القراءة بكلاية عبرم بمحافظة الظاىرة بسمطنة 

( 50)  كبمغ عدد المدارس التي بيا الصفيف الرابع ك الاامس2015\2014عُماف لمعاـ الدراسي 
، كتمثمت أدكات الدراسة في فطلبب تـ ااتيارىـ مف مدرستي (10)مدرسة كتككنت عينة الدراسة مف

قائمة بأىـ الميارات القرائية اللبزمة لطمبة الصفيف الرابع كالاامس، ااتبار يقيس مدل امتلبؾ التلبميذ 
لمميارات القرائية، كأظيرت نتائج الدراسة تحسف التلبميذ أدائيان في ميارة القراءة مما يؤكد فاعمية 

البرنامج المطبؽ عمى التلبميذ ، كأكصت الدراسة  بضركرة التركيز عمى تدريس الميارات القرائية في 
المراحؿ الدراسية الماتمفة، كدقة آلية تشايص الميارات القرائية التي يفتقدىا التلبميذ حتى يككف 

. العلبج مجديان، كالاستفادة مف البرامج العلبجية المقننة في تدريس الميارات القرائية
 

 فاعمية برنامج محكسب في تحسيف ميارتي (2016 )شوابكيكما أظيرت الدراسة التي قامت بيا  
كاتبعت . القراءة كالكتابة لدل الطمبة مف ذكم صعكبات التعمـ النمائية في المرحمة الأساسية الدنيا

، كتككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ الثالث (الكمي كالنكعي)الدراسة المنيج المدمج 
الأساسي مف ذكم صعكبات التعمـ النمائية في مدارس ككالة الغكث الدكلية التابعة لمنطقة الاميؿ 

طالبان  (15)، كاقتصرت عينة الدراسة عمى 2017\2016طالبان لمعاـ الدراسي  (505)كالبالغ عددىـ 
مف طمبة الصؼ الثالث الأساسي مف ذكم صعكبات التعمـ كتمثمت أدكات الدراسة في مقياس تشايص 
صعكبات التعمـ النمائية، كااتبار تحصيمي لميارتي القراءة كالكتابة، بالإضافة إلى البرنامج التفاعمي 

ككشفت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات . المحكسب كالملبحظة كالمقابمة
ميارتي القراءة كالكتابة لدل الطمبة مف ذكم صعكبات التعمـ تعزل لمتغير البرنامج التفاعمي المحكسب 

في تحسيف ميارتي القراءة كالكتابة لصالح التطبيؽ البعدم، كما أظيرت الدراسة فاعمية البرنامج 
المحكسب في تحسيف ميارتي القراءة كالكتابة لدل الطمبة مف ذكم صعكبات التعمـ النمائية، كأكصت 

الدراسة بضركرة الكشؼ المبكر عف صعكبات التعمـ كتصميـ برامج تفاعمية محكسبة كتشجيع المعمميف 
. عمى تطبيقيا
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ىدفت إلى التعرؼ إلى أثر برنامج لمتعمـ بالمعب لمعالجة فقد ( 2016 )الريامي وآخرونأما دراسة  

كاتبعت الدراسة . الضعؼ القرائي لدل طالبات الصؼ الاامس بمدرسة دارسيت لمتعميـ الأساسي
كتككف مجتمع الدراسة مف . المنيج شبو التجريبي باستاداـ تصميـ المجمكعة التجريبية كالضابطة

في مادة المغة العربية لمعاـ  (ىػ)ك (د)طالبات الصؼ الاامس الأساسي الحاصلبت عمى معدؿ 
طالبات مف  (10)طالبة، أما عينة الدراسة تألفت مف  (38) كالبالغ عددىف 2016\2015الدراسي 

كتمثمت أدكات . في محافظة مسقط (10-5) الصؼ الاامس مف مدرسة دارسيت لمتعميـ الأساسي
الدراسة في مقياس اميؿ البطاشي، كااتبار تحديد مستكل الطلبب في ميارة القراءة الجيرية، كااتبار 

ككشفت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية . (الإملبء كالتعبير)الكتابة كينقسـ إلى قسميف 
كأكصت . لصالح المجمكعة التجريبية في الااتبار البعدم لقياس ميارات القراءة في المغة العربية

الدراسة بتاصيص معممة لمتدريس باستاداـ البرنامج لأثره الكاضح في علبج الضعؼ القرائي، 
. كالاىتماـ بالكشؼ المبكر عف الضعؼ القرائي

 
ىدفت إلى التعرؼ إلى أسباب تدني مستكل القراءة كمقترحات  (2016 )زيدكفي الدراسة التي أجرتيا  

. علبجيا في المدارس الأساسية مف كجية نظر المعمميف كالمشرفيف التربكييف في محافظة نابمس
معممان كمعممة لمعاـ الدراسي  (472)كتككف مجتمع الدراسة مف . كاتبعت الدراسة المنيج الماتمط

كتمثمت أدكات الدراسة في . معممان كمعممة تـ ااتيارىـ عشكائيان  (165)، كعينة الدراسة 2016\2015
الاستبانة كالمقابمة، ككشفت النتائج الى أف أسباب تدني مستكل القراءة في المدارس الحككمية كاف 

مرتفع في المجاؿ الااص بالطالب كمتكسط بالمحتكل كأساليب التقكيـ كمنافض بطرائؽ التدريس ، 
كأكصت الدراسة بضركرة عقد مجالس الآباء أك الأميات بشكؿ مستمر لتكعيتيـ بكيفية مساعدة أبنائيـ 

لاكتساب الميارات الأساسية في ميارة القراءة، كضركرة كجكد امتحاف القراءة الشفكية إلى جانب 
الامتحاف الكتابي في مادة المغة العربية مف أجؿ قياس مستكل الطمبة مف حيث صحة النطؽ كحسف 

. الأداء كجكدة الإلقاء كتشايص جكانب الضعؼ 
 

دراسة ىدفت إلى التعرؼ إلى فاعمية استراتيجيات التعميـ المتمايز في  (2014 ) نصركقد أجرت 
تنمية بعض ميارات القراءة كالكتابة في المغة العربية لدل طمبة الصؼ الثاني الابتدائي بمدارس ككالة 

 طالب كطالبة 70الغكث في رفح، كقد استادمت الباحثة المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف 
، كتمثمت أدكات الدراسة في (35)كتجريبية كعددىـ  (35)كزعكا عمى مجمكعتيف ضابطة كعددىـ 

 حصص 10 أسابيع بكاقع 5ااتبار لقياس الميارات القرائية كالكتابية، كطبقت التجربة عمى مدار 
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أسبكعيان، كقد امصت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة احصائيان لصالح الطلبب الذيف يدرسكف 
 .بالتعميـ المتمايز

 
إلى تقصي فاعمية برنامج محكسب لعلبج الضعؼ في بعض  (2012 ) زقوتبينما ىدفت دراسة

كاتبعت الدراسة المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف . الميارات القرائية لدل تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي
كتككف مجتمع الدراسة مف جميع تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي مف مدارس ككالة . التجريبية كالضابطة

، 2012\2011تمميذان لمعاـ الدراسي  (2803)الغكث الدكلية في محافظة شماؿ غزة كالبالغ عددىـ 
كتمثمت أدكات الدراسة مف ااتبار تشايصي يتضمف . تمميذان  (211)بينما تمثمت عينة الدراسة مف 

بعض الميارات القرائية التي يجب أف يمتمكيا تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي، كالااتبار المعرفي الذم 
كتكصمت . يتضمف أىـ الميارات القرائية التي أافؽ بيا التلبميذ، كبطاقة الملبحظة لمميارات القرائية

كأكصت الدراسة بضركرة  الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح البرنامج المحكسب،
التركيز عمى تدريس الميارات القرائية مف قبؿ المعمميف كالاستفادة مف البرنامج المحكسب في تدريس 

. الميارات القرائية، كالتركيز عمى ممارسة القراءة الجيرية في كافة المقررات الدراسية
 

إلى معرفة أثر برنامج مقترح في تنمية ميارات الأداء الإملبئي  (2004 )الجوجوىدفت دراسة أجرتيا 
لدل طالبات الصؼ الاامس الأساسي بمحافظة شماؿ غزة، كقد استادمت الباحثة المنيج التجريبي، 

طالبة كضابطة  (36)طالبة قسمت إلى مجمكعتيف، تجريبية عددىا  (73)كتككنت عينة الدراسة مف 
طالبة كتمثمت أدكاتيا في استبانة لتحديد الميارات الإملبئية كااتبار لقياس ميارات  (37)عددىا 

الإملبء، كقد امصت النتائج إلى كجكد فركؽ دالة احصائيا لصالح المجمكعة التجريبية، مما يعني 
 .فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات الإملبء

 
دراسة ىدفت لمتعرؼ إلى أثر برنامج مقترح في المغة العربية باستاداـ  (2002 )الدخيلكقد أجرل 

الأسمكب التكاممي عمى التحصيؿ المعرفي كاكتساب ميارات القراءة الجيرية كالكتابة الكظيفية لطلبب 
الصؼ الأكؿ المتكسط، كاستادـ الباحث المنيج التجريبي، تمثمت أدكات الدراسة في ااتبار ثناء 

الدايؿ كمقياس أداء الطلبب لمميارات القرائية كمقياس أداء الطلبب لميارات الكتابة الكظيفية، كقد 
 .امصت الدراسة إلى عدـ كجكد فركؽ دالة احصائينا في مادة القراءة ككجكد فركؽ دالة في مادة الكتابة
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: الدراسات الأجنبية. 2.2.2
 

دراسة طبقت في أكركبا كالكلايات المتحدة   كقد  ((Graham & Alvis, 2021 جراىام وألفيسأجرل 
أجريت بشكؿ أساسي مع طلبب الصفكؼ الابتدائية كىي عبارة عف مجمكعة دراسات ماتمفة لباحثيف 

تدالبن كتابيان مع طلبب الصفكؼ الأساسية لتعزيز ميارات كتابة  (11)ماتمفيف ىدفت إلى إجراء 
كتمثمت أداة الدراسة بنصكص كمراجعات كقصص، ركزت  الجممة، كاتبعت الدراسة المنيج التجريبي،

الدراسة عمى تحسيف ميارات الطلبب في كتابة الجمؿ، كقد تكصمت النتائج إلى أف التدالبت تحدث 
.  فرقان ممحكظان في ارتفاع مستكل الطمبة في ميارة الكتابة

 
 2020/2021 دراسة في إندكنيسيا البؿ العاـ الدراسي ((Farkhatun,2020  فارخاتونأجرلك

 Child Riter Class)ىدفت إلى تدريب صؼ عمى الكتابة بالمغة الإندكنيسية مف البؿ برنامج 
Program)  كاتبعت  ( عامان 11-7) طالبان أعمارىـ بيف  (20)، كقد أجريت الدراسة عمى عينة مف،

الدراسة المنيج التجريبي ، كتمثمت أدكات الدراسة بمقاءات ككتابات لمطلبب  كقراءة قصص كتقديـ 
% 70مادة نظرية %30أسئمة حكليا كمف ثـ مراقبة كؿ طالب بشكؿ فردم حيث جرل تدريبيـ عمى 

ااتيار البحث كجمع البيانات كالملبحظة : مادة عممية ، كتككنت الاطة مف أربعة مراحؿ ىي
 .كالتحميؿ، ككانت البصة الدراسة أف برنامج الكتابة  سيؤدم إلى تحسيف  في ميارات الكتابة الأدبية

إلى تحسيف الكتابة لدل الطمبة ( Curcic & Platt, 2019) ككرسيؾ كبلبت ىدفت دراسةك 
الأمريكييف مف أصؿ إفريقي ممف يعانكف مف صعكبة تعمـ ،كاتبعت الدراسة المنيج التجريبي، كتككنت 

طلبب مف الذككر مف أصؿ إفريقي مف الصؼ الثالث ممف يعانكف مف صعكبة  (3)عينة الدراسة مف 
 دقيقة يكميان، كتمثمت أدكات 35تعمـ في القراءة كالكتابة ، كقد تمقكا تعميـ ااص في غرفة ااصة لمدة 

الدراسة بااتبار قبمي لتقييـ القراءة كتمايص نصكص ايالية معتمدة عمى الارافات الإغريقية ، 
،كقد أظير الطلبب مكتسبات كبيرة بعد التداؿ التجريبي عمى  (Dragon Dictation)كتطبيؽ 

. ميارتي القراءة كالكتابة
  

كالتي طبقت في شيكاغك في الكلايات المتحدة الأمريكية إلى ( Cole, 2015) ككؿ ىدفت دراسةكما  
تكفير أساس عممي لتطكير ميارات الكتابة في الإنجميزية كمغة ثانية، كاتبعت الدراسة المنيج التجريبي 

 ضابطة، كتمثمت أدكات الدراسة في عينة كتابية 6 منيـ تجريبي ك6 طالبان 12عمى عينة مككنة مف 
لقياس ميارة الكتابة قبمي كبعدم ، كمقياس لاستطلبع شعكر الطمبة  (cobb county)قبمية كمقياس 

 اتجاه كتاباتيـ كالمعمميف حكؿ شعكرىـ عف تدريسيـ الكتابة بالطريقة التجريبية كمقابمة مع المعمميف،
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كتكصمت النتائج إلى تحسف في العينة التجريبية في ميارات الكتابة كقدراتيـ كثبت أف التقنيات 
.   المستادمة في العينة التجريبية كانت ناجحة

 
ىدفت إلى تعزيز قدرات الكتابة الرئيسية لدل طمبة ( Teresa, 2001) تيريزا كفي دراسة أجرتيا

الصؼ السادس في منطقة نائية في شيكاغك في الكلايات المتحدة الأمريكية، كاتبعت الدراسة المنيج 
 طالب ، كتمثمت 26الماتمط  كتككنت عينة الدراسة مف أربعة صفكؼ مف الصؼ السادس كؿ صؼ 

أدكات الدراسة مف مسكح لمطلبب كاستبانات لممعمميف كعينات مف كتابات الطمبة ، كتكصمت الدراسة 
تدريب غير كاؼ لمطمبة -نقص في المنياج كفي الكقت الماصص ، : -إلى مسببات المشكمة كىي 

كالاكؼ مف الصعكبة، كأشارت الدراسة إلى تطكير بيئة تعميمية آمنة كتاصيص -كانعداـ الاىتماـ ،
. كقت يكمي لمطمبة كتدريب المعمميف

 
: عقيب عمى الدراسات السابقةالت .3.2.2

 

بعد استعراض الدراسات السابقة الااصة بعلبج ضعؼ القراءة كالكتابة تبيف أف معظـ الدراسات اتفقت 
مع الدراسة الحالية في المنيج المستادـ كىك المنيج التجريبي كذلؾ لمكشؼ عف أثر أك فاعمية البرامج 

ريامي )ك  (2019،حداد )ك (2020،القحطاني)ك  (2021،اليزيدم كالسفياني )العلبجية مثؿ دراسة 
عكض  )ك (2010،أحمد  )ك (2014،الزكيني  ) ك (2016،الرمحي  )ك (2018،كآاركف 

، الحيح) ك   (2021،الزبيد )بينما ااتمفت في المنيج مع دراسة   (2009،محارمة  ) ك (2010،
فقد .(2001،النفيسة )ك  (2015، بف حمك )ك (2016،الفرا )ك  (2020،الاميفات )ك  (2021

ككذلؾ اتفقت الدراسة مف .استادمت ىذه الدراسات المنيج الكصفي لبياف كاقع الضعؼ أك أسبابو 
( Cole & Feng, 2015)ك ( Curcic, 2019)ك ( Graham, 2012)حيث العينة مع دراسة 

التي طبقت عمى طمبة الصفكؼ الثاني كالثالث باعتبارىـ ضمف طمبة المرحمة الأساسية الأكلى ، 
كااتمفت مع . كالتي طبقت عمى طمبة الصؼ الرابع  (2016، الرمحي)ك  (2019،  حداد)كدراسة 
 ك (2009، محارمة )ك (2010، عكض )ك (2010، أحمد)ك  (2020، القحطاني)دراسة 

(Teresa, 2001 .) كالتي طبقت عمى طمبة ضمف فئة عمرية أعمى مف عينة الدراسة كااتمفت مع
 .  كالتي طبقت مع طمبة التعميـ العاـ كالجامعي(2020، نيااليزيدم كالسفي)دراسة 

 
أما بالنسبة للؤداة فقد اتفقت الباحثة مع مجمكعة مف الدراسات في استاداـ الااتباريف القبمي كالبعدم 

 .(2012، العمي)ك  (2012، شاريتي)ك  (2016، شكابكي)ك (2018، ريامي كآاركف)مثؿ دراسة 
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كااتمفت الدراسة مف ناحية الأداة مع دراسات سابقة كالتي استادمت بطاقة الملبحظة كااتبار معرفي 
التي استادمت تطبيؽ أنشطة  (2017)، كدراسة طمبة (2012)كعكض  (2016)مثؿ دراسة زيد 

     .كالتي استادمت ااتبار بعدم كااتبار تتبعي (2020) بيئية ككسيمة معينة لمتعمـ، كدراسة الصعيدم
                      

أما بالنسبة لمدراسات السابقة المتعمقة باستاداـ برنامج علبجي مقترح لمعالجة الضعؼ بشكؿ عاـ لدل 
طمبة الصؼ الثاني، كالتي استادمت المنيج التجريبي تبيف لمباحثة بأف بعض الدراسات اتفقت مع ىذه 
الدراسة في تكجيو العلبج لجميع طمبة الصؼ الذيف يعانكف مف مشاكؿ في القراءة كالكتابة مثؿ دراسة 

( 2017)بينما ااتمفت مع دراسة اطراؼ  (2016)كالرمحي  (2012)كعكض ، (2019)حداد 
 .التي كانت تستيدؼ الطلبب الذيف يعانكف مف صعكبة تعمـ فقط (2016)كسميماف كآاركف 
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 الفصل الثالث

الطريقة والإجراءات 
 

تضمف ىذا الفصؿ عرضان مفصلبن لمطريقة كالإجراءات المتبعة بيدؼ تحقيؽ أىداؼ الدراسة الحالية، 
.  كالبرنامج كالاجراءاتكقد اشتمؿ عمى منيج الدراسة، كمجتمع كعينة الدراسة، كالأدكات

 
 منيج الدراسة 1.3

 

 مجمكعتيف إحداىما تجريبية كالأارل ضابطة باستاداـ ضمفتصميـ شبو التجريبي تـ استاداـ اؿ
كدراسة أثر المتغير المستقؿ في بعدم، الذم يقكـ عمى ضبط المتغيرات الدايمة كتثبيتيا -ااتبار قبمي

، مف البؿ ااتيار مجمكعتيف تككف إحداىما تجريبية تستادـ البرنامج القائـ عمى المتغيرات التابعة
. بعدم-معالجة ضعؼ القراءة كالكتابة، كالأارل ضابطة لا تستادـ البرنامج، مع تطبيؽ ااتبار قبمي

التصميـ التجريبي لمدراسة الحالية، كذلؾ لمتعرؼ عمى فاعمية برنامج جسكر  (1.3)كيبيف الجدكؿ 
 في فمسطيف مف البؿ التغير الذم  الأساسيلعلبج ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني

: يطرأ عمى أفراد المجمكعة التجريبية
 

 التصميم التجريبي لمدراسة الحالية: (1.3)جدول 
‌

 المجموعة
 المعالجات

 بعدي طبيعة المعالجة قبمي

 التجريبية
 تطبيؽ ااتبار القراءة جمسات برنامج جسكر تطبيؽ ااتبار القراءة
 تطبيؽ ااتبار الكتابة جمسات برنامج جسكر تطبيؽ ااتبار الكتابة

 الضابطة
 تطبيؽ ااتبار القراءة ------ تطبيؽ ااتبار القراءة
 تطبيؽ ااتبار الكتابة ------ تطبيؽ ااتبار الكتابة
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 مجتمع الدراسة 2.3
 

مديرية يطا لمعاـ الدراسي  في  الأساسييشمؿ مجتمع الدراسة الحالية جميع طمبة الصؼ الثاني
 .طالبان كطالبة (3021) كالبالغ عددىـ 2020-2021

 
 عينة الدراسة 3.3

 

بتجميع شعبتيف مف  (1ممحؽ)قامت الباحثة بعد الحصكؿ عمى إذف مف مديرية التربية كالتعميـ يطا 
طالبان  (58) كالبالغ عددىـ  الماتمطةطمبة الصؼ الثاني الأساسي في مدرسة حميمة السعدية الأساسية

لعلبج ضعؼ القراءة كالكتابة المراد تطبيقو، ثـ  (جسكر)كطالبةن، كقامت باطلبعيـ عمى فكرة برنامج 
تـ إاضاع جميع الطمبة إلى ااتبار قبمي في القراءة كالكتابة، كبعد تصحيح الااتبارات، تـ استبعاد 

( 44)طالبان كطالبةن، ليتبقى  (14)الطمبة الذيف يجيدكف القراءة كالكتابة بدرجة ممتازة كالبالغ عددىـ 
( 22)، إحداىا تجريبية، مككنة مف طريقة التعييف العشكائيطالبان كطالبةن، تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف ب

طالبان كطالبةن، دكف إبلبغ الطمبة لأم مجمكعة  (22)ضابطة مككنة مف : طالبان كطالبةن، كالأارل
(: الضابطة كالتجريبية معان )يكضح اصائص أفراد عينة الدراسة لممجمكعتيف  (2.3)ينتمكف، كالجدكؿ 

 
حسب متغير ( الضابطة والتجريبية)الخصائص الديموغرافية لأفراد المجموعتين : (2.3)جدول 

 الجنس

 الطريقة المستويات المتغيرات

 المجموعة الضابطة
 (22)المجموعة التجريبية  (22)

 العدد
النسبة 
 %المئوية

 %النسبة المئوية العدد

 الجنس

 ذكر
 قراءة

12 54.5 11 50.0 
 50.0 11 45.5 10 أنثى

 100.0 22 100.0 22 المجموع
 ذكر

 كتابة
12 40.9 11 45.5 

 54.5 11 59.1 10 أنثى
 100.0 22 100.0 22 المجموع

‌
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ضبط متغير الجنس قبل التجريب  4.3
 

المتغيرات  حرصان مف الباحثة عمى ضماف سلبمة النتائج، كتجنبا للآثار التي قد تنجـ عف بعض
الدايمة عمى التجربة، تبنت الباحثة طريقة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كفي ضكء ىاتيف 

 :(الضابطة كالتجريبية)المجمكعتيف 
 لمساواة Levene))المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار ليفين : (3.3)جدول 

في القياس القبمي عمى  (الضابطة والتجريبية)فروق الخطأ في التباينات لممجموعتين 
 .اختباري القراءة والكتابة

 الجنس المجموعة الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

 اختبار ليفين

F 
الدلالة 
 الإحصائية

 قراءة
 ضابطة

 3.04 6.83 ذكر
20 1.918 0.074 

 4.42 10.00 أنثى

 تجريبية
 3.14 7.45 ذكر

20 1.861 0.068 
 5.64 11.27 أنثى

 كتابة
 ضابطة

 16.97 23.67 ذكر
20 0.089 0.930 

 16.22 24.31 أنثى

 تجريبية
 12.133 19.73 ذكر

20 1.480 0.154 
 15.339 28.45 أنثى

 
بيف  (0.05)عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة  (3.3)يتضح مف الجدكؿ 

في متغير الجنس في ااتبار ليفيف لفحص  (الضابطة كالتجريبية)متكسطات مجمكعات الدراسة 
، كبمغت لممجمكعة (0.074)التجانس، حيث بمغت الدلالة الإحصائية لممجمكعة الضابطة في القراءة 

، (0.930)، كبمغت الدلالة الإحصائية لممجمكعة الضابطة في الكتابة (0.068)التجريبية في القراءة 
كغير دالة إحصائيان،  (0.05)، كىذه القيـ أكبر مف (0.154)كبمغت لممجمكعة التجريبية في الكتابة 

. كىذا يدؿ عمى أف التباينات متساكية بالنسبة لمتغير الجنس مما يعني أنيا متجانسة
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فحص اعتدالية توزيع البيانات  5.3
 

( Shapiro Wilk )لمتحقؽ مف التكزيع الطبيعي لمبيانات قامت الباحثة باستاداـ ااتبار شابيرك كيمؾ 
: يكضح ذلؾ (4.3)لفحص تكزيع البيانات، كالجدكؿ 

 
 لفحص التوزيع الطبيعي (Shapiro Wilk)يبين نتائج اختبار شابيرو ويمك : (4.3)جدول 

 قبل وبعد تطبيق البرنامج (الضابطة والتجريبية)لبيانات المجموعتين 

الدلالة  درجات الحرية قيمة الااتبار التطبيؽ الااتبار المجمكعة
 الإحصائية

 الضابطة
 قراءة

 0.341 22 0.894 القبمي
 0.061 22 0.925 البعدم

 كتابة
 0.094 22 0.881 القبمي
 0.307 22 0.841 البعدم

 التجريبية
 قراءة

 0.293 22 0.921 القبمي
 0.107 22 0.927 البعدم

 كتابة
 0.211 22 0.875 القبمي
 0.059 22 0.915 البعدم

 
أف قيمة الدلالة الإحصائية لمقياس القبمي كالقياس البعدم لممجمكعتيف  (4.3)يتضح مف البؿ الجدكؿ 

، كىذا يدؿ عمى أف البيانات تتاذ شكؿ التكزيع (≥ α 0.05)ف كانت أكبر ـ (الضابطة كالتجريبية)
للئجابة عف أسئمة الدراسة  (المعممية) ةالبارا مترمالطبيعي، كىذا يتيح لمباحثة استاداـ الااتبارات 

. كالتحقؽ مف صحة الفرضيات
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 أدوات الدراسة 6.3
 

 (إعداد الباحثة):  اختبار القراءة.1.6.3
 

 :الاختباروصف 
قامت الباحثة ببناء ااتبار القراءة، لمتعرؼ إلى درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في القراءة، كقد 

 .(2) ممحؽ .أسئمة تـ صياغتيا بمغة كاضحة كبسيطة (5)تّككف الااتبار في صكرتو النيائية مف 
 

: إجراءات الصدق والثبات لاختبار القراءة
 
: الصدق: أولاً 
 
حيث قامت الباحثة بعرض الااتبار في صكرتو الأكلية عمى : (صدؽ المحتكل)الصدؽ الظاىرم  

مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الااتصاص كالابرة في الجامعات الفمسطينية، كالبالغ عددىـ 
. أسئمة (5)، كتككف بصكرتو النيائية مف (10)

 
: صدق الاتساق الداخمي

 
لفقرات الااتبار مع الدرجة الكمية  (Pearson correlation)تـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف 

 (.5.3)للباتبار، كذلؾ كما ىك مكضح في جدكؿ 
لمصفوفة ارتباط كل فقرة  (Pearson correlation)نتائج معامل الارتباط بيرسون : (5.3)جدول 

 .من فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار

 .(Sig)القيمة الاحتمالية  (ر)معامل ارتباط بيرسون  رقم السؤال
 0.000 **867. السؤال الأول
 0.000 **926. السؤال الثاني
 0.000 **957. السؤال الثالث
 0.000 **944. السؤال الرابع
 0.000 **899. السؤال الخامس

 (α≤0.05)دالة إحصائيان عند * ، (α≤0.01)دالة إحصائيان عند ** 
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إلى أف جميع قيـ مصفكفة ارتباط فقرات الااتبار مع  (5.3)تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ 
الدرجة الكمية للباتبار دالة إحصائيان، مما يشير إلى قكة الاتساؽ الداامي لفقرات الااتبار كأنيا تشترؾ 

.  في فمسطيف الأساسيمعا في قياس مستكل القراءة لدل طمبة الصؼ الثاني
 
: الثبات: ثانياً 

 
 :الثبات بطريقة كركنباخ ألفا

 (:6.3)قامت الباحثة بحساب الثبات بطريقة كركنباخ ألفا، كذلؾ كما ىك مكضح في الجدكؿ 
 معامل الثبات لاختبار القراءة: (6.3)جدول 

 قيمة ألفا عدد الفقرات المتغير
 0.954 5 اختبار القراءة

 
أفّ معامؿ ثبات كركنباخ ألفا لمدرجة الكمية لااتبار القراءة  (6.3)تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ 

، مما يشير إلى أف الااتبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات كقابؿ لاعتماده لتحقيؽ (0.954)بمغ 
 .أىداؼ الدراسة

 
 :معامل الصعوبة لاختبار القراءة

 
 (:205، ص1998عبد الرحمف، )تـ حساب معامؿ الصعكبة لكؿ سؤاؿ كفقنا لمصيغة التالية 

 معامل الصعوبة لكل سؤال في اختبار القراءة: (7.3)جدول 

 معامؿ الصعكبة رقـ السؤاؿ
 0.64 السؤاؿ الأكؿ

 0.54 السؤاؿ الثاني

 0.54 السؤاؿ الثالث

 0.50 السؤاؿ الرابع

 0.43 السؤاؿ الاامس

 0.53 معامؿ الصعكبة الكمي للباتبار
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بمتكسط إجمالي قدره  (0.64 - 0.43)أف معامؿ الصعكبة يتراكح بيف ( 7.3)ؿ يكضح الجدك
(. 1998عبد الرحمف، )، مما يعني أف كؿ سؤاؿ كاف مقبكلان أك في الحد الطبيعي لمصعكبة (0.53)

 
 :معامل التمييز لاختبار القراءة

 
 معامل التمييز لكل سؤال في اختبار القراءة: (8.3)جدول 

 معامل التمييز رقم السؤال
 0.80 السؤال الأول

 0.88 السؤال الثاني

 0.93 السؤال الثالث

 0.91 السؤال الرابع

 0.84 السؤال الخامس

 0.87 معامل التمييز الكمي للاختبار

 
، (0.87)بمتكسط إجمالي قدره  (0.93 - 0.80)أف معامؿ التمييز تراكح بيف  (8.3)يكضح الجدكؿ 

. مما يعني أف كؿ عنصر مف عناصر الااتبار لديو القدرة عمى التمييز ما بيف الطمبة في القراءة
 

 (إعداد الباحثة):  اختبار الكتابة.2.6.3 
 

: الاختباروصف 
 

، لمتعرؼ عمى درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في الكتابة، كقد كتابةقامت الباحثة ببناء ااتبار اؿ
( 3ممحؽ. )أسئمة تمت صياغتيا بمغة كاضحة كبسيطة (10)تّككف الااتبار في صكرتو النيائية مف 

 
: إجراءات الصدق والثبات لاختبار الكتابة
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الصدق : أولاً 
 

حيث قامت الباحثة بعرض الااتبار في صكرتو الأكلية عمى : (صدؽ المحتكل)الصدؽ الظاىرم 
مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الااتصاص كالابرة في الجامعات الفمسطينية، كالبالغ عددىـ 

 .أسئمة (10)، كتككف بصكرتو النيائية مف (10)
 

: صدق الاتساق الداخمي
 

لفقرات الااتبار مع الدرجة  (Pearson correlation)تـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف 
(. 9.3)الكمية للباتبار، كذلؾ كما ىك مكضح في جدكؿ 

 
لمصفوفة ارتباط كل (  Pearson correlation)نتائج معامل الارتباط بيرسون : (9.3)جدول 

 .فقرة من فقرات اختبار الكتابة مع الدرجة الكمية للاختبار

 .(Sig)القيمة الاحتمالية  (ر)معامل ارتباط بيرسون  رقم السؤال

 0.000 **882. السؤال الأول
 0.000 **506. السؤال الثاني
 0.000 **875. السؤال الثالث
 0.000 **655. السؤال الرابع
 0.000 **882. السؤال الخامس
 0.000 **650. السؤال السادس
 0.000 **644. السؤال السابع
 0.000 **650. السؤال الثامن
 0.000 **815. السؤال التاسع
 0.000 **572. السؤال العاشر

 (α≤0.05)دالة إحصائيان عند * ، (α≤0.01)دالة إحصائيان عند **      
 

إلى أف جميع قيـ مصفكفة ارتباط فقرات الااتبار مع  (9.3)تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ 
الدرجة الكمية للباتبار دالة إحصائيان، مما يشير إلى قكة الاتساؽ الداامي لفقرات الااتبار كأنيا تشترؾ 

 . في فمسطيف الأساسيمعا في قياس مستكل الكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني
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: الثبات: ثانياً 
 

 :الثبات بطريقة كركنباخ ألفا
 (:10.3)قامت الباحثة بحساب الثبات بطريقة كركنباخ ألفا، كذلؾ كما ىك مكضح في الجدكؿ 

 
 معامل الثبات لاختبار الكتابة: (10.3)جدول 

 قيمة ألفا عدد الفقرات المتغير
 0.891 10 ااتبار الكتابة

 
أفّ معامؿ ثبات كركنباخ ألفا لمدرجة الكمية لااتبار  (10.3)تشير المعطيات الكاردة في الجدكؿ 

، مما يشير إلى أف الااتبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات كقابؿ لاعتماده (0.891)القراءة بمغ 
 .لتحقيؽ أىداؼ الدراسة

 
معامل الصعوبة لاختبار الكتابة 

 
 (:205، ص1998عبد الرحمف، )تـ حساب معامؿ الصعكبة لكؿ سؤاؿ كفقنا لمصيغة التالية 

 معامل الصعوبة لكل سؤال في اختبار الكتابة: (11.3)جدول 

 معامل الصعوبة رقم السؤال
 0.70 السؤاؿ الأكؿ
 0.93 السؤاؿ الثاني
 0.77 السؤاؿ الثالث
 0.63 السؤاؿ الرابع
 0.70 السؤاؿ الاامس
 0.47 السؤاؿ السادس
 0.57 السؤاؿ السابع
 0.47 السؤاؿ الثامف
 0.60 السؤاؿ التاسع
 0.33 السؤاؿ العاشر

 0.62 معامؿ الصعكبة الكمي للباتبار
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بمتكسط إجمالي قدره  (0.93 - 0.33)أف معامؿ الصعكبة يتراكح بيف  (11.3)يكضح الجدكؿ 
 (1998عبد الرحمف، )مما يعني أف كؿ سؤاؿ كاف مقبكلان أك في الحد الطبيعي لمصعكبة  (0.62)
 

معامل التمييز لاختبار الكتابة 
 

 معامل التمييز لكل سؤال في اختبار الكتابة: (12.3)جدول 

 معامل التمييز رقم السؤال
 0.84 السؤاؿ الأكؿ
 0.45 السؤاؿ الثاني
 0.84 السؤاؿ الثالث
 0.56 السؤاؿ الرابع
 0.84 السؤاؿ الاامس
 0.55 السؤاؿ السادس
 0.54 السؤاؿ السابع
 0.55 السؤاؿ الثامف
 0.75 السؤاؿ التاسع
 0.46 السؤاؿ العاشر

 0.64 معامؿ التمييز الكمي للباتبار
 

بمتكسط إجمالي قدره  (0.84 - 0.45)أف معامؿ التمييز تراكح بيف  (12.3)يكضح الجدكؿ 
، مما يعني أف كؿ عنصر مف عناصر الااتبار لديو القدرة عمى التمييز ما بيف الطمبة في (0.64)

. الكتابة
 

( إعداد الباحثة: )(جسور)البرنامج  .3.6.3
 

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر برنامج جسكر في علبج ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة الصؼ 
 كدليؿ (4 رقـ ممحؽ)كلتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة ببناء كتصميـ برنامج جسكر  ، الأساسيالثاني
 في ضكء ابرتيا في معالجة ضعؼ الطمبة كقد ذكرت الباحثة أىداؼ كفمسفة (5ممحؽ رقـ )المعمـ 

 عرضو عمى لاؿ تـ التحقؽ مف صدؽ البرنامج قبؿ التطبيؽ مف خالثاني، حيثالبرنامج في الفصؿ 
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مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الااتصاص في مجاؿ أساليب التدريس كتدريس المغة العربية كبمغ 
 :كالذيف أبدكا ملبحظاتيـ حكلو مف حيث  لمراجعتو كتحكيمو،(7 رقـممحؽ)محكميف  (10)عددىـ 

 .سلبمة المحتكل التعميمي. أ
 .ملبئمة الأىداؼ كامكانية تحقيقيا .ب
 .ملبئمة الأنشطة لمستكل الطمبة. ج
 .تقديـ أم اقتراحات تسيـ في إثراء البرنامج .د
 (6ممحؽ ). فعالية أكراؽ العمؿ التي يتضمنيا البرنامج .ق
. فعالية أساليب التقكيـ كالتعزيز المستادمة في البرنامج. ك

 
ليارج  كبعد الاطلبع عمى اقتراحات المحكميف قامت الباحثة بإجراء التعديلبت التي أشاركا إلييا،

البرنامج بصكرتو النيائية، كقـ تـ تطبيؽ البرنامج عمى مدار شيريف متتالييف بكاقع حصتيف يكميان 
  .2020/2021البؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 

 
 إجراءات الدراسة 7.3

 

بعد تحديد مشكمة الدراسة، كأسئمتيا، كأىدافيا، كأىميتيا، كفرضياتيا، كتحديد عينة الدراسة، كحدكدىا 
: تـ تنفيذ الدراسة كفؽ الاطكات التالية

 (.1)الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف مديرية التربية كالتعميـ لمبدء بإجراء الدراسة ممحؽ  -
إعداد برنامج جسكر كتحضير نسخ ممكنة منو عمى عدد الطمبة في المجمكعتيف الضابطة  -

 .كالتجريبية، لتسييؿ الميمة عمى المعمـ
بناء ااتبار القراءة كااتبار الكتابة كالتحقؽ مف صدقيما مف البؿ عرضيما عمى المحكميف مف  -

جراء التعديلبت اللّبزمة، ثـ التحقؽ مف صدقيما كثباتيما مف البؿ  ذكم الابرة كالااتصاص، كا 
تطبيؽ الأداتيف عمى عيّنة استطلبعية مف مجتمع الدّراسة كاارج عيّنتيا، مف أجؿ التّحقؽ مف 

 .سلبمة الفقرات ككضكحيا، كتحديد الكقت الّلبزـ للؤداتيف
 .الحصكؿ عمى أعداد مجتمع كعينة الدراسة مف مكتب التاطيط في مديرية التربية كالتعميـ يطا -
ّـ تطبيؽ الدراسة فييا،  - مدرسة حميمة السعدية الأساسية الماتمطة )ااتيار المدارس التي ت

 . ، ثـ ااتيار شعبة ضابطة كشعبة تجريبية بطريقة عشكائية(كمدرسة اليدل الأساسية لمبنات
، بصكرة قبمية عمى طمبة المجمكعتيف الضابطة (ااتبار القراءة كااتبار الكتابة)تطبيؽ الأدكات  -

 .كالتجريبية
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تطبيؽ برنامج جسكر مف البؿ تدريس المجمكعات الضابطة بالطريقة الاعتيادية، كالمجمكعات  -
 .التجريبية ببرنامج جسكر، حيث استمر التطبيؽ لمدة شيريف

بعديان عمى مجمكعات الدراسة التجريبية  (ااتبار القراءة كااتبار الكتابة)تطبيؽ الأدكات  -
 .كالضابطة كجمع البيانات

 .SPSSرصد نتائج الااتبارات كمعالجة البيانات احصائيان كفؽ برنامج  -
ّـ التّكصؿ إلييا -  .كتابة التّكصيات كمقترحات الدّراسة في ضكء النتائج التي ت

 
 المعالجة الإحصائية 8.3

 

 :مف برنامج (27)استادمت الباحثة النساة 
(SPSS) (Statistical Package for the Social Sciences) 

 :كمف أجؿ الحصكؿ عمى نتائج الدراسة استادمت الأساليب كالااتبارات الإحصائية التالية
لمعرفة  (Cronbach's Alpha ) ألفامعامؿ كركنباخ، المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية

لمتحقؽ  (Pearson Correlation Coefficient)معامؿ ارتباط بيرسكف الااتبارات، كثبات فقرات 
ااتبار ، كمف صدؽ الاتساؽ الداامي بيف فقرات الااتبار كالدرجة الكمية للباتبار المستادـ في الدراسة

 .لفحص مدل اتباع البيانات لمتكزيع الطبيعي مف عدمو (Shapiro Wilk  )شابيرك كيمؾ 
لمقارنة متكسّطات درجات أداء الطّمبة  (ANCOVA) كتـ استاداـ تحميؿ التّغاير المصاحب الثنّائي 

عمى أدكات الدّراسة، كلمعرفة دلالة الفركؽ في متكسطات أداء الطّمبة في الااتباريف، تبعان لممجمكعة 
 (.SPSS)كالجنس كالتفّاعؿ بينيما، باستاداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
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 فصل الرابعال

: عرض نتائج الدراسة
 

  

 مقدمة
 

تقكـ الباحثة في ىذا الفصؿ بعرض النتائج التي أسفر عنيا التحميؿ الإحصائي لمبيانات، للئجابة عف 

. أسئمة الدراسة كفرضياتيا

 

 :النتائج المتعمقة بالسؤال الأول.1.4

 انبثق السؤال الأول عن السؤال الرئيس 

ما فاعمية برنامج جسور في معالجة ضعف القراءة والكتابة لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في 

 فمسطين؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف المجموعة والجنس والتفاعل بينيما؟
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 :للئجابة عمى السؤاؿ الرئيس، تمت الإجابة عف الأسئمة الفرعية الآتية

ما فاعمية برنامج جسور في معالجة ضعف القراءة لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في . 1.1.4

 فمسطين؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف المجموعة والجنس والتفاعل بينيما؟

 

: انبثؽ عف ىذا السؤاؿ الفرضية الآتية
بين متوسطات ( α≤0.05)دلالة اللا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى . 1.1.1.4

المجموعة والجنس والتفاعل القراءة تعزى إلى  اختباردرجات طمبة الصف الثاني الأساسي عمى 

 .بينيما

 
 لإيجاد ((ANCOVA (المشترؾ) تـ استاداـ تحميؿ التبايف الثنائي المصاحب لفحص الفرضية الأكلى

المجمكعة القراءة تعزل إلى  ااتباردرجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي عمى بيف متكسطات الفركؽ 

. يكضح ذلؾ (1.4)كالجدكؿ " كالجنس كالتفاعؿ بينيما

   



 

53 

 

  متوسطاتلمفروق في ((ANCOVA (المشترك)التباين الثنائي المصاحب نتائج تحميل : (1.4)جدول 
 المجموعة والجنس والتفاعل بينيما تعزى إلى  القراءةاختباردرجات طمبة الصف الثاني الأساسي عمى 

مصدر التباين 
مجموع 
المربعات 

درجة 
الحرية 

متوسط 
المربعات 

قيمة 
 (ف)

مستوى الدلالة 
الإحصائية 

مربع إيتا 
الجزئي 

 0.01 0.627 0.24 0.73 1 0.73 الجنس
 0.28 0.000 15.16 45.91 1 45.91المجموعة 

 0.00 0.742 0.11 0.33 1 0.33 جنسال*المجموعة
       3.03 39 118.14الخطأ 
         44 6276.00المجموع 

         43 952.00المجموع المعدل 
R

2
 = .876, (Adjusted R

2
 = .863) 

 

 : ما يمي(1.4)يتبيف مف الجدكؿ 

 :النتائج المتعمقة بالمجموعة

بيف متكسطات درجات طمبة الصؼ ( α ≤ 0.05 ) عند مستكل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية:أولاً 

( 15.16) تعزل إلى المجمكعة حيث بمغت قيمة ؼ الثاني الأساسي في فمسطيف في ااتبار القراءة

كبمغ مربع إيتا . (0.05) يشير إلى أنيا دالة إحصائيان عند مستكل ، كىذا(0.000)كبدلالة إحصائية 

فاعمية برنامج جسكر ، مما يشير إلى فعالية (0.14)كىذه القيمة أكبر مف القيمة المعيارية  (0.28)

 تعزل لمتغير المجمكعة في معالجة ضعؼ القراءة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف

 كلمعرفة مصدر الفركؽ تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة لممجمكعتيف .(ضابطة، تجريبية)

 :يكضح ذلؾ (2.4) رقـ كالضابطة، كالجدكؿالتجريبية 
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المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري لممجموعتين التجريبية والضابطة : (2.4)جدول 

الخطأ المعياري المتوسطات الحسابية المعدلة المجموعة  

 0.374 9.98 الضابطة

 0.373 12.04التجريبية 

 

 كانت لصالح المجمكعة التجريبية الحسابية أف الفركؽ في المتكسطات يتبيف (2.4)البؿ الجدكؿ مف 

لممجمكعة  (9.98)مقابؿ  (12.04)حيث بمغ المتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة التجريبية 

في معالجة ضعؼ القراءة لدل طمبة الضابطة، كىذا يؤكد عمى أف البرنامج المطبؽ كاف ذك فعالية 

. الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف

 :النتائج المتعمقة بالجنس
‌

في متكسطات درجات  (α≤0.05) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :ثانياً 

 لمتغير الجنس، حيث بمغت الدلالة الإحصائية المحسكبة القراءة تعزل ااتبارطمبة الصؼ الثاني عمى 

 .يكضح ذلؾ (3.4)كغير دالة إحصائيان، كالجدكؿ  (0.05)كىي أكبر مف  (0.627)

 لمتغير الجنسالمتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري : (3.4)جدول 

الخطأ المعياري المتوسطات الحسابية المعدلة النوع 

 0.380 10.87 ذكر

 0.399 11.15أنثى 
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لطمبة  الحسابيةفي المتكسطات فركؽ دالة إحصائيان  لـ تظير ق أفيتبيف (3.4)البؿ الجدكؿ مف 

 لمذككر حيث بمغ المتكسط الحسابي ، لمتغير الجنسالقراءة تعزل ااتبارالصؼ الثاني الأساسي عمى 

. للؤنثى( 11.15)مقابؿ  (10.87)

 :النتائج المتعمقة بالتفاعل بين الجنس والطريقة

في متكسطات درجات  (α≤0.05) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :ثالثاً 

 لمتفاعؿ بيف متغيرم الجنس كالمجمكعة، حيث القراءة تعزل ااتبارطمبة الصؼ الثاني الأساسي عمى 

كالجدكؿ . كغير دالة إحصائيان  (0.05)كىي أكبر مف  (0.742)بمغت الدلالة الإحصائية المحسكبة 

 .يكضح ذلؾ (4.4)

 

حسب التفاعل بين متغيري الجنس المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري : (4.4)جدول 
 والمجموعة

المتوسطات المجموعة  جنسال
الخطأ المعياري الحسابية المعدلة 

 ذكر
 0.519 9.75 ضابطة

 0.532 11.99 تجريبية

أنثى 
 0.556 10.21 ضابطة

 0.549 12.10 تجريبية

 

لطمبة  الحسابيةفي المتكسطات فركؽ دالة إحصائيان  لـ تظير قأف( 4.4)البؿ الجدكؿ مف يتبيف 

 حيث ، لمتغيرم الجنس كالمجمكعة كالتفاعؿ بينيماالقراءة تعزل ااتبارالصؼ الثاني الأساسي عمى 
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للئناث في المجمكعة ( 10.21)مقابؿ  (9.75 )لمذككر في المجمكعة الضابطةبمغ المتكسط الحسابي 

للئناث  (12.10)مقابؿ  (11.99)الضابطة، كبمغ المتكسط الحسابي لمذككر في المجمكعة التجريبية 

. في المجمكعة التجريبية
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‌

لدرجات طمبة الصف الثاني الأساسي في فمسطين يبين المتوسطات الحسابية المعدلة : (1.4)شكل 
 عمى اختبار القراءة تعزى لمتفاعل بين متغيري الجنس والمجموعة

‌

كىذا يدؿ عمى أنو لا يكجد ااتلبؼ في أثر البرنامج عمى درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في 

فمسطيف في ااتبار القراءة تعزل إلى التفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة، حيث بمغ مربع إيتا الجزئي 

 .(صفر)

 

 :النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني. 2.4

 

ما فاعمية برنامج جسور في معالجة ضعف الكتابة لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في . 2.1.4

 فمسطين؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف المجموعة والجنس والتفاعل بينيما؟
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: انبثؽ عف ىذا السؤاؿ الفرضية الآتية
بين متوسطات ( α≤0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة . 1.2.1.4

المجموعة والجنس والتفاعل  تعزى إلى  الكتابةاختباردرجات طمبة الصف الثاني الأساسي عمى 

 .بينيما

 لإيجاد ((ANCOVA (المشترؾ) تـ استاداـ تحميؿ التبايف الثنائي المصاحب لفحص الفرضية الثانية

المجمكعة  تعزل إلى  الكتابةااتباردرجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي عمى بيف متكسطات الفركؽ 

. يكضح ذلؾ (5.4)كالجدكؿ " كالجنس كالتفاعؿ بينيما

 

  متوسطاتلمفروق في ((ANCOVA (المشترك)التباين الثنائي المصاحب نتائج تحميل : (5.4)جدول   
 المجموعة والجنس والتفاعل بينيما تعزى إلى  الكتابةاختباردرجات طمبة الصف الثاني الأساسي عمى 

مصذر التباين 
مجموع 

المربعات 

درجة 

الحرية 

متوسط 

المربعات 

قيمة 

 (ف)

مستوى الذلالة 

الإحصائية 

مربع إيتا 

الجزئي 

 0.011 0.514 0.43 6.12 1 6.12 جنسال

 0.258 0.001 13.58 191.86 1 191.86المجموعة 

 0.000 0.920 0.01 0.14 1 0.14 جنسال*المجموعة

       14.13 39 550.91الخطأ 

         44 43355.00المجموع 

         43 10573.16المجموع المعذل 

R
2
 = .948, (Adjusted R

2
 = .943) 

 

 : ما يمي(5.4)يتبيف مف الجدكؿ 

 :النتائج المتعمقة بالمجموعة

في متكسطات درجات طمبة الصؼ ( α ≤ 0.05 ) عند مستكل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية:أولاً 

( 13.58 )(ؼ)تعزل إلى المجمكعة حيث بمغت قيمة الثاني الأساسي في فمسطيف في ااتبار الكتابة 

كبمغ مربع إيتا . (0.05) يشير إلى أنيا دالة إحصائيان عند مستكل ، كىذا(0.000)كبدلالة إحصائية 
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فاعمية برنامج جسكر في ، مما يشير إلى (0.14)كىذه القيمة أكبر مف القيمة المعيارية  (0.258)

 تعزل لمتغير المجمكعة معالجة ضعؼ الكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف

 كلمعرفة مصدر الفركؽ تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة لممجمكعتيف .(ضابطة، تجريبية)

 :يكضح ذلؾ (6.4) رقـ كالضابطة، كالجدكؿالتجريبية 

المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري لممجموعتين التجريبية والضابطة : (6.4)جدول 

الخطأ المعياري المتوسطات الحسابية المعدلة المجموعة  

 0.815 25.22 الضابطة

 0.801 29.43التجريبية 

 

 كانت لصالح المجمكعة التجريبية الحسابية أف الفركؽ في المتكسطات يتبيف (6.4)البؿ الجدكؿ مف 

لممجمكعة  (25.22)مقابؿ  (29.43)حيث بمغ المتكسط الحسابي المعدؿ لممجمكعة التجريبية 

في معالجة ضعؼ الكتابة لدل طمبة الضابطة، كىذا يؤكد عمى أف البرنامج المطبؽ كاف ذك فعالية 

. الصؼ الثاني في فمسطيف

 :النتائج المتعمقة بالجنس

في متكسطات درجات  (α≤0.05) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :ثانياً 

 لمتغير الجنس، حيث بمغت الدلالة الإحصائية المحسكبة  تعزل الكتابةااتبارطمبة الصؼ الثاني عمى 

 .يكضح ذلؾ (7.4)كغير دالة إحصائيان، كالجدكؿ  (0.05)كىي أكبر مف  (0.514)
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 لمتغير الجنسالمتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري : (7.4)جدول 

المتوسطات الحسابية  النوع
الخطأ المعياري المعدلة 

 0.863 27.72 ذكر

 0.789 26.93أنثى 

 

لطمبة  الحسابيةفي المتكسطات فركؽ دالة إحصائيان  لـ تظير ق أفيتبيف (7.4)البؿ الجدكؿ مف 

 لمذككر حيث بمغ المتكسط الحسابي ، لمتغير الجنس تعزل الكتابةااتبارالصؼ الثاني الأساسي عمى 

. للؤنثى( 26.93)مقابؿ  (27.72)

 :النتائج المتعمقة بالتفاعل بين الجنس والطريقة

في متكسطات درجات  (α≤0.05) عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :ثالثاً 

 لمتفاعؿ بيف متغيرم الجنس كالمجمكعة، حيث  تعزل الكتابةااتبارطمبة الصؼ الثاني الأساسي عمى 

كالجدكؿ . كغير دالة إحصائيان  (0.05)كىي أكبر مف  (0.920)بمغت الدلالة الإحصائية المحسكبة 

 .يكضح ذلؾ (8.4)

لدرجات طمبة الصف الثاني في المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري : (8.4)جدول 
 فمسطين عمى اختبار الكتابة تعزى لمتفاعل بين متغيري الجنس والمجموعة

المتوسطات الحسابية المجموعة النوع 
الخطأ المعياري المعدلة 

 ذكر
 1.253 25.55 ضابطة
 1.184 29.89 تجريبية

 1.043 24.89 ضابطةأنثى 
 1.180 28.98 تجريبية
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لطمبة  الحسابيةفي المتكسطات فركؽ دالة إحصائيان  لـ تظير قأف( 8.4)البؿ الجدكؿ مف يتبيف 

 حيث ، لمتغيرم الجنس كالمجمكعة كالتفاعؿ بينيما تعزل الكتابةااتبارالصؼ الثاني الأساسي عمى 

للئناث في ( 24.89)مقابؿ  (25.55 )لمذككر في المجمكعة الضابطةبمغ المتكسط الحسابي 

مقابؿ  (29.89)المجمكعة الضابطة، كبمغ المتكسط الحسابي لمذككر في المجمكعة التجريبية 

. للئناث في المجمكعة التجريبية (28.98)

 

 

 

 

 
 

 

 

 

لدرجات طمبة الصف الثاني الأساسي في فمسطين يبين المتوسطات الحسابية المعدلة : (2.4)شكل 
. عمى اختبار الكتابة تعزى لمتفاعل بين متغيري الجنس والمجموعة

 

كىذا يدؿ عمى أنو لا يكجد ااتلبؼ في أثر البرنامج عمى درجات طمبة الصؼ الثاني في فمسطيف في 

 .(صفر)ااتبار الكتابة تعزل إلى التفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة، حيث بمغ مربع إيتا الجزئي 
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 الفصل الخامس

مناقشة النتائج والتوصيات 
 

كالأدكات المتمثمة في مقياس القراءة  في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا بعد تطبيؽ برنامج جسكر،
عمى عينة الدراسة لاستقصاء فاعمية برنامج جسكر في علبج ضعؼ القراءة كالكتابة،  كااتبار الكتابة،

. تـ تجميع البيانات كمعالجتيا إحصائيان، كرصدت النتائج المستقاة لمناقشتيا في ىذا الفصؿ
 

:  النتائج مناقشة. 1.5
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج جسكر في معالجة ضعؼ القراءة كالكتابة لدل طمبة 
كلتحقيؽ تمؾ الأىداؼ سعت الدراسة للئجابة عف الأسئمة   في فمسطيف، الأساسيالصؼ الثاني

 . المتعمقة بالبحث عف فركؽ تعزل لطريقة التدريس أك الجنس بعد تطبيؽ برنامج جسكر
كيمكف مناقشة نتائج ىذه الدراسة عمى النحك الآتي 

 
: مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول. 1.1.5

 
ما فاعمية برنامج جسور في معالجة ضعف القراءة لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في فمسطين؟ 

 وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف المجموعة والجنس والتفاعل بينيما؟
: لمناقشة نتائج السؤاؿ الأكؿ تمت مناقشة نتائج الفرضية المنبثقة عنو
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بين متوسطات ( α≤0.05)دلالة اللا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى . 1.1.1.5
المجموعة والجنس والتفاعل القراءة تعزى إلى  اختباردرجات طمبة الصف الثاني الأساسي عمى 

 .بينيما
 

 بيف متكسطات درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية:أولاً 
( 0.28)كبمغ مربع إيتا .  لصالح المجمكعة التجريبية تعزل إلى المجمكعةفمسطيف في ااتبار القراءة

فاعمية برنامج جسكر في معالجة ، مما يشير إلى فعالية (0.14)كىذه القيمة أكبر مف القيمة المعيارية 
ضابطة، ) تعزل لمتغير المجمكعة ضعؼ القراءة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف

  .(تجريبية
 

 ااتبارطمبة الصؼ الثاني عمى  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات :ثانياً 
 . لمتغير الجنسالقراءة تعزل

 
 ااتبارطمبة الصؼ الثاني عمى  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات :ثالثاً 

‌. لمتفاعؿ بيف متغيرم الجنس كالمجمكعةالقراءة تعزل
‌

كتبيف أنو لا يكجد ااتلبؼ في أثر البرنامج عمى درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف في 
 .(صفر)ااتبار القراءة تعزل إلى التفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة، حيث بمغ مربع إيتا الجزئي 

 
كتعزك الباحثة ىذه النتائج لأثر البرنامج عمى نفسية الطالب في بداية تطبيؽ البرنامج كالطريقة التي 

يتقبؿ فييا البرنامج ضعؼ الطالب في ميارة أساسية كميارة القراءة كيبدأ مف جديد في بنائيا اطكة تمك 
الأارل، لينطمؽ البرنامج مف احتياج فعمي كأساسي مف احتياجات الطفؿ، كىك معرفة كتمييز الحركؼ 
كالحركات كغيرىا مف أساسيات تعمـ القراءة، كما تعزك الباحثة تمؾ النتائج إلى ككف البرنامج قد ااطب 
أنماط التعمـ الماتمفة لدل الطمبة ،كقدـ ليـ استراتيجيات كطرؽ متنكعة في العلبج لامست اىتماماتيـ 

قباليـ عمى التعمـ بشكؿ أكبر ، كقد انتقؿ ىذا التفاعؿ كما أكردت  كرغباتيـ، مما أدل لتفاعميـ كا 
المعممة التي طبقت البرنامج للؤسرة لتقكـ بمشاركة الطفؿ في أنشطتو كتدريبو كتحضير مياـ إضافية 

 .لتمكينو؛ مما زاد حماس الطلبب نحك البرنامج
 

كالتي أثبتت فاعمية برنامج تربكم لعلبج  (2017 نكر الديف كمحمد،)  كقد اتفقت الدراسة مع دراسة
كالتي أكدت عمى  (2016 الرمحي،)عسر القراءة لدل تلبميذ السنة الثالثة بمدارس معسكر، كدراسة 
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ككما اتفقت مع دراسات  كؿ مف  فاعمية برنامجو المقترح كتحسف التلبميذ أدائيان في ميارة القراءة،
ك  (2019حداد،)ك  (2020القحطاني،)ك  (1992رضكاف ،) ك (2010أحمد،)ك  (2009محارمة ،)
عثماف، )ك (2009الشاريتي، )ك (2010أبكطعيمة، )ك ( 2013لاف دح) ك  (2014الزكيني، )

 & Graller)ك  (Huge ،2000)ك  (Hempensal،2005)ك   ( osbornK 2006)ك  (2007
Fitton،1998)  كالتي أثبتت جميعان فاعمية برامج مقترحة لعلبج ميارات القراءة  . (1996عمي، )ك

 .أك الكتابة أك كمتييما معان 
 (. 2011الشكبكي، )ك  (Li Ranfen،2002)كااتمفت الدراسة مع 

 
: الثاني مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال .2.1.5

 
ما فاعمية برنامج جسور في معالجة ضعف الكتابة لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في فمسطين؟ 

 وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف المجموعة والجنس والتفاعل بينيما؟
 

: لمناقشة نتائج السؤاؿ الثاني تمت مناقشة نتائج الفرضية المنبثقة عنو
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية. 1.2.1.5
  الكتابةاختباردرجات طمبة الصف الثاني الأساسي عمى بين متوسطات ( α≤0.05)دلالة المستوى 

 .المجموعة والجنس والتفاعل بينيماتعزى إلى 
 
 في متكسطات درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية:أولاً 

كىذه  (0.258)كبمغ مربع إيتا . لصالح المجمكعة التجريبيةتعزل إلى المجمكعة في ااتبار الكتابة 
فاعمية برنامج جسكر في معالجة ، مما يشير إلى فعالية (0.14)القيمة أكبر مف القيمة المعيارية 

ضابطة، ) تعزل لمتغير المجمكعة ضعؼ الكتابة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف
  .(تجريبية

 ااتبارطمبة الصؼ الثاني عمى  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات :ثانياً 
 . لمتغير الجنس تعزلالكتابة
طمبة الصؼ الثاني الأساسي عمى  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات :ثالثاً 

 .  لمتفاعؿ بيف متغيرم الجنس كالمجمكعة تعزل الكتابةااتبار
كتبيف أنو لا يكجد ااتلبؼ في أثر البرنامج عمى درجات طمبة الصؼ الثاني الأساسي في فمسطيف في 

 .(صفر)ااتبار الكتابة تعزل إلى التفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة، حيث بمغ مربع إيتا الجزئي 
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كتعزك الباحثة نجاح البرنامج في مساعدة الطمبة في حؿ مشكمة تأار ميارة الكتابة لدييـ بأف أم امؿ 
يحدث أثناء تعمـ ميارة القراءة سيترؾ آثاران متداامة كمتراكبة عمى ميارة الكتابة أيضان فيما ميارتاف 
متداامتاف لا يمكف الفصؿ بينيما، بالإضافة إلى أف البرنامج أثار دافعية الطمبة مف البؿ أنشطة 

محببة مثؿ الأعماؿ اليدكية كالألعاب كالتمكيف كاستاداـ المعجكف في كتابة الحركؼ مما أداؿ جك مف 
البيجة أثناء تعمـ ميارة أساسية مثؿ ميارة الكتابة ، بالإضافة إلى أف البرنامج اعتمد عمى رصد 

الكممات الصحيحة أثناء الكتابة كتشجيعو عمى زيادة عددىا عمى عكس ما جرت عميو العادة مف رصد 
للؤاطاء التي يرتكبيا الطالب عادة في درس الإملبء، مما جعؿ الطمبة يتحدكف أنفسيـ في كؿ مرة في 

رفع عدد الكممات الصحيحة كعرض انجازاتيـ عمى زملبئيـ ليشعركا بأنيـ منتجيف كفعاليف دااؿ 
الغرفة الصفية، كما أف الطمبة أثناء تطبيؽ البرنامج كانكا يشعركف بالجيد الذم تبذلو المعممة اتجاىيـ 

 .مما جيميـ ممتنيف كمبادريف لتقديـ اىتماـ يعادؿ ما يحظكف بو مف معممتيـ
 

ك  (2003عطا الله،)ك  (2010النكرم،)كقد اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع كؿ مف دراسة 
كزارة )ك  (2010أحمد،)ك  (2020الاميفات،)كااتمفت مع كؿ مف  (2002ربعي،)ك  (2002محمد،)

 .التي امصت لكجكد فركؽ تعزل لمجنس لصالح الإناث (2006التربية كالتعميـ في سمطنة عماف،
 
 

: التوصيات والمقترحات. 2.5
 

 : مف البؿ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية، نستامص ما يمي
 :توصيات الدراسة. 1.2.5 

الاستفادة مف برنامج جسكر العلبجي في تدريس الطمبة المتعثريف، إذ أشارت نتائج الدراسة  -1
 .الحالية إلى الأثر الكبير لمبرنامج في علبج الضعؼ في ميارات القراءة كالكتابة

الاستفادة مف مقياس القراءة كااتبار الكتابة في تشايص جكانب الضعؼ القرائي كالكتابي لدل  -2
 .تلبميذ الصؼ الثاني

رفاؽ مادة إثرائية  -3 إعادة تطبيؽ البرنامج عمى عينات أكبر حجمان لمتحقؽ مف قابميتو لمتعميـ كا 
 .لمطمبة المتميزيف في الصؼ

تنفيذ ااتبارات مستمرة لتحديد الكفايات التعميمية التي امتمكيا الطالب بعد كؿ كحدة دراسية أك  -4
مجمكعة أىداؼ محددة كالعناية بالتلبميذ المتعثريف كمتابعة تقدميـ كامتلبكيـ لمكفايات اللبزمة 

 .صفيـ الدراسيقبؿ إنياء 
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تفعيؿ دكر الإشراؼ التربكم كالإدارة المدرسية في متابعة جكدة المارجات التعميمية كاحتسابيا  -5
 .ضمف سلبلـ التقدير الااصة بالمعمـ كالمدير

شراكيـ في معالجة مشكلبتيـ التعميمية  -6 إطلبع أكلياء الأمكر عمى نتائج أبنائيـ باستمرار كا 
 .ااصة في المرحمة الأساسية مف الصؼ الأكؿ كحتى الرابع الأساسي

 
: مقترحات الدراسة. 2.2.5

 

إعادة النظر في المكاد الدراسية التي يدرسيا طمبة المرحمة الأساسية الأكلى كتقميصيا لصالح  -1
 .تعمـ القراءة كالكتابة كالحساب

كضع معايير لمميارات الكاجب امتلبكيا في نياية كؿ صؼ مف صفكؼ المرحمة الأساسية في  -2
 .المغة العربية كاعتمادىا كشرط للبنتقاؿ إلى الصؼ التالي

الاىتماـ باستراتيجيات التدريس الحديثة القائمة عمى المقاربة بالكفايات لما ليا مف أثر بالغ في  -3
 .إيجابية كنشاط المتعمـ، كتحصيمو لممعايير، كجعمو يبني معرفتو بنفسو

العمؿ عمى تافيؼ النصاب اليكمي مف الحصص لمعممي الصفكؼ الأساسية لصالح متابعة  -4
 .الطمبة المتعثريف

إنتاج برامج محكسبة شيقة كجذابة عمى نمط برنامج جسكر يتـ متابعتيا مف قبؿ المعمـ  -5
 .كتشجيع تقدـ الطمبة فييا

تطبيؽ برنامج جسكر عمى عينات أكبر لرصد أثره كالاستفادة مف الحمكؿ التي يقدميا لحؿ  -6
 .مشكمة القراءة كالكتابة

 .تطبيؽ برنامج جسكر عمى صفكؼ أارل غير الصؼ الثاني الأساسي -7
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 كتاب تسييل ميمة الباحث: (1)ممحق 
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  القراءةاختبار(: 2)ممحق 

 

  ل     صف   ث  ي  لأس سي في مه  ة   ق  ءة (rubric) موذج  ق    أد ء 

(‌1) عٌف(‌2)ع دي‌(‌3)مح  ف‌(‌4)ممٌز‌المعٌ  ‌

ٌمٌز‌الح وف‌
الم ش  ه ‌ سم ‌

ون ق ‌‌

ٌمٌز‌وٌق أ‌ مٌع‌
الح وف‌ شكل‌
س ٌع‌ووا ح‌

ع دة‌م ‌ٌمٌز‌
وٌق أ‌ مٌع‌
الح وف‌ شكل‌

س ٌع‌

ٌمٌز‌معظم‌
الح وف‌لكن‌قد‌
ٌخل ‌ ٌن‌
الح وف‌

الم ش  ه ‌أحٌ ن ‌

لا‌ٌق أ‌ق اءة‌
سلٌم ‌ولا‌ٌمٌز‌
الح وف‌‌

الح ك ت‌وال  قٌم‌
ٌق أ‌ دق ‌وٌل زم‌
  لح ك ت‌

وعلام ت‌ال  قٌم‌

ٌل زم‌ع دة‌
  لح ك ت‌
وال  قٌم‌

ٌل زم‌أحٌ ن ‌
  لح ك ت‌
وال  قٌم‌

لا‌ٌل زم‌  لح ك ت‌
وال  قٌم‌

ال ع ٌ ‌وال دفق‌
‌(ال لاق )اللغوي‌

ٌق أ‌  لاق ‌ق اءة‌
سلٌم ‌مع  ة‌
وث    ‌ق اء ه‌
 ش ه‌الكلام‌

ع دة‌م ‌ٌق أ‌
  لاق ‌  دو‌
ق اء ه‌ ش ه‌
الكلام‌أحٌ ن ‌

ٌق أ‌أحٌ ن ‌  لاق ‌
  دو‌ق اء ه‌كأنه ‌
كلم ‌ كلم ‌

ن د ا‌م ‌ٌق أ‌
وق اء ه‌كلم ‌

 كلم ‌

ال ع ف‌على‌
الكلم ت‌  لنظ ‌

ٌق أ‌ ق ٌ  ‌ مٌع‌
الكلم ت‌  لنظ ‌

خ أ‌‌(0-2)

ٌق أ‌ ق ٌ  ‌ مٌع‌
الكلم ت‌  لنظ ‌

خ أ‌‌(3-4)

ٌمٌز‌ عض‌
الكلم ت‌  لنظ ‌

خ أ‌(5-6)

لا‌ٌمٌز‌الكلم ت‌
سواء‌ال دٌدة‌أو‌
المألوف ‌لدٌه‌
الكثٌ ‌من‌
الأخ  ء‌

م وس ‌الس ع ‌
وال ق ٌع‌

ٌق أ‌ س ع ‌
  ٌعٌ ‌  دو‌
س ع ه‌ س ع ‌
الكلام‌لا‌ٌق ع‌

أ دا‌

ٌق أ‌ س ع ‌
  ٌعٌ ‌ ن سب‌
صفه‌ن د ا‌م ‌

ٌق ع‌

ٌق أ‌أحٌ ن ‌
 س ع ‌  ٌعٌ ‌
  دو‌ق اء ه‌
مق ع ‌

ٌق أ‌   ء‌وا ح‌
ق اء ه‌مق ع ‌

ٌ دو‌وكأنه‌لا‌ٌق أ‌

          

 ن ء‌على‌هذا‌المقٌ س‌سٌقوم‌ال  لب‌ ق اءة‌نص‌حسب‌قد  ه‌ومه   ه‌،‌النص‌مأخوذ‌من‌ك  ب‌
 الصف‌الث نً‌الأس سً‌‌

.‌الفصل‌الث نً‌لد س‌لم‌ٌد سه‌ال ل  ‌من‌ق ل‌
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اختبار الكتابة : (3)ممحق 
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 وصف البرنامج  :4ممحق 

 
‌

بسـ الله الرحمف الرحيـ 
برنامج جسكر التعميمي 

 برنامج جسكر برنامج تعميميّ علبجيّ يساىـ في حؿ مشاكؿ ضعؼ :ودوافعوتعريف البرنامج -1
القراءة كالكتابة لدل الطمبة الذيف انيكا الصؼ الأكؿ الأساسيّ كما زالكا يعانكف مف مشاكؿ في ميارتي 

 لذا قامت كالكتابة، فيك يحاكؿ تقديـ الكفايات الأساسية لعمميتي القراءة انعداميما،القراءة كالكتابة أك 
الباحثة بالعمؿ عميو كتصميمو مف البؿ ملبحظتيا لكجكد طمبة في الصفكؼ مف الثاني الأساسي إلى 

 .كالكتابةالرابع كالاامس الأساسييف لا يتقنكف ميارتي القراءة 
 

تنطمؽ فمسفة البرنامج مف فمسفة كزارة التربية كالتعميـ في أف التعميـ  حؽ : فمسفة البرنامج -1
لكؿ طفؿ، كىي فمسفة عالمية أيضا،  كىذا الحؽ لا يقتصر عمى داكؿ الطفؿ لممدرسة 

كانتقالو مف صؼ لآار، بؿ عمينا أف نضمف حصكؿ الطفؿ عمى الكفايات التعميمية اللبزمة 
تقانيا ، لغة القرآف  لضماف تطكّره ، كمف أكؿ ما يضمف تطكر الطفؿ ىك تسمحو بمغتو الأـ كا 
الكريـ الذم حث عمى القراءة في أكؿ آية نزلت عمى سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ، لذا 

فضماف تعمـ الطفؿ لمغة ىك ما سييسر لو تمقيو لسائر العمكـ فيما بعد ، كعدـ امتلبكو 
لميارتي القراءة كالكتابة ىك أاطر مؤشر سيؤدم حتما إلى الكقكع في براثف الجيؿ كالأمية 

. مدل الحياة
 

: عناصر البرنامج-2
 
 أىداف البرنامج  . أ

.  ضماف تعمـ الطفؿ ميارتي القراءة كالكتابة قبؿ إتماـ المرحمة الأساسية:اليدف العام
: الأىداف الخاصة

 تلبميذ الصؼ الثاني  القراءة لدلتنمية ميارات . 1
 .الثانيتنمية ميارات الكتابة لدل تلبميذ الصؼ . 2
. تنمية ميارات التمييز السمعي. 3
.  تنمية ميارات التمييز البصرم. 4
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. مشاركة الطالب مشاركة ايجابية في الصؼ.5
 .الطالبتنمية ميارات التعمـ الذاتي كالتعمـ التعاكني لدل . 6
 .الأـتمكيف الطالب مف التعبير عف نفسو باستاداـ لغتو . 7
 
:  محتوى البرنامج. ب

يحتكم البرنامج عمى  
. ااتبار تمييز الحركؼ كالمقاطع كالكممات. 1
. ااتبار قراءة. 2
. ااتبار كتابة. 3
.  أكراؽ عمؿ. 4
 .لمحركؼأفلبـ كرتكنية . 5
  .تعميميةألعاب . 6
.  بطاقات مساندة. 7
  .الصؼعمؿ تعاكني مع زملبء . 8
  .دكريةااتبارات قراءة ككتابة . 9

  .إنجازممؼ . 10
أعماؿ يدكية كتمكيف  . 11
مياـ تعميمية . 12

 
 :البرنامجإجراءات التدريس المطبّقة في . ج

. المرحمة التحضيريّة. ١
  .التشايصيّةالمرحمة . ٢
  .مرحمة التعاقد. ٣
.  مرحمة التنفيذ. ٤
.  مرحمة التقييـ. ٥
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:  مرحمة التحضير
 

تتركز مرحمة التحضير في بناء علبقة جيدة مع الطمبة، كمحاكلة تطكير ثقتيـ بأنفسيـ مف البؿ 
 أزكاج، كذلؾ زملبئيـ العمؿ سكاء مف البؿ مجمكعات أك سيمة، كمشاركةإشراكيـ في أنشطة 

باستاداـ ألعاب تركيز، كألعاب انتباه كتسمية دااؿ الصؼ، بالإضافة لأنشطة افيفة مثؿ مسابقات 
 فيذه الأنشطة كفيمة بجعؿ الطفؿ يشعر بقيمتو، كأنو عنصر فعّاؿ دااؿ الصؼ، كغيرىا،الأسئمة 

  .زملبئومشارؾ كناجح كبقية 
 

: مرحمة التشخيص الأولي
كأيضا مف البؿ الملبحظة  تبدأ ىذه المرحمة مف البؿ الااتبارات التشايصية في القراءة كالكتابة،

.  المباشرة كتسجيؿ الملبحظات في قكائـ رصد كسلبلـ تقدير 
.  عمؿ جدكؿ لمحركؼ التي يميّزىا الطالب كالتي لا يميّزىا

.  عمؿ سجؿ كصفي لتقدـ الطالب
 

: مرحمة التعاقد
بعد تشايص الطلبب كمعرفة مف ىـ بحاجة لممضي في البرنامج يتـ الاتفاؽ مع ىؤلاء الطمبة كالتعاقد 

 كالكتابة كيككف بداكؿ برنامج سيساعدىـ عمى تاطي مشاكميـ في القراءة أمكرىـ، أكلياء معيـ كمع
 كتعتبر انفراد،ىذا التعاقد إما جماعيان مع جميع الطمبة المستيدفيف أك مف البؿ الحديث معيـ عمى 

ىذه المرحمة ىامة في البرنامج حيث سيشعر الطالب بأىميتو، كأنو سيداؿ البرنامج بناء عمى رغبتو 
.   سيشعره بقدر مف المسؤكلية ستجعمو يبذؿ جيدان أكبر البؿ التطبيؽمنو، ماكبمكافقو شاصية 
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: آلية تطبيق البرنامج
 
 :التنفيذمرحمة - ٤
 

 :بمرحمةيبدأ تنفيذ البرنامج 
 كىي ضركرية جدا حتى لك كاف الطلبب يميّزكنيا ،كلنفرض أف معظـ :حروف المدّ الثّلاثة . ١

الطمبة يعرفكف حرؼ الراء مثلب، فنقكـ بتجريد حرؼ الراء بشكؿ سريع كعرض فيديك عف حرؼ الراء 
 )لمتذكير فقط ، كمف ثـ نبدأ  مع حرؼ الرّاء مف البؿ قصة لحركؼ المدّ الثّلبثة كالقصة ىي كالتالي 
تسكف حركؼ المدّ في عمارة مف ثلبثة طكابؽ، في الطابؽ الأكؿ تسكف الألؼ ،التي  تقضي معظـ 

 تقضي الكثير مف  كقتيا عمى الكاككقتيا في حديقة المنزؿ عمى الأرجكحة ،كالطابؽ الثاني تسكف فيو 
الشرفة ،تيتـ بمزركعاتيا ،كالطابؽ الثالث تسكف فيو الياء التي تمضي كقتيا في قراءة القصص 

ككاف حرؼ الراء  (كتقكـ المعممة برسـ العمارة المككنة مف الطكابؽ الثلبثة عمى السبكرة )المسمية 
سنابر الطلبب أف المغة العربية أـ كلدييا الكثير مف  )يشعر بالممؿ كطمب مف أمو كىي المغة العربية 

أف يمعب مع أاكتو حركؼ المد في منزليا،  (الأبناء الذيف سنتعرؼ عمييـ كنتذكرىـ البؿ البرنامج
 رأيؾ أف تجمس الراء ماأىلب كسيلب يا حرؼ : كتكجو لممنزؿ ككجد الألؼ تجمس عمى الأرجكحة فقالت

بجانبي؟ فكافؽ حرؼ الراء عمى ذلؾ ،كلكنيا أابرتو أنيا لا تستطيع أف تمد يدىا كتسمـ عميو، فيك مف 
الحركؼ القارصة التي تحمؿ دبكسا في نياية طرفيا ،فستكتفي بأف يجمس جانبيا ،كفي تمؾ الاثناء 
يمر طائر الحركؼ كيغرد را را را را را فيصبح اسميما معا مقطع را، كنقكـ برسمو بالمكنيف عمى 

السبكرة في الطابؽ الأكؿ ، ثـ يصعد حرؼ الراء عمى أاتو الكاك ،كيجمساف عمى الشرفة ،فيمر طائر 
الحركؼ كينادم رك رك رك رك رك كنكتبو عمى السبكرة ممكنان كنثبتو عمى السبكرة في الطابؽ الثاني، 
كمف ثـ يصعد لأاتو الياء كي تقصّ عميو قصّة جميمة مف قصصيا ،كيجمس بجانبيا أيضا فيمر 

.  طائر الحركؼ كينادم رم رم رم رم كنكتبيا عمى السبكرة ممكنة كنثبتيا في الطابؽ الثالث
 

 ٣ الطلبب برسـ العمارة مف القصة، كيقكـكىكذا نثبت حركؼ المد الثلبثة في ذىف الطالب مف البؿ 
طكابؽ عمى دفاترىـ، كيقكمكف بتمكيف الراء بمكف كحرؼ المد بمكف آار، حتى يميز الطفؿ أف ىذه 

 عبارة عف حرفيف اثنيف، حيث يعتقد الاطفاؿ في ىذا مقطع، كىيالكحدة أنتجت صكتا جديدا اسمو 
  .قبؿالسف الحديث أف المقطع ىك عبارة عف حرؼ جديد لا يعرفكنو كلـ يدرسكه مف 
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 ككتابتيا في المنزؿ، يقكمكا بقراءتيانكزع عمى الطلبب كرقة حرؼ الراء المرفقة مع البرنامج كي - 2
كفي اليكـ التالي ستقكـ المعممة بمتابعو الطلبب لمكرقة كااتبارىـ في كتابتيا غيبان بشكؿ جماعي عمى 

  .الإملبءدفتر 
 
 تقكـ المعممة برصد عبارة تصؼ مدل تقدـ الطالب في طالب،في السجؿ الكصفي الااص بكؿ - 3

ابارىـ أنيـ الطلبب، كتحفيزىـالكرقة، كتصحيح أعماؿ   لا يستطيع التالية حيث سيتقدمكف لمكرقة كا 
. الطالب الحصكؿ عمى كرقة جديدة إلا بعد إتقاف الكرقة السابقة

 
تسمّـ المعممة الطلبب مع الكرقة ممفان، كمف الممكف أف نزيف الممؼ برسكمات أك صكرة لمطالب أك - 4

 كتشكر المعممة الطالب ، محط اىتماـ فريد مف معممتوبالفرح، كأنوطكابع جميمة باسمو كي يشعر 
  .يكميان  سيتـ استادامو الممؼ، حيثكتطمب منو المحافظة عمى جميع أكراقو كدفتره دااؿ 

 
سنلبحظ أف جزء مف الطمبة  سيتقدـ بيذه الطريقة ،لكف جزء منيـ بحاجة لتركيز أكثر، كربما مياـ أقؿ 

،كليذه الفئة نقكـ بتجييز بطاقات مستطيمة الشكؿ نطكييا مف الكسط كنكتب عمى الجية الأكلى 
الحرؼ راء كمقابميا حرؼ المدّ، كنقكـ بطيّ الكرقة كقراءة الحركؼ مف قبؿ الطالب منفردة ثلبث أك 
أربع مرات، ثـ نفتحيا كنطمب منو قراءتيا سكيان،  نكرر ىذه التجربة حتى يتقف الطالب قراءة المقطع 

،كنسممو البطاقات ليضعيا دااؿ ممفو كيراجعيا مع أىمو في المنزؿ ،في المقاء التالي نقكـ بعمؿ 
مراجعو سريعة بكرقة حرؼ الراء ،كنتأكد مف إتقانيا كننتقؿ لحرؼ جديد مكرريف العممية الأكلى نفسيا 

 .
 مرسكـ كمعو صكرة الحرؼ، فالحرؼسنلبحظ في كرقة العمؿ أف ىناؾ أكثر مف طريقة لتمييز - 5

كمفتاح لمحرؼ كيجب تمكينيا كمف ثـ كتابة الحرؼ كالمقاطع ممكنة حسب تقطيعيا الصكتي لتساعد 
 ظير الكرقة سيقكـ الطالب كعمى. الكمماتالطالب عمى التمييز البصرم كالصكتي في قراءة كتقطيع 

 .عميوبكتابة الحرؼ كمقاطعو كبعض الكممات 
 
بإملبء الكجو الأكؿ مف الكرقة إملبء غير منظكر في اليكـ - 6  التالي، كحتىسيككف الطالب مطالبا ن

نسيؿ عميو ىذه الميمة سنفعّؿ تعمـ الأقراف بحيث سياتار كؿ طالب مف طلبب جسكر زميلبن لو مف 
 المعممة بمكافأة الثنائي عمى التعمـ، كستقكـ سيشكلبف ثنائيا في كتدريبو، حيثالصؼ ليقكـ بمساعدتو 

أم تقدـ يحرزه طالب جسكر، كمف الممكف أيضان أف تقكـ المعممة بمساعدة الطالب في ااتيار زميمو 
 .بينيماكمعمؿ مؤاااة 
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 رسـ الحرؼ كتغطيتو بقصاصات بالكرتكف،رسـ الحرؼ )سيككف أيضا مع الطالب ميمة بيتية مثؿ -7
الشبس أك قصاصات المميع، تشكيؿ الحرؼ بالمعجكف، عمؿ بطاقات ذاتية، تطريز الحرؼ بالايكط، 

تشكيؿ الحرؼ بالميغك، أك الارز كالكثير مف المياـ التي يستطيع المعمـ المتعاكف أف ياتار أك يضيؼ 
  (مياـ جديدة تعتمد عمى تكظيؼ أكثر مف حاسة في العمؿ

 
كتعميؽ الحركؼ  بعد أاذ أكؿ ثلبثة حركؼ ستقكـ المعممة بعمؿ شجرة حركؼ كتثبيتيا في الصؼ،-8

 الطمبة مف البؿ لعبة سريعة بتشكيؿ كممات كمقاطع مف تمؾ الحركؼ كتعميقيا عمييا، كسيقكـالثلبثة 
أك مف البؿ الأحرؼ المغناطيسية  (stick note)عمى الشجرة باستاداـ أكراؽ الملبحظات الصغيرة 

أك مف البؿ أعكاد الريش أك أم طريقة لتثبيت الحركؼ في الصؼ يمكف أف تستادميا المعممة 
 .بسيكلة

 
 ستقكـ الطلبب، كالتيبعد تنفيذ مجمكعة مف الأكراؽ ستقكـ المعممة بتكزيع قصص الحركؼ عمى - 9

. الباحثة أيضا بتزكيد المعممة بيا كبمجمكعة أارل مف القصص البسيطة
 

بعد تطبيؽ ىذه العممية كالتقدـ مع الحركؼ حسب ترتيبيا بالبرنامج المرفؽ ستبرز لدينا - 10
: الاحتمالات الآتية

 معيـ متشابية، كالمضي كانت مشاكميـ نفسيا إذايمكف التقدـ مع الطمبة جميعيـ بالأكراؽ . ١
 الانتقاؿ لكرقة العمؿ ككتابتو، ثـ ثـ رسـ الحرؼ لمحرؼ، (فمـ) الحرؼ، ثـ مشاىدةبتجريد 

 .المنزليةكمتابعتيا كالميمة 
 ستقكـ كؿ متجانسة حيث كانت مستكيات الطمبة متباعدة يمكف تقسيميـ لمجمكعات إذا. 2

 .الااصة في البرنامج حسب سرعتيا مجمكعة بالمضي
 
  العادية؟كيؼ سيتـ تفعيؿ طلبب جسكر البؿ الحصص الصفية - 11

:  الطالب في الحصص كالآتيالمعممة تفعيؿالبؿ الحصص الصفية العادية تستطيع 
 سيقكـ الطالب الضعيؼ جدا بالبحث عف الحرؼ الذم معو أك الحركؼ كيضع حكليا :القراءةدرس 

 زاد عدد الكممات يميّزىا، ككمما يقكـ الطالب الأكثر تقدما بكضع دائرة حكؿ الكممات التي دائرة، بينما
التي يميزىا زاد تشجيع المعممة لو مف البؿ لكحة النجكـ كالحكافز المادية كالمعنكية 

سيقكـ الطالب بكتابة كممات مف الأكراؽ التي يتدرب عمييا في البرنامج أك ستقكـ  :درس الإملاء
 المعممة زملبئو، كستقكـالمعممة بتحديد عدد محدد مف الكممات مف نص الإملبء ليكتبيا في الدفتر مع 
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 ثـ تطمب عمييا، كمف العدد عمى الدفتر كتشجيع الطالب فقط، ككتابةبرصد عدد الكممات الصحيحة 
. المعممة مف الطالب أف يرفع عدد الكممات الصحيحة في المرة القادمة

 
: الوسائل التعميمية المطموبة لتنفيذ البرنامج- د

. مجمكعة أكراؽ العمؿ لكؿ طالب
. فيديكىات لمحركؼ

. جياز عرض
. مجمكعات القصص

مجمكعة الألعاب التعميمية 
. البطاقات

. لكحة النجكـ
 .الانجازممفات لمطمبة لعمؿ ممؼ 

. رسـ شجرة الحركؼ
. الحركؼ المغناطيسية

 
الأنشطة التعميمية التعممية المرتبطة بالبرنامج - ىـ 

. أنشطة القراءة كالكتابة
 .تمكيفأنشطة 

. مياـ تعميمة
 .تعميميةألعاب 

. أنشطة تككيف الكممات بالحركؼ المغناطيسية
. أنشطة التعاكف مع الزملبء في أداء المياـ كالتدرب عمييا

إجراءات التقويم  – و 
. الااتبار التشايصي القبمي كالبعدم -
.  أحرؼ3الإملبء الااتبارم بعد إتماـ كؿ كرقة ، كالعشكائي بعد إتماـ مجمكعة مف -
ااتبار قراءة كممات عشكائية مف أكراؽ العمؿ  -
سلبلـ التقدير كالسجؿ الكصفي لتقدـ الطالب  - 
 .ااتبار قراءة قصة قصيرة- 
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دليل المعمم : (5)ممحق 
 

بسـ الله الرحمف الرحيـ 
لعلبج الضعؼ في المغة العربية لدل طمبة  (جسكر)دليؿ المعمـ الااص بتطبيؽ برنامج علبجي مقترح 

الصؼ الثاني 
نشكر لؾ جيكدؾ كستجد في ىذا الدليؿ ما سيساعدؾ في تطبيؽ برنامج : عزيزم المعمـ المتعاكف

. جسكر التعميمي
جدكؿ محتكيات دليؿ المعمـ 

تعريف البرنامج : أولا

مراحؿ تطبيؽ البرنامج : ثانيا
آلية تطبيؽ البرنامج : ثالثا
المرفقات : رابعا
كرقة عمؿ كتابي قبمي بعدم  :خامساً 
نص قراءة قبمي بعدم  :سادساً 
( rubric)مقياس قراءة  :سابعاً 
نمكذج تحضير حصة  :ثامناً 
أكراؽ العمؿ الااصة بالبرنامج  :تاسعاً 

‌

تعريؼ البرنامج : أكلا
 

برنامج جسكر برنامج تعميميّ علبجيّ يسيـ في حؿ مشاكؿ ضعؼ القراءة كالكتابة : تعريؼ البرنامج 
لدل الطمبة الذيف أنيكا الصؼ الأكؿ الأساسيّ كما زالكا يعانكف مف مشاكؿ في ميارتي القراءة كالكتابة 

أك انعداميما ، فيك يحاكؿ تقديـ الكفايات الأساسية لعمميتي القراءة كالكتابة ، كفي ظؿّ عدـ كجكد 
برامج تستيدؼ علبجيـ لإاراجيـ مف براثف الأميّة، حيث لا يافى عمى أحد أف اركج الطالب مف 
ىذه المرحمة دكف امتلبكو لميارتي القراءة كالكتابة سيؤدم بو حتما إلى التسرب مبكران في الصفكؼ 
العميا ، فقد قامت الباحثة بتصميـ ىذا البرنامج لمساعدة ىؤلاء الطمبة، كمد جسكر المحبة كالاىتماـ 

. ليـ لتاطي تمؾ المشكمة
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مراحؿ تطبيؽ البرنامج : ثانيان 
 
:  مرحمة التحضير.1

تتركز مرحمة التحضير في بناء علبقة جيدة مع الطمبة، كمحاكلة تطكير ثقتيـ بأنفسيـ مف البؿ 
 أزكاج، كذلؾ زملبئيـ العمؿ سكاء مف البؿ مجمكعات أك سيمة، كمشاركةإشراكيـ في أنشطة 

باستاداـ ألعاب تركيز، كألعاب انتباه كتسمية دااؿ الصؼ، بالإضافة لأنشطة افيفة مثؿ مسابقات 
 فيذه الأنشطة كفيمة بجعؿ الطفؿ يشعر بقيمتو، كأنو عنصر فعّاؿ دااؿ الصؼ، كغيرىا،الأسئمة 

.  مشارؾ كناجح كبقية زملبئو
 
: مرحمة التشخيص الأولي.2

 مف البؿ الملبحظة كالكتابة، كأيضاتبدأ ىذه المرحمة مف البؿ الااتبارات التشايصية في القراءة 
  .تقديرالمباشرة كتسجيؿ الملبحظات في قكائـ رصد كسلبلـ 

.  عمؿ جدكؿ لمحركؼ التي يميّزىا الطالب كالتي لا يميّزىا
. عمؿ سجؿ كصفي لتقدـ الطالب

  
: مرحمة التعاقد.3

بعد تشايص الطلبب كمعرفة مف ىـ بحاجة لممضي في البرنامج يتـ الاتفاؽ مع أكلياء أمكر الطمبة 
 ىذا كالكتابة، كيككفلتشجيع أبنائيـ عمى داكؿ برنامج سيساعدىـ عمى تاطي مشاكميـ في القراءة 

 كتعتبر ىذه انفراد،التعاقد إما جماعيان مع جميع الطمبة المستيدفيف أك مف البؿ الحديث معيـ عمى 
المرحمة ىامة في البرنامج حيث سيشعر الطالب بأىميتو، كأنو سيداؿ البرنامج بناء عمى رغبتو 

  .التطبيؽ سيشعره بقدر مف المسؤكلية ستجعمو يبذؿ جيدان أكبر البؿ منو، ماكبمكافقو شاصية 
 .البرنامجألية تطبيؽ 
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: يبدأ تنفيذ البرنامج بػ
كىي ضركرية جدا حتى لك كاف الطلبب يميّزكنيا ،كلنفرض أف معظـ :- حركؼ المدّ الثّلبثة  .１

الطمبة يعرفكف حرؼ الراء مثلب، فنقكـ بتجريد حرؼ الراء بشكؿ سريع كعرض فيديك عف حرؼ 
الراء لمتذكير فقط ،كتقديـ حركؼ المد الثلبثة كما ىك مرفؽ في نمكذج تحضير الحصة مع 
حرؼ الراء كباستاداـ الألكاف لتطكير التمييز البصرم لدل الطمبة مف جية كالتمييز السمعي 

أيضا لصكت المقطع را ، رك ،رم  ففيـ الطلبب لطريقة انتاج المقطع كتمكينو ىي أكؿ اطكة 
لمساعدتيـ في ترتيب عممية القراءة حيث أف الكثير مف  الطمبة الذيف يعانكف مف ضعؼ في 
القراءة كالكتابة يعانكف مف مشكمة تككيف المقطع كمف أيف جاء المقطع بؿ كيظف الكثير منيـ 

. أف المقطع عبارة عف حرؼ جديد في المغة لـ يمر عمييـ مف قبؿ 
 مع البرنامج حيث تـ تصميـ الأكلى المرفقةنكزع عمى الطلبب كرقة حرؼ الراء كىي الكرقة -  .２

 كتتطكر الأكراؽ في الحركؼ،أكراؽ عمؿ الحركؼ بشكؿ بنائي يبدأ بحرؼ الراء مركرا بجميع 
 .لممقاطعالكممات بشكؿ سمس كممكف لتطكير التمييز البصرم كالصكتي 

يقكـ الطمبة بمعالجة أكراؽ العمؿ قراءة ككتابة في المنزؿ بمساعدة كلي الأمر أك في الصؼ  .３
بمساعدة أحد الزملبء، كفي اليكـ التالي تقكـ المعممة بمتابعو الطلبب لمكرقة كااتبارىـ في 

. كتابتيا غيبان بشكؿ جماعي عمى دفتر الإملبء
في السجؿ الكصفي الااص بطمبة جسكر المرفؽ في نياية الدليؿ، تقكـ المعممة برصد عبارة  .４

ابارىـ أنيـ  تصؼ مدل تقدـ الطالب في الكرقة، كتصحيح أعماؿ الطلبب، كتحفيزىـ كا 
سيتقدمكف لمكرقة التالية حيث لا يستطيع الطالب الحصكؿ عمى كرقة جديدة إلا بعد إتقاف 

 .الكرقة السابقة
تسمّـ المعممة الطلبب مع الكرقة ممفان، كمف الممكف أف نزيف الممؼ برسكمات أك صكرة لمطالب  .５

تشكر المعممة  كأنو محط اىتماـ فريد مف معممتو، أك طكابع جميمة باسمو كي يشعر بالفرح،
كتطمب منو المحافظة عمى جميع أكراقو كدفتره دااؿ  الطالب بعد كؿ انجاز ميما كاف بسيطا

  .يكميان حيث سيتـ استادامو  الممؼ،
 

سنلبحظ أف جزءان مف الطمبة  سيتقف بيذه الطريقة ،لكف البعض الآار  بحاجة لتركيز أكثر، كربما 
مياـ أقؿ ،كليذه الفئة نقكـ بتجييز بطاقات مستطيمة الشكؿ نطكييا مف الكسط كنكتب عمى الجية 
الأكلى حرؼ الراء كمقابميا حرؼ المدّ، كنقكـ بطيّ الكرقة كقراءة الحركؼ مف قبؿ الطالب منفردة 

ثلبث أك أربع مرات، ثـ نفتحيا كنطمب منو قراءتيا سكيان،  نكرر ىذه التجربة حتى يتقف الطالب قراءة 
المقطع ،كنسممو البطاقات ليضعيا دااؿ ممفو كيراجعيا مع أىمو في المنزؿ ،في المقاء التالي نقكـ 
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بعمؿ مراجعو سريعة بكرقة حرؼ الراء ،كنتأكد مف إتقانيا كننتقؿ لحرؼ جديد مكرريف العممية الأكلى 
. نفسيا

 
فالحرؼ مرسكـ كمعو صكرة  سنلبحظ في كرقة العمؿ أف ىناؾ أكثر مف طريقة لتمييز الحرؼ، .６

كمفتاح لمحرؼ كيجب تمكينيا كمف ثـ كتابة الحرؼ كالمقاطع ممكنة حسب تقطيعيا الصكتي 
كعمى ظير الكرقة ، لتساعد الطالب عمى التمييز البصرم كالصكتي في قراءة كتقطيع الكممات

 .سيقكـ الطالب بكتابة الحرؼ كمقاطعو كبعض الكممات عميو
بإملبء الكجو الأكؿ مف الكرقة إملبء غير منظكر في اليكـ  .７ التالي، سيككف الطالب مطالبا ن

 نسيؿ عميو ىذه الميمة سنفعّؿ تعمـ الأقراف بحيث سياتار كؿ طالب مف طلبب جسكر كحتى
 المعممة التعمـ، كستقكـ سيشكلبف ثنائيا في كتدريبو، حيثزميلبن لو مف الصؼ ليقكـ بمساعدتو 

بمكافأة الثنائي عمى أم تقدـ يحرزه طالب جسكر، كمف الممكف أيضان أف تقكـ المعممة 
 .بينيمابمساعدة الطالب في ااتيار زميمو كمعمؿ مؤاااة 

رسـ الحرؼ بالكرتكف ، رسـ الحرؼ كتغطيتو )سيككف أيضا مع الطالب ميمة بيتية مثؿ  .８
بقصاصات الشبس أك قصاصات المميع، تشكيؿ الحرؼ بالمعجكف، عمؿ بطاقات ذاتية، 

تطريز الحرؼ بالايكط، تشكيؿ الحرؼ بالميغك، أك الارز كالكثير مف المياـ التي يستطيع 
المعمـ المتعاكف أف ياتار أك يضيؼ مياـ جديدة تعتمد عمى تكظيؼ أكثر مف حاسة في 

  (العمؿ
الصؼ،  ستقكـ المعممة بعمؿ شجرة حركؼ كتثبيتيا في (ما ك )حركؼ بعد أاذ أكؿ ثلبثة  .９

 الطمبة مف البؿ لعبة سريعة بتشكيؿ كممات كمقاطع عمييا، كسيقكـ الحركؼ الثلبثة كتعميؽ
( stick note)مف تمؾ الحركؼ كتعميقيا عمى الشجرة باستاداـ أكراؽ الملبحظات الصغيرة 

أك مف البؿ الأحرؼ المغناطيسية أك مف البؿ عيداف الريش أك أم طريقة لتثبيت الحركؼ 
 .في الصؼ يمكف أف تستادميا المعممة بسيكلة

بعد تنفيذ مجمكعة مف الأكراؽ ستقكـ المعممة بتكزيع قصص الحركؼ عمى الطلبب،  .１０
 .كالتي ستقكـ الباحثة أيضا بتزكيد المعممة بيا كبمجمكعة أارل مف القصص

  العادية؟كيؼ سيتـ تفعيؿ طلبب جسكر البؿ الحصص الصفية   .１１
:  الطالب في الحصص كالآتيالمعممة تفعيؿالبؿ الحصص الصفية العادية تستطيع 

 سيقكـ الطالب الضعيؼ جدا بالبحث عف الحرؼ الذم معو أك الحركؼ كيضع حكليا :القراءةدرس 
 زاد عدد الكممات يميّزىا، ككمما يقكـ الطالب الأكثر تقدما بكضع دائرة حكؿ الكممات التي دائرة، بينما

التي يميزىا زاد تشجيع المعممة لو مف البؿ لكحة النجكـ كالحكافز المادية كالمعنكية 
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 سيقكـ الطالب بكتابة كممات مف الأكراؽ التي يتدرب عمييا في البرنامج أك ستقكـ :درس الإملاء
 المعممة زملبئو، كستقكـالمعممة بتحديد عدد محدد مف الكممات مف نص الإملبء ليكتبيا في الدفتر مع 

 ثـ تطمب عمييا، كمف العدد عمى الدفتر كتشجيع الطالب فقط، ككتابةبرصد عدد الكممات الصحيحة 
. المعممة مف الطالب أف يرفع عدد الكممات الصحيحة في المرة القادمة

 بعد تطبيؽ ىذه العممية كالتقدـ مع الحركؼ حسب ترتيبيا بالبرنامج المرفؽ ستبرز  .１２
: لدينا الاحتمالات الآتية

  معيـ متشابية، كالمضي كانت مشاكميـ نفسيا إذايمكف التقدـ مع الطمبة جميعيـ بالأكراؽ 
 الانتقاؿ لكرقة العمؿ ككتابتو، ثـ ثـ رسـ الحرؼ لمحرؼ، (فمـ) الحرؼ، ثـ مشاىدةبتجريد 

 .المنزليةكمتابعتيا كالميمة 
 ستقكـ كؿ متجانسة حيث كانت مستكيات الطمبة متباعدة يمكف تقسيميـ لمجمكعات إذا 

  في البرنامج حسب سرعتيا الااصة مجمكعة بالمضي
  
‌:الم فق ت

‌

 ااتبار الكتابة -1
 مقياس القراءة -2
مف كتاب الصؼ الثاني الفصؿ الأكؿ لدرس لـ  (صباح جديد). نص القراءة لتطبيؽ المقياس -3

 .يمر مع الطمبة بعد
 .قائمة قياس أداء الطمبة في ااتبار القراءة -4
 نمكذج تحضير درس -5

‌
 

 
‌

 ‌
‌
‌
‌
‌
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 (.........المجموعة )قائمة قياس أداء الطمبة في اختبار القراءة 
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ح وف   مد :  موذج  ح    د                    مو وع  غ  ع                                 
   صف   ث  ي  لأس سي       (    ج مق ع)   و ل 

                                                                       
الأىداف 
السموكية 

                                   
السموك 
المدخمي 

الأساليب والأنشطة التعميمية 
التعممية 

                                
الوسائل 
التعميمية 

                                   
التقويم 

                                      
التغذية 
الراجعة  دور الطالب دور المعمم 

أف يتعرؼ 
الطالب إلى 

الصكرة الكتابية 
ا )لحركؼ المد 

 مف غيرىا (مك 
 مف الحركؼ

  
 
 
أف يميز -  1

أصكات حركؼ 
 (ا ك م)المد 

مف غيرىا مف 
البؿ الاستماع 
لحركؼ ماتمفة  

يضع أف -  2
 دائرة الطالب

حكؿ حركؼ 
 .المد
 
 
 
يربط أف -  3  

 حركؼ الطالب
المد مع حرؼ 

معرفة 
حركؼ 
المد اسما 
كلفظا 
كصكتا 

 
 
 

تمييز 
حركؼ 
 المد اسما
كلفظا 

كصكتا  
 
 
 
 

معرفة 
حرؼ 

الراء اسما 
كلفظا 
كصكتا 

 
معرفة 
حركؼ 

التمييد - 1
الترحيب بالطمبة 

ككسر الجميد معيـ 
مف البؿ لعبة   

 جذب :العرض- 2
الطمبة مف البؿ 

قصة المغة العربية 
ا ك )كبناتيا الثلبثة 

ككيؼ كانت  (م
تسكف تمؾ الحركؼ 
في عمارة مف ثلبثة 

طكابؽ                                            
أطمب مف - 

الطلبب اعطاء 
كممات فييا حركؼ 
المد ككتابتيا عمى 
السبكرة مف قبؿ 

الطمبة اف استطاعكا 
أك مف قبؿ المعممة  
أطمب مف الطلبب 
كضع دائرة حكؿ 

حركؼ المد الثلبثة 
        .في الكممات

أعرض ىدؼ الدرس 
كىك التمييز الصكتي 

المشاركة 
في المعبة 

 
يستمع 
لممعمـ 
يستمع 
كيشارؾ 

                                               
يعطي 
أمثمة 

كيشارؾ في 
كتابتيا  

 يضع دائرة 
حكؿ 

حركؼ 
المد                                                     
                                                          

 
                                                      

يستمع 
يشارؾ 

                                           
يقرأ كيضع 

دائرة  
      

أم لعبة 
بسيطة 
يعرفيا 
المعمـ  
السبكرة  

 
 
 
 
 
 
 

بطاقات 
لمقاطع 

المد 
الطكيؿ 

مع 
حرؼ 
الراء 

 
 
 
 

دفتر 
الطالب 

 :ملبحظة
قراءة 
الطمبة 

لممقاطع 
الطكيمة 
كتابة 
الطمبة 

لممقاطع 
الطكيمة  
 متابعة 
الأمثمة 
التي 

يعطييا 
الطمبة 

الملبحظة 
المباشرة  
 كمعالجة 
. اللؤاطاء 
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الراء مف البؿ 
. قصة

 
أف يقرأ - 4

الطالب حرؼ 
الراء مع حركؼ 

. المد
 
أف يكتب -6

الطالب حركؼ 
المد في دفتره 
. كعمى البطاقات
أف يقرأ الطالب 

المقاطع 
كالكممات قراءة 

سميمة  
 
 

المد اسما 
كلفظا 

كصكتا    
 

كالبصرم لمقطع 
 (انتاج مقطع). لغكم
أسرد القصة  - 

عمى الطمبة مع رسـ 
المنزؿ كتمكينو عمى 

القصة ).السبكرة
                                             (مرفقة مع الدليؿ

 أطمب قراءة -
المقاطع الناتجة  
ككضع دائرة حكؿ 

.                                                المقطع 
 

أطمب مف -  
الطلبب رسـ منزؿ 
حركؼ المد عمى 
دفاترىـ كتمكينو 

ككتابة  حركؼ المد 
. داامو
أكزع عمى - 

الطلبب بطاقات 
صغيرة مطكية لكتابة 
مقاطع حرؼ الراء 

الطكيمة عمييا 
بالألكاف  

أتجكؿ لممساعدة - 
.                                                   كالتصحيح 

:  الااتمػػػة - 4
أكزع عمى الطلبب 
كرقة العمؿ الأكلى  

 
                                                

يرسـ عمى 
دفتره 

كيكتب 
حركؼ 
المد  
يكتب 

حرؼ الراء 
مع حركؼ 
المد عمى 
البطاقات  

 
 
 

حؿ كرقة 
العمؿ في 
المنزؿ  

ألكاف 
 

بطاقات 
صغيرة  

 
 

كرقة 
العمؿ 
الأكلى 
المرفقة 

مع 
البرنامج 

 
 

متابعة 
كتابة 

الطالب 
كتصحيحيا 

 
 

الاستماع 
لقراءة 

الطالب 

‌
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أوراق عمل : (6)ممحق رقم 
البرنامج
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المحكمين أسماء (: 7)ممحق 
 شممت مقياس القراءة الدراسة، كالتي تحكيـ أدكات ساىمكا في المحكميف الذيف الأساتذةفيما يمي أسماء 

. كااتبار الكتابة كبرنامج جسكر
المؤسسة التعميمية الاسـ الرقـ 

جامعة القدس  عدس فمحس. د 1
جامعة القدس  سرحاف فغسا. د 2
 ككالة الغكث الدكليةمحمد ياسر زغارنة . د 3
جامعة القدس عفيؼ زيداف  . د 4
 جامعة القدس المفتكحة عادؿ رياف. د 5
  مديرية تربية الاميؿمنى طيبكب . أ 6
 مديرية تربية يطارشيد رشيد . أ 7
 جامعة الاميؿ محمكد أبك رضكاف. أ 8
 مديرية تربية يطا  داككدـتي. أ 9

 مديرية تربية يطا  عمي العدرة دجيا. أ 10
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