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 داءهالإ

 

وزملائي  وأصدقائيلي هأ وإلى واريينالهروح صديقي أمجد رسمي  دي المتواضع إلىهدي ثمرة جها

في  تطالما رغبت دفاًه وفززني تتققق  نيموقف بجانبي ودعل من كلى وإوطلابي الأعزاء المعلمين 

قب الحقاة وتقس في الأرض أمل في له بارداً تي ظلًا تذات اتصدر الحنون اتذي كان ، إلىهتحققق

 عا.جمق م اللههفزظ وخواتي وإخوتي الحبقبلى واتدي إو ،أمي اتغاتقة يا في عقنقك هاقرأ كاتذي

،  جانبيإلى تمشاق مسيرتي ووقز تتحمل تيات ة اتغاتقتيالأيام إلى زوجادي في وفشة إلى اتنور اله

   .الأعزاء أولاديسراج فقاتي لى إ

 
 
 
 
 
 

 الباحث                                                              
 أبو علان المجيد محمدزكي عبد 
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 إقرار:

 

مت لجامعة القدس لنيل درجة الماجستير، وأنّ هأنا مقدم الرسالة أنّ أقرّ  ة ا نتيجة أبحاثي الخاصها قُدِّّ

يا لأي ا لم يُقدّم لنيلِّ أي درجة علهالرسالة أو أي جزء من هذهحيثما ورد، وأنّ  هباستثناء ما تمّ الإشارة ل

 د.هجامعةٍ أو مع

 

  التوقيع:
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 شكر وعرفان

 
ذا العمل، همنحني القدرة على إنجاز للعليم الذي زادني علما أذا سعيت و 

 يم عرمانهرا إب الفاضل ويشرفني أن أتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى الدكتور

، هجيولم يبخل بالنصح والإرشاد والتو  اهالرسالة منذ بدايت هذهالذي أشرف على 

الص أتقدم بخ، و الأفاضلأعضاء لجنة المناقشة كما أتقدم بجزيل الشكر إلى 

 يئة التدريس في قسم الدراسات العليا / برنامجهتقديري وعرفاني إلى أعضاء 

 هوإلى أعضاء لجنة التحكيم على كل ما قدمو التدريس جامعة القدس أساليب 

 على الاستجابة فيمعلمي العلوم في محافظة الخليل ، و همن مساعدة وتوجي

واخص ليم في وزارة التربية التع الأفاضل ئيكل الشكر لزملا، و تعبئة الاستبانة

لدعم ا وعرفات العرجان وران أبو علان علىيثم البدارين هندس هبالذكر الم

 لىع بسام جودة والأستاذ محمد التخمان والأستاذ جمال قطيط والأستاذالفني 

  .هوالإرشاد والتوجي وي الدعم المعن

 

 

 

 
 زكي عبد المجيد أبو علان الباحث:
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 ملخص الدراسة:
 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال  على الدراسة التعرف هذهدفت ه

دفت أيضا إلى تحديد دور عدد مـن المتغيـرات المختـارة هالمختبر العلمي في مدارس محافظة الخليل، و 

ث لتعرف على الاحتياجات حيلداف الدراسة صمم الباحث استبانة هفـي تلـك الاحتياجات. ولتحقيق أ 

وزعت على  ،اهوبعد التحقق من صدق الأداة وثبات فقرة. 22، اشتملت على مجالاتخمسة لى إت قسم

من معلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في محافظة معلماً ومعلمة ( 261ا )هعشوائية عدد طبقيةعينة 

 .معلماً ومعلمة( 220مجتمع الكلي )الا من ه، وتم اختيار %10الخليل بنسبة 

ن الحاجات التدريبية للمعلمين والمعلمات على الأداة ككل جاءت كبيرة، ومن أرت نتائج الدراسة هأظ 

ا كما يلي: الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن هميتهحيث المجالات الخمسـة مرتبـة حسـب أ 

لمرتبة الثانية، التعليمية افي المختبر المرتبة الأولى، الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل 

الاحتياجات من طرائق وأساليب التدريس داخل المختبر المرتبة الثالثة، الاحتياجات التدريبية لتخطيط 

الدرس داخل المختبر المدرسي المرتبة الرابعة، الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر حصل على 

ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  ر نتائج الدراسة فروقاّ هالمرتبة الأخيرة. ولم تظ

(0.00≤ α ل ه( في تقديرات المعلمين للاحتياجات تعزى إلى متغيرات: )المديرية، التخصص، المؤ

تائج الن هذهبناء على  –( وقد أوصت الدراسة في مجال المختبر العلمي، سنوات الخدمة، عدد الدورات

 م من خلال عقد دورات تدريبية متخصصة في مجال المختبر،هاتبضرورة تدريب المعلمين وفق احتياج

العمل على تشكيل لجان متابعة على مستوى المديريات لرصد الاحتياجات التدريبية بشكل دوري من و 

 .ارات اللازمةهجل رفع الكفايات والمأ



 د

 

Training Demands For Basic Stage Science Teachers in the Field of Scientific 
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 Supervised: Dr. Ibrahim Moh'd Arman 

 

Abstract 
 

The current study aimed at identifying the training needs for science teachers, high basic 

stage in the field of scientific labs at schools in Hebron Governorate. The study also aimed 

at specifying the role of some chosen changes for these needs. To achieve the objectives of 

the study, the researcher designed a questionnaire to introduce the needs, and divided them 

into five domains. These fields were made up of 44 items, and the questionnaire was formed 

to describe the training needs for science teachers at basic stage in the science lab in Hebron 

Governorate. After verifying the validity and reliability of the instrument, the designed 

questionnaire was disseminated among satisfied random sample comprising 162 science 

teachers of both genders, which is about 20% from the whole science teachers who are (810) 

in Hebron's directorates. 

 

The results of the study showed that the training needs for teachers at the instrument were 

high, and as for the five domains, they were as follows according to their importance. 

Training needs for safety conditions were in the first place, training needs for carrying out 

activities in the lab was in the second place, the needs of methods and techniques inside the 

lab were in the third place, the training needs for planning the lesson were in the fourth place, 

the need for evaluating students inside the lab were in the last place. 

But the results of the study have demonstrated no statistically differences at the level of 

significance (α ≤0.05) in teachers' estimates on the training needs which are hence attributed 

to the variables (directorate, specialization, academic qualification, years of experience and 

Number of courses in the laboratory field). 

 

The study also recommended, based on the results, the importance of training teachers 

according to their needs by making specialized training courses in the lab field, doing 

committees at the level of directorates to follow up the training needs continuously in order 

to improve the needed skills.
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  الفصل الأول 

_____________________________________________________  

  ا هميتهمشكلة الدراسة وأ

  مقدمة 1.1

عبارة عن بناء من المعرفة العلمية المنظمة المتطورة وطريقة للبحث  هترى النظرية الحديثة للعلم أن

ية في الحياة العملا ها إلى المعرفة العلمية وتطبيقهادف، والتي يوصل من خلالهوالتفكير والتجريب ال

يس ، حيث إن الغاية من تدر هذ النظرية على العلوم، والطرق المتبعة في تدريسهاليومية، وقد أثرت 

قة العلمية م أيضاً على الطريهالعلوم لا تكون منصبةً على اكتساب الطلاب المعلومات فحسب؛ بل تدريب

 (  1022الزنن،)في العملية التعليمية  هاركتومش هالطالب ونشاط ةتمام بإيجابيهفي البحث والتفكير، والا

ي حياء( تقوم على التكامل بين الجانبين النظر ا الأساسية )الفيزياء، والكيمياء، والأهإن العلوم بفروع

( أن التدريس الجيد 1000والعلمي، وربط المادة العلمية النظرية بالواقع الملموس للطالب، فيرى زيتون )

تخدام مية اسها، ويؤكد معلو العلوم على أ هء الأنشطة العلمية العملية وتنفيذللعلوم لا يتم دون إجرا

الفعال في اكتساب أكبر قدر من الخبرات التربوية، وتعد الأنشطة العملية والتطبيقية ا هالأنشطة ودور 

في  المختبر مهيس كما ،ارات العقلية والعمليةهما أساس المهجزءاً من تعليم العلوم، وأن التجريب والعمل 

ساسية م طبيعة العلم والمعرفة العلمية وتنمية عمليات العلم الأهدف التربية العلمية كفهتحقيق الكثير من أ 

ات هتنمية الاتجا لىإارات التفكير العلمي والابتكاري بالإضافة هوزيادة دافعية المتعلمين للتعلم، وتنمية م

 (.1021بو حمود، أ) مهلديتمامات العلمية هوالقيم والميول والا
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تنتاج المبني دة والتسجيل الدقيق والاسهتمام وينمي القدرة على المشاهفالتعليم عن طريق المختبر يوقظ الا

ادفة ويعد من أساسيات العملية التربوية، بل هارات والأساليب ذات القيمة الهعلى الحقائق، وينمي الم

مية هأ  هوية وللا يتجزأ من العملية الترب ا وجزءاً همرافق مهالبعض القلبَ النابضَ في المدرسة ومن أ  هويعتبر 

الخبرة لدى المعلم والمتعلم على حد سواء، ويساعد على  وزيادةحقائق،  إلىكبيرة في تحويل المجرد 

 (.1002طاب، حين و هارات بشكل أفضل )شاهات والميول واكتساب المهتكوين الاتجا

 

اب الاقتصادية ـذا لا يـرتبط بالأسبهنية لدى المعلم، و هيعاني نظام التعليم من تدني في بعض الكفايات الم

قصور الأكـاديمي والتربوي، حيث أثبتت الدراسات ال هناك  أسباب تتعلق بإعدادهفقط، بل  هوتدني مرتب

ر هظت العلمية والتكنولوجية، ويللتغيرا هوعدم ملاحقة مؤسسات إعـداد هوالخلل الكبير في برامج إعداد

يات نة والمدرسة والطلا ب، والتدني في مستو هات سلبية نحـو المهانخفاض مستوى المعلم على شكل اتجا

ارات  التدريس وما يتعلق بتمكن المعلم من أساسيات المعرفة وأساليب البحث الخاصة بمجال هم

 (. 2011)رفاعي، الأكاديمي وأساليب ووسائل التقـويم المختلفة  هتخصص

ا همية تنفيذ التجارب العلمية عند تدريس العلوم، وتتلخص فوائده( على أ 1000) ين وحطابهشا كدأو 

  ا:هفي عدة جوانب من

  .الفرصة للخبرة المباشرة ةتاحإو مية التجريب هم طبيعة العلم وأ هتساعد على ف -

  .اهعلييم وقوانين ونظريات وإضفاء الواقعية هتعلم العلوم من مفا -

  .ا موضوعية التفكير وتوخي الأمانة العلميةهات العلمية ومن أبرز هتنمية الاتجا -

  .ود العلماءهم يقدرون جهم فيجعلهتماماتهإثارة ميول الطلبة وتلبية ا  -

  .بداع والابتكار للطلبةتوفير فرص الإ -
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    مشكلة الدراسة 2.4

اج، أو الطلبة، أو بأساليب التدريس ها ما يتعلق بالمنهيعاني تدريس العلوم من مشكلات عديدة من

المستخدمة، أو بمدى توفر الأدوات والمواد والتقنيات التعليمية، أو البيئة الصفية والمدرسية سواء كانت 

بر. وقد م من تفعيل المختالدورات التدريبية التي تمكن معلمي العلو  قصور فيمادية أو معنوية، كذلك 

 د لاحظالأساسية العليا، وق مراحل الفي  وخاصة ر تدني في مستوى تحصيل الطلبة في العلوم عامةهظ

ان العلوم رجهومنسق م جنوب الخليل تربية كعضو لجنة مبحث في مديرية هذلك من خلال عمل الباحث 

ي هعام و  21لصف العاشر لأكثر من  الكيمياء سنوات وتدريس ةلعد مع مؤسسة عبد المحسن قطان

غيب الكثير من معلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا لدور ت ، كما لاحظالعليااية المرحلة الأساسية هن

على نتائج الطلبة في الامتحانات الوطنية الموحدة  ذلك أثروقد  مختلفةال رساالمختبر العلمي في المد

عملية قائم على الأنشطة الالمرحلة  هذهفي اج العلوم همن أنواستنتاج حيث  ارات عمليةهم حتاجالتي ت

   وأسلوب الاستقصاء.

 

ول الدراسات التي تتنافي  كبير حظ وجود قصورلاطلاع الباحث على الدراسات السابقة إومن خلال  

داف هحقيق الأجل تأالدراسة من  اءتفج ةلمختلفا اهبمجالاتالتدريبية في مجال المختبر المدرسي  الدورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر  على التعرفي هالمرجوة و 

 ختلافابداف التربوية المنشودة ها للأهالعلمي في محافظة الخليل، وعلى الفروق في مدى تحقيق

  .م الشخصيةهخصائص
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  أسئلة الدراسة: 3.4

  :الأتيةحاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة 

علمي العليا في مجال المختبر ال الأساسيةما الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  السؤال الأول:

  في محافظة الخليل؟

جال المختبر العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف له السؤال الثاني:

  لعلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير مديرية التربية؟ا

جال المختبر العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف له السؤال الثالث:

  العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير التخصص؟

لمختبر لة الأساسية العليا في مجال االاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرح تختلف له السؤال الرابع:

  ل العلمي؟هالعلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير المؤ 

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال  تختلف لهالسؤال الخامس: 

  ؟دمةالمختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير سنوات الخ

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال  تختلف لهالسؤال السادس:  

  في مجال المختبر؟المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير عدد الدورات 
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  فرضيات الدراسة: 1.4

قام الباحث بتحويل أسئلة الدراسة )السؤال الثاني، السؤال الثالث، السؤال الرابع، السؤال الخامس والسؤال 

  :يلي كما (α ≤0.00) فرضيات صفرية عند مستوى الدلالة الإحصائية إلىالسادس( 

حتياجات للالا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية  الفرضية الصفرية الأولى:

ر ساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغيالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأ

   مديرية التربية.

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للاحتياجات الفرضية الصفرية الثانية:  

ير ية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغلمعلمي علوم المرحلة الأساسالتدريبية 

   التخصص.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للاحتياجات الفرضية الصفرية الثالثة: 

متغير لساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأ

    ل العلمي.هالمؤ 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للاحتياجات الفرضية الصفرية الرابعة: 

ر ساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغيالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأ

   .دمةسنوات الخ

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للاحتياجات لا الفرضية الصفرية الخامس: 

لمتغير عدد  عاتب ساسية في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليلالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأ

  .مجال المختبر في الدورات
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  داف الدراسة: هأ 1.4

     الدراسة إلى: هذهدف هت

الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي  إلىالتعرف    .2

  في مدارس محافظة الخليل.

التعرف على الاختلاف في درجة الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في  .1

ل هالدراسة )المديرية، التخصص، المؤ مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل باختلاف متغيرات 

  (.في مجال المختبر ، عدد الدوراتدمةالعلمي، سنوات الخ

  

  مية الدراسة:هأ 1.4

  :تيةا على الجوانب الآهاشتمالمية الدراسة من خلال هتبرز أ 

 

  النظري  جانبأولا: ال

ربوية أركان العملية الت م من العناصر الأساسية في تدريس مادة العلوم وركن منها تعرض عنصر مهأن

  في مختلف المراحل التعليمية. هو المختبر المدرسي ودرجة توظيفهالتعليمية ألا و 

ض بواقع و هأصحاب القرار في ضوء نتائج الدراسة لإعداد البرامج التدريبية ذات العلاقة للن هتوجي

  في المؤسسات التربوية. اهتنفيذ وآليةالتجارب المختبرات العلمية وطبيعة 
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   الجانب التطبيقيثانيا: 

ل عقد جأتفيد في رصد احتياجات معلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في محافظة الخليل من  -

  دورات تدريبية على مستوى كل مديرية 

لى مستوى عا وزارة التربية والتعليم لتنفيذ دورات تدريبية في مجال المختبر المدرسي هتستفيد من -

  الوطن

ا بنتائج هات المعنية في وزارة التربية والتعليم ومديرياته: يأمل الباحث أن تأخذ الجثالثا: الجانب البحثي

ل المختبر تفعي اجلة من هجراء دراسات مشابإالكثير من الباحثين نحو  هن توجأالدراسة، كما يمكن  هذه

 المدرسي   

 

 

 حدود الدراسة  1.4

  :الأتيةاقتصرت الدراسة على الحدود 

  1012/1011الحدود الزمانية: الفصل الثاني من العام الدراسي 

  الحدود المكانية: المدارس الحكومية في محافظة الخليل 

  الحدود البشرية: معلمي علوم المرحلة الأساسية في محافظة الخليل 

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر : ةالموضوعيود الحد

 العلمي في محافظة الخليل. 
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  مصطلحات الدراسة: 1.4

ا الفرق بين المتوقع والواقع الفعلي لدى ه( بأن2003:38nHite,يتن )ها هويعرف الاحتياجات التدريبية:

النقص والقصور في الأداء المعلمين، ومن ثم تحديد  ها من خلال تعرف أوجهالمعلم، ويمكن تحديد

   .هنتهأداء مالمعلم في  هو كائن في الميدان، وما يجب أن يكون عليهالفجوة بين ما 

ا في كفايات المعلمين الأكاديمية هلوب إحداث( مجموعة من المتغيرات المط1026ا القاضي )هوعرف

 م التدريسي.هوالأدائية لتطوير أدائ

حوص ا المفهي العلامة أو الدرجة التي يحصل عليه: الاحتياجات التدريبية إجرائيا   يعرف الباحثو 

محافظة  في زمة في مجال المختبر العلميلاتدريبية اللتحديد الاحتياجات ال على فقرات الاستبانة

 الخليل.

   

  .العلوممادة  يسدر في ت متخصصحاصل على درجة علمية معلم كل  وه :العلوم يمعلم

 

من الصف  سنوات 6ا هي مرحلة إلزامية مجانية تسمى بمرحلة التمكين مدته المرحلة الأساسية العليا:

 .دف إلى تمكين الطلبة من المعارف والعلوم المختلفة، حسب سلم التعليم في فلسطينهت (5-01)

 

ذلك الجزء من المدرسة المخصص لإجراء التجارب والأنشطة العملية المصاحبة لدرس  المختبر العلمي:

  (. 1002، المحسين) ز بكافة المستلزمات الضرورية للتنفيذ النشاطهالعلوم والمج

كم.  30حدى المحافظات التي تقع في الضفة الغربية إلى الجنوب من القدس بحوالي إ الخليل:محافظة 

ا الكنعانيون في العصر البرونزي المبكر، وتُعد اليوم أكبر مدن الضفة الغربية من حيث عدد هأسس

  السكان والمساحة.
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري  4.2

 الدراسات السابقة   2.2

 التعقيب على الدراسات السابقة 3.2
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  الفصل الثاني:

_______________________________________________  

  المقدمة:

 ذ تحدث بالأدبإما الأدب النظري والدراسات السابقة، هذا الفصل موضوعين هيتناول الباحث في 

 عداد المعلم قبل وأثناء الخدمة، وعن الاحتياجاتإ في العملية التعليمية، و  هالنظري عن معلم العلوم ودور 

ثم قام  ا، كما أورد دور المختبر في تدريس العلوم.ها وتصنيفهوطرق تحديدا هتميها وأ هومهمف ية:التدريب

  الأحدث للأقدم.من ا هالباحث بجمع وتبويب وتصنيف الدراسات السابقة ذات الصلة، وترتيب
 

  الإطار النظري: 4.2

   الاحتياجات التدريبية 4.4.2

ي ا فهات التي يراد تنميتهارات والاتجاها "المعلومات والمهبأن، (1023مش )ها الحديدي ودهوقد عرف

ات هارات أو اتجاها في معلومات أو معارف أو مهي التغيرات الواجب إحداثهشخص أو مجموعة ما و 

 ".هتحدث في ة المشكلات التيهفراد من أجل تلبية متطلبات العمل ومواجالأ

و فعلي ها الفجوة بين ما ه( بأن1998فـي محمـود وعثمـان ) هندام وعبد الحميد كما ورد ذكـر ها هويعرف

 )المأمول(.   هو مثالي أو مرغوب فيه)الواقع( وما 
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   الاحتياجات:مصادر تحديد  

ر الأساس الذي والتي تعتبعند التخطيط لأي برنامج تربوي لا بد أن نقوم بتحديد الاحتياجات التدريبية 

في تحديد  مها يسهدف تحقيق الكفاية وتحسين الأداء، كما أن تحديدهالتدريب السليم ب هيقوم علي

داف التدريب بدقة واختيار المحتوى المناسب مـن حيـث النوعيـة والحجم والعمق وتحديد أولويات هأ 

العمل وتحديد نواحي القصور المطلوب التدريب بالنسبة للمعلمين والكشف عن المشـكلات ومعوقـات 

 . وفي ضوء تحديد الاحتياجات التدريبيـة يـتم تصميم البرنامج التدريبي.هتعويض

   :يهو ـا تحديـد الاحتياجـات التدريبية ه( المصادر التي يتم من خلال1997ورد في ياركندي وغنيم )

 ا. هساسية لشغلا والمتطلبات الأها ومسؤولياتهتوصيف الوظائف وتحديد واجبات -1

، اها بمعدلات أداء المعلمين الذين يشغلونهمعرفة معدلات الأداء المطلوبة للوظائف ومقارنت -2

 فانخفاض المعدلات قد يكون مؤشرا على وجود الاحتياجات التدريبية. 

ي ا وتحليـل التغيرات التهالتطوير الحادث في المعدات بالمدرسة أو دخول معدات وآلات جديـدة علي -3

 ج وتقنيات حديثة. هتطرأ على المؤسسات التعليمية من دخول أنظمة ومنا

 ولة من اكتشاف نقاط الضعف التـي يمكنهم بسهم يمكنهم الوثيقة بمرؤوسيهآراء الرؤساء وصلت -4

 ا بالتدريب. هعلاج

 ين التربويين عن كفاية أداء المعلمين. هتقارير المشرفين والموج -5

 التي توضح مواضع عدم رضى العاملين في أثناء العمل التعليمي أو الإداري.  الشكاوى  -6

 الأكمل.  هم علـى الوجـهلتأدية عمل هم من عدمهم أقدر على تحديد التدريب اللازم لهالعاملين أنف س -0

نية التي طبقت على العاملين في حقل التربية والتعلـيم لغـرض تقدير الدراسات والبحوث الميدا -8

 م إلى التدريب في أثناء الخدمة. هاحتياجات

 نة التدريس. هدراسة مؤشرات أداء مستوى خريجي الجامعات من الكليات والملتحقين بم -9
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   مية تحديد الاحتياجات التدريبية:هأ

ا لمعرفة همحطات التربوية التي لا بد من الوقوف عندالمة من اهن معرفة الاحتياج التدريبي تعد محطة إ

ا، كما أن هوة ونقاط الضعف فيقالعملية التربوية، والتعرف على نقاط ال هصحة المسار الذي تسير في

داف الموضوعة، والأساليب المستخدمة، همعرفة الاحتياج التدريبي يشجع على إعادة النظر في الأ

ة يفيد في إعادة قراءة النتائج المتعلقة بأداء المعلمين في البرامج التدريبي هإلى أن يل الكوادر، إضافةهوتأ

 (.  1000م )الرفاعي،هالمقدمة ل
 

  ي:هائد الفو  هذها التدريب للمعلمين، و ه( إلى العديد من الفوائد التي يحقق1001وعادل )ويشير السالم 

  .مستويات التعليمارات الخاصة بالعمل في كل هتحسين المعارف والم -1

  .م من استخدام الأساليب الحديثة في طرائق التدريسهين معنوية المعلمين ويمكنستح -2

  .داف التعليمية بفاعلية عاليةهيساعد المعلمين في تنفيذ الأ -3

  .يساعد على تصميم وإنتاج واستخدام الوسائل التعليمية -4

  .تحسين نوعية التحصيل لدى الطلبة -5

 

مية تحديد الاحتياجات التدريبية تخطيط التدريب بناءّ على هن مما يزيد من أ أ( 2111وترى الشيخ )

تحديد الاحتياجات التدريبية يعمل على زيادة الكفاية الإنتاجية، ويرفع معدلات الأداء، وإن التدريب 

ن تحديد الاحتياجات أد والمال، كما هبدون تحديد الاحتياجات التدريبية يعني ضياع الوقت والج

  لتدريبية يساعد على القيام بعمليات التقويم بفعالية.ا

ي نقطة البداية في أي عملية تدريب منظمة ومخططة، هتعتبر مرحلة تحديد الاحتياجات التدريبية 

ا، وما نوع ها توضح من الفئة التي سيتم تدريبهوتعتبر الأداة الرئيسية للتخطيط السليم للتدريب، لكون
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ا في تحقيق همكان التدريب الملائم، مما يؤدي إلى فعالية العملية التدريبية ونجاحا، و هالتدريب المطلوب ل

ظروف ا عملية مستمرة تتغير وفق الهمية تحديد الاحتياجات التدريبية أيضا من كونها. وتنبع أ هدافهأ 

 .(1001،)عبد الله اهالمنظمات والعاملين في هوالمشكلات التي تواج

  

عملية تحديد الاحتياجات التدريبية تلعب  سبق أنلى ما إ(، 1002ويضيف كل من البندري وطعيمة )

م عملية ه، وبصفة عامة يمكن أن تسهأم تنفيذ هدوراً رئيساً سواءً في إعداد البرنامج التدريبي أم تخطيط

  تحديد الاحتياجات التدريبية فيما يلي:

، وما هلبرنامج التدريبي، إذ تحدد بدقة ما ينبغي تقديمتصميم ا هتمثل الأساس الذي يقوم علي -1

  .هالأولوية والتفضيل على غير  هينبغي إعطاؤ 

لمتوخاة، داف اهالإمكانات والإجراءات التنفيذية للبرنامج وذلك نحو تحقيق الأ هتساعد في توجي -2

   اية البرنامجهن هفتعدل مسار البرنامج التدريبي إلي

التدريب قبل بدء التدريب والمستوى الذي يؤمل من  هالمستوى الذي عليتحديد المسافة بين  -3

  اية البرنامجهن هالتدريب الوصول إلي

  .توظيف المعلومات الناتجة من البرنامج التدريبية في التنبؤ باحتياجات مستقبلية -4

  .د والوقت والتكلفة عند تنفيذ البرنامج التدريبيةهتوفير الج -5

  .قيقة لتقويم أداء المتدربينوضع معايير مناسبة ود -6

نامج ا تحديداً دقيقاً يساعد في تصميم البر هويتضح مما سبق أن معرفة الاحتياجات التدريبية وتحديد

م هاجاتالبرامج، القائمة في الأساس على احتي هذهالناجحة، كما يساعد في ترغيب المعلمين في الالتحاق ب

  الفعلية.
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نة هر المعرفي فإن من واجب المسؤولين الغيـورين علـى مصلحة المونظرا للتطور المستمر والانفجا

الخدمة  ات قبلهارات واتجاهمن معلومات وم هومصلحة المعلم والطالب تزويد ا لمعلم بكل ما يحتاج إلي

 نية حتـى لا تصـبح العمليـة التربوية نمطية عديمة الجدو ى.هالم هطيلة حيات ها، ومتابعة تدريبهوأثناء

النقص في الظروف والإمكانات المتاحة في المدارس وتحسين نوعية التعليم واستيعاب  فتعويض

م في تلبية هوتبني طرق تربوية حديثة والاسـتعانة بتقنيات جديد ة، كل ذلك يسا هات الحديثة فيهالاتجا

 (. 2006م )الرشايدة، هوسد ولو جزء بسيط من احتياجات المعلمين وتطلعـات

برنامج تربوي لا بد أن نقوم بتحديد الاحتياجات التدريبية والتي تعتبر الأساس الذي  فعند التخطيط لأي

داف هفي تحديد أ  مها يسهدف تحقيق الكفاية وتحسين الأداء، كما أن تحديدهالتدريب السليم ب هيقوم علي

تدريب ت الالتدريب بدقة واختيار المحتوى المناسب مـن حيـث النوعيـة والحجم والعمق وتحديد أولويا

. هبالنسبة للمعلمين والكشف عن المشـكلات ومعوقـات العمل وتحديد نواحي القصور المطلوب تعويض

 وفي ضوء تحديد الاحتياجات التدريبيـة يـتم تصميم البرنامج التدريبي. 
 

 

  طرق تحديد الاحتياجات التدريبية:

كماً  –ارات هالطريق السليم لتحيد المعارف والمإن تحديد الاحتياجات التدريبية بالأسلوب العلمي يعتبر 

بل وبعد قياس مستوى المتدرب ق هو الأسلوب الذي يمكن بموجبهاللازمة لرفع كفاءة المتدربين، و -ونوعاً 

التدريبية  ةذا فإن عملية تحديد الاحتياجات التدريبية بدقة تعد من أساسيات نجاح العمليهالتدريب، وب

رق الدراسات والأدبيات التي بحثت في ط تتأسيساً على ما سبق فقد تعددو  ،ويسبق أي عمل تدريبي

  ي:هاجتمعت أن مدخل تحديد الاحتياجات  اهولكنالتدريبية تحديد الاحتياجات ووسائل 
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   أولا : تحليل النظام

يكل التنظيمي للمؤسسة التربوية، والأنماط الإدارية والتنظيمية المستخدمة في تلك هتحليل ال هويقصد ب

دف الرئيس لذلك تحديد مواطن الحاجة التدريبية في تلك المؤسسة، ويتضمن التحليل هالمؤسسة، وال

الإدارية،  الاتصاليكل التنظيمي، وتحديد طرق هداف المؤسسة، وتحليل الهالعناصر التالية: تحليل أ 

 الكفاءة.والسياسات والتشريعات، وتركيب القوى البشرية، ومعدلات 

 

   ثانيا : تحليل العمليات

الوظائف، حيث  هذهذا المدخل تحليل الوظائف والعمليات التي تجري من خلال هويتم من خلال 

يفة تلزم متطلبات الوظا المتدربون والتي هارات التي يحتاجهيعمل على تحديد نوع المعلومات والم

  المعلومات بثلاثة أنواع: هذها، ويمكن حصر هوشواغل

  ام ومتطلبات الوظيفة.همعلومات تتعلق بواجبات وم -1

ا هأديتالوظيفة ليقوم الموظف بت هذهمعلومات تتعلق بالوصف الوظيفي، والمسؤوليات المطلوبة ل -2

  .هعلى أكمل وج

 .هم وجعلى أت هامهالموظف لإنجاز ما في هارات، والمعرفة التي يجب توفر همعلومات تتعلق بالم -3

   ثالثا : تحليل الفرد

ارات والمعارف همفي المستقبل وتحديد ال هالحالية وقدرت هويقصد بتحليل الفرد قياس أداء الفرد في وظيفت

ء وظائف أخرى مستقبلية، ويتضمن تحليل الفرد لأداء الحالية والأدا هات والأفكار التي تلزمهوالاتجا

ة لشغل الوظيفة لات العمليهمواصفات الوظيفية الحالية والتي تشمل الحقائق والبيانات التي تتعلق بالمؤ 

ة، لاجتماعيا الإدراك والإنسانية، واهارات الخاصة والتي منهوالخبرات العلمية والعملية، وكذلك الم

 .(1022شان،ه)الدنية، والإبداعيةهوالم
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  تصنيف الاحتياجات التدريبية: 

ا، وسيقوم الباحث هدافها، وحسب أ ها حسب جزئيتهنالك العديد من التصنيفات للاحتياجات التدريبية، فمنه

  ا وذلك على النحو التالي:هبعرض

  ما:هلى مجموعتين إ( الاحتياجات التدريبية Laird,1983صنف ليرد )

  .ارةهلى المعرفة أو المإوتنشأ عندما يفتقر فرد واحد أو عدة أفراد : الجزئية -

راد م، وتنشأ عندما تفتقر مجموعة كبيرة من الأفهوتتعلق بإعداد كبيرة من العاملين أو جميع: الكلية -

  .ارات الاتصال، وصنع القراراتهأو المعارف مثل م
 

  ي:هلى ثلاثة و إا ه( تصنيف2110ا فقد أورد الخطيب )هدافهأما من ناحية أ 
 

داف التي تساعد التنظيم في الاستمرار بمعدلات الكفاءة المعتادة هي الأهو : داف الروتينيةهالأ -1

ارات إلى آفاق أعلى وترمي إلى تمكين المنظمة من الاستمرار في هوتعمل على دعم القدرات والم

  .ليب الاعتيادية، وفي حدود الأداء المقررةا بالأساهنشاط

و الكشف عن المشكلات التي تحد من عمل المنظمة ها الرئيس هوغرض :داف حل المشكلةهأ  -2

حاولة ا، وبالتالي تخطيط وتصميم وتنفيذ العملية التدريبية بقصد مها وعرفة أسبابهوتحليل هوتضعف

  ا.هوالقضاء عليالمشكلات  هذهالعمل على إيجاد الطرق والحلول لحل 
 

و إلى تحقيق نتائج غير متوقعة ومبتكرة ترتفع بمستوى الأداء في التنظيم نح فده: وتهابتكاريداف هأ  -3

 ا، وتحقق بالتالي واضحاً في موقف التنظيم بالقياس للتنظيماتهمجالات جديدة لم يسبق الوصول إلي

  ة أو المنافسة.هالأخرى المشاب
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  المختبر في التدريس: 4.2.2

   المقدمة

م هبأفكار  م للمعاني الخاصةهمية بناء المتعلمين ثم إعادة بنائهإن النظرية البنائية للتعلم تؤكد على أ 

م. وأن الخبرة تتطلب إثارة لجميع الحواس عند المتعلم حتى يحصل على تعلم هالمتعلقة بالعالم من حول

 أرى ” ، ”وأنسى أسمع“ا هدافهأ مثل صيني قديم يحمل  من خلالذي معنى. ويمكن وصف البنائية 

 هوبذلك فأن مبادئ النظرية البنائية تدعم التعلم بالعمل وبناء معرفة المعلم بذات ،”مهوأف أعمل“، ”وأتذكر

 من خلال العمل المخبري والتجريب. هذا يمكن تحقيقهو 

إلى  ه، ويعود بجذور هبياجيحيث تعد النظرية البنائية في التربية جزءاً من التفكير الجديد الذي ينسب إلى 

ين نظريات ي تحتل مكانة متميزة بهمتعددة للبنائية و  هور وجو هالبنائية الشخصية، وكانتً  سببا في ظ

ا طريقة تدريس مثالية في مجالي العلوم والرياضيات بصفة خاصة، والمجالات هالتعلم الأخرى، واعتبار 

 ها التلميذ أفكار هعلم عملية تفاعل نشطة يستخدم فيي تركز على أن التهالمعرفية الأخرى بصفة عامة، ف

 ( 1002،ا)زيتون هلي يتعرض السابقة لإدراك معاني التجارب والخبرات الجديدة الت
 

يُعد المختبر جزءاً لا يتجزأ في التربية العملية تدريس العلوم، والمختبر القلب النابض للعلوم في مختلف " 

ي ذا تولهالعلم ليس علماً ما لم يصاحب بالتجريب والعمل المخبري، ولالمراحل التدريسية، ولذلك قيل إن 

دوراً بارزاً في مية كبيرة، و هالعلمية المرافقة أ  هات الحديثة في التربية العلمية المختبر ونشاطاتهالاتجا

  (.262-260، 2116تدريس العلوم " )زيتون ،

قصاء العلمي، ارات الاستهفي تنمية وتطوير م زداد التركيز على توظيف المختبر في تدريس العلوماوقد 

، همريكية والبريطانية في عقد الستينات، بل كمحور لعملية تعلم العلوم )بلج العلوم الأهور مناهمع ظ

2126.)  
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المواد  هذهيفقد دراسة  ه" ونظراً لأن العمل المخبري يمثل دعامة أساسية لدراسة العلوم فإن الإحجام عن

ا، ومن الأمور التي تجعل معلم العلوم يبتعد عن التجارب والعروض العلمية، هجوانب تعلم ماً منهجانباً م

التخطيط  اراتهالأكمل والتي تشمل على م هعلى الوج هارات العملية اللازمة لأداء واجبهإلى الم هافتقار 

ارات الأمان همة، و ارات اليدويها، والملاحظة، وتفسير النتائج، والمهللتجارب والعروض العلمية، وتصميم

  (303، 2122؛ الخليلي،131، 2112" )زيتون، 

 هوممارست اراتهماً  من تدريس العلوم، وامتلاك المعلم لتلك المهارات المعملية المخبرية جزءاً مهتعد الم

مية هاء التجارب المعملية في الكيمياء جزءاً في غاية الأر ارات ضرورة لتنفيذ دروس العلوم، وإجهالم هذهل

بر في مية المختها، وقد أكد الأدب التربوي على أ هر والتفاعلات ونواتجهم الظوا هلمساعدة الطلبة لف

 (. 1002تدريس العلوم )الفالح، 

 

إذا ما تم استغلال المختبر بشكل سليم ومخطط، فإن ذلك سيتيح للمعلم  ه(. أن2112حيث أشار قاسم )

ارات القياس، وتسجيل هزة، ومهالأدوات، والأج ارات الخاصة داخل المختبر كاستخدامهتنمية الم

  المعلومات والبيانات، والرسم البياني، وتصنيف القراءات وعمل الجداول والتنظيم والملاحظة الدقيقة.

المعملية،  اراتهيئة الفرصة، لتنمية المه( أن من وظائف المختبر في تدريس العلوم ت2122وأكد العاني )

  ت المخبرية، والقيام بعمليات مخبرية، مثل الترشيح، التقطير.اهوتطوير الميول والاتجا

 

 جوانب التجريبية لم تدخل ساحة التدريسالمية العمل المخبري في تدريس العلوم إلا أن هوبالرغم من أ 

م في أمريكا، ثم  2222د قريب، حيث كان تدريس العلوم يتم بطريقة التساؤل حتى عام هإلا في ع

طريقة العروض بالمحاضرة في بداية النصف الثاني من القرن التاسع عشر، وقد تبلورت فكرة  تر هظ

ر معمل الأحياء كأول ما هإنشاء معامل لتدريس العلوم في الربع الأخير من القرن التاسع عشر، فظ
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في  هشار إلي ماكمريكية معمل الكيمياء والفيزياء أخيراً وكان ذلك في الولايات المتحدة الأ هر، ثم تلاهظ

لتي يفترض جية اهارتباطاً عضوياً بالمواد العلمية المن ه. ويتمثل دور المختبر بارتباط(2112)المراغي 

ة هداف تدريس العلوم من جهة، وتحقيق أ هأن تكون مصحوبة ببعض النشاطات المخبرية العلمية من ج

ذ التلمي هالترابط بين ما يتعلم( " أن المختبر يؤكد على مبدأ 232،2112أخرى، ويوضح المراغي )

ا هبالإطار النظري وتأكيد ذلك بالجوانب العلمية، مما يضفي واقعية على المعلومات النظرية التي يشرح

  " هالمعلم لطلاب
 

 

  المختبر المدرسي: ومهمف

جارب والنشاطات ا الطلبة التهوم المختبر المدرسي عند البعض بالمكان أو الغرفة التي يجرى فيهيرتبط مف

تجرى  العملية وليس المكان أو الزمان الذي هوم المختبر المدرسي بأنهالعملية. وتركز النظرة الحديثة لمف

 هذهماً. و فعلًا وليس اس هسي كونالنشاطات العملية، وتؤكد على ضرورة النظرة إلى المختبر المدر  هفي

مكاناً أو بيئة طبيعية للنشاط العملي. وانطلاقاً من  هالنظرة لا تمنع النظر إلى المختبر المدرسي كون

م عن ا الفرد لتحقيق شعار التعلهو عملية أو عمليات يقوم بهوم السابق فإن المختبر المدرسي هالمف

عين بالمدرسة أو في الصف، أو في حديقة المدرسة، أو ا ضمن حدود مكان مهطريق العمل، وقد يجري

 ها مبدأ المشاركة في التعلم من قبل الطالب وتولد لديهشريطة أن يتحقق في أخرالغابة، أو أي مكان 

  وميسر لتعلم الطلبة. ه. ودور المعلم يكون مرشد وموجهتشويقاً ودافعية ل

زة هز بما يلزم من أدوات وأجهص يعد ويج( فإن المختبرات مكان خا1002بحسب دراسة الناشف )

( مع 1020راني )ها. وتتفق الز هالتجارب العلمية التطبيقية التي يشترك الطلبة في إجرائ هوتجرى في

  .يم العليمة من خلال الأنشطة العلمية المخبريةهضروري لثبت المفاال من هان التعريف السابق، وترى 
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وم يجب أن تدرس في المختبرات العلمية حيث ينخرط في إجراء ( فترى أن مادة العل1020أما السلمي )

  م على التلقي السلبي فقط.هلا يقتصر دور  التجارب لكي

مركزاّ على دور المختبر في تنفيذ الأنشطة العلمية الواردة  ه( في الإطار ذات1002نشوان ) هكما يعرف

 .في مقررات العلوم المدرسية

الطلبة خطوات التفكير العلمي  هالمكان الذي يمارس في ه( إن1020)خرون آوري، و ها الجهويعرف

لأسئلة ، وذلك للإجابة عن بعض اهم عن طريق إجراء التجارب فيه، ليصلوا إلى المعرفة بأنفسهاراتهوم

 داف تعليمية معرفية ووجدانية.هأو حل بعض المشكلات لتحقيق أ 

الأنشطة التجريبية والتوضيحية باستخدام  هالمكان الذي تتم في ه( إن1020ويرى الحسن وأحمد )

زة ضمن خطوات علمية، لاكتشاف المعارف أو التأكد من صحة بعض القوانين هالأدوات والمواد والأج

 الاستنتاجات.  أو
 

 مية المختبر المدرسي:هأ

م خدات وميول تهارات والمعلومات، وعلى تكوين اتجاهيساعد العمل المخبري الطلبة على اكتساب الم

مية هات نظر مختلفة حول أ ه(. وبالرغم من وجود وج1000،حطاب و ين هداف تدريس العلوم )شاهأ 

دب التربوي العلمي أن المختبر يحقق ناك إجماعاً عاماً في الأهالعمل المخبري )المختبر(، إلا أن 

  :(2112أبو جلالة،) (1001،زيتون ) (2112،الأغراض والفوائد التالية في تدريس العلوم: )زيتون 

يتيح المختبر للطالب فرص التعلم عن طريق العمل، وبالتالي إكساب الطالب المعرفة العلمية  -1

طرق أخرى ا الطالب بهالتي تتميز بالواقعية والعلمية بدلًا من الخبرات المنقولة التي قد يكتسب

ا هفاظ بالمتعلمة والاحتويترتب على ذلك الطالب خبرات علمية حسية مباشرة، وبقاء المادة العملية 

 .مدة أطول
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ا اليدوية وتتعلق بكيفية استخدام بعض الأدوات هارات العلمية المختلفة ومنهإكساب الطلبة الم -2

ا، والعقلية مثل الملاحظة والمقارنة والوصف ها وصيانتها والحفاظ عليهزة ومعالجتهوالأج

عل في العمل المخبري الجماعي وتفا ارات الاجتماعية وتتمثله، والمهوالاستنتاج والتحليل وغير 

ا، هوتتضمن تسجيل المعلومات وجمع( التعليمية) الأكاديميةارات هم بعضاً، والمهالطلبة مع بعض

 .، وعمل الرسومات والبيانية، وكتابة التقارير المخبرية، وغير ذلكهوتحديد المراجع واستخدام

ما في عمليات الملاحظة، والقياس، ارات عمليات العلم الأساسية والمتكاملة، كهاكتساب م -3

 .والتصنيف، والتنبؤ، والاستدلال، وضبط المتغيرات

يتيح المختبر للطالب فرص التعلم الذاتي، وبالتالي تطبيق طرق العلم والطريقة العلمية في  -4

 .استقصاء المعرفة العلمية وحل المشكلات

 .العلماءود ها، وتقدير جهات والميول العلمية وتنميتهتجاالاتشكيل  -5

 .يمها، واكتشاف العلاقات بين المفاهم للمعلومات خاصة الجديدة منهاكتشاف الطلبة بأنفس -6

، .. (.ر، ومصدر القدرة،همثل المج)زة الرئيسة في المختبرات العلمية هالتدرب على استخدام الأج -7

ا، هة عليافظزة وكيفية المحهالأج هذهكما ويمكن أن يتدرب الطالب على الطرق السليمة لاستخدام 

 .اهوالعناية ب

ا أثناء التجريب العلمي، للحصول على أدق النتائج، ومن هتباعاالتدرب على الاحتياطات اللازم  -8

زة القياس قبل هغسل الأدوات الزجاجية، وتصفير أج: الاحتياطات على سبيل المثال هذه

 .الاستخدام

من أسئلة  هستقصاء العلمي خاصةً، لما تثير تعد مجالا خصباً لتنمية القدرة على التفكير والا كما    

من أنشطة علمية ذات صبغة تطبيقية تحتاج  هلى حل، وما تتضمنإومواقف محيرة ومشكلات تحتاج 
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لأحمد لى استنتاجات )اإارات التفكير، للوصول ها استخدام العمليات العقلية العليا ومهلى تنفيذإ

   (.1020والأحمري،

العملية، والعناية  اراتهلذا تحرص سياسة التعليم بكل وزارات التربية والتعليم حول العالم على تكوين الم

تعلمين يمكن الم هز بكافة مستلزماتهبالنواحي التطبيقية، لذا لا بد من وجود مكان مخصص ومقر مج

ج هالمن هوفق ما يتطلب هاتهمن ممارسة الأنشطة، والتجارب العلمية بحرية وأمان وبإشراف المعلم وتوجي

ر فالمختبر ذا الدو هالمقرر وبما يتناسب مع المرحلة العمرية ولا أفضل وأنسب من المختبر المدرسي لأداء 

لوم والمختبر الع أن دومينكزاكج العلوم الحديثة. ويرى ها مناهيعد ركنا أساسيا من الأركان التي تقوم علي

اُ جيدة ود الفقري للعلوم التجريبية ويتيح العمل في المختبر فرصالعم هلا ينفصلان، فوصف المختبر بأن

  .(,Dominiczak 1022للإبداع والابتكار )

نمية م طبيعة العلم والمعرفة العلمية وتهدف التربية العلمية كفهمن تحقيق الكثير من أ  هم بهلما يس

كاري ارات التفكير العلمي والابتهعمليات العلم الأساسية وزيادة دافعية المتعلمين للتعلم، وتنمية م

 (.1021م )أبو حمود،هتمامات العلمية لديهات والقيم والميول والاهلى تنمية الاتجاإبالإضافة 

تنتاج دة والتسجيل الدقيق والاسهتمام وينمي القدرة على المشاهفالتعليم عن طريق المختبر يوقظ الا 

بوية، ادفة ويعد من أساسيات العملية التر هذات القيمة الارات والأساليب هالمبني على الحقائق، وينمي الم

 هول ة التربويةمن العملي ا وجزءاً لا يتجزأهم مرافقهالبعض القلبَ النابضَ في المدرسة ومن أ  هبل ويعتبر 

ويساعد  ،وزيادة الخبرة لدى المعلم والمتعلم على حد سواء ،لى ثوابتإكبيرة في تحويل المجرد  ميةهأ 

 (.1002 ،طابحين و هشا) أفضلارات بشكل هات والميول واكتساب المهلاتجاعلى تكوين ا
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ا همية تنفيذ التجارب العلمية عند تدريس العلوم، وتتلخص فوائده( على أ 1000ين وحطاب )هواكد شا

  ا:هفي عدة جوانب من

    .مية التجريبهم طبيعة العلم وأ هأن العمل المخبري يساعد على ف -1

   .ـا الطالبهبعض المعلومات والأفكار النظرية التـي يتعلم إضفاء الواقعية على -2

   .استخدام الحواس أثناء العمل المخبري وإتاحة الفرصة للخبـرة الحسـية المباشرة -3

ا هالعناية با و هزة المخبرية الرئيسية وكيفيـة المحافظة عليهتدريب الطلاب على طرق استخدام الأج -4

   .اها وتركيبهوالتعرف على تصميم

   .ـا العمـل المخبري هالتدرب على كيفية التغلب على الصعوبات العلمية التي يتطلب -5

   .ـا أثنـاء التجريـب للحصول نتائج دقيقةهتدريب الطلاب على الاحتياطات التي يجـب إتباع -6

مراعاة قواعد السلامة والأمان أثناء التجريب العملي وتـوخي الحيطـة والحذر أثناء استخدام بعض  -7

    .زةهواد والأجالم

بعد  اهتعويد الطلاب على بعض العادات الحسنة كالترتيب والتنظـيم وإعـادة الأشياء إلى أماكن -8

   .اهاستخدام

   المباشـرة وتسـجيل النتـائج والملاحظات بطريقة علمية تنمية المقدرة علـى الملاحظـة الدقيقـة -9

تم دات والمعلومات التي يهالملائمـة مـن المشـاتنمية التفكير المنطقي للتوصل إلى النتـائج  -11

   .ا أثناء التجربةهالحصول علي

   .ات العلمية كالدقة في النتائج والقدرة على التعبيرهتنمية الاتجا -11

   .مهمـن خـلال إجـراء الطـلاب للتجارب بأنفس هوأدوات هتنمية حب الناشئة للعلم ووسائل -12

الطلاب فترة أطول عـن طريـق العمل المخبري ان هترسيخ المعلومات النظرية في أذ -13

   .والتجريب



25 

 

عملي يجب أن يقدم الجانب ال ها ترى بأنه( إلى الفلسفة الحديثة للمختبر بأن1000وأشارت السامرائي ) 

ا الطالب ، كما أن التطبيق قد يخرج الطالب هعلى النظري وصولا إلى المعارف النظريـة التي أستنتج

لـى حيث الفعاليات والملاحظات ، وبالتالي فإن دور الطالب يتحول إلى دور إيجابي من غرفة المختبـر إ

م هتحفيز دات  فيعد المختبر وسيلة لإثارة التفكير لـدى الطلاب و هقائم على الاستنتاج وتدوين النتائج والمشا

الابتكار الإبداع و ـة أخرى ، فيعتبر دافعا نحو هة وإثارة المشكلات الجديدة مـن جهلاكتشاف الحلول من ج

 مما يجعل العمليـة التربويـة مسـتمرة ومشوقة.

س ات الحديثة لتدريهميـة المختبـر والنشاطات العملية وبين أن الاتجاه( إلـى أ 1001الله )وأشار عطا 

ا من دور بارز في إنجاح برامج العلوم هتمام ولذلك لما لها غاية الاهالعلوم تؤكد على ذلك وتولي

لأنشـطة العملية ج العلـوم وبتنفيـذ اهر إلى أن للمختبر ارتباطا وثيقا بالمحتوى المعرفي للمن. وأشاهجهومنا

على  وبين بأن النظرة الحديثة للمختبر تركز داف تدريس العلوم.ها البارز في تحقيق أ ها دور هالتي ل

ظرة إلى لا يمنع النالنشاطات العملية. ولكن ذلك  هالعملية وليس المكان أو الزمان الذي تجرى في هإن

 مكانا أو بيئة طبيعية للأنشطة العملية. هالمختبر على أنـ

 
عن المختبر بأن إجراء الأنشطة المخبرية يمكـن أن يكون داخل حدود المدرسة  هكما أشار في سياق حديث

شويق الت ها شريطة أن يتحقق من ذلك مشاركة المـتعلم في النشاطات العملية وأن يولد لديهأو خارج

بر ، وينظر إلى المختوالدافعية. ومن خلال ذلك يكون دور المعلم دور المرشد المشرف المساعد للمتعلم

الحالة  هـذه بيت العلم؛ ويكون فـي هم من يرى أنهبنظرات مختلفة من قبل التربويين والمتخصصين فمن

ة المعلم أثبات صدق الحقائق العملي هو عبارة عن نشاط توضيحي يستطيع من خلالهالعمل المخبري 

تترك  هيالمختبر بالمختبر الاستقصائي وف ناك من يسـميهيم أمام فريق الطلبة، بينما هوالقوانين والمفا

و الذي يمكن هناك أنماط أخرى كالمختبر الفردي و هم. كما أن هالفرصة للمتعلمين للقيام بالأنشطة بأنفس
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ا المختبـر همن أدوات كافية ومستلزمات، ومن هبما يتوفر في هكل طالب من القيـام بإجراء التجربة بمفرد

( طلاب يتعاونون 2-0ا ما بين )هلمين إلى مجموعات أو زمر يتفاوت عددالمتع هالزمري الذي يقسم في

تناوب حسب تنسيق ا وذلك بالهم أثناء تنفيذهام فيما بيـ نهم لإجراء الأنشطة العلمية يتقاسمون المهفيما بين

    مسبق من قبل المعلم. 

من  هراسة العلوم وأنام في دهال همية النشاط المعملـي ودور ه( إلى أ 2112وقد أشار كاظم ويس )

للعلوم دون اسـتخدام النشاط المعملي، وقد لا تقتصر التجارب العلمية ً الصعب تصور برنامجا فعالا

 هعلى الأنشطة التـي تجـرى فـي المختبر بل تمتد إلى مواقع أخرى، كما أن إجراء الطالب للتجربة بنفس

    ـم للغاية في تدريس العلوم.هيعـد م

م هفداف التربية العلمية كهم في تحقيق الكثير من أ ه( إلى أن النشـاط المعملـي يس2100) علىوأشار 

ارات هطبيعة العلم والمعرفة العلمية وتنمية عمليات العلم الأساسية وزيادة واقعية الطلاب للتعلم، وتنمية م

ية لدى مامـات العلمتهات والقـيم والميـول والاهالتفكير العلمي والابتكاري لدى الطلاب وتنمية الاتجا

      المتعلمين.

 وم العلم الحديث، ويعد منه( أن التجريـب يرتبط ارتباطا مباشرا بمف6211وأوضح الخليلي وآخرون ) 

أكثر أساليب التدريس التصاقا بمادة العلوم، ولكن التجريب يحتاج إلى معرفة كافية وتدريب خاص للمعلـم 

حتـى يكون النشاط فعالا وذو معنى للطالب، وأن الغرض الأساسي من التجريب تكـوين خبرات تعليمة 

 لإيجابيةاات هـارات العمـل اليدوي، وتطوير الاتجاهارات التفكير العلمي واكتسـاب مهوتنمية ممباشرة 

    نحو العمل.

جزء أساسي من الناشط العلمية ويرتبط ارتباطا  همية التجريب كونه( على أ 1000ويؤكد أبو جلالة )

يم ومبادئ هللعلم من حقائق ومفاوم العلم الحديث، فلا يمكن التوصل إلى المكونات الأساسية هوثيقا بمف

    دة والتجربة.هوقوانين ونظريات إلا من خلال المشا
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مية ممارسة الطالـب للعمـل العلمـي واسـتخدام أسـاليب الاستكشاف والاستقصاء وحل هوأكد أيضا على أ 

جريب، التا الطالب ضمن عملية هارات التي يكتسبهالمشكلات تحت إشراف المعلـم، كمـا أشـار إلـى الم

    المباشرة.ودور التجريب فـي تكـوين الخبرات العملية 

ا ه:" تعد الدراسة المعملية التي يقوم فيهمية التجريب والدراسة المعملية بقوله( عن أ 1002وعبر عطيو )

  ات الحديثة في تدريس العلوم "هـم الاتجاهالطالب بإجراء التجارب والنشاط المعملي من أ 

لا يتجزأ من العملية التربوية  اً ( أن المختبر يعتبر جزء1000ين وحطاب )هذكر شاذا الصدد يهوفي 

مية كبيرة في تحويل المجرد إلى ثوابت، وزيادة الخبرة لدى المعلم والمتعلم على حد سواء، ويساعد هأ  هول

مـن ً سـياأسا ًارات بشكل أفضل لدى الطلاب، فيعتبر ركناهـات والميول واكتساب المهعلى تكوين الاتجا

    ج العلوم الحديثة.ها مناهالأركان التي تقوم علي

 هذهمية المختبر في تدريس العلـوم وضرورة قيام التلاميذ به( على أ 2111كما أكد النجدي وآخرون ) 

من قبل  ًا مسبقاهم العمرية وأن يتم الإعداد الجيد لهم شريطة أن تتناسب مـع مـراحلهالأنشطة بأنفس

  .المعلم

 يتجزأ من جزءا لا ه( على دور المختبر في تدريس العلوم والعملية التربوية باعتبار 1002د زيتون )ويؤك

ـو القلـب النابض في تدرس العلوم في مراحل التعليم المختلفة، ولذا هالتربية العلمية وتدريس العلوم، و 

العلميـة  المدرسي والأنشطةات الحديثة في تدريس العلوم والتربية العلمية تولي المختبر هفإن الاتجا

لمفترض أن جيـة والتـي مـن اهمية كبيرة فالمختبر يرتبط ارتباطا عضويا بالمواد العلمية المنهالمرافقـة أ 

     ة أخرى.هـداف تـدريس العلوم من جهة وتحقيق أ هتكون مصحوبة بالأنشطة العملية من ج

يم هالمدرسي، وذلك لتفسير وشرح بعض المفاا إلى استخدام المختبر هوتحتاج مادة العلوم في تدريس

 ا بالطرق العادية؛ فالمختبر يوفر الخبرات المباشرة للمتعلمين التيهمهالصعبة والمجردة التي يصعب ف

 م،هبيناعل مما يؤدي إلى التف صحيح،م اليومية؛ إذا ما استخدم بشكل هترتبط ارتباطاً وثيقاً بواقع حيات
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ي زة المعملية التهالعلوم توفر للمتعلمين كافة المواد والأدوات والأج بالإضافة إلى ذلك فإن معامل

  (1001 ،م قادرين على اكتساب الخبرات المباشرة وبقاء أثر التعلم. )الجبرهتجعل

وفر الخبرات ا؛ فالمختبر يهيعد مختبر العلوم ركناً أساسيا في تدريس العلوم الطبيعية باختلاف مجالات

يح، مما م اليومية؛ إذا ما استخدم بشكل صحهالتي ترتبط ارتباطا وثيقا بواقع حياتالمباشرة للمتعلمين 

م، بالإضافة إلى ذلك فإن معامل العلوم الطبيعية توفر للمتعلمين كافة المواد هيؤدى إلى التفاعل بين

 علم.تم قادرين على اكتساب الخبرات المباشرة وبقاء أثر الهزة المعملية التي تجعلهوالأدوات والأج

ا همية المعامل والجانب المعملي في تدريس العلوم انطلاقا من أن عملية التجريب التي يجريهوتزداد أ 

ا هالمتعلمون في تلك المعامل تمثل خطوة من خطوات الطريقة العلمية في التفكير، حيث يتم من خلال

 ا المتعلم لحل المشكلات العلمية.هاختبار مدى صحة الفروض التي يفترض

اماً هالنشاط العملي في مادة العلوم، ولذلك يمكن إن يلعب دوراً  هو المكان الذي يتم فيهويعد المختبر 

ن و مركز علمي يتيح للمتعلمين إجراء التجارب والتحقق من القوانيهالمادة، ف هذهللغاية في تعلم الطلاب ل

دام الأدوات ا: تدريب الطلبة على استخهمناج. إن للتجربة العملية فوائد كثيرة هوالنظريات الواردة في المن

ت التعلم م في عملياهارات اللازمة لذلك، واعتماد الطلبة على أنفسهم المهالمختبرية واكتساب زةهوالأج

   ا وجعل المجرد محسوساً.هواكتشاف المعلومات والتحقق من

 همن وجود دفهن الأن تنجح التجارب أو تفشل طالما أماً هوفي ظل الفلسفة الحديثة للمختبر لم يعد م

قف تعليمي، حيث ور مو هو استثارة التفكير وتحفيز عملية التعلم، ففشل التجربة قد يؤدي أحياناً إلى ظه

وبالتالي  م على الافتراض والتحليلهويشجع هنظار الطلبة إلى أسبابأ هذا الفشل ليوجهيستغل المدرس 

   ة للتوصل إلى نتائج أفضل وأدق.إلى إعادة التجربة ثاني
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يزات المعملية لتدريس العلوم، ومدرس العلوم مطالب هعام من نقص التج هوتعاني الدول النامية بوج

ثقل جراء التجارب مما يإا في كل حصة دراسية و هدوات مختبرية لازمة وتحضير أبالقيام بكل شيء من 

   لشرح آو التوضيح الشفوي.يلجأ إلى الاكتفاء با همر الذي يجعل، الأهعباءأ 

  

  داف استخدام المختبر في التدريس:هأ

  داف التالية:ه( أن المختبر يحقق الأ1000أورد عطا )

  .قا في وقت سابها التي كان الطالب يتعلمهإثبات صدق المعلومات والمعرفة العليمة بأشكال -1

   .ا في مواقف جديدةهتعلم أنيم علمية سبق للطالب هتنفيذ مفا -2

   .تحقيق مبدأ التعلم عن طريق العمل -3

   .ات الجديدة وعمليات العلم عند الطالبهاكتساب الاتجا -4

  .ارات الجديدة وعمليات العلم عند الطالبهتنمية بعض الم -5

  .الطالب إلى معرفة علمية صادقة يقينية هيتوصل من -6

   .ا الطالب مسبقاً هداف تعلمهيستخدم للتطبيق وتعزيز أ  -7

 

ا الأ2041ويرى السعدي )     داف الآتية:ه( أيضا  أن مختبرات العلوم تحقق أيض 

   إثبات صدق المعلومات والمعرفة العلمية النظرية. -1

   ا.هيم علمية سبق للطلبة تعلمهتطبيق مفا -2

   تحقيق مبدأ التعلم عن طريق العمل. -3
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( 1010) ذلك أبو جحجوح داف التربوية كما يرى هدف المختبرات العلمية إلى تحقيق العديد من الأهكما ت

   ا:هومن

    مثل: ،الجوانب المعرفية في-2

   .النمو المعرفي لدى الطلبة -

    .يم العلمية المجردةهتدريس الموضوعات الصعبة والمفا -

   .تنمية القدرة لدى الطلبة على حل المشكلَات -

    .ت التفكير المختلفة لدى الطلبة كالتفكير الابتكاري اار هتنمية م -

   .م العلم والأساليب العلمية لدى الطلبة ولاحتفاظ بالمعلومات مدة أطولهف زيادة -

   .د على المعلمهل وأسرع، واختصار الوقت والجهإيصال المعلومات بشكل أس -

    ارية، مثل:هفي الجوانب الم-1

   .ارات الاتصال والتواصلهتطوير م -

   .ت العمل مع الآخريناار هتطوير م -

   .المعلومات البحثيةت تحليل اار هتطوير م -

   .زة المخبريةهارات العملية لدى الطلبة من خلَل التعامل مع المواد والأدوات والأجهتنمية الم -

    :في الجوانب الوجدانية، مثل-3

   .الطلبة نحو المختبر والعلوم اتهتجااتنمية  -

   .م وعلى التأثير على الآخرينهك الإيجابي لقدرة المرء على الفراتشجيع الإد -

 يف تنمية بعض القيم السامية لدى الطلبة كالتعاون، روح العمل الجماعي، مشاركة الزملاء -

 .ود والنتائجهالأدوات والمج
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  ي:همية مختبرات العلوم، و ه( إلى أ 1020ويشير أبو سمك )

  .هفي همية التجريب العلمي ودور هم الطلبة لطبيعة العلم الاستقصائية، ولأهتساعد على زيادة ف -1

  طلبة.ا الهيم المجردة والأفكار النظرية التي يطلع عليهتضفي واقعية على المعلومات والمفا -2

تساعد على التحقق من القوانين العلمية من خلال التجارب والحسابات الرياضية المتعلقة  -3

  ا.هببعض

زة هم المباشر بالمواد والأدوات والأجهارات العلمية لدى الطلبة من خلال اتصالهتنمية الم -4

   ا.هم لهواستخدام

   ات التربوية وحب الاستطلاع العلمي لدى الطلبةهتنمية الميول والاتجا -5

ا، هالا وطريقة استعمهزة المخبرية من حيث تركيبها على الأدوات والأجهيتعرف الطلبة من خلال -6

  ا.ها والحفاظ عليهوكيفية تنظيف

ل إلى م على الوصو هية المباشرة، وقدرتم للمعلومات من خلال الخبرة الحسهتنمية درجة استيعاب -0

  معارف عليمة جديدة من خلال الاكتشاف والتقصي.

لومات ا علمياً لمدة أكبر مقارنة بالمعها دور في احتفاظ الطلبة بالمعلومات التي يتم الوصول اليهل -8

  ا أثناء التجربة.هدات التي يتوصل إليهوالمشا

ي للتوصل إلى الاستنتاجات الملائمة من خلال تنمي لدى الطلبة استخدام التفكير المنطق -9

  ا أثناء التجربة.هدات التي يتوصلون إليهالمعلومات والمشا

  .المختبرات تلعب دوراً محورياً في العملية التعليمية أنمما سبق  يتضح-20
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    معوقات استخدام المختبر المدرسي:

اك معيقات نه أن إلاالعملية التعليمية خلال ا همية المختبرات للطلبة وضرورة استخدامهعلى الرغم من أ 

يمكن أن تحول دون استخدام معلمي العلوم المختبرات والقيام بالتجارب والنشاطات العملية المخبرية، 

    (:1010نية )ها كما يرى هومن

    :زة، مثلهمعيقات متعلقة بالمواد والأج -1

   رباء وغاز داخل المختبر.هعدم توفر التمديدات الضرورية من ماء وك -

   زة المخبرية اللَزمة لإجراء التجارب.هقلة المواد والأدوات والأج -

   عدم توفر وسائل الأمن والسلَمة العامة في المختبر. -

 

   :معيقات متعلقة بالمعلمين -2

    .التجارب المختبريةعدم إعداد المعلم إعدادًا مناسبًا لإجراء  -

    .ا معلم العلوم أسبوعياهكثرة عدد الحصص التي يدرس -

    .ات المعلمين نحو العمل المخبري هضعف ميول واتجا -

    :معيقات متعلقة بالطلَبة -3

    .كثرة عدد الطلبة في الصف الواحد -

   .م في قاعة المختبرهفوضوية الطلبة وصعوبة ضبط -

   م للمختبرهل المخبري مما يؤدي إلى سوء استخدامشعور الطلبة بعدم جدوى العم -

زة قد يتسبب في حدوث أضرر بالمختبر أو بالمعلم أو هسوء استخدام الطلبة للمواد والأدوات والأج -

   .م بسبب الانفجارات أو الغازات المتصاعدةهبأنفس
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    :معيقات متعلقة بقيمي المختبر -4

   .المختبر فيما يتعلق بالتحضير المسبق للتجاربضعف التعاون بين معلم العلوم وقيم  -

   .عدم وجود قيم مختبر لإعداد وتحضير النشاطات والتجارب المخبرية -

   

    ( المعوقـات التاليـة لاسـتخدام المختبر:1002كما أورد زيتـون )

    .عدم وجود حصة خاصة بالمختبر في البرنامج الدراسي -

    .المعلم في الأسبوعا هكثرة عدد الحصص التي يدرس -

    .كثرة عدد التلاميذ في الصف الواحد -

    .كبر حجم المادة الدراسية –ج هطول المن -

    .اهعدم توفر الوقت الكافي لتحضير التجارب وإعداد -

     .زة المخبريةهقلة الأدوات والأج -

    .عدم توفر وسائل الأمن والسلامة في المختبر -

    .بإعداد التجارب والتحضير للأنشطة عدم وجود محضر مختبر للقيام -

   .رباء ومصادر للحرارة فـي المختبرهعدم توفر التمديدات الضرورية من ماء وك -

   .عدم كفاية الموارد المالية لتمويل التجارب المخبرية -

     .عدم وجود قاعة أو غرفة للمختبر المدرسي -

     .العلومعدم تركيز الاختبارات العامة على المختبر في تدريس  -

    .وقت الحصة غير كاف لإجراء التجارب المخبرية -

    .زة المخبريةهعدم معرفة المعلم بتشغيل وصيانة الأج -

     .من إجراء التجارب المخبرية هعدم إعداد المعلم إعدادا كافيا يمكن -
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     .عدم تعاون الإدارة المدرسية في تمويل التجارب المخبرية -

     التلاميذ.برية أمام تجنب فشل التجربة المخ -

    المخبرية.لاك أو تلف المواد هتجنب است -

   المختبر.صعوبة ضبط التلاميذ في  -

    المخبرية.زة هتجنب كسر الأدوات والأج -

    .ات المعلم نحو العمل المخبري هضعف ميول واتجا -

     .ج العلوم على النشاط المخبري هعدم تأكيد منا -

 

   ( بعض معيقـات العمـل المخبري، كالتالي:1000)ين وحطاب هوأورد شا    

     .عدم وجود قاعة مخصصة للعمل المخبري  -

   .ضيق المساحة داخل قاعة المختبر -

   .رباء وغاز وصرف صحيهعدم توفر الخدمات الأساسية من ماء وك -

   .عدم توفر الأثاث المناسب -

   .وية المناسبةهعدم توفر الت -

   .ج الدراسيةهسبة مع المنايزات المناهضعف توفر التج -

   .عدم توفر وسائل السلامة وأدوات الإسعافات الأولية -

    .زة والأدوات المخبريةهانخفاض مستوى صلاحية الأج -

   .عرض الدرس بشكل نظري، ثم إجراء التجارب بعد مرور بعض الوقت -

    .ـداف الدرسهزة بما يحقـق أ هضعف قدرة المعلم على استخدام أو توظيف الأج -

   .اء العمل المخبري وعدم الحصـول على نتائجهضيق الوقت مما يؤدي إلى عدم إن -
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   .من مخاطر هكثرة أعداد الطلاب وما ينتج عن -

   .عدم المحافظة على النظام والنظافة -

   .ات المناسبة عندما يتطلب الأمر ذلكهعدم قدرة المعلم على إسداء التوجي -

 

    ارات الطلبة:همدور المختبر المدرسي في تنمية 

دوية ارات اليهارات العلمية العملية المناسـبة كالمهم المختبر في إكساب الطلاب العديد من المهيس

 .ارات الاجتماعيةهارات الأكاديمية والمهوالم

     ارات العلمية العملية إلى ثلاثة أصناف، كالتالي:ه( المـ، أ1001ويصنف النجدي وآخرون ) 

   اليدوية: اراتهالم-2

م ـارات اليدويـة والتي تتمثل في استخداهفمن خلال دراسة الطالب لمادة العلوم يمكن اكتساب بعض الم

 ا بطريقة صحيحة والقدرة على إجراء التجاربها والمحافظة عليهزة بالإضافة إلى صيانتهالأدوات والأج

شريح والرسم وعمل الوسائل ارات التهوالأنشطة بشكل علمي، أضف إلـى ذلك اكتساب الطالب لم

    العملية.

 

   :الأكاديمية اراتهالم-1

تيار ا اخها ومنهارات التـي يمكـن للمـتعلم أن يكتسبهمن المً ارات عدداهذا النوع من الِّمهويتضمن 

المصادر العلمية وتحديد المادة العلمية واسـتخدام الـدوريات والمجلات العملية بشكل فعال واستخلاص 

ا واستخدام هم والاستيعاب ونقد الأفكار وتحليلهر العلمية من خلال القراءة الفاعلـة المبنية على الفالأفكا

ارات التنظيم وتصميم الجداول والرسوم البيانية وعمـل الخـرائط هاللغة العلمية المناسبة بالإضافة إلى م

 ا.ها والقدرة على تفسير همهوف
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   الاجتماعية: اراتهالم-3

ارة الاتصال والتواصل بالإضافة إلى القدرة على العمل مع الآخرين من خلال هاكتساب م وتتضمن    

    مجموعات صغيرة والتعامل مع الجمعيات والنوادي العلمية بشكل إيجابي وفعال.

 

 أنواع التجارب المخبرية

  ي نوعين:ها الطلبة في المختبر فهوتختلف أنواع التجارب العلمية التي ينفذ

التأكد من صحة معلومات وحقائق وقوانين  إلىدف هي تهتأكيدية أو تجارب التحقق و  تجارب-2

مواد ا وتحديد الأدوات والهدف منهمعروفة مسبقا يوضح المعلم ما يتعلق بالتجربة من حيث تحديد ال

ا هدات والنتائج التي سيلاحظهاللازمة، وتوضيح خطوات إجراء التجربة خطوة خطوة وتوقع المشا

  (.1002ا )طلبة،هده، ولا يتبقى للطالب إلا كتابة تقرير بالتجربة التي شاالطالب

شخص  اها المعلم وعروض يقدمهناك عروض ينفذها العروض العملية التجريبية، فهويستخدم في

ا طالب أو مجموعة من الطلبة، ويلجأ المعلم بالغالب لتقديم العروض همتخصص أو زائر، أو يقدم

بان نجاح تقديم  هذا العرض لاعتقادها: صعوبة قيام الطلبة بهلأسباب عديدة من هنفسالعملية التجريبية ب

مستخدمة زة اله، خطورة بعض التجارب، المواد والأدوات والأجهالعرض العملي يعتمد على كفاءة من يقدم

ي سعدنا للتلف أو غير كافية )الهالعروض قد يعرض هذهفي تنفيذ العروض مكلفة وتقديم التلاميذ ل

  (.1006وعودة،

ذا النوع من التجارب تحدد خطوات العمل خطوة خطوة دون أن يدرك المتعلم معنى خطوات هوفي تنفيذ 

 هبالعلوم وضعف تفكير  هتمامهفقد المتعلم لا هترتب علي الأسلوبذا ها ولعل هالتنفيذ أو التفكير والتأمل في

 (.1022الغويري، ) هوجمود
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م المتعلمين هحسن فت إلىذا النوع من التجارب في توفير بيئة تعليمية مناسبة ولا يؤدي هوغالبا ما يفشل  

( أن التجارب التأكيدية NRCمجلس البحث الوطني ) هويكون مملا ومربكا، وجاء في التقرير الذي أعد

  (.1021،هعياصر التقف عائقا أمام التجارب الاستقصائية )

 

ن مدى أو الكشف ع ها المتعلمين بالإجابة عن سؤال غير معلوم إجابتهاستقصائية: يقوم ب تجارب-1

ما يقومون  م أو نتائجهداتهم ويسجلون مشاها بأنفسهصحة فرض ما عن طريق القيام بتجارب يخططون ل

 (Standard National Science Educationالعلمية )من عمل وتعرف المعايير الوطنية للتربية  هب

م كيفية دراسة همون الأفكار العلمية، وفهم ويفها المتعلمين معرفتهسلسلة أنشطة يطور ب هالاستقصاء بأن

 تفعيل التدريس إلىا فرجينيا همقر  (NSTA) العلماء العالم الطبيعي ودعت الرابطة الوطنية لمعلمي العلوم

  (.Liewellyn,1021القائم على الاستقصاء )

في  الأنواع هذهوالحر أو المفتوح وتختلف  ها الاستقصاء المبني والموجهمهوتعددت صور الاستقصاء أ 

وفي طبيعة الأسئلة المطروحة في عملية  ها المعلم لهحجم الدور للمتعلم ومقدار المساعدة التي يقدم

يف والتنبؤ والتصن م عمليات العلم الأساسية الملاحظة والاستدلالهالاستقصاء. ويتطلب الاستقصاء ف

ا هوالتواصل واستخدام علاقات المكان والزمان واستخدام الأعداد والمتكاملة: تحديد المتغيرات وضبط

ن يزود والتجريب وعلى المعلم أ الإجرائيا وتفسير البيانات والتعريف هوصياغة الفرضيات واختبار 

العلم وتقبل  م على استخدام عملياتهحثم و هاية وعرض مواقف تثير تفكير هالمتعلمين بأسئلة مفتوحة الن

 ها وإعطاء وقت كافي للتفكير ولا بد أن يكون على دراية تامة بطبيعة طلبتهوالتعليق علي الإجابات

   (.1022م حيث يلزم )العفيفي وسليم،هم ويرشدههم على التخيل والتخمين ويوجهويساعد
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 (2.1) إلى الأنواع التالية كما في الشكلرب المعملية ( التجا2116قسم الخليلي وآخرون )و  

 (2.1) الشكل

  -ولتوضيح محتوى الشكل السابق فسنقوم بتفصيل تلك الأنواع على النحو التالي: 

ذا النوع من التجارب بقصد التعرف على صحة القوانين والمبادئ التي هيتم تنفيذ  التحقق: تجارب-أولا  

ذا النوع من التجارب حرمان التلاميذ من متعة هعيوب ا بشكل نظري مع معلم العلوم ومن هدرسو 

  ا المتعلم حين التوصل إلى النتيجة.هشة التي لا يشعر بهالاكتشاف ومن الد

د التجارب بشكل سابق للتدريس النظري وذلك بقص هذهيتم ممارسة  الاستقصاء العلمي: تجارب-ثانيا  

ذا النوع من التجارب تترك الفرصة هوفي  ها المعلم أمام تلاميذهعن سؤال أو حل مشكلة يضع الإجابة

ائية هتائج النا حتى الوصول إلى النها وتفسير هصحة الفروض وجمع البيانات وتحليل ختبارابللمتعلمين 

   فيذ التجارب.تن من قبل المتعلم إلا حين المرور بخبرة كافية في هذا الوضع لا يمكن تنفيذهعلماً بأن 

 

ارات العلمية هذا النوع من التجارب تدريب التلاميذ على ممارسة المهيفيد  ارات العلمية:هالم تجارب-ثالثا  

ون أساساً التجارب تك هذها من الممارسات العلمية و همثل الملاحظة والتصنيف والقياس والتفسير وغير 

  الصفوف الأولى. ا فيهلأي عمل مختبري لاحق وغالباً ما يتم تنفيذ
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زة هلأجارات الفنية اللازمة للتعامل مع اهالتجارب إلى تنمية الم هذهدف هت ارات الفنية:هتجارب الم-رابعا  

، وحسن ربيةهوالأدوات والمواد المعملية كالميكروسكوب وأدوات التشريح والأنابيب والتوصيلات الك

  زة.هالأجاستخدام المواد الكيميائية وكيفية تشغيل بعض 

 

دأ دون أن وم أو المبهذا النوع من التجارب باكتشاف المفهيسمح للمتعلمين في  تجارب الكشف:-خامسا  

يخطط لذلك مسبقاً كما تعطي الحرية للمتعلمين في العمل والممارسة وتجريب الأفكار بالمحاولة والخطأ، 

ات هوجيمدرسي للمتابعة والمراقبة وإبداء التذا النوع من التجارب تواجد المعلم بالمختبر الهولكن يلزم في 

  ا.هللمتعلمين وتفادي الأخطاء والأخطار قبل وقوع
 

  أنماط العمل المختبري:

 وتدريس العلوم يميزون بين نوعين من المختبرات مية( أن المختصون بالتربية العل1003أشار الخطيب )

  من حيث الأداء والتنفيذ:

  التوضيحي أو الوظيفة التوضيحية للمعمل أو المختبر.أولا : العمل المختبري 

الطريقة من التدريس في وقت لاحق بع أن يكون الطلبة قد درسوا المعرفة العلمية وعناصر  هذهوتطبق 

ري ا. والعمل المختبهالمحتوى الأخرى، ويكون دور العمل المختبري توضيح المعرفة وإثبات صحت

  د على الشرح من جانب المعلم والإنصات من قبل الطالب.التوضيحي طريقة في التدريس تعتم

د معرفة علمية ا تأكيهوفي المختبر التوضيحي يقوم المعلم بإجراء التجربة أمام الطلبة، ويكون الغرض من

سابقة حيث يتم تدريس المادة النظرية، ثم تتبع بالتجربة العلمية. وقد يؤدي العمل المختبري التوضيحي 

بتزويد الطلبة بصحائف عمل أو إرشادات تبين خطوات إجراء  هيقوم المعلم ووفقاً لعلى نحو آخر ف

 هذها، ثم يقوم الطلبة فرادى أو على شكل مجموعات بإجراء ها والأدوات والمواد اللازمة لهدفهالتجربة و 
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وات ومواد، أد من هنا يتركز في إعداد صحائف العمل، وتزويد الطلبة بما يحتاجونهالتجربة. ودور المعلم 

قة مطبوعة ي أداة أو ور هدور الإشراف والتقييم. وصحيفة العمل  هوفي أثناء تنفيذ العمل المختبري فل

أدوات، وكيف  من هداف التجربة، وما يحتاج إليهبأ هتستخدم لتنظيم عمل الطالب في المختبر فتبصر 

    بالتجربة. هيؤدي دور 

 

  تبر الاستقصائي(:ثانيا : العمل المختبري الاستقصائي )المخ

 طريقة في التدريس تعتمد على استخدام مجموعة من التجارب هذا النوع من العمل المختبري بأنهويقصد ب

رق ة، ويتعرف على طهمن ج هوالنشاطات تساعد الطالب على أن يتوصل إلى المعرفة العلمية بنفس

لم بدور رئيسي في وضع خطة ة أخرى. ويقوم المعهارات التفكير العلمي من جهوعمليات اكتساب م

 هيلهلم وتسو تيسير التعه هالعمل المختبري الاستقصائي ويوفر المواد والأدوات، وفي أثناء العمل فدور 

أيضاً دور في التقييم ومتابعة تقارير الطلبة، ويعتبر نشاط الطالب وإيجابية المحور الأساسي  هول هوتنظيم

نا إلى هلإشارة ا، وتجدر اهلجمع البيانات والمعرفة العلمية بأشكال في العمل، وتعتبر التجربة العلمية أداة 

جنب مع  إلى المعرفة العلمية يسير جنباً إلى هأن قيام الطالب بالتجربة يسبق المعرفة العلمية، أو توصل

ت تحقيق غايا دف المختبر الاستقصائي إلىها. ويهتنفيذ التجربة، فالتجربة أداة توصل إلى المعرفة بأشكال

علمية، وتكوين ، والطرق الهاراتهيعمل على تنمية التفكير العلمي وم هوبذلك فإن هدافهالعمل المختبري وأ 

  م.هوسيلة تمكن الطلبة من التوصل إلى المعرفة العلمية بأنفس هات والميول العلمية، إضافة إلى أنهالاتجا
 

 

 

 

 

 



41 

 

  تصنيف التجارب العلمية: 

  نيف التجارب العملية وفقا لأبعاد متعددة:يمكن تص ه( ان1001يرى قطيط )

  ذا المجال إلى:ه: يمكن تصنيف التجارب في دفهأولا : ال

حة أو تكشف عن مدى ص هي التجارب التي تجيب عن سؤال غير معلوم إجابتهو  :تجارب كشفية -أ

في  ا كمحور أساسيهو بداية علم تجريبي ويفضل استخدامهذا النوع من التجارب هفرض ما، و 

  .ولهعملية التعليم وإثارة رغبة الطلاب في الكشف عن المج

ة ة معلومات وحقائق وقوانين معروفدف إلى التأكد من صحهي التجارب التي تهو  :تجارب تأكيدية -ب

كون امة في العلم لكي يهي هالتجارب مقدمة لبعض التجارب الكشفية و  هذهمسبقا وعادة تأتي 

  .يقينا

  : يمكن تصنيف التجارب إلى:ثانيا : نوعية النتائج

لكشف جارب اا تها ومن أمثلتهرة معينة والتعرف على مكوناتهدف إلى الكشف عن ظاه: تكيفية تجارب-أ

ربائي أو معرفة ما الذي يحدث لنبات إذا ابتعد هعن خواص مادة ما أو معرفة التأثيرات الحرارية لتيار ك

  زة والقياس.هالتجارب الدقة في الأج هذهعن الشمس وعادة لا تتطلب مثل 

و الانتقال من وصف ه ها العلم في صورتهداف التي يسعى إليهم الأهلعل من أ  كمية: تجارب-ب

م العلوم ا صفة رياضية، ولا شك أن تعلها كميا وصولا إلى القوانين التي تحكمهرة كيفيا إلى وصفهالظا

حتاج إلى التجارب ت هذهتمام كما أن هالتجارب في بؤرة الا هذهيجب أن يتطور في مدارسنا ليضع مثل 

  ارة في الأداء والقياس.هزة مخبرية من نوع خاص كما تحتاج إلى دقة ومهجأ
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  الدراسات السابقة: 2.2 

ثة التي ج العلوم الحديهم ركائز مناهبما أن المختبر المدرسي جزءاً لا يتجزأ من العملية التربوية ومن أ 

دبيات بعض الدراسات وبعد رجوع الباحث للأ اهبتمت ها تساعد الطلبة على اكتساب المعارف والعلوم، فقد 

     ا الباحث كما يأتي:هوجد بعض الدراسات المتعلقة بموضوع الدراسة، ويستعرض
 

   أولا: الدراسات عربية

دفت الدراسة إلى التعرف على مدى توظيف معلمي العلوم للمختبرات في ه( 2022دراسة أبو فنونة )

في تعلم العلوم لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في فلسطين،  ارات العملية والانغماسهإكساب الم

المسحي، وتكونت عينة الدراسة من ثلاث عينات: عينة قصدية  هج الوصفي بأسلوبهاتبعت الدراسة المن

( 20ا )همن المدارس الحكومية للمرحلة الأساسية العليا في المحافظة الوسطى في قطاع غزة بلغ عدد

( معلمًّا 10م )هائية منتظمة من معلمي علوم المرحلة الأساسية العليا بلغ عددمدارس، وعينة عشو 

( 360م )هومعلمة، وعينة عشوائية عنقودية طبقية من طلبة الصفوف )السابع، والثامن، والتاسع( بلغ عدد

بانة تي: استبانة واقع توظيف معلمي العلوم للمختبرات، واسهطالبًا وطالبة، وصممت الباحثة سبع أدوات 

مختبرات، معلمي العلوم في استخدام ال هواقع مختبرات العلوم في المدارس، واستبانة الصعوبات التي تواج

ارات العملية، ومقياس الانغماس هارات العملية، وأداة تحليل محتوى، واختبار المهوبطاقة ملاحظة الم

يرسون، بة المئوية، ومعامل ارتباط بفي تعلم العلوم، وقد استخدمت الأساليب الإحصائية المناسبة كالنس

ائج ، وتحليل الانحدار المتعدد التدريجي، توصلت الدراسة إلى نتهوتحليل التباين الأحادي، واختبار شيفي

، %10.1إلى  %22.1ا: تراوح مدى الأوزان النسبية لتوظيف معلمي العلوم للمختبرات ما بين همن

ي نسبة عالية، يوجد فرق دال ه( و %21.0الأساسية العليا ) ارات العملية لدى طلبة المرحلةهمستوى الم

ارات العملية في العلوم بين الصفين )السابع والثامن( لصالح الصف هإحصائيًّا بين متوسطي درجات الم
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ابع، ارات العملية في العلوم بين الصفين )السهالثامن، يوجد فرق دال إحصائيًّا بين متوسطي درجات الم

الصف التاسع، مستوى الانغماس في تعلم العلوم لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا  والتاسع( لصالح

( بين α ≤ 0.00ي نسبة عالية، لا توجد فروقات ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ه( و 23.3%)

متوسطات درجات الانغماس في تعلم العلوم لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا تعزى لمتغير الصف 

العملية  اراتهناك ارتباط دالٌّ إحصائيًّا بين درجات اختبار المهالدراسي )السابع، الثامن، التاسع(، 

( من التباين %3.1والي )ومقياس الانغماس في تعلم العلوم، إن حب الاستطلاع العلمي يوضح ح

 .ارات العمليةهبالم

ي ة نظر مشرفهالتعرف على عوامل تفعيل مختبرات العلوم من وج إلى (2024دفت دراسة الغامدي )ه 

ج هداف الدراسة استخدم الباحث المنهالعلوم بمنطقة الباجة التعليمية ، ومن أجل تحقيق أ   ومعلمي مادة

ن جميع معلمي ومشرفي العلوم بالمدارس الثانوية للبنين بمنطقة الوصفي المسحي ، وتكونت الدراسة م

( معلماً، واستخدم 223م )هوالبالغ عدد  (1012-1010الباحة التعليمية ، خلال الفصل الدراسي)

مية هى أ ي الأعلهبأن العوامل الإدارية   رت نتائج الدراسةهالباحث الاستبانة كأداة لجمع البيانات ، وأظ

ا وبمتوسط هلكل من  ا العوامل المادية في المرتبة الثانية بدرجة موافقة عاليةهر المدرسي تليلتفعيل المختب

( على التوالي ، بينما جاء محور العوامل البشرية بدرجة موافقة متوسطة 2.10( و )2.31حسابي )

  (.2.02) هوبمتوسط حسابي قدر 
 

معلمي العلوم في المرحلة  هتواجدفت إلى الكشف عن الصعوبات التي ه( 2042دراسة عثمان )

ل هجنس المؤ ا ببعض المتغيرات )الهالأساسية العليا في استخدام المختبرات في محافظة بيت لحم، وعلاقت

نت العينة ج الوصفي وتكو هالسلطة المشرفة على المدرسة(، اتبعت الباحثة المن العلمي ، سنوات الخبرة،

 أعدت م بالطريقة العشوائية الطبقية،همعلمة تم اختيار ( 00( معلم و)20( معلم ومعلمة، )200من )
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المرحلة  معلمي العلوم في ه( فقرة ، وبينت نتائج الدراسة أن الصعوبات التي تواج30استبانة تكونت من )

 ل العلمي ، والسلطة المشرفة على المدرسة (، في حين بينت النتائجهالأساسية العليا تعزا لمتغيري )المؤ 

معلمي العلوم تعزى لمتغير الجنس لصالح الذكور ولسنوات  هفي الصعوبات التي تواجوجود فروقات 

سنوات (، وأوصت الدراسة بضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمين للحصول على الخبرة  20 -0الخبرة )

الكافية لإجراء التجارب المخبرية، ومضاعفة عدد الحصص المخصصة لإجراء التجارب العلمية في 

    ات.المختبر 

دفت الدراسة إلى التعرف على واقع استخدام المختبرات المدرسية هبدراسة  (2041قام صميلي ) 

والكشف عن معوقات استخدام المختبر في تدريس الكيمياء في محافظة صامطة بمنطقة جازان ومن 

تبانة سج الوصفي المسحي، وطبقت الاهة نظر المعلمات ومحضرة المختبر، واتبعت الدراسة المنهوج

رت النتائج أن حالة همختبر. وأظ ه( معلمة ومحضر 20كأداة لجمع البيانات، وبلغ مجتمع الدراسة )

المختبر المدرسي جاءت بدرجة )متوسطة(، وأن الأمن والسلامة في المختبر المدرسي جاء بدرجة 

من الية(. و )متوسطة(، وأن معوقات استخدام المختبر المدرسي في تدريس الكيمياء جاءت بدرجة )ع

أبرز توصيات الدراسة التأكيد على إدارة المدرسة وإدارة التعليم بضرورة تزويد المختبرات المدرسية بجميع 

ا خدمة للعملية التعليمية التعلمية، وإعداد دورات تدريبية للتقليل من معوقات استخدام المختبر هاحتياجات

  المدرسي في التدريس مادة الكيمياء.
 

دريس في ت هإلى التعرف إلى واقع استخدام المختبر ومعوقات استخدام (2041الحرتومي )دفت دراسة ه

ة نظر المعلمين ومحضري المختبر في محافظة الليث التعليمية بنين هالكيمياء بالمرحلة الثانوية من وج

ج الوصفي المسحي، وتمثلت أدارة الدراسة في استبانة لمعوقات هواتبعت الدراسة المن في السعودية.

( محضراً للمختبر ، وتكون مجتمع 13( معلماً و )30استخدام المختبر، وطبقت على عينة مكونة من )
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الدراسة من جميع معلمي الكيمياء للمرحلة الثانوية ومحضري المختبر جاءت ضمن الدرجة المتوسطة 

لنسبة للأبعاد جاءت المعوقات المتعلقة بمقررات الكيمياء والبرنامج المدرسي في ترتيب الأول وبدرجة وا

ية زة والأدوات والمواد العلمية، وقد أوصى الباحث بعقد دورات تدريبها المعوقات المتعلقة بالأجهمرتفعة يلي

زة و الأدوات هوفير وتحديث الأجللمعلمين ومحضري المختبر في استخدام المختبر لتدريس الكيمياء وت

  و المواد الكيميائية .

لتعليم يئة اهفي مؤسسات  همعرفة واقع العمل المخبري ومعيقات إلىدفت هبدراسة  (2042قام محمد )

يئة التدريس، وتكونت عينة الدراسة من جميع هة نظر أعضاء هالتقني لإقليم كردستان العراق من وج

رت نتائج ه( عضوا، أظ131م )هقسام الطبية التكنولوجيا حيث بلغ عدديئة التدريس في الأهأعضاء 

ا الفئة هالدراسة أن أعلى نسبة لممارسة الأنشطة المخبرية بشكل التجريب كانت للفئة المتوسطة تلي

الصغيرة وجاءت الفئة الكبرى في المرتبة الأخيرة ، وكانت أكثر معيقات العمل المخبري التي لدى أفراد 

المجال  اهد ورئاسة الأقسام العلمية ، تلاهراسة تلك المتعلقة في المجال الإداري بعمادة المععينة الد

يئة هج ، واخيراً المجال المتعلق بأعضاء هالمتعلق بالأبنية والسلامة العامة، ثم المجال المتعلق بالمن

  التدريس والإعداد .
 

 مجال المخبري لدىالجات التدريبية في الاحتيا  دف التعرف علىهبدراسة ب (2001قام الرشيدي )

ماً ومعلمةً من ل( مع162معلمي العلوم في المرحلة الثانوية في دولة الكويت، حيث تكونت الدراسة من )

ي همحافظة الأحمدي التعليمية في دولة الكويت ، وقام الباحث ببناء استبانة اشتملت خمسة مجالات 

شطة والوسائل التعليمية ، طرق وأساليب التدريس داخل المختبر :) التخطيط لدرس العمل المخبري ، الأن

رتيب ت إلى، شروط الأمن والسلامة داخل المختبر، تقويم الطلبة داخل المختبر ( ، وتوصلت الدراسة 

مجالات الاحتياجات التدريبية حسب استجابات عينة الدراسة كانت على التوالي كما يلي : مجال الأنشطة 
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يس داخل طرق أساليب التدر  همجال شروط الأمن والسلامة داخل المختبر، يلي هليمية ، يليوالوسائل التع

  لمختبر.االأخيرة مجال تقويم الطلبة في  مرتبةالتخطيط لدرس المخبري ، وجاء في ال هالمختبر، يلي
 

المختبر المدرسي في تدريس  دفت إلى معرفة واقع اسـتخدامهبإجراء دراسة  (2001كما قام المنتشري )

ويين، ا في ضوء أراء المعلمين، والمشرفين التربهاستخدام معوقـات عـن الأحياء بالمرحلة الثانوية، والكشـف

  ـع( فردا، بواق22م )هوشملت عينة الدراسة جميع أفراد المجتمع وعدد المدرسية، ومحضري المختبـرات

 وقد استخدم التربويين،( من المشرفين 2)و المدرسيةمن محضري المختبرات  معلمة (30و) ا( معلم26) 

، هء دراست( كأداة في إجرا)المغلق بالاسـتبيانً مسـتعينا  المسحي،ج الوصفي هالمن هالباحث في دراست

وجود  استخدام المختبر، وإلىمن  هوجود تدني في مستوى الدور المأمول تحقيق كالآتي:وجاءت النتائج 

م لواقع استخدام هفي استجابة مجتمع الدراسة في تقيـيم 0.00فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

المختبر يعود لصالح المشرفين التربويين، كما دلت النتائج إلى وجـود قصور في المخصصات المالية 

لإجراء التجارب المعملية، وإلى ضعف لدى طلاب  المتعلقة بالمختبرات المدرسية، وقلة المواد اللازمـة

    المرحلة الثانوية في التعامل مـع المواد الكيمائية، وإلى زيادة النصاب التدريسي للمعلم.

 

، ومعلم هدافهو أ  هوتطور  هدراسة التعليم العام والتعليم الثانوي في اليمن، تاريخب (2001دراسة دماج )

، وتطور إعداد معلم العلوم في اليمن، وتدريس العلوم، واختيار المعلم هيتمهو أ  هودور  هالعلوم و خصائص

وم ه، ودور التقنيات التعليمية في إعداد المعلم، وتدريب معلمي العلوم، وطرق تدريس العلوم، و مفهوإعداد

وطرق  ةا معلم العلوم أثناء التدريس، وطريقة إلقاء الحصهالتدريس، والمبادئ العامة التي يجب أن يراعي

دفت الدراسة إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم في ها وطريقة العروض العلمية، و همناقشت

المرحلة الثانوية أثناء الخدمة، و الوقوف على طبيعة البرامج المتبعة في إعداد معلمي العلوم في اليمن، 

بيانات، الاستبانة والمقابلة في جمع ال ج الوصفي التحليلي، بينما اعتمدت علىهواستخدمت الدراسة المن
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م هسياتم و جنهلاتهو خلصت الدراسة إلى وجود درجة احتياج كبيرة جدا لدى معلمي العلوم بمختلف مؤ 

م على كيفية عمل خطة سنوية للتدريس و أخرى يومية، و أوصت الدراسة بتدريب هم، و تدريبهو خبرات

ديدة بمقدمة يد للدروس الجهالمعلمين على كيفية إعداد وسائل تعليمية من البيئة المحلية، و كيفية التم

التقنيات  تخداممناسبة، و التقويم المستمر أثناء الحصة، و إشراك المعلمين في تطوير المقررات، و اس

تحديد و  ل بكل المدارس، وهين للمدارس، و تعيين فني مختبرات مؤ هالموج زيارةالتعليمية، و تكثيف 

 .داف التعليمية الخاصة بمادة العلومهتصنيف و صياغة الأ

 

دفت إلى معرفة معوقات تنفيذ أنشـطة العلوم بالمرحلة الابتدائية هبدراسة  (1200وقد قام العنزي ) 

لوصفي وأستخدم ج اها المنهة نظر المعلمين والمشـرفين التربويين، أتبع فيهين بمدينة عرعر من وجللبن

، وأسفرت النتـائج ًتربوياً ومشرفاً ( معلما21الاستبيان كأداة لإتمام الدراسة، حيث طبقت الدراسة على )

بأساسيات إعداد  عـن: عـدم وجود مختبر متكامل في معظم المدارس، وعدم إلمام معلمي العلوم

   لا تتوفر ميزانية خاصة لأنشطة العلوم في المدارس. هالأنشطة، كما أن

 

التعرف على واقع العمل المخبري في تدريس العلوم للصف  إلىدفت ه (2003دراسة المحاميد )

( 632، وتكونت عينة الدراسة من )هالطلبة نحو  هالثامن الأساسي في مدارس مديرية عمان الثانية واتجا

أن  إلى( قيمة للمختبر، وأشارت النتائج 10( قيماً للمختبر و)20( مديرة و)20( مديراً )30و)طالباً 

ا عند الإناث وعدد المختبرات في مدارس الإناث ها عند الذكور أقل منهتم تنفيذنسبة التجارب التي 

 ا في مدارس الذكور.هأعلى من
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طريقـة البحث والاستقصاء في تدريس   دف التعرف علي فاعليةهدراسة ب (2003)  وأجرت العمودي

ة الرابعة كيمياء الفرق  طالباتاري لهالتجارب المعملية لمادة الكيمياء الحيوية على التحصيل المعرفي والم

( طالبة 66بالطريقة التقليدية في التدريس ، وتكونت عينة الدراسة من)   للبنـات مقارنـة  بكليـة التربيـة

( طالبة تمثل المجموعة الضابطة ، واستخدمت 33التجريبية و)  ( طالبة تمثل المجموعة33ن )همن

دوات للدراسة وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة كأ  الاختبارات التحصيلية وبطاقة الملاحظة

ارى بين الطالبات اللاتي درسن الجزء العملي هفي التحصيل المعرفي والم % 0.00إحصائية عند مستوى 

ا بالطريقة هلمادة الكيمياء الحيوية بطريقة البحث ولاستقصاء وبين الطالبات اللاتي درسن المادة نفس

    أفـراد المجموعة التجريبية ) طريقة البحث والاستقصاء( .  ـالحلص  وذلـك  التقليديـة

 

دفت للكشف عن واقع استخدام المختبرات المدرسية في تدريس مواد العلوم ه (2004دراسة القميزي )

في المرحلة الثانوية بمحافظة الخرج بالمملكة العربية السعودية وتحديد المعيقات في استخدام المختبرات 

 ( مشرفاً تربوياً، وأشارت22( معلماً و)220ووضع الحلول لتطوير الأداء، وتكونت عينة الدراسة من )

( تستخدم المختبرات في التدريس وكثرة عدد الطلاب داخل المختبر وكثرة %12.2أن ) إلىالنتائج 

  العبء التدريسي على المعلم من أبرز المعيقات في استخدام المختبر.
 

م المعوقات التـي تحد من ممارسة إجراء هدف إلى التعرف على أ هبدراسة ت (0200راني )هوقام الز 

ي المسحي وتكونت ج الوصفها الباحث المنهفي تدريس الفيزياء بالمرحلة الثانوية. أتبع فيالأنشطة العملية 

م المعوقات التي تحد من إجراء الأنشطة ه، وأسـفرت نتائج الدراسة على أن أ ً( معلما32عينة الدراسة من )

د فـي لا يسـاعي: نصاب المعلم من الحصص هالعمليـة اللازمـة لتدريس الفيزياء بالمرحلة الثانوية 

تأخير -عدم وجـود درجـات مخصصـة للجانب العملي -ا قبل الحصة هالتحضير للأنشطة العملية وإجرائ
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فاية ك عدم-الحديثةزة هعدم تدريب المعلمين على استخدام الأج-زة والأدوات هإحضار البديل من الأج

    .يز المختبرات باستمرارهتحـديث وتج عدم-المعمليةزة والأدوات هالأج

 

دفت إلى التعرف على مدى استخدام المختبرات المدرسية في تدريس هبدراسة  (2000قام القميزي )

مواد العلوم الطبيعية في المرحلة الثانوية، في محافظة الخـرج وتحديد معوقات استخدام المختبرات، 

تخدم ة الخرج، واسواقتصرت الدراسة على معلمي العلوم ومشرفي العلوم للمرحلة الثانوية في محافظ

   المواد. هذها إلى تدني استخدام المختبر في التدريس هالباحث الاستبيان أداة للدراسة، وأسفرت نتائج

 

ا خلال عام دراسي هدفت إلى تحديد نسبة التجارب التي تم إجراؤ هدراسة  (4222وأجرى عدوان ) 

ة ذا كان للمتغيرات التالية أثر على نسبكامل، وذلك في مادة الأحياء للصف العاشر الأساسي، ومعرفـة إ

ى الدراسة إل هذهدفت هل العلمي، الدورات(. كما هإجراء التجارب: )الجنس، الخبرة، مكان العمل، المؤ 

استخدام المختبرات المدرسية في الصف العاشر الأساسي  هالكشف عن الصعوبات التـي تواج

س الحكومية التابعة لمحافظة نابلس ، وتكـون نظـر المعلمين والمعلمات في المدار   ـةهوج  مـن

ي ، الأساس  الدراسة من جميع المعلمين والمعلمات الذين يدرسون مادة الأحياء للصـف العاشـر  مجتمـع

مخبري التاليـة أن أكثر معيقات العمل ال  واستخدم الاستبيان أداة للدراسة وقد كشفت الدراسة عن النتائج

ا ، عدم توفر قاعة للمختبر ، أما ما هصلاحيت  أو عـدم  ـزةهوالأدوات والأج ي : قلة الموادهً شيوعا

بة رت تفوق المعلمين الذكور على المعلمات الإناث في نسهيتعلق النتائج المتعلقة بإجراء التجـارب فأظ

    الأحياء.  فـي  إجراء التجـارب

 

دف إلى تحديد دور الإدارة المدرسية في تنشيط دور المعمل المدرسي هبدراسة ت( 4221وقامت صباغ ) 

على التحصيل الدراسـي لطالبـات المرحلـة الابتدائية في مادة العلوم بمكة المكرمة. وأسفرت نتائج  هوأثر 
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دل عا معامل ذات معدل في التحصيل الدراسي أعلى من مهالمدارس التي ب  الدراسة أن درجـات طالبـات

 المدارس  مـن  ًنـاك عـدداه، وأن   ا معامـلهالتحصـيل الدراسي لدرجات طالبات المدارس التي ليس ب

ية، لإجراء التجارب والدراسة المعملً كافياً يزاهزة تجها غير مجها إلا أنهعلى الرغم من وجود المعامل في

وإدارة المدرسة في تطبيق الدراسة معلمات المادة الدراسة  همن الصعوبات التي تواجً ناك عدداهوأن 

لزيادة عدد من الفصول ً ا عدم وجـود مكـان مناسب لإقامة معمل بالمدرسة نظراهمهالمعملية؛ ومن أ 

    الدراسية ونقص الوسائل المناسبة للمادة.

 

دفت إلى معرفة معوقات استخدام معامـل العلوم الطبيعية بالمرحلة هبدراسة  (2142وقام الذويبي )  

معلـم وعشرة مشرفين تربويين للعلوم بمحافظة  200ا على هالثانوية، واستخدم الاستبانة التي طبق

ارات التعامل مع هالطائف التعليمية، وأسفرت النتائج عن: وجود قصور في اكتساب الطلاب لم

 لزة والأدوات المعملية، وعدم وجود غرف تحضير لمعامل العلوم، وكذلك صعوبة الحركة داخهالأج

 ا.  هزة والأدوات بعد استخدامهتمام محضر المختبر بتنظيف الأجهالمختبـر وقلة ا 

 

عدادية الإ ا "الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم في المرحلتينهبدراسة عنوان (1994قام الحدابي )

لتدريبية ا الاحتياجات دفت الدراسة إلـى تـوفير معلومـات عـنهورية اليمنية"، وقد هوالثانوية في الجم

لمي  تصميم برنامج تدريب مع مة فـيهلمعلمي العلوم في المرحلتين الإعدادية والثانوية بغرض المسـا

تحليلي حيث ج الوصفي الهالباحث المن العلوم أثناء الخدمة وتحديد أولويات الاحتياجات التدريبي ة. اتبـع

ثم تطوير مقياس صادق وثابت حسب  قام بإعداد قائمة الاحتياجات من خلال الأدب التربـ ي، ومن

 ائيـة. هالن هبصورت هالأسس العلمية حتى يتم إخراج
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( معلما ومعلمة من معلمي العلوم في مدارس صنعاء ومدارس بعض محافظات 150بلغت عينة الدراسة )

لفقرات ام مع الباحـث، وقـد توصـلت الدراسة إلى أن هم وتعاونها بناء على استجابتهورية وتم اختيار هالجم

داف تمثل حاجة كبيرة لدى أفراد العينة، وكـذلك الحـال بالنسبة للاحتياجات التدريبية هالمتصلة بالأ

المتصلة بمحـ ور أسـاليب التـدريس كتنميـة التفكيـر العلمـي والاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور النمو 

 لمية واستخدام مصادر المعرفة. ني كالاستفادة من البحوث العلمية وتجديد المادة العهالم

 

دفت للتعرف على واقع استخدام المعمل الأحياء في تدريس مقررات هبدراسة  (4211وقامت ربيع ) 

ورية مصر العربية واستخدمت الباحثة في هجم  فـي  العامـة  خاص في المدارس الثانويـة هالأحياء بوج

التجارب  ا منهوالطلاب حول عدد التجارب المعملية التي تم إجراؤ   بـالمعلمين  ا استبيان خـاصهدراست

لمقررة في مقرر الأحياء في الصف الأول والثاني والثالث الثانوي، استبيان خاص بالمعلمين ا

في ج الوصهجت الدراسة المنهالدراسة المعملية، وقد انت هالمعامل حول المشكلات التي تواج  وأمنـاء

معلما وأمينا  220الدراسة على كتب الأحياء الطبيعي للمرحلة الثانوية،   التحليلي وقد اشتملت عينـة

يلي وقد ج الوصفي التحلهجت الدراسة المنهبالمرحلة الثانوية، وقد انت  الطبيعـي  الأحيـاء  للمعمل مـادة

معلما وأمينا للمعمل  220الدراسة على كتب الأحياء الطبيعي للمرحلة الثانوية،   اشتملت عينـة

شتملت ج الوصفي التحليلي وقد اهت الدراسة المنجهبالمرحلة الثانوية، وقد انت  الطبيعـي  الأحيـاء  مـادة

معلما وأمينا للمعمل. وقد توصلت  220الدراسة على كتب الأحياء الطبيعي للمرحلة الثانوية ،   عينـة

 ج، وملائمة المعملهالدراسة لحصر المشكلات التي تؤثر في استخدام المعمل، وأمين المعمـل، والمن

ـزة والأدوات والنواحي الإدارية والمالية، والطلاب والنواحي التدريبية، هجكمكان، والكتـاب المعملـي، والأ

    ونواحي التقويم.
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ا التعرف على واقع معامل العلـوم من حيث الإمكانات وكيفية هدفهبدراسة كان ( 1421وقام بحة )  

جميع معلمي  الاستخدام بمدارس المرحلة المتوسطة لمدينة مكة المكرمة، وتكونت عينة الدراسة من

( مدرسة وكان من 30موزعين على )ً ( معلما20م )هالعلوم في المدارس المتوسطة بمكة المكرمـة وعدد

لتكـون معامل، كما ً من المدارس مستأجرة وأن معظم المعامل لم تعد خصيصـا  %00أن  ا:هم نتائجهأ 

بب يزات المعامل بسهفي تج ًناك قصـورا هفي الإمكانات الأساسية للمعامل وكذلك ً ناك قصوراهأن 

يزات أثر على أداء الدروس العملية، وأن قلة ها بالمبـاني المدرسـية، وأن نقـص الإمكانـات والتجهتأثر 

   ا.هدافها في العملية التربوية وتحقيق أ هاستخدام المعلمين للمعامل يـؤثر على دور 
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   ثانيا: الدراسات الأجنبية

دفت إلى استقصاء مستويات وعي معلمي العلوم الفيزيائية ه ( Gudyanga،0220جوديانجا  )دارسة 

مجلس البحوث القومي بالولايات  هيمي وضعهحول سلَامة المختبرات الكيميائية من خلَل إطار مفا

تم إجراء و   كميج الهدف تعزيز سلَمة المختبرات الكيميائية في البلدان النامية، اتبعت المنه؛ بالمتحدة 

( مدرسة في مقاطعة 21( معلم علوم فيزيائية من )21استبيان مسح سلَامة المختبر للمعلمين على )

ليكون بشكل عام   (؛CLS( فقرة، تم العثور على وعي المعلم في )22واحدة، يتكون الَاستبيان من )

النفايات،  الكيميائية والتخلص مندون المستوى الأمثل، خاصة فيما يتعلق بالوعي بالتخزين الآمن للمواد 

وإجراءات سلامة المختبرات في حالَت الطوارئ، تشير ا لنتائج إلى أن المعلمين من المدارس ذات الموارد 

 م وعي أكبر من أولئك الذين ينتمون إلى المدارس ذاتهالأفضل وأولئك الذين تخصصوا في الكيمياء لدي

صصوا في الكيمياء، أوصت الدارسة السلطات النظر في تدريب الموارد المنخفضة وأولئك الذين لم يتخ

 داف المعلمين الذين ربما لم يتخصصوا في الكيمياء.هالتوعية بالسلامة، توفير الموارد للمدارس واست

   

دفت إلى استكشاف مدى توافر واستخدام معمل العلوم لتدريس وتعلم ه( Pareek، 2042دراسة بارك )

( 12ج الوصفي المسحي والعينة العشوائية تكونت من سبع مدارس ثانوية )هاسة المنالعلوم، واتبعت الدر 

( طالب، وكانت الأدوات المستخدمة في الدراسة عبارة عن استبانات لمديري المدارس و 32معلماً و )

ة ناك مختبرات علميهلم تكن  هالمعلمين والطلاب ، كشفت النتائج في معظم المدارس المشاركة أن

وا صعوبات عند إجراء الأنشطة العلمية بسبب العدد هكما وجد أن العديد من المعلمين واج ة،منفصل

نظراً  هالكبير من الطلاب في كل فصل بالإضافة إلى عدم كفاية المعدات والمواد، وتوضح النتائج أن

ي قياس ف م بشكل مباشرهالأنشطة لن تس هذهفإن  لعدم وجود تقييم للأنشطة العلمية لمختبر العلوم،

 .وصت الدراسة الحكومات بوجوب دعم الأنشطة العملية المختبريةأالأداء الأكاديمي للطلاب في العلوم ، و 
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دفت الكشف عن واقع ومعوقات أنشطة هدراسة ( Ndihokubwayo,2017وكوبايو )هاجرى ندي

الاستبانة ج الوصفي ، و همختبر العلوم في كليات تدريب المعلمين في روندا ، وقد استخدم الباحث المن

( كلية من 23( طالبا في )216( مدرساً و )21و المقابلة كأداتين للدراسة ،وتكون مجتمع الدراسة من )

يزات هجون نقصاً في المواد والتهالمدرسين يواج أنم نتائج الدراسة هأ كليات تدريب المعلمين ،وكانت من 

 نأينبغي على المدرسين ذوي الخبرات الأكبر  هذا فأنه، وفي الخبرة اللازمة لإجراء التجارب ،ونتيجة ل

علق بتفعيل ون صعوبات تتهيقوموا بعمل دورات تدريبية ، وورش عمل للمدرسين الأقل خبرة ، والذين يواج

  نشطة المخبرية .الأ

 

إلى الاطلاع على واقع مختبرات الأحياء ( Daba & Anbesaw,2016 ( انبيساو دابا و واجرى 

وبيا(، واتبعت ا بورينا في )أثيهوالتجارب العلمية في بعض المدراس الثانوية والابتدائية التي تم اختيار 

مدراس، حياء وفنيي المختبرات في تلك الج الوصفي، على عينة مكونة من الطلبة ومعلمي الأهالدراسة المن

ة أن رت نتائج الدراسهواستخدمت استبانتان، بالإضافة إلى ملاحظة المختبرات، لجمع البيانات، وأظ

لا يوجد غرفة مختبر في المدرسة بينما  ه( من إجابات المبحوثين في مدرسة كلنسو أن%200نسبة )

عام لكل فرع من فروع العلوم وعدم وجود مختبر  ورا بوجود مختبره( من مدرسة بول %20.1أفاد )

زة ومواد كيماوية هيلات وأجهفي جميع المباحث لا يوجد أي تس همنفصل للمدرس الثانوية والابتدائية ، وان

ى وجود رة ولا حتهوية بسبب عدم وجود فنيي مختبرات مهوإن وجدت تخزن في غرفة مختبر عديد الت

 لة المختبرات كما تفيد الدراسة في المدارس المذكورة تجعل الطلبة يفقدون الناقص في حا هذهنظام تبريد ،و 

رت النتائج أن تعليم العلوم بدون أنشطة عملية في المختبرات هتمام بحضور حصص العلوم ، كما أظهالا

ا تمام بحضور حصص العلوم ، كمهأكثر سلبي على التحاق الطلبة بتخصصات العلوم وعلى الا هل
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وم أثر سلبي على التحاق الطلبة العل هج أن العلوم بدون أنشطة عملية في المختبرات لرت النتائهأظ

ذا الواقع هم بحضور حصص العلوم الصيفية ، وقد أوصت الدراسة في ضوء هتمامهبتخصصات العلوم ا 

رات ببإطلاق مشروع خاص لتعليم العلوم يركز على بناء المخت الأثيوبيةأن تقوم وزارة التربية والتعليم 

تدريباً  دربينمم ، وتوفير فنيي مختبرات هاراتها وتعزيز معرفة معلمي العلوم ومهوتوفير المستلزمات ل

  زة وأدلة مخبرات إعداد جيد.هحسناً وتوفير المواد الكيماوية والأج

 

إلى تقييم واقع ( Alemayehu,2016  &Zengeleو )هاليمايو  زنيجيلي دفت دراسةهبينما 

. والاستبانة ج الوصفيهأنشطة مختبرات العلوم في ولاية ولايتا بجنوب أثيوبيا. واستخدام الباحث المن

( مدير 20( معلماً وقيم مختبر و )222كأداة للدراسة. وتكون مجتمع الدراسة من جميع الدراسة من )

و هخدام مختبر العلوم في المدراس م معوقات استهأن أ  إلى( طالباً. وتوصلت الدراسة 130مدرسة و)

والقصور في تقييم وتقويم الأنشطة المخبرية بالإضافة إلى عدم  الضرورية،عدم توافر المستلزمات 

  ل من قيمي المختبرات.هوجود كادر مؤ 

 

ة نظر معلمو العلوم، تكونت هتقصي فعالية المختبر من وج إلىدفت ه (Tsai,2003) تساي دراسة

ا، وأشارت النتائج همدرسة ومعلمي العلوم في 22 إلى( طالباً وطالبة ينتمون 2021عينة الدراسة من )

الاستكشاف م من القدرة على الاستنتاج و هيمكن هأن الطلبة يفضلون تعلم العلوم باستخدام المختبر لأن إلى

ل م يرون أن المختبر يعد أفضهر تحليل المقابلات مع معلمي العلوم أنهماعي، بينما أظخلال العمل الج

  رفة العلمية.ا تأكيد المعهاستراتيجية لتدريس العلوم، لإمكانية الحصول على نتائج دقيقة يمكن من خلال
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في  نية لمعلمي العلومهدفت إلى تحديد الاحتياجات التدريبية المهدراسة  (Rubba,4214أجرى روبا )

( معماً، وتم استخدام استبانة 203المرحلة الثانوية في ولاية ألينوي الأمريكية، وتكونت عينة الدراسة من )

ية بم الاحتياجات التدريه( فقرة، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن أ 222( تكونت من )Mooreا مور )هطور 

ارات هارات التفكير الناقد عند الطلبة، تطوير مهي: تطوير مهلمعلمي العلوم في المرحلة الثانوية 

لمتداخلة م الطلبة للعلاقة اهالاستنتاج عند الطلبة، تطوير عادات فعالة لتعلم ودراسة العلوم، تطوير ف

دريس الات الدراسة: أساليب التالمعاقين عاطفياً. وأن ترتيب مج م سلوك الطلبةهبين العلم والحياة، ف

عدم  ني، التقويم، إدارة الصف. كما بينت النتائجهم الطلبة، الوسائل التعليمية، النمو المهوالتخطيط، ف

روق رت عدم وجود فهمعلم العلوم، كما أظ هوجود فروق إحصائية تعزى إلى متغير المبحث الذي يدرس

ير رت عدم وجود فروق دالة إحصائياً تعزى لمتغهة، كما أظدالة إحصائياً تعزى لمتغير المنطقة التعليمي

   الجنس.
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  التعقيب على الدراسات السابقة 1.3

الدراسة  نأأجريت على المرحلة الأساسية العليا وكما ا هتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأن 

ا هلتناو ي الدراسة الوحيدة على حد علم الباحث التي تجرى على مستوى الوطن من حيث هالحالية 

 .الاحتياجات التدريبية في مجال المختبر المدرسيموضوع 

 

 يلي:من خلال استعراض الباحث للدراسات السابقة، اتضح للباحث ما و 

ستبانة، ا بشكل رئيس الاهأداة الدراسة التي استخدمت فيالدراسات أن  هذهمن  هم ما يمكن استخلاصهأن أ 

ي، كما يتضح هما ا كهم، أو تطبيقها وفقاً لطبيعة دراستها أو تعديل بعضهوقد اكتفى الباحثون بتعديل

جال ا على عينة الدراسة، أما في مهأيضاً بأن الأسلوب الغالب في تطبيق أدوات البحث من خلال توزيع

فنجد أن أغلب الدراسات استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  المعالجات الإحصائية

ج هالسابقة اعتمدت على المن تفي التحليل، كما يتضح من خلال الدراسات السابقة أن أغلب الدارسا

 ج التجريبي.ها للموضوع، والقلة استخدمت المنهالوصفي في تطرق

وانب الفنية، جالالاحتياجات للمعلمين من زوايا مختلفة مثل  الدراسات تناولت موضوع هذهكما يتضح أن 

 الخبرة ل العلمي، و ها. وقد ركزت بعض الدراسات على عدد من المتغيرات كالجنس، والمؤ هوالإدارية وغير 

ا حول موضوع الاحتياجات التدريبية لمعلمي التخصصات هوالمنطقة الجغرافية، وقد تباينت نتائج

ي كل دراسة، داف فهالسبب في ذلك إلى اختلاف العينات وتباين الأ عوديالمختلفة، ومعلمي العلوم، وقد 

ات موضوع الاحتياجج الدراسة. ولكن عدد قليل جدا من الدراسة تناول هونوعية الأدوات المستخدمة، ومن

الدراسة عن تلك الدراسات. وقد استفاد الباحث  هذه ذا ما يميزهالتدريبية في مجال العمل المخبري و 

 المتصل والأدبالبحثية  اهجهاعلى الدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة من خلال من لاعطبالا
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صيات من نتائج وتو  ها تمخضت عنا ومهعلى أدوات الدراسة المستخدمة في هبالموضوع ومن خلال اطلاع

 وذلك بإثراء الدراسة الحالية في أكثر من جانب. 

 

 فيما يلي: الاستفادة من الدراسات السابقة

ياجات تاستفاد الباحث من الدراسات السابقة في تسليط الضوء على موضوع الدراسة الحالية المتعلق بالاح

وجود  رتهالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية حيث لاحظ الباحث أن الدراسات السابقة قد أظ

ية، ، مما أثرى خلفية الدراسة الحالتلك الدراساترغم شح العلمي احتياجات تدريبية في مجال المختبر 

       ويمكن تلخيص الفوائد المستخلصة من الدراسات السابقة على النحو الاتي: 

 

 .الاستفادة في تفسير نتائج الدراسة الحالية تفسيراً علمياً ومنطقياً  -1

 .داف المتوخاةهإعداد وتصميم أدارة الدراسة بما يحقق الأ -2

 .إعداد الإطار النظري الخاص بالاحتياجات التدريبية في مجال المختبر -3

 .التدريبيةج المناسب والأداة المناسبة لتحديد الاحتياجات هتحديد المن -4

تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة والمتعددة إذا ما قورنت بالرسائل والدراسات السابقة لاستخراج  -5

 .نتائج الدراسة
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 الفصل الثالث

___________________________________________________________ 

 الطريقة والإجراءات

 المقدمة: 4.3

ا، وأدوات الدراسة، ها، الطريقة التي اختيرت بهوعينتذا الفصل وصفًا تفصيليًا لمجتمع الدراسة هتناول 

الجة ا، والمعها، وتصميم الدراسة وإجراءاتها، وإجراءات الصدق والثبات، وخطوات تطبيقهوطرق إعداد

 .الإحصائية المستخدمة واللازمة لتحليل البيانات والوصول إلى النتائج

  :ج الدراسةهمن 2.3

 .اهدافهالدراسة وأ  هذهلطبيعة  هراً لملاءمتج الوصفي نظهاستخدم الباحث المن

 

  :مجتمع الدراسة 3.3

اني في الفصل الثمعلمي علوم المرحلة الأساسية في محافظة الخليل تكون مجتمع الدراسة من جميع 

 ( معلماً ومعلمة.220م )هم، والبالغ عدد1012/1011للعام الدراسي 
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 عينة الدراسة: 1.3

من معلمي علوم المرحلة الأساسية في محافظة الخليل معلماً ومعلمة ( 261تكونت عينة الدراسة من )

ا بطريقة طبقية عشوائية من مجتمع الكلي للدراسة وفقاً للمتغيرات )المديرية، ه، وتم اختيار %10أي بنسبة 

( 2.3والجدول رقم ) (في مجال المختبرل العلمي، عدد سنوات الخدمة، عدد الدورات هالتخصص، المؤ 

 الديموغرافية:صائص العينة يوضح خ

 .خصائص العينة الديموغرافية(: 4.3جدول رقم )ال

 النسبة المئوية العدد المستوى  المتغير

%21 12 جنوب الخليل المديرية  

%31 12 وسط الخليل  

%24 31 شمال الخليل  

%41 21 يطا  

 %21 11 علوم عامة التخصص

 %41 21 أحياء

 %31 11 كيمياء

 %41 21 فيزياء

 %1 42 غير ذلك

 ل العلميهالمؤ 

 

 

 %11 420 البكالوريوس

 %21 12 أعلى من بكالوريوس

 %22 31 سنوات 1أقل من  عدد سنوات الخدمة

 %41 21 سنوات 40 – 1من 

 %14 400 سنوات 40أكثر من 

 عدد الدورات في مجال المختبر

 

 %11 11 .ةدورة واحد

 %13 11 أكثر من دورة

 %400 412 المجموع
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 أداة الدراسة: 1.3

من أجل جمع البيانات والمعلومات اللازمة للإجابة على أسئلة الدراسة تم تصميم أداة للدراسة وذلك 

 .(1002الرشيدي ) كدراسةعلاقة دراسات ذات البالرجوع إلى الأدب التربوي و 

العليا في مجال المختبر العلمي في استبانة الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية 

تألفت استبانة الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال  محافظة الخليل:

 ( فقرة.22المختبر العلمي في محافظة الخليل من )

  خطوات تصميم وبناء الأداة )الاستبانة(:

في  علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلميتم بناء استبانة الاحتياجات التدريبية لمعلمي 

 :محافظة الخليل، وتكونت من جزأين

 ل العلمي،هالجزء الأول: تضمن معلومات عامة عن المستجيب من حيث المديرية، التخصص، المؤ -

 ، عدد الدورات في مجال المختبر.دمةعدد سنوات الخ

تعلق والتي ت هالخاصة ب هفقرات هة الخمسة وكل مجال لالجزء الثاني: تكون من مجالات الاستبان-

 باستطلاع أراء معلمي العلوم للمرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل، 
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 ( يوضح ذلك.1.3والجدول رقم )

 (: مجالات الاستبانة.2.3جدول رقم )ال

 هعدد فقرات المجال رقم المجال

 8 الاحتياجات التدريبية لتخطيط الدرس داخل المختبر المدرس. الأول

 41 الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل التعليمية. الثاني

 6 داخل المختبر وأساليب التدريسمن طرائق التدريبية الاحتياجات  الثالث

 44 الطلبة داخل المختبر. لتقويم التدريبية الاحتياجات الرابع

 5 في المختبر. والأمنالاحتياجات التدريبية لشروط السلامة  الخامس

 11 المجموع

وقد صيغت فقرات الاستبانة بشكل يصف الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا 

الصفة وفق سلم ليكرت  هذهفي مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل، تم قياس درجة وجود 

( درجات، 0الخماسي: كبيرة جداً، كبيرة، متوسطة، قليلة، قليلة جداً، وقد أعطيت الإجابة كبيرة جداً )

 ( درجة.2( درجة، قليلة جداً )1( درجات، وقليلة )3( درجات، ومتوسطة )2وكبيرة )

 صدق أداة الدراسة )الاستبانة(: 4.1.3

( ملحق رقم 62م )همن المحكمين بلغ عددا على لجنة هتم التحقق من صدق الاستبانة من خلال عرض

ا، مع إعادة صياغة بعض الفقرات، وتم الاستفادة من آراء المحكمين هم عليه(، الذين أبدوا موافقت2)

ا، ومدى السلامة اللغوية، وكذلك الصحة هحول مدى انتماء الفقرات للمجالات التي وضعت من أجل

ا همن إضافة وحذف تم اعتماد الأزمةالتعديلات  جراءأالعلمية، وتم حذف وإضافة بعض الفقرات وبعد 

  ائية بناءً على طلب المحكمين.ها النهبصيغت
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 ثبات أداة الدراسة )الاستبانة(: 2.1.3

 ثبات أداة الدراسة:

 لقياس ثبات أداة الدراسة )الاستبانة( تم استخدم معامل كرونباخ ألفا، وذلك لإيجاد معامل ثبات الاستبانة،

( 3.3والجدول رقم ) ( معلماً ومعلمة،30حيث تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية تكونت من )

 يوضح ذلك.

 (: معامل كرونباخ ألفا لمجالات أداة الدراسة.3.3الجدول )

 المجال

 

 

 معامل كرونباخ ألفا عدد الفقرات

 0885 8 الاحتياجات التدريبية لتخطيط الدرس داخل المختبر المدرس.

 0880 41 الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل التعليمية.

 08.0 6 الاحتياجات من طرائق وأساليب التدريس داخل المختبر

 0804 44 الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر.

 08.8 5 الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن في المختبر.

 0883 11 المجموع
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  إجراءات الدراسة: 1.3

 عنوان الدراسة والاطلاع على الأدب التربوي. تحديد-2

 لكلية الدراسات العليا. هكتابة مخطط البحث وتقديم-1

 على موافقة كلية الدراسات العليا على إجراء الدراسة. الحصول-3

 أداة الدراسة )الاستبانة( وذلك من خلال الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة. بناء-2

 .اهأداة الدراسة على مجموعة من المحكمين للتأكد من صدق عرض-0

 ( معلماً ومعلمة للتحقق من الثبات.30ا )هتطبيق الأداة على عينة استطلاعية عدد-6

ت إلى مديريا هالدراسات العليا في جامعة القدس موجمة من قسم هيل مهالحصول على كتاب تس-2

 التربية والتعليم في محافظة الخليل.

مة من مركز البحث والتطوير التربوي لتطبيق الدراسة في مديريات هيل مهالحصول على كتاب تس-2

 التربية والتعليم/ محافظة الخليل.

 عينة الدراسة. علىالكترونية  ستبانةتطبيق ا-1

 .ستبانة من أفراد العينةجمع الا-20

 .SPSSإجراء عملية التحليل الإحصائي باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية -22

 ا وكتابة التوصيات.هرصد النتائج وتفسير -21
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 :متغيرات الدراسة 1.3

 الدراسة على المتغيرات الآتية: هذهتحتوي 

 :أولا : المتغيرات المستقلة

 (يطا ،شمال الخليل، وسط الخليل، جنوب الخليل) :مستويات ةأربعا هول المديرية -1

 (غير ذلك ،فيزياء، كيمياء ،أحياء، علوم عامة) :خمس مستويات هول التخصص -2

 (        أعلى من بكالوريوس البكالوريوس،: )مستويين هالعلمي لل هالمؤ  -3

 11أكثر من  ،سنوات 11 – 5من  ،سنوات 5أقل من : )مستوياتا ثلاث هول عدد سنوات الخدمة -4

 (      سنوات

 (أكثر من دورة ،دورة واحدة: )ا مستويينهل عدد الدورات في مجال المختبر -5

 

 :ثانيا: المتغيرات التابعة

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة 

 الخليل.

 المعالجة الإحصائية: 1.3

باستخدام  (SPSS) تم معالجة البيانات باستخدام برنامج الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية

( للعينات المستقلة، وتحليل التباين t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار )

 ألفا.ثبات كرونباخ  ومعامل (One Way ANOVA)الأحادي 
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و موضح هتصحيح لقراءة المتوسطات الحسابية لفقرات أداة الدراسة كما قام الباحث باستخدام مفتاح ال

 (.2.3في الجدول رقم )

 .مفتاح التصحيح :(1.3جدول رقم )ال

 الدرجة  المتوسط الحسابي

 منخفضة (1.33أقل من )

 متوسطة (1.33-3.66)

 كبيرة (3.66أكبر من )
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 الفصل الرابع )نتائج الدراسة(

 .يدهتمال 4.1 

 نتائج الدراسة 2.1

 نتائج السؤال الأول 4.2.1 

 نتائج السؤال الثاني 2.2.1

 نتائج السؤال الثالث 3.2.1 

 نتائج السؤال الرابع 1.2.1

 نتائج السؤال الخامس 1.2.1

 نتائج السؤال السادس 1.2.1

 ملخص نتائج الدراسة 3.1 
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 الفصل الرابع

 :يدهتمال 4.1

لنتائج الدراسة، وذلك من خلال الإجابة عن أسئلة الدراسة واستعراض أبرز  عرضاً ذا الفصل هتناول 

ختبار فرضيات البيانات وا جمعدف ها، بها من خلال تحليل فقراتهنتائج الاستبانة، والتي تم التوصل إلي

تدريبية لمعلمي الاحتياجات ال على دفت  إلى التعرفها الدراسة، والتي هالدراسة وللنتائج التي توصلت إلي

علوم المرحلة الأساسية  العليا في  مجال المختبر العلمي في  محافظة الخليل، والوقوف على متغيرات 

ي ف ل العلمي، عدد سنوات الخدمة، عدد الدوراتهالدراسة التي اشتملت على )المديرية، التخصص، المؤ 

للبيانات المتجمعة من استبانة الدراسة، إذ تم استخدام ( تم إجراء المعالجات الإحصائية مجال المختبر

ا في هوتحليل اهبرنامج الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  للحصول على نتائج الدراسة التي تم عرض

 ذا الفصل.ه
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 نتائج الدراسة. 2.1

 وفيما يلي عرض لنتائج الدراسة:

 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 4.2.1

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة ما 

 الخليل؟

لعليا في ا الأساسيةلمعلمي علوم المرحلة  تم استخراج المتوسطات الحسابية للاحتياجات التدريبية

ضح في مية كما يتهحسب الأ مرتبةالاستبانة  قراتفكافة ل مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل

 .(3) الملحق رقم

لاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم أن الدرجة الكلية لأفراد عينة الدراسة ل (3) الملحق رقميتضح من 

بلغ  جاءت بدرجة كبيرة ، حيثالعليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل،  الأساسيةالمرحلة 

توفير (، وجاء بالمرتبة الأولى 0.22( والانحراف المعياري )3.26المتوسط الحسابي للدرجة الكلية )

، 0.21( وانحراف معياري 2.2) هبمتوسط حسابي مقدار سبل السلامة والأمان عند إجراء التجارب 

ا هحفظ آليةو زة المخبرية المتوفرة في المختبر هجالمعرفة الكافية بأسماء المواد والأوفي المرتبة الثانية 

 (. 0.20( وانحراف معياري )2.00) هبمتوسط حسابي مقدار ا.هواستخدام

العليا في  الأساسيةلمعلمي علوم المرحلة  كما تم استخراج المتوسطات الحسابية للاحتياجات التدريبية

 (2.2لمجالات أداة القياس كما يتضح في جدول ) مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل
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 التدريبية لمعلمي(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات الاحتياجات 4.1جدول )ال

 . العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل الأساسيةعلوم المرحلة 

المتوسط  المجال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدرجة  الترتيب

الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن في 
 كبيرة 4 0.94 3.90 .المختبر

الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل 
 التعليمية.

 كبيرة 2 0.87 3.85

الاحتياجات من طرائق وأساليب التدريس داخل 
 .المختبر

 كبيرة 3 .088 38.0

الدرس داخل الاحتياجات التدريبية لتخطيط 
 كبيرة 1 0.91 3.70 المختبر المدرسي.

 كبيرة 5 0.86 3.68 .الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر

 كبيرة 0880 ..38 الدرجة الكلية

الاحتياجات التدريبية ( أن الدرجة الكلية لأفراد عينة الدراسة لمجالات 2.2يتضح من الجدول رقم )

جة كبيرة، جاءت بدر العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل،  الأساسيةلمعلمي علوم المرحلة 

(، وجاء بالمرتبة الأولى 0.21( والانحراف المعياري )3.22حيث بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية )

(، وفي 3.10) هبمتوسط حسابي مقدار  الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن في المختبرمجال 

 (. 3.20) الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل التعليميةة الثانية المرتب

 

 .المجال الأول: الاحتياجات التدريبية لتخطيط الدرس داخل المختبر المدرس

 (:21.رقم ) ا الجدولهيبينقام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجال والذي 
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(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الاحتياجات التدريبية 2.1الجدول رقم )
 .لتخطيط الدرس داخل المختبر المدرس

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 0.95 3.83 ا في التخطيط.هم والاستفادة منهالطلبة وميولتشخيص استعدادات  5

 0.89 3.80 ساسية.الأ هاج العلوم إلى عناصر هتخطيط التجارب المخبرية من خلال تحليل من 3

1 
داف التعليمية الملائمة لتجربة العلمية )معرفية، وجدانية، نفس هصياغة الأ

 حركية(.
3.74 0.91 

 0.85 3.72 الذكاءات المتعددة للطلبة )سمعي، بصري، حسي(.إعداد خطة بحيث تغطي  8

 1.1 3.68 تخطيط التجربة وفق استراتيجية الاستكشاف. 0

 0.9 3.64 إعداد خطة دراسية فصلية شاملة تتضمن التجارب المخبرية  2

 0.89 3.62 المعرفة بالخطوات العلمية المناسبة لتطبيق التجارب علمياً. 4

 0.78 3.60 تخطيط التجربة مع مراعاة الفروق الفردية.  6

 0.91 3.70 الدرجة الكلية للمجال 

(، 3.20) ه(: أن الدرجة الكلية جاءت بدرجة كبيرة وبمتوسط حسابي مقدار 21.يتضح من الجدول )
ة الأولى بالمرتب ا في التخطيط(هم والاستفادة منهالفقرة )تشخيص استعدادات الطلبة وميولوجاءت 

الفقرة )تخطيط ( أي بدرجة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الثانية 3.23) هبمتوسط حسابي مقدار 
 هالأساسية( بمتوسط حسابي مقدار  هاج العلوم إلى عناصر هالتجارب المخبرية من خلال تحليل من

 ( أي بدرجة كبيرة.3.20)

 

 الأنشطة والوسائل التعليمية.المجال الثاني: الاحتياجات التدريبية لتنفيذ 

 (:23.رقم ) ا الجدولهيبينقام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجال والذي 
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(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الاحتياجات التدريبية 3.1الجدول رقم )
 لتنفيذ الأنشطة والوسائل التعليمية.

 الرقم

 الفقرة
 
 
 
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الترتيب

 الدرجة

 كبيرة 4 0.89 4.10 توفير سبل السلامة والأمان عند إجراء التجارب.  41

زة المخبرية المتوفرة في هالمعرفة الكافية بأسماء المواد والأج 24
 0.85 4.05 ا.ها واستخدامهحفظ وآليةالمختبر 

 كبيرة 2

 كبيرة 3 0.90 4.03 التجارب داخل المختبر والتطبيقات العملية في الحياة. الربط بين 42

 كبيرة 1 0.88 3.94 الربط بين الجانب النظري والعملي في محتوى التجارب المخبرية.  41

 كبيرة 1 0.81 3.90 إدارة الوقت عند إجراء التجارب العلمية بشكل مثالي. 22

زة هاز عرض الشرائح، أجهالمساندة )جاستخدام الأدوات المخبرية  44
 1.01 3.86 المختبر( بشكل متقن.

 كبيرة 1

 اج.هتحقيق التفاعل لدى الطلبة مع تجارب علمية في المن 2
3.80 0.83 

 كبيرة 1

التنويع في الأنشطة المخبرية التي تلبي حاجات الطلبة في العمل  43
 0.85 3.78 المخبري. 

 كبيرة 1

 كبيرة 2 0.89 3.77 عمل تجارب مخبرية بديلة عند وضع الخطة المخبرية.  41

 كبيرة 40 0.83 3.75 داف الدرس.هإعداد وسائل تعليمية مخبرية تتلاءم مع أ  40

اختيار استراتيجية تناسب التجربة العلمية بحيث تراعي الذكاءات  20
 المتعددة.

 كبيرة 44 0.78 3.74

 كبيرة 42 0.93 3.72 التعليم المخبري.توظيف الحاسوب في  42

 كبيرة 43 0.89 3.71 تصميم تجارب علمية مناسبة لمستوى النمو العقلي للطلبة.  41

تمكين الطلبة من إجراء الأنشطة العملية الفردية والتعاونية أمام  41
 م.هزملائ

 كبيرة 41 0.90 3.68

 كبيرة 0.87 3.85 الدرجة الكلية للمجال
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(، 3.20) ه(: أن الدرجة الكلية جاءت بدرجة كبيرة وبمتوسط حسابي مقدار 23.الجدول )يتضح من 

 هدار بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي مق الفقرة )توفير سبل السلامة والأمان عند إجراء التجارب(وجاءت 

زة هلمواد والأجاالفقرة )المعرفة الكافية بأسماء ( أي بدرجة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الثانية 2.20)

( أي بدرجة 2.00) ها( بمتوسط حسابي مقدار ها واستخدامهحفظ وآليةالمخبرية المتوفرة في المختبر 

 كبيرة.

 المجال الثالث: الاحتياجات من طرائق وأساليب التدريس داخل المختبر.

 (:22.ل رقم )الجدو ا هيبينقام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجال والذي 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الاحتياجات من طرائق 1.1جدول رقم )
 وأساليب التدريس داخل المختبر.

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الترتيب
 الدرجة

 كبيرة 4 0.89 3.79 ي.ني في العمل المخبر هالذ استراتيجية العصفاستخدام  21

اتباع أساليب لتحفيز الطلبة وفق الأسلوب العلمي في  23
 0.82 3.77 معالجة المشكلات عند تطبيق التجارب العلمية. 

2 

 

 كبيرة

أكبر عدد من الطلبة في إجراء الحوار  أشركارة هم 21
 المخبري الذي ينشأ أثناء تنفيذ التجربة.

3.75 0.89 
 كبيرة 3

توظيف طرق التدريس كالتعليم التعاوني وفرق العمل  21
 التي تتناسب مع العمل المخبري. 

3.73 0.87 
 كبيرة 1

 متوسطة 1 0.90 3.60 جارب. في بعض الت هتطبيق المختبر الاستكشافي الموج 21

الاستقرائي( عند الطلبة كتشافي )الاى ناستخدام المنح 21
 دات والنتائج.هتفسير المشا أثناء

3.54 0.87 
 متوسطة 1

 الدرجة الكلية للمجال 
 كبيرة 0.11 3.10

(، 3.20) هوبمتوسط حسابي مقدار  كبيرة (: أن الدرجة الكلية جاءت بدرجة22.يتضح من الجدول )

سط حسابي بالمرتبة الأولى بمتو  ني في العمل المخبري(هالفقرة )استخدام استراتيجية العصف الذوجاءت 
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لبة وفق الفقرة )اتباع أساليب لتحفيز الط( أي بدرجة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الثانية 3.21) همقدار 

( 3.22) هالأسلوب العلمي في معالجة المشكلات عند تطبيق التجارب العلمية( بمتوسط حسابي مقدار 

 أي بدرجة كبيرة.

 المجال الرابع: الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر.

 (:20.رقم ) ا الجدولهيبينقام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجال والذي 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الاحتياجات لتقويم 1.1الجدول رقم )
 الطلبة داخل المختبر.

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدرجة الترتيب

 كبيرة 4 0.91 3.78 ارات التفكير العليا لدى الطلبة.هطرح الأسئلة التي تحفز م 31

 كبيرة 2 0.85 3.76 طرح الأسئلة التي تراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 33

 كبيرة 3 0.76 3.75 اخْتِيار طرق التقويم المناسبة للأنشطة العلمية في المختبر.   22

اختبارات خاصة بالمختبر تساعد في تنمية التفكير  إعداد 30
 العلمي.

 كبيرة 1 0.82 3.72

 كبيرة 1 0.89 3.72 ارات الطلبة في المختبر. هاستخدام الملاحظة في قياس م 31

 كبيرة 1 0.89 3.69 استخدام استراتيجيات التقويم الواقعي في حصص المختبر. 31

 متوسطة 1 0.82 3.64 ا. هتشخص جوانب الضعف لدى الطلبة في المختبر وتقويم 31

 متوسطة 1 0.86 3.64 توظيف التقويم البنائي للطلاب في المختبر. 31

 متوسطة 2 0.77 3.63 توظف نتائج التقويم لتعديل طريقة التدريس داخل المختبر.  32

32 
التقدير، بطاقة استخدام أدوات التقويم الواقعي )سلالم 

اري للطلبة خلال العمل هلتقييم الجانب الم ...(. ،الملاحظة
 المخبري(.

 متوسطة 40 0.98 3.57

 متوسطة 44 0.9 3.55 المختبر. عمليا داخلاخْتِبار الطلبة  34

 كبيرة 0.86 3.68 الدرجة الكلية للمجال 

(، 3.62) ه(: أن الدرجة الكلية جاءت بدرجة كبيرة وبمتوسط حسابي مقدار 20.يتضح من الجدول )
بمتوسط  بالمرتبة الأولى ارات التفكير العليا لدى الطلبة(هالفقرة )طرح الأسئلة التي تحفز موجاءت 
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ي ي تراعالت طرح الأسئلةالفقرة )( أي بدرجة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الثانية 3.22) هحسابي مقدار 

 ( أي بدرجة كبيرة.3.26) ه( بمتوسط حسابي مقدار الفروق الفردية بين الطلبة

 .المجال الخامس: الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن في المختبر

 (:6.2رقم ) ا الجدولهيبينقام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجال والذي 

الاحتياجات التدريبية (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال 1.1جدول رقم )
 .لشروط السلامة والأمن في المختبر

(، 3.10) هوبمتوسط حسابي مقدار  كبيرة (: أن الدرجة الكلية جاءت بدرجة26.يتضح من الجدول )

 همقدار  بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي زة المخبرية بشكل صحيح(هوالأج الأدواتالفقرة )تخزين وجاءت 

لصحي إجراء الإسعافات الأولية وفق بروتوكول االفقرة )( أي بدرجة كبيرة، بينما جاءت في المرتبة الثانية 3.13)

 ( أي بدرجة كبيرة.3.13) ه( بمتوسط حسابي مقدار المناسب

 

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الترتيب

 2 0.92 3.95 زة المخبرية بشكل صحيح. هوالأج الأدواتتخزين  14

11 
إجراء الإسعافات الأولية وفق بروتوكول الصحي 

 المناسب. 
3.93 0.89 1 

10 
 ا دون تأثير علىهالتعامل مع المواد السامة والتخلص من

 3 1 3.92 الطلبة. 

 2 0.87 3.91 مع الإصابات الأولية بالإمكانيات المتوفرة. التعامل 13

12 
استخدام أدوات السلامة العامة )مطفأة الحريق، علبة 

 0 1 3.79 الإسعافات الأولية، .....( بشكل صحيح.

 كبيرة 0.94 3.9 الدرجة الكلية للمجال 
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 2.2.1

جال العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف لهوالذي نص على: 

 المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير المديرية؟

 إلى الفرضية الصفرية الآتية: هذا السؤال تم تحويلهوللإجابة عن 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية          الفرضية الصفرية الأولى:

(α ≤ 0.05 بين المتوسطات الحسابية ) العليا  ةالأساسيللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة

 في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير المديرية.

لدراسة اولفحص صحة الفرضية الصفرية الأولى تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لأفراد عينة 
 ( يوضح ذلك:2.2والجدول رقم )الباحث بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  قام

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة حول (: المتوسطات والانحرافات المعيارية 1.1جدول )ال
 .العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير المديرية الأساسية

 
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المديرية

 0.52 3.69 42 جنوب الخليل

 0.72 3.75 59 وسط الخليل

 0.45 3.87 34 شمال الخليل

 0.66 3.76 27 يطا

 0.59 3.77 162 المجموع
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رة بين تقديرات أفراد عينة هوجود فروق ظا (22.)يتضح من قيم المتوسطات الحسابية في الجدول 

للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الدراسة 

خدام اختبار استالفروق دالة إحصائياً، تم  هذهتبعا لمتغير المديرية، وللتعرف فيما إذا كانت  الخليل

 ( التالي يبيّن ذلك:22.) (، والجدول رقمOne Way ANOVAتحليل التباين الأحادي )

( لفحص الفروق في One Way ANOVA(: تحليل التباين الأحادي )1.1الجدول رقم )
العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 .الخليل تبعا  لمتغير المديرية

 مصادر التباين

مجموع 

 متوسط المربعات درجة الحرية المربعات

 قيمة )ف(

 المحسوبة

 مستوى الدلالة

 المحسوبة

  0.214 3 0.641 بين المجموعات

0.572 

 

 

 0.374 158 59.034 داخل المجموعات 0.634

  161 59.675 المجموع

القيمة  هذه( و 0.632( إلى أن قيمة مســــــــــــــتوى الدلالة )22.النتائج الواردة في الجدول رقم )من يتبين 

، وبالتالي تم قبول الفرضــــية الصــــفرية (α≤ 0.00)للدراســــة  الإحصــــائيةأكبر من قيمة مســــتوى الدلالة 

بين المتوســطات الحســابية  )α ≥ (0.05ي: لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائية عند مســتوى الدلالة هو 

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأســـــــــــاســـــــــــيةللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 الخليل تبعاً لمتغير المديرية.
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 3.2.1

جال العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف لهوالذي نص على: 

 المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير التخصص؟

 إلى الفرضية الصفرية الآتية: هذا السؤال تم تحويلهوللإجابة عن 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية               الفرضية الصفرية الثانية:

(α ≤ 0.05 بين المتوسطات الحسابية ) العليا في  ةالأساسيللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة

 مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير التخصص.

 الثانية تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لأفراد عينة الدراسةولفحص صحة الفرضية الصفرية 

 ( يوضح ذلك:1.2والجدول رقم )

الاحتياجات التدريبية حول المتوسطات والانحرافات المعيارية لأفراد عينة الدراسة  (:2.1جدول )ال
العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير  الأساسيةلمعلمي علوم المرحلة 

 .التخصص
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد التخصص

 0.59 3.75 45 علوم عامة

 0.59 3.67 26 أحياء

 0.56 3.88 55 كيمياء

 0.57 3.83 24 فيزياء

 0.87 3.34 12 غير ذلك

 0.64 3.69 162 المجموع
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رة بين تقديرات أفراد عينة الدراسة هوجود فروق ظا (21.)قيم المتوسطات الحسابية في الجدوليتضح من 

 للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل

بار تحليل استخدام اختالفروق دالة إحصائياً، تم  هذهتبعا لمتغير التخصص، وللتعرف فيما إذا كانت 

 ( التالي يبيّن ذلك:202.) (، والجدول رقمOne Way ANOVAالتباين الأحادي )

( لفحص الفروق في One Way ANOVA)(: تحليل التباين الأحادي 40.1جدول رقم )ال
العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 .الخليل تبعا  لمتغير المديرية

 مصادر التباين

مجموع 

 متوسط المربعات درجات الحرية المربعات

  قيمة )ف(

 الدلالة المحسوبة 

  0.813 4 3.252 بين المجموعات

2.265 

 

 

0.065 

 

 0.359 157 56.423 داخل المجموعات

  161 59.675 المجموع

القيمة أكبر  هذه( و 0.060( إلى أن قيمة مســــــتوى الدلالة )22.2يتبين النتائج الواردة في الجدول رقم )

، بعدم وبالتالي تم قبول الفرضــــية الصــــفرية (α≤ 0.00)للدراســــة  الإحصــــائيةمن قيمة مســــتوى الدلالة 

بين المتوســــــــــطات الحســــــــــابية  ≥ α) (0.05وجود فروق ذات دلالة إحصــــــــــائية عند مســــــــــتوى الدلالة 

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة المرحلة الأســـــــــــاســـــــــــية  للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم

 الخليل تبعاً لمتغير التخصص.
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: 1.2.1

جال العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف لهوالذي نص على: 

 ل العلمي؟هالمختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير المؤ 

 إلى الفرضية الصفرية الآتية: هذا السؤال تم تحويلهوللإجابة عن 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصـــــــــائية عند مســـــــــتوى الدلالة الإحصـــــــــائية               الفرضــــــية الصــــــفرية الثالثة:

(α ≤ 0.05 بين المتوسطات الحسابية للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة )العليا في  ةالأساسي

 ل العلمي.همجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير المؤ 

و موضـح ه( لفحص دلالة الفروق وذلك كما test-t)ت( )اختبارالفرضـية فقد تم اسـتخدام  هذهلفحص 

 .(22.2في الجدول رقم )

الاحتياجات التدريبية لمعلمي (: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في متوسطات 44.1الجدول رقم )

ل هالعليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير المؤ  الأساسيةعلوم المرحلة 

 العلمي.

القيمة  هذه(، و 0.231( إلى أن قيمة مستوى الدلالة تساوي )21.2يتبين النتائج الواردة في الجدول رقم )

( للبكالوريوس و 3.22(، وبمتوسط حسابي )α ≤ 0.05) الإحصائية قيمة مستوى الدلالة من أكبر

 العدد ل العلميهالمؤ 

 المتوسط

 الحسابي

انحراف 

 معياري 

 قيمة )ت(

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

 مستوى الدلالة

 المحسوبة

 0.57 3.77 120 البكالوريوس
0.424 410 0.132 

 0.71 3.75 42 أعلى من بكالوريوس
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إحصائية  بعدم وجود فروق ذات دلالة( لأعلى من بكالوريوس، وبالتالي تم قبول الفرضية الصفرية 3.20)

لمرحلة ا للاحتياجات التدريبية لمعلمي علومبين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05عند مستوى الدلالة 

 .ل العلميهلمتغير المؤ العلمي في محافظة الخليل تبعاً العليا في مجال المختبر الأساسية 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: 1.2.1

جال العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف لهوالذي نص على: 

 المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير عدد سنوات الخدمة؟

 إلى الفرضية الصفرية الآتية: هذا السؤال تم تحويلهوللإجابة عن 

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية الفرضية الصفرية الرابعة:

 (α ≤ 0.05 بين المتوسطات الحسابية ) العليا في  ةالأساسيللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة

 مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير عدد سنوات الخدمة.

 (. 212.الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما في الجدول رقم ) هذهلفحص 

 الاحتياجات التدريبيةحول المتوسطات والانحرافات المعيارية لأفراد عينة الدراسة (: 42.1الجدول )
العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير عدد  الأساسيةلمعلمي علوم المرحلة 

 .سنوات الخدمة

 عدد سنوات الخدمة

 

المتوسط  العدد

 الحسابي

 الانحراف معياري 

 0.40 3.80 35 ( سنوات1أقل من )

 0.62 3.62 27 ( سنوات1-40)

 0.66 3.79 100 سنوات( 40أكثر من )

 0.56 3.74 162 المجموع
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رة بين تقديرات أفراد عينة هوجود فروق ظا (212.)يتضح من قيم المتوسطات الحسابية في الجدول 

للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الدراسة 

ستخدام اختبار االفروق دالة إحصائياً، تم  هذه، وللتعرف فيما إذا كانت دمةتبعا لمتغير سنوات الخ الخليل

 ( التالي يبيّن ذلك:212.) (، والجدول رقمOne Way ANOVAتحليل التباين الأحادي )

( لفحص الفروق في One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي )(: 43.1الجدول رقم )
العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 عدد سنوات الخدمة. الخليل تبعا  لمتغير

 متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصادر التباين

  قيمة )ف(

 المحسوبة

 الدلالةمستوى 

 المحسوبة

  0.346 2 0.693 بين المجموعات
 

0.934 

 

 0.371 159 58.982 داخل المجموعات 0.395

  161 59.675 المجموع

القيمة أكبر  هذه( و 0.310( إلى أن قيمة مستوى الدلالة )232.يتبين النتائج الواردة في الجدول رقم )

م ، بعدوبالتالي تم قبول الفرضية الصفرية(، α ≤ 0.00)للدراسة  الإحصائيةمن قيمة مستوى الدلالة 

للاحتياجات بين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

غير العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتالمرحلة الأساسية  التدريبية لمعلمي علوم

 سنوات الخدمة. عدد
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 النتائج المتعلقة بالسؤال السادس: 1.2.1

جال العليا في م الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف لهوالذي نص على: 

 في مجال المختبر؟المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير عدد الدورات 

 إلى الفرضية الصفرية الآتية: هذا السؤال تم تحويلهوللإجابة عن 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية               الفرضية الصفرية الخامسة:

(α ≤ 0.05 بين المتوسطات الحسابية ) العليا  ةالأساسيللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة

 في مجال المختبر.في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير عدد الدورات 

و موضح ه( لفحص دلالة الفروق وذلك كما test-t)ت( ) اختبار لفرضية فقد تم استخداما هذهلفحص 

 (.22.2في الجدول رقم )

الاحتياجات التدريبية لمعلمي (: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في متوسطات 41.1الجدول رقم )
العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا  لمتغير عدد الدورات  الأساسيةعلوم المرحلة 

 في مجال المختبر.

في مجال  عدد الدورات

 انحراف معياري  الحسابي المتوسط العدد المختبر

  قيمة )ت(

 درجة الحرية المحسوبة

 مستوى الدلالة

 المحسوبة

 0.57 3.70 76 دورة واحدة
4.412 410 0.231 

 0.64 3.82 86 من دورةأكثر 

القيمة  هذه(، و 0.132( إلى أن قيمة مستوى الدلالة تساوي )222.يتبين النتائج الواردة في الجدول رقم )

في مجال المختبر لعدد الدورات ( 3.20، وبمتوسط حسابي )(α ≤ 0.05)أكبر من قيمة مستوى الدلالة 

، وبالتالي تم قبول الفرضية المختبر )أكثر من دورة(في مجال لعدد الدورات ( 3.21و ) )دورة واحدة(
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بين المتوسطات  ≥ α) (0.05بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الصفرية 

ي العليا في مجال المختبر العلمي فالمرحلة الأساسية  للاحتياجات التدريبية لمعلمي علومالحسابية 

 .الدورات في مجال المختبر عددمحافظة الخليل تبعاًً  لمتغير 

 ملخص نتائج الدراسة: 3.1

 توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:

 ساسيةالأالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة لأفراد عينة الدراسة لمجالات الدرجة الكلية -2

، حيث جاء مجال جاءت بدرجة كبيرةالعليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل 

حتياجات الا)بالمرتبة الأولى، وجاء مجال  (الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن في المختبر)

 ( في المرتبة الأخيرة. لتقويم الطلبة داخل المختبر

بين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا-1

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةتدريبية لمعلمي علوم المرحلة للاحتياجات ال

 الخليل تبعاً لمتغير المديرية.

بين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا-3

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 الخليل تبعاً لمتغير التخصص.

بين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -2

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  الأساسيةللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 .ل العلميهالخليل تبعاً لمتغير المؤ 
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بين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا-0

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة المرحلة الأساسية  للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم

 سنوات الخدمة. الخليل تبعاً لمتغير عدد

بين المتوسطات الحسابية  ≥ α) (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -6

العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة  المرحلة الأساسيةللاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم 

 .المختبرفي مجال الدورات  الخليل تبعاً لمتغير عدد
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  الفصل الخامس

______________________________________________________________  

 مناقشة النتائج وتوصيات الدراسة

يات المنبثقة الدراسة والتوص هذها في هالتي تم التوصل إليذا الفصل عرضاً لمناقشة النتائج هيتناول 
  عن نتائج الدراسة.

  مناقشة النتائج: 4.1 

   مناقشة نتائج سؤال الدراسة الأول: 4.4.1

العليا في مجال المختبر العلمي في  الأساسيةما الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 
  محافظة الخليل؟

ا السؤال بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد ذهتمت الإجابة عن 
عينة الدراسة من معلمي العلوم في  أفرادعينة الدراسة على فقرات الأداة ككل، حيث جاءت حاجة 

النتيجة  هذه(، ويستدل من 3.26محافظة الخليل على أداة القياس بدرجة كبيرة وبمتوسط حسابي بلغ )
لوم ا فقرات أداة القياس تمثل احتياجات تدريبية حقيقية لمعلمي العهأن الاحتياجات التدريبية التي عكست

إدراك  إلىا على درجة كبيرة هيرجع حصول مجالات الأداة كلفي مجال المختبر بمحافظة الخليل. وقد 
ارات والمعلومات، وتحقيق همية المختبر في مساعدة الطلبة على اكتساب المهأ  إلىمعلمي العلوم 

  يل إيصال المعلومة.هارات المختلفة وتسهداف وتنمية المهالأ
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ي موضحة في الجدول هكبيرة كما  ا بدرجةهوفيما يتعلق بمجالات أداة القياس، كانت المجالات كل
   ( على النحو الاتي:4.1)

مجال المتعلق )بالشروط السلامة والأمن في المختبر( على المرتبة الأولى وبمتوسط الرت النتائج أن هأظ

التدريبية لمعلمي العلوم في محافظة الخليل،  اتو يقابل درجة كبيرة من الاحتياجه(، و 3.22حسابي )

   ( من حيث درجة الحاجة.1002اسة الرشيدي )حيث اتفقت مع در 

مية المجال نظراً لوجود العديد من أدوات السلامة داخل همعلمي العلوم لأقناعات وقد يعزى السبب إلى  

المختبر، وقد يعود ذلك لعدم معرفة المعلمين بالأساليب التي تساعد على توفير الحماية للطلبة عند 

 ثناءوأالمعلومات في دورات إعداد المعلمين قبل  هذهوعدم توفر حدوث موقف مفاجئ في المختبر، 

    متخصصة في إصابات المختبر العلمي.  إسعاف، بالإضافة لعدم وجود دورات الخدمة

ل رت النتائج أن الفقرة التي تنص على "توفير سبهنتائج المتعلقة بفقرات المجال، فقد أظالوأما عن 

( حسب تقديرات 2.2) هالتجارب" حصلت على أعلى متوسط حسابي مقدار السلامة والأمان عند إجراء 

مي ارة، وقد يعزى ذلك لإدراك معلهالم هذهالمعلمين، مما يدل على حاجة كبيرة للمعلمين للتدريب على 

مية منع الطلبة من لمس المواد الخطرة والتي تكثر في المختبر، لما قد يعود على الطلبة هالعلوم لأ

   رغبة الكثير من المعلمين لتحمل سلامة الطلبة داخل المختبر. وعدم بأضرار

  فيما يلي مناقشة مجالات الدراسة الخمسة:

  المجال الأول: الاحتياجات التدريبية لتخطيط الدرس داخل المختبر المدرس. 

حيث من  الثالث للمجالو مساوي ه( 3.10حصل على متوسط حسابي ) حيث الرابعةالمرتبة وجاء في 
ن و يمثل درجة احتياج كبيرة، وقد يعزى ذلك لتقدير المعلميهالمتوسط ولكن بانحراف معياري أقل، و  قيمة

داف التعليمية وغياب الدورات التي تطرح مواضيع تشمل همية التخطيط داخل المختبر لتحقيق الأهلأ
   ذا المجال.ه
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رت النتائج أن: الفقرة التي ه(، فقد أظ21.) ا الجدول رقمهويبينأما عن النتائج المتعلقة بفقرات المجال 

ى أعلى عل حصلت " ا في التخطيطهم والاستفادة منهتشخيص استعدادات الطلبة وميول"تنص على 

المعلمين الطلبة  أشراك( حسب تقديرات المعلمين، وقد يعزى ذلك لعدم 3.23) همتوسط حسابي مقدار 

لبة الكشف استعداد الط إلىدف ها وغياب الدورات التي تهالمشاركة في تنفيذ أوداد التجارب إعفي 

  م.هوميول

 " تخطيط التجربة مع مراعاة ذا المجال فكانتهفي  أما الفقرة التي حصلت على أقل متوسط حسابي
الباحث  يُعزى ( وتمثل درجة متوسطة من الاحتياج، 3.60) هحسابي مقدار  بمتوسط "الفروق الفردية

ا من همعرفة المعلمين لتخطيط الدروس مع مراعاة الفروق الفردية التي يتم طرح إلىسبب في ذلك ال
اسة كل مع نتائج در  توقد اتفق ،م لدروس المختلقةهيئة وممارسات المعلمين وتنفيذهخلال دورات الت

 .(، إلى درجـة احتياج عالية في مجال التخطيط2004من دماج )

 

  الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل التعليمية.الثاني: المجال  

و يمثل درجة كبيرة ه( حسب تقديرات المعلمين، و 3.20) هحصل على ثاني أعلى متوسط حسابي مقدار 

مية همن الاحتياج التدريبي لمعلمي العلوم في مجال المختبر، وقد يعزى ذلك إلى إدراك معلمي العلوم لأ

على الأنشطة الصفية واللاصفية التي تساعد المعلم في إيصال الفكرة للطالب،  هذا المجال لاشتماله

لبة لضمان لشرح الفكرة للط  على الوسائل التعليمية التي تساعد المعلم على توفير طريقة هولاشتمال

تدريب م للهجتروا حاهالوسائل التعليمية، فقد أظ هدهائل الذي تشهم، ونظراً للتطور الهإيصال المعلومة ل

    ذا المجال بشكل عال جدا.هارات هعلى م

رت النتائج أن: الفقرة التي ه(، فقد أظ23.) ا الجدول رقمهويبينالنتائج المتعلقة بفقرات المجال  أنحيث 

 هحصلت على أعلى متوسط حسابي مقدار "توفير سبل السلامة والأمان عند إجراء التجارب " تنص على 
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لدورات افتقار ا إلىالباحث كما تم ذكر ذلك سابقاً  يُعزى  جالات الدراسة،ي الأعلى في كل مه( و 2.20)

  لذلك. الأزمةلموضوع السلامة وغياب الأدوات والإجراءات  اهأشكالالتدريبية بكافة 

تمكين الطلبة من إجراء " المجال فكانتذا هأما الفقرة التي حصلت على أقل متوسط حسابي ضمن 

( وتمثل درجة 3.11" وحصلت على متوسط حسابي ) مهوالتعاونية أمام زملائالأنشطة العملية الفردية 

ا علاقة بشرح هل التي الاستراتيجياتمعرفة بعض المعلمين ببعض  إلىذلك  الباحث يُعزى  احتياج كبيرة،

  جماعي على شكل مجموعات. أوالدروس داخل الغرف الصفية بطرق بشكل فردي 

  طرائق وأساليب التدريس داخل المختبرالثالث: الاحتياجات من المجال  

( حسب تقديرات 3.10) هثالث أعلى متوسط حسابي مقدار  حصل على حيثالثالثة  مرتبةالوجاء في 

مية في مجال العمل المخبري، وقد يعزى ذلك هو يمثل درجة احتياج كبيرة من حيث الأهالمعلمين، و 

العملي  ا في الجانبهمية طرائق وأساليب التدريس الحديثة داخل المختبر وتوظيفهلإدراك المعلمين أ 

     تشويق وديمومة المعرفة. وأحداثلعملية التعليمية اوتركز على التفاعل عناصر 

رت النتائج أن الفقرة التي ه(، فقد أظ22.) ا الجدول رقمهويبينأما عن النتائج المتعلقة بفقرات المجال 

" حصلت على أعلى متوسط  ني في العمل المخبري هاستخدام استراتيجية العصف الذ" تنص على

ذلك لغياب  الباحث يُعزى  مجال، وقدذا اله( حسب تقديرات المعلمين ضمن 3.21) هحسابي مقدار 

العصف  يجيةاستراتالدورات التدريبية من وزارة التربية في خطوات تنفيذ الدروس والتجارب باستخدام 

   مة والفعالة في تنفيذ التجارب والدروس. هالم الاستراتيجياتني التي تعتبر من هالذ

فكير العلمي في ارات التهالأكثر قوة في تنمية م الاستراتيجياتني من هالعصف الذ ةاستراتيجيحيث تعد 

 العلوم. 
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 يتشافالاكاستخدام المنحى  ذا المجال فكانت "هأما الفقرة التي حصلت على أقل متوسط حسابي في 

 ه" وحصلت على متوسط حسابي مقدار  دات والنتائجهتفسير المشا أثناءالاستقرائي( عند الطلبة )

 هذهالسبب في ذلك معرفة الكثير من المعلمين ب الباحث ( وتمثل درجة متوسطة، يُعزى 3.02)

 إلىا بالإضافة هتنفيذ التجربة داخل المختبر المدرسي بالدرجة الأولى يعتمد علي أنوخاصة  الاستراتيجية

 ة سيجرمع نتائج دراست اتفقوقد  ،ية المختلفةا في دورات التعليم النشط في مديريات التربهطرح

 (Seger, 1996)  وأساليب التدريس اللازمةالاحتياجات في 

  الرابع: الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر.المجال  

و يمثل درجة احتياج ه(، و 3.62) هحصل على متوسط حسابي مقدار  حيثالخامسة  المرتبةوجاء في 

ورات المختلفة يئة والدهمية وقد يعود ذلك لفعالية دورات التهالأخيرة من حيث الألمرتبة كبيرة، وقد احتل ا

   .ا وزارة التربية والتعليمهالتي تنظم

التي  الفقرة:رت النتائج أن ه(، فقد أظ20.ا الجدول رقم )هويبينوأما عن النتائج المتعقلة بفقرات المجال 

سط " حصلت على أعلى متو  ات التفكير العليا لدى الطلبةار هطرح الأسئلة التي تحفز متنص على " 

ذلك إلى عدم توفر القدرة الكافية  الباحث في ( حسب تقديرات المعلمين، يُعزى 3.22) همقدار حسابي 

  .بشكل كبير في الدورات اهمالهإ ارات مع هذا النوع من المهلدى معلمي العلوم على طرح أسئلة تنمي 

 ليا داخلعمالطلبة  اخْتِّبار المجال فكانت " هذهفي  ى أقل متوسط حسابيأما الفقرة التي حصلت عل

الباحث ذلك إلى إدراك  يُعزى درجة احتياج متوسطة، و  ل( وتمث3.00) همقدار  بمتوسط حسابي "المختبر.

( إلى درجة 2006مع نتائج دراسة الأحمدي )اتفقت وقد  داخل المختبر، همية التقويم وتنفيذهالمعلمين لأ

 احتيـاج عالية في مجال التقويم.
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  الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن في المختبر. :المجال الخامس

و هدرجة احتياج كبيرة و  هالأولى حسب تقديرات معلمي العلوم ويقابل مرتبةذا المجال على الهحصل 

 اعلى متوسط حسابي بين كل المجالات.

رت النتائج أن: الفقرة التي ه، فقد أظ(26.ا الجدول رقم )هويبينوأما عن النتائج المتعلقة بفقرات المجال 

" حصلت على أعلى متوسط حسابي  صحيحزة المخبرية بشكل هوالأج الأدواتتخزين  تنص على "

ارة هالم هذه( حسب تقديرات المعلمين، مما يدل على حاجة عالية للمعلمين للتدريب على 3.00) همقدار 

لحفاظ ارة في اهالم هذهمية هالباحث ذلك لإدراك معلمي العلم لأ يُعزى ا في العدد من الدورات، و هوغياب

 على سلامة الطلبة.    

 استخدام أدوات السلامة ذا المجال فكانت "هحصلت على أقل متوسط حسابي في  أما الفقرة التي   

( وتمثل 3.21" وحصلت على متوسط حسابي ))مطفأة الحريق، علبة الإسعافات الأولية، .....( بشكل صحيح العامة

الواجب  ةالأساسيارات هارة تعتبر من المهالم هذه أنالباحث ذلك إلى  يُعزى درجة كبيرة من الاحتياج، و 

 ا في معلمي العلوم في مجال المختبر المدرسي.هتوفر 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: 2.4.1 

ل تختلف الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في ه 
 محافظة الخليل تبعا لمتغير المديرية؟  

لا يوجد فروق في الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في  هرت أنهوالتي أظ
جدول لاو موضح في همجال المختبر العلمي في محافظة الخليل باختلاف تبعا لمتغير المديرية كما 

البرامج التدريبية في مجال المختبر المدرسي في كافة مديريات  أن النتيجة هذه الباحث يُعزى  ،(2.2)
 الاحتياجات.   هذها هة ولا تغطي موضوعيهالتربية والتعليم في محافظة الخليل متشاب
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  السؤال الثالث:مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن  3.4.1

في  العليا في مجال المختبر العلمي الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  تختلف له

  محافظة الخليل تبعا لمتغير التخصص؟

لا يوجد فروق في الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في  هرت أنهوالتي أظ

 (2.1جدول )الو موضح في همجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير التخصص كما 

تخصص  نأتوافق في الاحتياجات مثلًا  إلىاختلاف تخصصات المعلمين يؤدي  أن النتيجة هذه عزىوت  

 . والأحياءالكيمياء يحتاج دورات تدريبية في تجارب الفيزياء 

 السؤال الرابع:مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن  1.4.1

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في  تختلف له 

 ل العلمي؟همحافظة الخليل تبعا لمتغير المؤ 

لا يوجد فروق في الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في  هرت أنهوالتي أظ

ح في و موضهل العلمي كما هة الخليل باختلاف تبعا لمتغير المؤ مجال المختبر العلمي في محافظ

ي توافق ف إلىاختلاف تخصصات المعلمين يؤدي  أن النتيجة هذه الباحث عزىوي   (2.22جدول )ال

تبر م التعليمية التعلمية في مجال المخهمية تطوير معلوماتهذلك إلى إدراك معلمي العلوم لأ الاحتياجات.

 م يخضعون لنفس الدورات التدريبية في مجال المختبر.هل العلمي حيث أنهالمؤ بغض النظر عن 

( 1021عثمان ) ( ودراسة،Rubber 2122وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية من نتائج: دراسة روبا )

 ل العلمي.هبعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤ 
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 السؤال الخامس:مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن  1.4.1

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في  تختلف له 

  ؟دمةمحافظة الخليل تبعا لمتغير سنوات الخ

لا يوجد فروق في الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في  هرت أنهوالتي أظ

في  و موضحهكما  دمةالخمجال المختبر العلمي في محافظة الخليل باختلاف تبعا لمتغير سنوات 

ذا يدل على حاجة المعلمين لتجريب في مجال المختبر المدرسي بغض النظر عن مدة هو (2.22جدول )ال

معظم الدورات تركز على  أننية، حيث هم التعليمية المهم لرفع كفاياتهم لحاجته، لإدراكدمةالخسنوات 

 جانب النظري وإدارة الصف.

بعدم وجود فروق ذات دلالة  (1002الرشيدي )وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية من نتائج: دراسة 

 إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخدمة.

 

 :سادسالسؤال المناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن  1.1.1

الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في  تختلف له

  ؟عدد الدوراتمحافظة الخليل تبعا لمتغير 

لا يوجد فروق في الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم المرحلة الأساسية العليا في مجال  هأنرت هأظ

ضح في و مو هكما  في مجال المختبر المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعا لمتغير عدد الدورات

ريب في مجال المختبر المدرسي بغض النظر عن دذا يدل على حاجة المعلمين لتهو  (212.الجدول )

انب النظري تركز على ج معظم الدورات أننية، حيث هم التعليمية المهم لرفع كفاياتهلحاجتعدد الدورات 

 وإدارة الصف.
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مية التدريبية في رفع أداء معلمي العلوم في كافة المجالات بشكل عام، هوقد يعزى الباحث ذلك إلى أ 

زادت ، و هكلما التحق المعلم في دورة زادت كمية المعلومات لدي هكل خاص، إذ إنومجال المختبر بش

ن الاحتياجات في مجال المختبر يحتاج أة المواقف داخل المختبر، لذلك يدل على هعلى مواج هقدرت

 لى دورات تدريبية مستمرة على مستوى المديرية والعنقود.إ

 

 التوصيات  2.1

ي فقترح التوصيات التالية للتخفيف من درجـة الاحتياجات يالدراسة، فإن الباحث  هذهفي ضوء نتائج 

 : مجال المختبر المدرسي

من والسلامة في المختبر، ارات الأنشطة، وشروط الأهعقد دورات تدريبية لمعلمي العلوم حول م-2

 مختبر، والعمل على زيادة مدة الدوراتوطرق أساليب التدريس داخل المختبر، والتخطيط لدرس داخل ال

 ن تكون بشكل متخصص وعملي.أالتدريبية و 

العمل على تشكيل لجان متابعة على مستوى المديريات لرصد الاحتياجات التدريبية بشكل دوري من -1

ال جارات اللازمة، والتأكد من تلبية تلك الدورات والبرامج لحاجات المعلمين في مهاجل رفع الكفايات والم

 المختبر.

( على 1-0تحوي مدارس التي تضم صفوف من ) أنمكاتب التربية ووزارة التربية  إلىرفع توصيات -3

من اجل تبادل الخبرات في التجارب معلمين علوم من مختلف التخصصات )كيمياء، فيزياء، أحياء( 

 المتنوعة 
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مل على قيم خاص بالمختبر يع أومكاتب التربية ووزارة التربية بتعين مشرف  إلىرفع توصيات -2

 بشكل مستمر. التدريبية المعلمين تفعيل ورصد احتياجات 

 

 مقترحات الدراسة 3.1   

 ا، يقترح الباحث:هعلى نتائج الدراسة السابقة وتوصيات بناء  

 . مختلفة تعمل دليل متطور ومصور حول تنفيذ التجارب وفق استراتيجيا -

 .ا الدراسة الحاليةهتعليمية أخرى لم تشملإجراء دراسات مماثلة على بيئات  -

 .إجراء دراسات مماثلة للكشف عن معيقات أخرى تحول دون تفعيل المختبر -

 إجراء مسابقات حول المختبرات الفعالية على مستوى المديرية. -
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 المراجع

  المراجع العربية 
 

 المراجع الأجنبية  
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 المراجع العربيةأولا : 

لى، . الطبعة الأو تدريس العلوم بين التربية العلمية والتربية الايمانية(. 1010أبو جحجوح، يحيى. )

  مكتبة سمير منصور للطباعة والنشر والتوزيع، فلسطين.

الجديد في تدريس تجارب العلوم في ضوء استراتيجيات التدريس (. 1000أبو جلالة، صبحي حمدان. )

   نشر، الأمارات العربية المتحدة. ، مكتبة الفالح للالمعاصرة

ات معلمي المدارس الحكومية الثانوية حول الممارسات هاتجا(. 1021أبو حمود، نصر محمد حسن. )

تير، ، رسالة ماجسم نحو استخدام مختبرات العلوم في محافظات شمال الضفة الغربيةهالإدارية لمديري

  لسطين.جامعة النجاح الوطنية، كلية الدراسات العليا، ف

قيّمي المختبرات العلمية في المدارس الثانوية  هالمشكلات التي تواج(. 1020ابو سمك، عبد المجيد. ) 

  ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، فلسطين.اهبمحافظات غزة وسبل الحد من

 اراتهللمختبرات في إكساب الممدى توظيف معلمي العلوم  (.1011) أبو فنونة، ليلى تيسير عبد العزيز.

  ى.، جامعة الأقصالعملية والانغماس في تعلم العلوم لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا بفلسطين

نية لمعلمي العلوم الجدد في المرحلة الأساسية هالاحتياجات الم(. 1023أبو كشك، رغد فائق محمود. )

، رسالة ماجستير. جامعة النجاح الوطنية. مهات نظر هفي مدارس محافظة نابلس في فلسطين من وج

    كلية الدراسات العليا، فلسطين.
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(. استخدام عناصر الاستقصاء 1020. )دى عايض عبد اللههالأحمد، نضال بنت شعبان، والأحمري، 

(، 3)1، مجلة جامعة فلسطين للأبحاث والدراسات العلمي في الأنشطة المعملية للصف الأول المتوسط،

 . 62-12ص 

دراسة ميدانية عن واقع معامل العلوم بالمرحلة المتوسطة لمدارس مكة (. 2126بحة، طلال محمد. )

ية ج وطرق التدريس، كله، رسالة ماجستير، قسم المنااها وكيفية استخدامهالمكرمة من حيث إمكانات

  جامعة أم القرى، مكة المكرمة.–التربية 

 ،أبحاث اليرموك مجلةات العلمية في تدريس العلوم، (. دور المختبر والنشاط2126، فكتور. )هبل

 .02-11(، ص 22)1

التعليم الجامعي: بين رصد الواقع، ورؤى (. 1002البندري، محمد بن سليمان وطعيمة رشدي أحمد. )

    رة: دار الفكر العربي.هالقاالتطوير، 

 رة: مركزه. القاالاستثماردر و هتحديد الاحتياجات التدريبية بين ال(. 1006توفيق، عبد الرحمن. )

  نية للإدارة)بميك(.هالخبرات الم

، دار الكتاب مدخل إلى تدريس العلوم(. 1006ثناء مليجي السيد عودة، عبد الرحمن محمد السعدني. )

  رة.هالحديث، القا
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ة نظر هم( معوقات استخدام المختبر المدرسي في تدريس العلوم من وج1001الجبر، جبر بن محمد)

العلوم الطبيعية في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض في المملكة العربية السعودية، دراسة ميدانية، معلمي 

 مصر ،201-202(، 3)42مجلة التربية العلمية، 

(. أثر استخدام المختبر 1020والبريكي، سعيد. ) وري، ناصر والسعيدي، أحمد وخطابنة، عبد اللههالج

جلة مات نحو العلوم لدى طلبة الصف التاسع بسلطنة عمان. هارات التفكير العلمي والاتجاهفي تنمية م

 .26-02(، ص 1)1جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية،

الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم في المرحلتين الإعدادية والثانوية في (، 1994)الحدابي، داود. 

 . 156-129(، 31)11، مجلة التربية المعاصرة ورية اليمنية،هالجم

(، الحاجات التدريبية لمعلمات التربية الرياضية في المدارس 1023مش، ليندا. )هالحديدي، محمد ود

(، 3) 21 ،مجلة جامعة النجاح للأبحاث والعلوم الإنسانيةن، هة نظر هوج الأساسية العليا الأردنية من

  .222-10ص

معوقات استخدام المختبر في تدريس مقررات الكيمياء (. 1020بن احمد علي. ) الحرتومي، عبد الله

رسالة  ،ة نظر المعلمين ومحضري المختبر بمحافظة الليث التعليمية )بنين(هبالمرحلة الثانوية من وج

 ماجستير. جامعة أم القرى. كلية التربية، السعودية.
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(. واقع استخدام تقنية المختبرات العلمية في تدريس الكيمياء بالمرحلة 1020ند )هالحسن، عصام وأحمد، 

  .12-2(، ص 20)2، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعيةالثانوية السودانية. 

، دار كنوز إشبيليا للنشر والتوزيع، الرياض، 2، طتدريس العلوم(. 2112. )الحصين، عبد الله

  السعودية.

، جامعة 23-20(، ص1)1 مجلة كلية التربية،تحديد الاحتياجات التدريبية،  (.2110الخطيب، رداح. )

  أسيوط. 

(. مدى وعي المعلمين بدور الأنشطة العلمية في تحصيل تلاميذ المرحلة 1003الخطيب، علم الدين. ) 

 ، جامعة أسيوط.216-610(، 2)21، مجلة التربيةالأساسية الوسطى في منطقة الخليل، 

تدريس (. 2116الخليلي، خليل يوسف، وحيدر، عبد اللطيف حسين، ويونس، محمد جمال الدين. )

  ، الطبعة الأولى، دار القلم، الأمارات العربية المتحدة.في مراحل التعليم العامالعلوم 

(. درجة التركيز على استخدام المختبر في تدريس العلوم ومعيقات ذلك في 2122الخليلي، خليل. )

، جامعة 06-12(، ص 20)2، المجلة التربويةة نظر المعلمين، همن وج الأردنالمدارس الحكومية في 

     يت.الكو 

الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم في المرحلة الثانوية (. 1002دماج، صادق حمود عبد الواحد. )

 جامعة إفريقيا العالمية، السودان.(. هباليمن. )أطروحة دكتورا
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ا. ها، أساليب تحديدهميتها، أ هومه(. الاحتياجات التدريبية، مف1022شان، جمال علي خليل. )هالد

 32- 12 خاص،، عدد عربية في التربية وعلم النفسدراسات 

 نظر ةهوج من الثانوية بالمرحلة الطبيعية العلوم معامل استخدام معوقات (1102 (.الذويبي، وطيبة

 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة أم القرى  التعليمية الطائف بمحافظة اهيهوموج العلوم معلمي

الة ، رستقويمية لاستخدام معمل البيولوجي في المرحلة الثانوية دراسة(. 2122ربيع، إيمان صادق. )

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة المنوفية، مصر.

 ،الكفايات التعليمية لقراءة الخريطة والاستقصـاء فـي الدراسـات الاجتماعية(، 2006الرشايدة، محمد. )

  .عمان، الأردن ،دار يافا العلمية للنشر والتوزيع

الاحتياجات التدريبية في مجال العمل المخبري لدى معلمي العلوم في (. 1002الرشيدي، محمد نافع. )

، رسالة ماجستير، جامعة عمان العربية. كلية الدراسات التربوية العليا، المرحلة الثانوية في دولة الكويت

 الأردن.

(. مدى استعانة المدرسين بالمختبرات المدرسية في تدريس الكيمياء للمرحلة 1006الرفاعي، أحمد. )

(، ص 12)21 مجلة البحوث والدراسات التربوية،الثانوية في مدارس أمانة العاصمة ومحافظة صنعاء، 

  ، صنعاء.201-222
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 عاقة السمعية في محافظة عــدن،تقييم الكفايات اللازمة لمعلمي ذوي الإ(. 1000ر. )هالرفاعي، طا

 –ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر التربية الخاصة العربي: الواقع والمأمول، الجامعة الأردنية، عمان 

  الأردن.

 ، مصر: السـحاب للنشـر والتوزيع. 1. طمعايير الجودة والاعتماد بالمدارس(، 2011رفاعي، عقيل. )

 

ات ورية اليمنية في ضوء تقنيهالعلوم في المرحلة الثانوية بالجمواقع مختبرات (. 0221الزنن، عبير)

 رسالة غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.   التعليم.

 الأنشطة إجراء معوقات (.1000) .صالح آل شويل، وطيبة، سالم بن عبد الله راني، جمعان غرم اللههالز 

 ةالباح بمنطقة الفيزياء معلمي نظر ةهوج من الثانوية بالمرحلة الفيزياء تدريس في العملية

 )رسالة ماجستير غير منشورة(، جامعة أم القرى، مكة المكرمة. التعليمية،

واقع المستحدثات التكنولوجية في مختبرات العلوم بالمرحلة الثانوية من (. 1020راني، مريم. )هالز 

، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى، العلوم بمكة المكرمةة نظر مشرفات ومعلمات هوج

  السعودية.

 (. أساليب تدريس العلوم. الطبعة الأولى، دار الشروق للنشر والتوزيع، الأردن   1000زيتون، عايش)
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، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، 2، طأساليب تدريس العلوم(. 2112زيتون، عايش محمود. )

  ن.الأرد

، الإصدار الثاني، دار الشروق للنشر 2، طأساليب تدريس العلوم(. 2116زيتون، عايش محمود. )

  والتوزيع، عمان، الأردن.

، الإصدار الثالث، دار الشروق للنشر 2، طأساليب تدريس العلوم(. 2111زيتون، عايش محمود. )

  والتوزيع، عمان، الأردن.

، الإصدار الرابع، دار الشروق للنشر 2، طأساليب تدريس العلوم(. 1001زيتون، عايش محمود. )

  والتوزيع، عمان، الأردن.

، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، 2، طأساليب تدريس العلوم(. 1002زيتون، عايش محمود. )

  الأردن.

ر الشروق للنشدار . النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم (.1002). محمودزيتون، عايش 

  والتوزيع، عمان، الأردن.

 1021أداء فلسطين في الرياضيات والعلوم جاء متدنيا. عفونة: سائدة،

 j.com/pdf/2012/12/15/page7.pdf-http://www.alhayat مأخوذ من: 

http://www.alhayat-j.com/pdf/2012/12/15/page7.pdf
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عمان: عالم الكتب مدخل استراتيجي.  –. إدارة الموارد البشرية (1001)السالم، مؤيد، وصالح، عادل. 

    الحديث.

، دار الاخوة للنشر، الحديثة هاتهأساليب طرق تدريس العلوم واتجا(. 1000ة صالح. )هالسامرائي، نبي

   الأردن. 

لعلوم في ام الإدارة المدرسية في تفعيل مختبرات اه(. درجة إس1022السعدي، محمد زين صالح. )

 – 12(، ص 1)1، مجلة البحوث التربوية والتعليميةمدارس التعليم العام بأمانة العاصمة صنعاء. 

232.  

ة نظر مشرفات ومعلمات هواقع مختبرات العلوم بالمرحلة المتوسطة من وج(. 1020ر. )هالسلمي، جوا 

  ودية.جامعة أم القرى، السع ، رسالة ماجستير غير منشورة،العلوم بمدينة جدة في ضوء متطلبات العصر

، عمان، 2، طفي تدريس العلوم هالمختبر المدرسي ودور (. 1002ين، جميل وحطاب، خولة. )هشا

  الأردن، دار الأسرة للنشر والتوزيع. 

ج، ه، دار المناالطرائق الأساسية في المختبرات التعليمية(. 1000ين، جميل وحطاب، خولة. )هشا

  عمان، الأردن.

(. واقع تنفيذ برنامج تفعيل المختبرات المدرسية في العملية التعليمية 1026محمد بن جابر. ) ري،هالش

  .222-21(، ص 03)1 ،رسالة التربية وعلم النفس . مجلةفي مدينة الرياض
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طار العام الإ هومشكلات ه(. تدريب المشرفين التربويين في دولة قطر: واقع2111. )الشيخ، نوال عبد الله

  .12- 22(، ص 230)21مجلة التربية، . 2من  2 للدراسة

(. عوامل تفعيل مختبرات العلوم من 1012، سعيد، بن صالح المنتشرى، سعيد. )الغامديصالح سالم 

-123(، ص 1)23، مجلة کلية التربيةة نظر مشرفي ومعلمي مادة الفيزياء بالمرحلة الثانوية. هوج

 ، جامعة طنطا.163

دارة المدرسية في دور الإ(. 2112بن محمد. ) يفاء يوسف صالح، وعقيل، حمزة بن عبد اللههصباغ، 

تنشيط دور المعمل المدرسي وأثر ذلك على التحصيل الدراسي لطالبات مادة العلوم بالصف السادس 

 مة.رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى، مكة المكر الابتدائي بمدينة مكة المكرمة، 

(. واقع استخدام المختبرات المدرسية في تدريس الكيمياء في محافظة 1022علي. ) هصميلي، ضو 

 .202 – 232(، ص 21)2مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، صامطة بمنطقة جازان، 

 ، داراهبناء البرامج التدريبية وتقويم هوفعاليت هومهالتدريب مف(. 1001الطعاني، حسن أحمد. )

  الشروق، عمّان.

ة، ر ه، مكتبة الأنجلو المصرية، القاات الحديثة في تدريس العلومهالاتجا(. 1002اب. )هطلبة، أي 

  مصر.
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(. معوقات استخدام المعامل الافتراضية لدى معلمي العلوم 1021. )الطويرقي، ماجد بن عبد الله

 .232-222(، ص 0)401، مجلة كلية التربية بالمنصورة .الطبيعية بالمرحلة الثانوية

، ، مكتبة الملك سعود2، طات حديثة في تدريس العلومهاتجا(. 2122العاني، رؤوف عبد الرزاق. )

    الرياض.

التخطيط الاستراتيجي مدخل لتنمية الموارد البشرية في الجامعات (. 1001، نعمان أحمد علي. )عبد الله

  ر العربية.ورية مصه، جامعة أسيوط جمه ، رسالة دكتورا اليمنية

معلمي العلوم في المرحلة الأساسية  هالصعوبات التي تواج(. 1021) إسماعيل. عثمان، رائدة ضيف الله

 ، جامعة القدس، القدس، فلسطين.العليا في استخدام المختبرات في محافظة بيت لحم

استخدام المختبرات  هالصعوبات التي تواج (.2111أحمد، والعملة، محمد سالم. ) عدوان، أحمد عبد الله

ة نظر معلمي ومعلمات المدارس الحكومية في محافظة هالمدرسية في الصف العاشر الأساسي من وج

 جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين. رسالة ماجستير غير منشورة.نابلس، 

، الطبعة الأولى، مكتبة يقتدريس العلوم بين النظرية والتطب(. 1002عطيو، محمد نجيب مصطفى. )

  الرشد للنشر، المملكة العربية السعودية. 
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 CYCLE Inquiry(. أثر استخدام دورة التقصي الثنائية )1022. )العفيفي، منى وسليم، عبد الله

Coupledالمجلة الأردنية في العلوم ارات الاستقصاء لدى طالبات الصف الثامن، ه( في تنمية م

 . 306-312(، ص 2)1التربوية،

( في تنمية Coupled Inquiry Cycle(. أثر استخدام دورة التقصي الثنائية )1022العفيفي، منى. )

وية، المجلة الأردنية في العلوم الترب ارات الاستقصاء لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في العلوم.هم

  ، عمان، الأردن.306-312ص  ،(2)1

  رة.ه، دار الفكر العربي، القاالتربية العلمية وتدريس العلوم(. 0021علي، محمد السيد علي. ) 

طريقـة البحث والاستقصاء في تدريس التجارب  فاعلية (.1003الة بنت سعيد با قادر. )هالعمودي، 

لرابعة الفرقة ا اري( لطالباتهالمعملية لمادة الكيمياء الحيوية على التحصيل الدراسي )المعرفي والم

رق التدريس، ج وطه، رسالة ماجستير غير منشورة، قسم المنابمكة المكرمة للبنـات ليـة التربيـةكيمياء بك

 أم القرى، مكة المكرمة، السعودية. جامعة-التربيةكلية 

 ،معوقات تنفيذ أنشـطة العلوم بالمرحلة الابتدائية للبنين(. 1002لال. )هالعنزي، جاسر بن جريد بن 

 كة المكرمة.م ،جامعة أم القرى -ج وطرق التدريس، كلية التربيةهمنشورة، قسم المنارسالة ماجستير غير 
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ا ه(. دور كل من المعلم والطالب في الأنشطة المخبرية كما يرا 1021، أحمد حسن علي. )هالعياصر 

(، 2)23 .مجلة العلوم التربوية والنفسية معلمو العلوم في المرحلة الأساسية بمحافظة جرش بالأردن.

 .210-260 ص

ة نظر مشرفي ومعلمي مادة الفيزياء ه(. "عوامل تفعيل مختبرات العلوم من وج1012الغامدي، سعيد. )

 ، جامعة طنطا.163-123 (، ص1)13، مجلة كلية التربيةبالمرحلة الثانوية"، 

مدارس  يوبين فه(. واقع تنفيذ معلمي العلوم للتجارب العلمية لدى الطلبة المو 1022ر. )هالغويري، جوا 

 .261-220(، ص 22)1دراسة نوعية. دراسات نفسية وتربوية، وبين في الأردن: هالمو 

وم العل مجلةا معلو الكيمياء، هارات المخبرية كما يرا همية المه(. أ 1002الفالح، ناصر بن عبد الرحمن. )

  ، جامعة قطر. 62-21(، ص 2)3التربوية، 

رسالة المعلم، وزارة التربية والتعليم،  مجلةالعلوم،  (. دور المختبر في تدريس2112. )هقاسم، وجي

    الأردن.، (20)2

ة نظر المشرفين ه( الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأساسية من وج1026، نجاح سعود. )يالقاض

     .21، صفحة 6، العدد 12، المجلد . مجلة كلية التربية للبناتالتربويين في محافظة المرفق

الطبعة الأولى، دار  .طرائق التدريس العامة (.1001وخريسات سمير. وآخرون. )قطيط، غسان، 

 الثقافة للنشر والتوزيع، عمان.
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استخدام المختبرات المدرسية في تدريس مواد العلوم الطبيعية في (. 1000. )القميزي، حمد عبد الله

ماجستير، قسم الوسائل  . رسالةة نظر المعلمين والمشرفين التربويينهالمرحلة الثانوية من وج

  وتكنولوجيا التعليم، كلية التربية، جامعة الملك سعود، الرياض، السعودية.

  رة. هضة العربية، القاه، دار النتدريس العلوم(. 2112كاظم، أحمد خيري وزكي، سعد يس. )

الأساسي واقع العمل المخبري في تدريس العلوم للصف الثامن (. 1003).  والبشايرة ،المحاميد

، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عمان العربية، في مديرية عمان الثانية هات الطلاب نحو هواتجا

 عمان.

ني يئة التعليم التقهفي مؤسسات  هواقع التعليم المخبري ومعوقات(. 1021. )كوردستان حميدمحمد، 

ماجستير غير منشورة، جامعة . رسالة يئة التدريسهة نظر أعضاء هلإقليم كوردستان العراق من وج

 اليرموك، إربد، الأردن.

، مكتبة دار الزمان للنشر والتوزيع، المملكة ات حديثة في تدريس العلومهاتجا (.2112المراغي، السيد. )

  العربية السعودية.

ين ورجـال الإدارة هالاحتياجات التدريبية للمعلمين والموج(، 1998محمود، ناجح وعثمان، السعيد. )

المدرسية في مجال توظيف تكنولوجيا التعليم في العملية التعليميـة، الجمعيـة المصرية لتكنولوجيا 

 . 281-249 التعليم،
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مكتبة العبيكان للنشر،  ،1ط ،وتحديثتدريس العلوم تأصيل (: 1002) يم عبد اللههالمحسين، إبرا 

 السعودية. ،الرياض

المختبر المدرسي في تدريس الأحياء  واقع اسـتخدام(. 1006. )صالح عبد الله المنتشري، عبد الله

بالمرحلة الثانوية بمحافظة القنفذ التعليمية في ضوء أراء المعلمين والمشرفين التربويين ومحضري 

جامعة  –ية الترب ج وطرق التدريس، كليةه، رسالة ماجستير غير منشورة، قسم المناالمختبرات المدرسية

    القرى. 

  ، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان.طرق تدريس العلوم(. 1002)سلمى. الناشف، 

تدريس (. 1001ادي. )هالنجدي، أحمد عبد الرحمن وراشد، علي محي الدين وسعودي، منى عبد ال
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 ( قائمة أسماء السادة المحكمين  1ملحق )
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 ائية للاستبانة ه( الصورة الن2ملحق رقم )

 الدراسات العليا 

 أختي المعلمة /أخي المعلم 

 تحية طيبة وبعد ،،،،،،

" بصدد إعداد دراسة حول  هديكم الباحث أطيب التحيات  ويعلمكم أنهي
الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة الأساسية  العليا في  مجال المختبر 

وذلك لاستكمال متطلبات الحصول على درجة  العلمي في  محافظة الخليل " ،
القدس ، ومع علمنا تركيز علوم  من جامعة  -الماجستير في أساليب التدريس 

بمحدودية وقتكم المتاح ونظرًا للمسؤولية الكبيرة الملقاة على عاتقكم ، فإن إنجاح 
في  هد يتطلب تفضلكم  بالموافقة على تعبئة الاستبانة المرفقة ،ونثق أنهذا الجه

د ،وأحيطكم علما أن جميع هذا الجهضوء عطائكم الكبير في خدمة التعليم فإنكم سوف تدعمون 
الاستبانة سوف تعامل بسرية تامة ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي  هذهبيانات الواردة في ال

 فقط.

 شكراّ لكم حسن تعاونكم 

 الباحث: زكي عبد المجيد محمد أبو علان
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 القسم الأول: معلومات شخصية وعامة 

 مناسبا : ه( داخل المربع الذي تراxالرجاء وضع إشارة )

 

 وسط الخليل      شمال الخليل      يطا جنوب الخليل           المديرية: -4

 

 كيمياء       فيزياء      غير ذلك  :      علوم عامة      أحياء     التخصص -2

 

 البكالوريوس           أعلى من بكالوريوس      ل العلمي : هالمؤ -3

 

  سنوات20أكثر من       سنوات 20 – 0سنوات      من  0أقل من       الخدمة:عدد سنوات -1

 

 أكثر من دورة      دورة  واحدة   المختبر:      عدد الدورات في مجال -1
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 علمي في مجال المختبر ال الأساسية العلياالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة  الثاني:القسم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفقرات الرقم
 حاجة التدريبدرجة 

كبيرة 
 جدا  

قليلة  قليلة متوسطة كبيرة
 جدا  

 الاحتياجات التدريبية لتخطيط الدرس داخل المختبر المدرس الأول:المجال 
داف التعليمية الملائمة لتجربة العلمية )معرفية، هصياغة الأ 2

 وجدانية، نفسحركية(

     

      إعداد خطة دراسية فصلية شاملة تتضمن التجارب المخبرية   1

اج العلوم إلى هتخطيط التجارب المخبرية من خلال تحليل من 3

 الأساسية. هعناصر 

     

      المعرفة بالخطوات العلمية المناسبة لتطبيق التجارب علميا  2

ا في هم والاستفادة منهتشخيص استعدادات الطلبة وميول 0

 التخطيط

     

      تخطيط التجربة مع مراعاة الفروق الفردية  6

      استراتيجية الاستكشافتخطيط التجربة وفق  2

المتعددة للطلبة )سمعي،  تغطي الذكاءاتإعداد خطة بحيث  2

 بصري، حسي(
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 الرقم

 

 

 الفقرات

 درجة حاجة التدريب

كبيرة 
 جدا

قليلة  قليلة متوسطة كبيرة
 جدا

 التعليمية  والوسائل الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة  الثاني:المجال 

 

تحقيق التفاعل لدى الطلبة مع تجارب علمية في  2

 اجهالمن

     

داف هتتلاءم مع أ تعليمية مخبريةإعداد وسائل  40

 الدرس

     

از عرض هالمخبرية المساندة )ج استخدام الأدوات 44

 بشكل متقن المختبر(زة هأج الشرائح،

     

      توظيف الحاسوب في التعليم المخبري  42

الأنشطة المخبرية التي تلبي حاجات  التنويع في 43

 الطلبة في العمل المخبري 

     

عمل تجارب مخبرية بديلة عند وضع الخطة  41

 المخبرية 

     

تصميم تجارب علمية مناسبة لمستوى النمو  41

 العقلي للطلبة 
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تمكين الطلبة من إجراء الأنشطة العملية الفردية  41

 مهوالتعاونية أمام زملائ

     

في محتوى  والعمليالجانب النظري  الربط بين 41

 التجارب المخبرية 

     

      عند إجراء التجارب والأمان توفير سبل السلامة  41

الربط بين التجارب داخل المختبر والتطبيقات  42

 العملية في الحياة 

     

اختيار استراتيجية تناسب التجربة العلمية بحيث  20

 تراعي الذكاءات المتعددة

     

زة المخبرية هالمعرفة الكافية بأسماء المواد والأج 24

 اها واستخدامهحفظ وآليةالمتوفرة في المختبر 

     

إدارة الوقت عند إجراء التجارب العلمية بشكل  22

 مثالي 
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 الرقم

 

 

 الفقرات

 درجة حاجة التدريب

كبيرة 
 جدا

قليلة  قليلة متوسطة كبيرة
 جدا

 المجال الثالث: الاحتياجات من طرائق وأساليب التدريس داخل المختبر 

 

اتباع أساليب لتحفيز الطلبة وفق الأسلوب العلمي  23

 في معالجة المشكلات عند تطبيق التجارب العلمية 

     

توظيف طرق التدريس كالتعليم التعاوني وفرق العمل  21

 التي تتناسب مع العمل المخبري 

     

ني في العمل هاستخدام استراتيجية العصف الذ 21

 المخبري 

     

أكبر عدد من الطلبة في إجراء الحوار  كاشر إارة هم 21

 المخبري الذي ينشأ أثناء تنفيذ التجربة

     

)الاستقرائي( عند الطلبة  استخدام المنحى الأكتشافي 21

 دات والنتائجهتفسير المشا أثناء

     

في بعض  هتطبيق المختبر الاستكشافي الموج 21

 التجارب 
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 الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر  المجال الرابع:

 

طرق التقويم المناسبة للأنشطة العلمية في  اخْتِيار  22

 المختبر 

     

تساعد في تنمية إعداد اختبارات خاصة بالمختبر  30

 التفكير العلمي

     

 الطلبة عمليا داخل المختبر  اخْتِبار 34

 

     

توظف نتائج التقويم لتعديل طريقة التدريس داخل  32

 المختبر 

     

      طرح الأسئلة التي تراعي الفروق الفردية بين الطلبة 33

ارات الطلبة في هاستخدام الملاحظة في قياس م 31

 المختبر 

     

ارات التفكير العليا لدى هطرح الأسئلة التي تحفز م 31

 الطلبة

     

      التقويم البنائي للطلاب في المختبرتوظيف  31

تشخص جوانب الضعف لدى الطلبة في المختبر  31

 ا  هوتقويم
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استخدام استراتيجيات التقويم الواقعي في حصص  31

 المختبر

     

استخدام أدوات التقويم الواقعي )سلالم التقدير،  32

 اري للطلبةهبطاقة الملاحظة .... لتقييم الجانب الم

 خلال العمل المخبري.
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 الرقم

 

 

 الفقرات

 درجة حاجة التدريب

كبيرة 
 جدا

قليلة  قليلة متوسطة كبيرة
 جدا

 في المختبر  والأمنالاحتياجات التدريبية لشروط السلامة  الخامس:المجال 

 

دون تأثير  اهوالتخلص منالتعامل مع المواد السامة  10

 على الطلبة 

     

      صحيح   زة المخبرية بشكلهوالأج الأدواتتخزين  14

استخدام أدوات السلامة العامة )مطفأة الحريق،  12

 علبة الإسعافات الأولية، .....( بشكل صحيح

     

      التعامل مع الإصابات الأولية بالإمكانيات المتوفرة  13

إجراء الإسعافات الأولية وفق بروتوكول الصحي  11

 المناسب 
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(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 3)ملحق 
 الأساسية العليا في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل.

المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 الدرجة

 كبيرة 0.89 4.1 توفير سبل السلامة والأمان عند إجراء التجارب.  1

بر زة المخبرية المتوفرة في المختهالمعرفة الكافية بأسماء المواد والأج 2

 ا.ها واستخدامهحفظ وآلية

 كبيرة 0.85 4.05

 كبيرة 0.9 4.03 لحياة.ا الربط بين التجارب داخل المختبر والتطبيقات العملية في 3

 كبيرة 0.92 3.95 زة المخبرية بشكل صحيح. هوالأج الأدواتتخزين  4

 كبيرة 0.88 3.94 الربط بين الجانب النظري والعملي في محتوى التجارب المخبرية.  5

 كبيرة 0.89 3.93 إجراء الإسعافات الأولية وفق بروتوكول الصحي المناسب.  6

 كبيرة 1 3.92 ا دون تأثير على الطلبة. هالتعامل مع المواد السامة والتخلص من 7

 كبيرة 0.87 3.91 التعامل مع الإصابات الأولية بالإمكانيات المتوفرة. 8

 كبيرة 0.81 3.9 إدارة الوقت عند إجراء التجارب العلمية بشكل مثالي. 9

ة ز هعرض الشرائح، أجاز هاستخدام الأدوات المخبرية المساندة )ج 10

 المختبر( بشكل متقن.

 كبيرة 1.01 3.86

 كبيرة 0.95 3.83 طيط.ا في التخهم والاستفادة منهتشخيص استعدادات الطلبة وميول 11
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 هر اج العلوم إلى عناصهتخطيط التجارب المخبرية من خلال تحليل من 12

 الأساسية.

 كبيرة 0.89 3.8

 كبيرة 0.83 3.8 اج.هتجارب علمية في المنتحقيق التفاعل لدى الطلبة مع  13

 كبيرة 0.89 3.79 ني في العمل المخبري.هاستخدام استراتيجية العصف الذ 14

استخدام أدوات السلامة العامة )مطفأة الحريق، علبة الإسعافات  15

 الأولية، .....( بشكل صحيح.

 كبيرة 1 3.79

التنويع في الأنشطة المخبرية التي تلبي حاجات الطلبة في العمل  16

 المخبري. 

 كبيرة 0.85 3.78

 كبيرة 0.91 3.78 ارات التفكير العليا لدى الطلبة.هطرح الأسئلة التي تحفز م 17

 كبيرة 0.89 3.77 عمل تجارب مخبرية بديلة عند وضع الخطة المخبرية.  18

اتباع أساليب لتحفيز الطلبة وفق الأسلوب العلمي في معالجة  19

 المشكلات عند تطبيق التجارب العلمية. 

 كبيرة 0.82 3.77

 كبيرة 0.85 3.76 طرح الأسئلة التي تراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 20

 كبيرة 0.83 3.75 داف الدرس.هإعداد وسائل تعليمية مخبرية تتلاءم مع أ  21

ك أكبر عدد من الطلبة في إجراء الحوار المخبري الذي اشر إارة هم 22

 ينشأ أثناء تنفيذ التجربة.

 كبيرة 0.89 3.75

 كبيرة 0.76 3.75 اخْتِّيار طرق التقويم المناسبة للأنشطة العلمية في المختبر.   23

داف التعليمية الملائمة لتجربة العلمية )معرفية، وجدانية، هصياغة الأ 24

 حركية(.نفس 

 كبيرة 0.91 3.74

اختيار استراتيجية تناسب التجربة العلمية بحيث تراعي الذكاءات  25

 المتعددة.

 كبيرة 0.78 3.74
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توظيف طرق التدريس كالتعليم التعاوني وفرق العمل التي تتناسب مع  26

 العمل المخبري. 

 كبيرة 0.87 3.73

للطلبة )سمعي، بصري، إعداد خطة بحيث تغطي الذكاءات المتعددة  27

 حسي(.

 كبيرة 0.85 3.72

 كبيرة 0.93 3.72 توظيف الحاسوب في التعليم المخبري. 28

 كبيرة 0.82 3.72 إعداد اختبارات خاصة بالمختبر تساعد في تنمية التفكير العلمي. 29

 كبيرة 0.89 3.72 ارات الطلبة في المختبر. هاستخدام الملاحظة في قياس م 30

 كبيرة 0.89 3.71 تصميم تجارب علمية مناسبة لمستوى النمو العقلي للطلبة.  31

 كبيرة 0.89 3.69 استخدام استراتيجيات التقويم الواقعي في حصص المختبر. 32

 كبيرة 1.1 3.68 تخطيط التجربة وفق استراتيجية الاستكشاف. 33

والتعاونية أمام تمكين الطلبة من إجراء الأنشطة العملية الفردية  34

 م.هزملائ

 كبيرة 0.9 3.68

 متوسطة 0.9 3.64 إعداد خطة دراسية فصلية شاملة تتضمن التجارب المخبرية  35

 متوسطة 0.82 3.64 ا. هتشخص جوانب الضعف لدى الطلبة في المختبر وتقويم 36

 متوسطة 0.86 3.64 توظيف التقويم البنائي للطلاب في المختبر. 37

 متوسطة 0.77 3.63 توظف نتائج التقويم لتعديل طريقة التدريس داخل المختبر.  38

 متوسطة 0.89 3.62 المعرفة بالخطوات العلمية المناسبة لتطبيق التجارب علمياً. 39

 متوسطة 0.78 3.6 تخطيط التجربة مع مراعاة الفروق الفردية.  40
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 متوسطة 0.9 3.6 في بعض التجارب.  هتطبيق المختبر الاستكشافي الموج 41

استخدام أدوات التقويم الواقعي )سلالم التقدير، بطاقة الملاحظة ....  42

 اراي للطلبة خلال العمل المخبري(.هلتقييم الجانب الم

 متوسطة 0.98 3.57

 متوسطة 0.9 3.55 اخْتِّبار الطلبة عمليا داخل المختبر. 43

فسير ت أثناءاستخدام المنحى الأكتشافي )الاستقرائي( عند الطلبة  44

 دات والنتائج.هالمشا

 متوسطة 0.87 3.54

 كبيرة  0.88 38.6 الدرجة الكلية  
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 مة من جامعة القدسهيل المه( كتاب تس1ملحق رقم )
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 والتطوير التربوي مة من مركز البحث هيل المه( كتاب تس1ملحق رقم )

 

 



133 

 

 رس الملاحقهف

 الصفحة عنوان الملحق رقم الملحق

 446 قائمة أسماء السادة المحكمين   2

 .44 استبانة الدراسة. 1

 426 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  3

 430 مة من جامعة القدس.هيل مهكتاب تس 2

 434 التربوي.مة من مركز البحث والتطوير هيل مهكتاب تس 0
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 رس الجداولهف

 الصفحة عنوان الجدول رقم الجدول

 14 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة. 4.3

 13 مجالات الاستبانة. 2.3

 64 معامل كرونباخ ألفا لمجالات أداة الدراسة. 3.3

 11 مفتاح التصحيح. 1.3

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات الاحتياجات  4.1
تبر العليا في مجال المخ الأساسيةالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 العلمي في محافظة الخليل

14 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال  2.1
 سالمدر الاحتياجات التدريبية لتخطيط الدرس داخل المختبر 

12 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة  3.1
الدراسة لفقرات مجال الاحتياجات التدريبية لتنفيذ الأنشطة والوسائل 

 التعليمية.

13 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة  1.1
طرائق وأساليب التدريس الدراسة لفقرات مجال الاحتياجات من 

 داخل المختبر.

11 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة  1.1
 الدراسة لفقرات مجال الاحتياجات لتقويم الطلبة داخل المختبر.

11 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة  1.1
الاحتياجات التدريبية لشروط السلامة والأمن الدراسة لفقرات مجال 

 .في المختبر

11 
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المتوسطات والانحرافات المعيارية حول الاحتياجات التدريبية  1.1
العليا في مجال المختبر العلمي  الأساسيةلمعلمي علوم المرحلة 

 في محافظة الخليل تبعاً لمتغير المديرية

11 

( لفحص الفروق One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي ) 1.1
لعليا في ا الأساسيةفي الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير المديرية

11 

المتوسطات والانحرافات المعيارية لأفراد عينة الدراسة حول  2.1
يا في العل الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير التخصص.

12 

( لفحص الفروق One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي ) 40.1
لعليا في ا الأساسيةفي الاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير المديرية

10 

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في متوسطات الاحتياجات  44.1
تبر العليا في مجال المخ الأساسيةالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

 ل العلميهالعلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير المؤ 

14 

المتوسطات والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  42.1
لعليا ا الأساسيةلتدريبية لمعلمي علوم المرحلة الاحتياجات احول 

في مجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير عدد 
 .سنوات الخدمة

12 

( لفحص الفروق One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي ) 43.1
 لعليا فيا الأساسيةالاحتياجات التدريبية لمعلمي علوم المرحلة في 

دد سنوات عمجال المختبر العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير 
 الخدمة.

13 

الاحتياجات نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في متوسطات  41.1
تبر العليا في مجال المخ الأساسيةالتدريبية لمعلمي علوم المرحلة 

جال م في العلمي في محافظة الخليل تبعاً لمتغير عدد الدورات
 المختبر.

11 
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 رس المحتوياتهف         
 الموضوع الصفحة

 الإقرار أ
 الشكر والتقدير ب
 الملخص بالعربية ج
 الملخص بالإنجليزية  د
 ا  هميتهمشكلة الدراسة وأ 
 مقدمة 1
 اهمشكلة الدراسة وأسئلت 2
 داف الدراسةهأ  2
2 
 
 

 مية الدراسةهأ 
 حدود الدراسة 2
 مصطلحات الدراسة 1

 الفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة
 الإطار النظري  12
 الدراسات السابقة  42
 الدراسات العربية 42
 الدراسات الأجنبية  01
 التعقيب على الدراسات السابقة 06

 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات
 المقدمة 01
 ج الدراسةهمن 01
 مجتمع الدراسة 01
 الدراسةعينة  62
 أداة الدراسة 70
 صدق أداة الدراسة  71
 ثبات أداة الدراسة 72
 إجراءات الدراسة 73
 متغيرات الدراسة 74
 المعالجات الإحصائية 74
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 الفصل الرابع: نتائج الدراسة
 يدهالتم 68
 نتائج الدراسة 69
 نتائج السؤال الأول 74
 نتائج السؤال الثاني 81
 الثالثنتائج السؤال  83
 نتائج السؤال الرابع 85
 نتائج السؤال الخامس 86
 نتائج السؤال السادس 88
 ملخص نتائج الدراسة 89

 الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات
  مناقشة نتائج سؤال الدراسة الأول. 22
  مناقشة نتائج سؤال الدراسة الثاني. 13
  الثالث.مناقشة نتائج سؤال الدراسة  12
  مناقشة نتائج سؤال الدراسة الرابع 12
 مناقشة نتائج سؤال الدراسة الخامس 10
 مناقشة نتائج سؤال الدراسة السادس 90
   التوصيات 16
   المقترحات 16
 المراجع العربية 11
 المراجع الأجنبية  113
 رس الملاحقهف 132
 رس الجداول هف 133
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