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 فميـ جميعان خالص الشكر كالتقدير. 

 

 بو جمعة الباحثة: سائدة عيد أ

 

 

 

 

 

 



 ج‌

 

 الممخص

ىدفت ىذه الدٌراسة إلى استقصاء فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارتي القراءة 
في مادة المغة  ،كالتعبير الشفكم لدل طمبة الصؼ الثاٌني الأساسي في محافظة أريحا كالأغكار

ي في المدارس التابعة ف مجتمع الدٌراسة مف جميع طمبة الصؼ الثاٌني الأساس. تككٌ العربية
( لمفصؿ 2020/2021لمديرية التربية كالتعميـ أريحا كالأغكار، المنتظميف في العاـ الدراسي)

( طالبان كطالبة، كقد تـ تطبيؽ الدٌراسة عمى عينة قصدية مككنة 1179الأكؿ كالبالغ عددىـ)
مدرسة بنات عائشة ، ك الشييد ياسر عرفات لمذككر ف، مدرسة( طالبان كطالبة مف مدرستي49مف)

 باستخداـ طريقة، ككمتا الشعبتيف تعممكا كلب المدرستيف كاحدة مف شعبة ، بكاقعاـ المؤمنيف
 .القاعدة النكرانية

ىما  ،لمدراسة ثلبث أدكات  أعدت، ك استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي لممجمكعة الكاحدة
مف  تتحققالتعبير الشفكم، كقد مستكل  اختبار لقياس ميارة القراءة كسلبلـ تقدير لفظي لقياس

 المكاتي طبقف القاعدة النكارانية.أداة المقابمة مع المعممات  كما كظفت الباحثة دقيما كثباتيما،ص

لمعرفة الفركؽ بيف علبمات اختبار  (Paired Samples T Testاختبار) مت الباحثةاستخد
الذككر، كالطالبات الثاني الأساسي  الصؼ التعبير الشفكم لدل طلببكمستكل  القراءة رةامي
في  ( ≤ 0.05)أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة  ناث.لإا

الذككر الصؼ الثاني الأساسي  التعبير الشفكم لدل طلببكمستكل  القراءةميارة علبمات اختبار 
البعدم،  الاختبارطلبب ركؽ لصالح بيف الاختبار القبمي كالبعدم، ككانت الف في محافظة أريحا

في  (≤ 0.05)كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة 
الشفكم لدل طالبات الصؼ الثاني الأساسي التعبير كمستكل القراءة ميارة علبمات اختبار 

الاختبار  طالبات صالحبيف الاختبار القبمي كالبعدم، ككانت الفركؽ ل الإناث في محافظة أريحا
تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارتي القراءة كالتعبير الشفكم فاعمية  كىذا يشير إلى، البعدم

لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في المغة العربية في المدارس التابعة لمديرية التربية كالتعميـ 
س، كلا تختمؼ باختلبؼ ؼ طريقة التدريكالأغكار، كأف ىذه الفاعمية تختمؼ باختلب لمحافظة أريحا

يجابية في تطبيؽ القاعدة النكرانية في أظيرت نتائج المقابمة الجكانب الإك . النكع الاجتماعي
 المرحمة الأساسية.



 د‌

 

، القاعدة النكرانية في تدريس المغة العربية ج أكصت الباحثة بتكظيؼ طريقةكبناءن عمى النتائ
 .اعنينظرية كتطبيقية  جديدةا، كعمؿ دراسات كابحاث يب المعمميف عمى استخداميكتدر 
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Abstract 

 

This study aimed at investigating the effectiveness of employing (Al-Qaeda 

Nuraniyah)in developing the reading and oral expression among second-grade 

students in the Jericho and Jordan Valley governorate in the course book Arabic 

language. 

The study community consisted of all students of the  primary second- grade in the 

schools affiliated with the Directorate of Education in Jericho, who are enrolled in the 

academic year (2020/2021) and their total number is (1179) male and female students. 

The study utilized purposive sample of (49) of female and male students from the 

school of The martyr Yasser Arafat for males, and  the school of Aisha, the Mother of 

the Believers,for girls. Merely two classes were chosen from the male and female 

schools, and both classes were appointed to represent the experimental group, whom 

were both trained  using the method of( Al-Qaeda Nuraniya). 

The researcher used the quasi-experimental approach for one group, and prepared 

three tools for the study, namely, a test to measure reading skill and a verbal 

assessment scale to measure the level of oral expression. Both of the tools were 

verified  for their validity and reliability, and the researcher employed the interview 

tool with the teachers whom applied the ( Al-Qaeda Nuraniya). 

The Paired Samples T Test was used to find the differences between the test scores of 

the oral reading and oral expression skills of the second-grade students in Jericho 

governorate between the pre- and post-test. The results showed that there are 

statistically significant differences at the level of significance (α ≥ 0.05) in the scores 

of the oral reading and oral expression test for second-grade students in the Jericho 

governorate between the pre and posttest, The differences were in favor of the post 

test. The results also showed that there were statistically significant differences at the 

significance level (α ≤ 0.05) in the reading skill test scores and the level of oral 

expression among female second-grade students in Jericho Governorate between the 



 و‌

 

pre- and post-test, and the differences were in favor of the post-test students, and this 

indicates the effectiveness of employing Al-Qaeda Nuraniya in developing reading 

and oral expression skills among second-grade students in the Arabic language in 

schools affiliated with the Directorate of Education in Jericho and the Jordan Valley, 

and that this effectiveness varies according to the method of teaching, and does not 

differ according to gender. The results of the interview showed the positive aspects in 

applying the  Al-Qaeda Nuraniya in the primary grades. 

Based on the results, the researcher recommended employing Al-Qaeda Nuraniya 

method in teaching the Arabic language, training teachers to use it, and conducting 

new theoretical and applied studies and research on it. 
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 الفصل الأول

___________________________________________________________________ 

 مشكمة الدّراسة وأىميتيا

 

 المقدمة: 1.1

بناء  يابما في ،منظاـ التعميميلالتطكير كالتحديث عمى تعميـ التغيرات في مجاؿ الاستندت 
كجد العديد كي، كالأساليب التعميمية كالتقكيمية ،كاستراتيجيات التدريس ات،ر خبكتنظيـ ال ج،ىاالمن

كثيقة المنياج  كفايةعدـ  :مثؿ ،مرتبطة بالمنياج عامة منيا أسباب ،جىامف دكاعي تطكير المن
ما كمنيا  ،فقد تظير طرائؽ تدريس أك أىداؼ جديدة ،كمنيا مرتبطة بعناصر المنياج ،كتقدميا

ترتبط بالمجتمع كمتطمباتو مف المؤسسة ما ، كمنيا ـكاتجاىاتي ـتتغير حاجاتي إذ طمبةبال رتبطي
 .راسيةالدٌ  ةرتبط بالمادما يالتعميمية، كمنيا 

استقطبت ميارة القراءة اىتماـ العديد مف المغكييف كعمى صعيد الميارات الخاصة بالقراءة، فقد 
ىي الطريؽ إلى  بالعممية التعميمية، ككنيا كالمشرفيف التربكييف ككاضعي الخطط التربكية لمنيكض

طرؽ تدريس المغة سي في الميارة القرائية تمعب الدكر الأساكأحد أىـ أدكات التثقيؼ، فالمعرفة 
الأساس في العممية التدريسية كالتقدـ  التعميمية الأخرل، كلا يخفى أنٌياالتقدـ بالمجالات العربية، ك 

المعرفي كالعممي لمطالب، كىي طريؽ الإنساف لمعرفة العمكـ كالمعارؼ كالثقافات الأخرل 
 (.2117)الأسدم، 

، ان تحديػػد التعبيػػر الشػػفكمك  ،أىميػػة كبيػػرة خاصػػة، طالػػبالتعبيػػر فػػي حيػػاة البشػػر عامػػة، كال كيحتػػؿ
في المراحؿ التعميمية، كالسبيؿ الذم يحيؿ بالمتعمـ إلى تحقيػؽ غايػات  تداكلان  لأكثرباعتباره النكع ا

الحيػػاة، كخاصػػة فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ   لاتفػػي جميػػع مجػػا الاىتمػػاـ بػػوكأغػػراض متنكعػػة، لػػذا كجػػب 
العديػد مػف المعػارؼ  طمبػةمعػات المتحضػرة، ككنػو يكسػب الالتعبير الشفكم يعد مف أكليػات المجتف

 ،لغكيػة بثػركة تزكيػدىـ بغيػة سػميمة بطريقػة المحادثػة مػىالطمبة ع بتدريب تنميتو ككفتك  ،راتكالخب
 .(2018راسي )محمدم كعصماني، الدٌ  مشكارىـ طكاؿ لدييـ المغكية كتنمية القدرات
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 لمعمـ كالطالب معان، فالطالب ألقية لتكاتؼ اـ بحاجفي ظؿ الكضع الحالي باتت عممية التعمٌ ك 
لقراءة استجابتو لمقراءة، كعميو أصبح تدريس ا، ك عمى عاتقو أف يككف أكثر تفيمان لنشاطو الفكرم

، ي، ما دكف فيـ أك كع ،تمؾ الطريقة تجعؿ الطالب يحفظ فقط لأفٌ  بالطرؽ التقميدية غير ميجدو
 .(2115قصكران في القراءة )بعمكشة،  يينتج
بعض ج ضعؼ كتعال حاجة ممحة لمبحث في طريقة تحقؽ خبرات القراءة المدرسية،الفإف  كعميو

كقد شكمت القاعدة  مف المشكمة، أك القضاء عمييا  التخفيؼفي  الطمبة في القراءة، كتيساىـ
، كالترابط ككنيا تعمؿ عمى تعميـ الطالب معرفة الحركات ،تمؾ الإشكاليات كؿحم النكرانية أحد

 ز في القراءة.كالتميٌ  ،النطؽ الصحيح ، ما ينتج عند المتعمـكالتيجي السميـ ،حرؼف الأبي
 كالتعبير القراءة ميارتي تنمية في النكرانية القاعدة تكظيؼ فاعمية قصيراسة لتكلذا جاءت ىذه الدٌ 

 .أريحا كالأغكار محافظة في الأساسي الثاني الصؼ طمبة لدل الشفكم
 

 مشكمة الدّراسة: 2.1
ساسػػية الػػدنيا، س الحككميػػة، فػػي صػػفكؼ المرحمػػة الأفػػي ضػػكء عمػػؿ الباحثػػة كمعممػػة فػػي المػػدار 

مميتػي القػراءة كالتعبيػر الشػفكم، لاحظت أف ىناؾ العديد مف الصػعكبات التػي تكاجػو الطمبػة فػي ع
مبػة، رغـ اتباع العديد مف الأساليب التربكية لمحاكلة تعزيز فاعميػة القػراءة كالتعبيػر لػدل ىػؤلاء الط

 يعاني إذ طمبة الصفكؼ الأساسية الدنيا، ، مفتمؾ المشكمة تتكرر سنكيان مع الطمبة الجدد إلا أفٌ 
القػراءة، كالتعبيػر الشػفكم، بمػا يػنعكس سػمبنا عمػى العمميػة  فػي مشػكلبت مػف الطمبػة مػف العديػد

 .كيؤثر عمى الكفاية المغكية عند الطمبة ،التعميمية
لػدل طمبػة  ثة أىمية استخداـ القاعدة النكرانية لعلبج تمؾ المشكلبتارتأت الباح مف خلبؿ التجربة

العديػػد مػػف البػػػاحثيف إلػػى أىميػػة القاعػػدة النكرانيػػة فػػي تنميػػة ميػػػارة  المرحمػػة الاساسػػية، فقػػد أشػػار

الطالػػب عمػػى  تػػدريبقػػكـ بساسػػية الأكلػػى، فيػػي تالقػػراءة لػػدل الطمبػػة كبالتحديػػد فػػي الصػػفكؼ الأ

خارجيػا، فالميػارات الصػكتية ينػتج عنيػا حصػكؿ  ، سػكاء داخػؿ المدرسػة أـعادات القراءة الكاسػعة

فػي تسػييؿ  تسػاىـ الطريقة النكرانية رتفعة في التحصيؿ القرائي، كعميو فإفٌ الطالب عمى درجات م

راسة مشكمة الدٌ  كبناءن عمى ذلؾ فقد تمحكرت، الطالب تحقيؽ القراءة الصحيحة عند ،عممية القراءة
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فاعميػػة تكظيػؼ القاعػػدة النكرانيػػة فػػي تنميػػة ميػارتي القػػراءة كالتعبيػػر الشػػفكم لػػدل  إلػػىالتعػػرؼ فػي 

 .طمبة الصؼ الثاني الأساسي

 أىداف الدّراسة: 3.1
 :الدٌراسةىدفت 

القراءة  لدل طمبة الصؼ الثاني  ةتكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميار فاعمية  إلى التعرؼ .1
 .ار في مادة المغة العربيةكالأغك  في محافظة أريحا الأساسي

لدل طمبة الصؼ   لتعبير الشفكما ةتكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميار فاعمية  إلى التعرؼ.2
 .كالأغكار في مادة المغة العربيةفي محافظة أريحا  الثاني الأساسي

 
 أسئمة الدّراسة: 4.1

 تية:جابة عف الأسئمة الآمف خلبؿ ىذه الدٌراسة الإحاكلت الباحثة 
لدل طلبب الصؼ  ة في تنمية ميارة القراءةفاعمية تكظيؼ القاعدة النكراني ما الأول: السؤال

 الثاني الأساسي الذككر في محافظة أريحا؟

فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارة التعبير الشفكم لدل طلبب  ما الثاني: السؤال
 يحا؟الأساسي الذككر في محافظة أر الصؼ الثاني 

الصؼ  الباتلدل ط فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارة القراءة ما :السؤال الثالث
 أريحا؟في محافظة الإناث  الثاني الأساسي
 الباتلدل طالشفكم تعبير فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارة ال ما :السؤال الرابع

 أريحا؟ظة في محافالإناث  الصؼ الثاني الأساسي
لدل طمبة الصؼ الثاني  ة ميارة القراءةتنمي ىؿ تكجد فركؽ في متكسطاتالسؤال الخامس: 

 ؟عزل لمتغير النكع الاجتماعييي الذم الأساسي في محافظة أريحا لمقياس البعدم 
ىؿ تكجد فركؽ في متكسطات تنمية ميارة التعبير الشفكم لدل طمبة الصؼ  السؤال السادس:

 ي في محافظة أريحا لمقياس البعدم الذم ييعزل لمتغير النكع الاجتماعي؟الثاني الأساس
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 فرضيات الدّراسة: 5.1
 الآتية: الصفرية الفرضيات الدّراسة أسئمة عن انبثقت

 (≤ 0.05الدلالػة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل  الفرضية الصفرية الأولى:
فػي محافظػة أريحػا الػذككر الصػؼ الثػاني الأساسػي  لببطػلػدل  القراءةميارة علبمات اختبار  يف

 بيف الاختبار القبمي كالبعدم.
 (≤ 0.05الدلالة )فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل  لا تكجد الفرضية الصفرية الثانية:

فػػػي الػػػذككر الصػػػؼ الثػػػاني الأساسػػػي  لببلػػػدل طػػػ ميػػػارة التعبيػػػر الشػػػفكمفػػػي علبمػػػات اختبػػػار 
 لاختبار القبمي كالبعدم.بيف امحافظة أريحا 

( ≤ 0.05لا تكجد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة ) :الصفرية الثالثةالفرضية 
 محافظػة أريحػا الإنػاث فػي الصؼ الثاني الأساسػي الباتلدل ط القراءة في علبمات اختبار ميارة

 بيف الاختبار القبمي كالبعدم. 
( ≤ 0.05فركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل الدلالػة )لا تكجد : الفرضية الصفرية الرابعة

ي الإنػػػاث فػػػ الصػػػؼ الثػػػاني الأساسػػػي البػػػاتلػػػدل ط فػػػي علبمػػػات اختبػػػار ميػػػارة التعبيػػػر الشػػػفكم
 بيف الاختبار القبمي كالبعدم. محافظة أريحا 

 ≥لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة ): الفرضـــية الصـــفرية الخامســـة
ي محافظة أريحػا ييعػزل لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي ف في متكسطات مستكل القراءة (0.05

 . لمتغير النكع الاجتماعي
 ≥لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة ): الفرضـــية الصـــفرية السادســـة

 ي محافظػػةفػػي متكسػػطات مسػػتكل التعبيػػر الشػػفكم لػػدل طمبػػة الصػػؼ الثػػاني الأساسػػي فػػ( 0.05
 .عزل لمتغير النكع الاجتماعيأريحا يي 

 

 أىمية الدّراسة: 6.1
و ليا، كربط ىذه راسة في أىمية مكضكعيا الذم يتـ دراستو كفي المتغيرات المككنتتمثؿ أىمية الدٌ 

لى قسميف، إ، كتنقسـ الاىمية راسةحكؿ مكضكع الدٌ  لى تكضيح صكرة عامةالمتغيرات يؤدم إ
 عممية.الالأىمية النظرية كالأىمية 
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 الأىمية العممية والنّظرية: 

مف خلبؿ تسميطيا الضكء عمى مكضكع ميـ لـ يتـ التطرؽ لو بالشكؿ  تنبيع أىمية الدٌراسة
المطمكب عمى المستكل الفمسطيني، فيناؾ نقص في عدد الأبحاث كالدٌراسات التي قاـ بيا 

ىناؾ قمة في عدد الدٌراسات  المختصكف كالمفكركف كالمتعمقة بمكضكع القاعدة النكرانية، ككذلؾ
كالأبحاث التي تناكلت كتحدثت عف القراءة كالتعبير الشفكم في نفس الدٌراسة. كأنيا تمثؿ جيدان 
عمميان منيجيان متخصصان، في مجاؿ دراسة فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارتي 

ا كالأغكار، كمف ثـ محافظة أريح القراءة كالتعبير الشفكم لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في
 ماـ الباحثة لدراسة القاعدة النكرانية.اتفتح الآفاؽ 

 الأىمية العممية:
تكمػػف أىميػػة الدٌراسػػة عمػػى الصػػعيد العممػػي فػػي تكجيػػو اىتمػػاـ المختصػػيف بتطػػكير المنػػاىج، كتفيػػد 

عػػدة النكرانيػػة القا مػػيف عمػػى كيفيػػة اسػػتخداـ طريقػػةكػػذلؾ مشػػرفي المرحمػػة الأساسػػية لتػػدريب المعم
القاعػػدة  مػػادة تعميميػػة فػػي تطبيػػؽ طريقػػةلتحسػػيف طػػرؽ التػػدريس، بالإضػػافة لمػػا تحكيػػو مػػف شػػرح 

 النكرانية بشكؿ مفصؿ.
 

 حدود الدّراسة: 7.1
 :تيةحددت ىذه الدٌراسة بالحدكد الآ

 لا يجكز تعميـ نتائج ىذه الدٌراسة في حاؿ استخدمت أدكات بحثية مختمفة.

 الثاٌني الصٌؼ طمبة عمى الدٌراسة في تطبيقيا هىذ قتصرت حدكدا حدود البشرية:ال (1
 .أريحا المدارس الحككمية التابعة لمديرية محافظة في الأساسي

مدرسة عائشة اـ المؤمنيف للئناث كمدرسة الدٌراسة في  هىذتـ تطبيؽ  :يةالمكانحدود ال (2
 .أريحامحافظة  الشييد ياسر عرفات لذككر التابعتيف لمديرية

في الفصؿ الدٌراسي الأكؿ مف الدٌراسة في تطبيقيا  ه: اقتصرت حدكدىذةالزماني ودحدال (3
 .2021/  2020 راسيالعاـ الدٌ 
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الاجرائية كالمفاىيـ المصطمحات  الدٌراسة عمى هىذ: حددت ةوالجرائي ةمييالمفاى ودالحد (4
 الكاردة فييا.

 مصطمحات الدّراسة: 8.1
ة مف الدٌركس تعمؿ عمى تحسيف النطؽ مع تعميـ ي مجمكعة متسمسمىالقاعدة النورانية: 

بتعمٌـ  القراءة، كمجاؿ تطبيقيا ىك القرآف الكريـ، كتتدرج في دركسيا مف تعمـ الحركؼ، مركران 
 .(2121)الحارثي،  أصكات الحركؼ إلى تعمـ المقاطع فالكممات فالجمؿ

 لتحسيف الباحثة أعدتياي الت ىي مجمكعة مف الدٌركس المتتابعةالقاعدة النورانية اجرائياً: 
قادريف عمى القراءة  اساسي ليككنك الشفكم لدل طمبة الصؼ الثاني الأ ميارتي القراءة كالتعبير

طريقة ل ان كفقكذلؾ  الصحيحة كالتعبير بمغة سميمة مف حيث مخارج الأصكات كضبط الحركؼ
 .القاعدة النكرانية

ز المكتكبة كالنطؽ بيا، كصكلان إلى فيـ ىي عممية عقمية تعني إدراؾ القارئ الرمك  :القراءة
المعاني التي قصدىا الكاتب، كاستخلبصيا كتنظيميا كالتفاعؿ معيا، كالإفادة منيا في حؿ 

 (. 0202)الحلبؽ، مشكلبتو 
لمقراءة  التي حصؿ عمييا الطمبة في المقياس المعد  ةالدرج وتعرفيا الباحثة اجرائياً بأنيا:

 راسة.كالخاص بالدٌ 
قدرة الطالب عمى انتاج الأفكار كالمعاني ثـ ترجمتيا في صكرة صكتية  ر الشفوي:التعبي

صحيحة نحكيا كصرفيا مع القدرة عمى تمكيف الأداء بما يتناسب مع المعنى مستخدما الحركات 
 (.0200الجسدية المصاحبة كمراعيا في ذلؾ مكاضع الكصؿ كالفصؿ اثناء المحادثة )الخمايسة، 

سلبلـ التقدير  عمى مقياسالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب  اجرائيا بأنو: وتعرفو الباحثة 
 راسة.المعد ليذه الدٌ المفظي 

أحد صفكؼ المرحمة الأساسية الأكلية مف مراحؿ التعميـ العاـ في  الصف الثاني الأساسي:
الثاني فمسطيف، التي تبدأ مف الصؼ الأكؿ إلى الصؼ الرابع، كيتراكح أعمار الطمبة في الصؼ 

 سنكات. 8-7مف 

 

 

 



 

8 
 

 

 

 الفصل الثاّني

 الإطار النّظري والدّراسات السّابقة

 المقدمة 2.1

 الإطار النّظري 1.1

 المرحمة الأساسية 2.1.2

 القرائية 1.1.2

 القاعدة النورانية 3.2.2

 القراءة 4.1.2

 التعبير الشفوي 5.1.2

 الدّراسات السّابقة 3.2

 مق بالقاعدة النورانيةالمحور الأول: الدّراسات التي تتع 2.3.2

 اسات التي تتعمق بالقراءة المحور الثاني: الدّر  1.3.2

 المحور الثالث: الدّراسات التي تتعمق بالتعبير الشفوي 3.3.2

 عمى الدّراسات السابقة  المحور الرابع: التعميق 4.3.2

 



 

9 
 

 

 الفصل الثاّني
___________________________________________________________________ 

 الإطار النّظري والدّراسات السّابقة
 

المقدمة 1.2  

تناكؿ ىذا الفصؿ مف الدٌراسة كلبن مف الإطار النٌظرم، كالدٌراسات السٌابقة ذات الصمة بمكضكع 
فاعمية تكظيؼ القاعدة النٌكرانية في تنمية ميارتي القراءة كالتٌعبير الدٌراسة، كالتي تمحكرت حكؿ: 

المجالات الآتية:  عمى مؿ الإطار النظرمتشا قد، ومبة الصٌؼ الثاٌني الأساسيالشٌفكم لدل ط
الدٌراسات التي  ترضعي ، ك ، القاعدةالنٌكرانية، القراءة، التعبير الشفكمقرائيةالالمرحمة الأساسية، 

 اطمعت عمييا الباحثة مف الأحدث إلى الأقدـ.

 الإطار النّظري 2.2

 لمرحمة الأساسيةا 1.2.2
ة الأساسية مف المراحؿ الميمة التي يجب أف يككف لدل الطالب خلبليا معرفة بالأسس المرحم

اكتساب المعرفة  الخاصة بالقراءة كالكتابة كالتعبير، ككنيا الأسس التي يعتمد عمييا الطالب في
ية، كتعد مرحمة ا مف رياض الأطفاؿ كحتى المرحمة الثانكية ثـ الجامع، بدءن وخلبؿ مرحمة تعمم

لذلؾ يتـ كساب الطالب المعارؼ الأكلية، ىي المرحمة الأساسية الدنيا، إسيس الخاصة بالتأ
التركيز في الأنظمة التعميمية عمى تعزيز الطالب في ىذه المرحمة كتمكينو مف التفاعؿ كالمشاركة 

ة ستيعاب كالتذكر كالتحميؿ، إضافز عمى قدراتو العقمية الخاصة بالإفي الأنشطة الصفية، كالتركي
 لمقراءة كالكتابة.

 الاجتمػاعي النمػك مػف مسػتكلن  إلػى بػالمتعمـ الكصػكؿ إلػى ييػدؼ فمسػطيف فػي الأساسػي عمػيـالتٌ ك 

 العمػؿ، ك بنػاءةن  مشػاركةن  الجماعيػة الحيػاة فػي المشػاركة عمػى قػادران  فػردان  يكػكف أف مػف نػويمكٌ  كالفكػرم
ػػػ ،متػػػيف أخلبقػػػي ضػػػمير تكػػػكيف عمػػػى  حػػػب تنميػػػةك  .المختمفػػػة كمكاقفػػػو سػػػمككو فػػػي الطالػػػب ويكج 
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، كتشػػػػجيعيا الابتكاريػػػػة القػػػػدرات كرعايػػػػة كالمطالعػػػػة القػػػػراءة عػػػػادات فكػػػػك يك  الفكػػػػرم الاسػػػػتطلبع
 تتػػػػيح التػػػي للآلػػة اليدكيػػػة الميػػػارات تشػػجيع كذلػػػؾ العقػػػؿ، تربيػػة جانػػػب إلػػػى اليػػد بتربيػػػة الاىتمػػاـك 

شاعة، ك كخارجيا المدرسة داخؿ منتج عمؿ ممارسة لمطالب  الحيػاة في كالاستقرار الاطمئناف جك ا 
حاطػػة المدرسػػية  مكاقػػؼ جميػػع فػػي الػػذات عػػف التعبيػػر فػػرص تػػكفير، ك كالرعايػػة بالحػػب الطمبػػة كا 

 .(0202)صياـ،  المدرسية كالتنظيمات النشاطات خلبؿ مف أك راسةالدٌ  أثناء المدرسية الحياة

 تدريس المغة لطمبة المرحمة الأساسية

غػرس تتمثؿ في:  ،ؽ جممة مف الأىداؼ في المرحمة الأساسيةيركـ تدريس المغة العربية إلى تحقي
التقػػػدـ  كالعمػػػكـ كمنػػػاحي لثقػػػة بقػػػدرتيا عمػػػى مكاكبػػػة المعرفػػػةالاعتػػػزاز بيػػػا، كاك حػػػب المغػػػة العربيػػػة 

كصؿ الطالب بالتراث العربي الإسػلبمي بالإلحػاح ، ك الإنساني كالحضارة الحديثة في نفكس الطمبة
غنائيػػا فػػي إطػػار الحاضػػر كرؤل المسػػتقبؿ القػػيـ الإيجابيػػة كاسػػتثارة ىعمػػ )عبػػد  الػػنشء لتطكيرىػػا كا 

 .(2113دسو، 

التػي تتمثػؿ ، الخاصػة الأىػداؼجممة مػف  يتكقع مف الطالب أف يحقؽ في نياية المرحمة الأساسية
 فػػػي حػػػدكد ،ككتابيػػػان سػػػميمان  ،عػػػف حاجاتػػػو كمشػػػاعره كمشػػػاىداتو كخبراتػػػو تعبيػػػران شػػػفكيان  فػػػي التعبيػػػر

، كالكتابػػػة الكاضػػػحة. عػػػدا عػػػف اسػػػتيعاب مناسػػػبةالسػػػميمة فػػػي سػػػرعة  ،  كالقػػػراءةرتػػػواسػػػتعداده كقد
أف يحصؿ عمى ثػركة لغكيػة تمكنػو مػف التعبيػر ، ك يسمعو استيعابان سميمان ك ما يقرأ مضمكف كمرامي 

فػػي مجتمعػػو، كالمظػػاىر  يجابييػػاالسػػميـ عػػف المكاقػػؼ التػػي يمػػر بيػػا فػػي الحيػػاة كالمشػػكلبت التػػي 
أف يكتسب مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالقيـ كالاتجاىات كالعادات ، ك يشاىدىا الطبيعية التي

أف ينمػػػك اتجاىػػػو ، ك بػػػالتعمـ، كمتابعػػػة المعرفػػػة، كلا سػػػيما المغكيػػػة كالأدبيػػػة منيػػػا السػػػميمة المتصػػػمة
مصػػمحة الجماعػػة،  العػػامميف، كيػػؤمف بػػأف مصػػمحة الفػػرد تتحقػػؽ مػػف خػػلبؿ العمػػؿ كتقػػدير لاحتػػراـ

أف يسػػػػتخدـ قكاعػػػػد المغػػػػة: )النحػػػػك كالصػػػػرؼ كالإمػػػػلبء ، ك الاتجاىػػػػاتك ؽ ىػػػػذه القػػػػيـ كيتصػػػػرؼ كفػػػػ
ذلػؾ فػي مكاقػؼ حياتػو أف يتمثػؿ ، ك في كجكه اسػتعماؿ المغػة كالترقيـ( التي يدرسيا استخدامان سميمان 

 المختمفة.
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 اتخبػر تعػداىا إلػى اكتسػاب المػتعمـ بػؿ ت ربيػة لا تقتصػر عمػى مػا سػبؽ،أىػداؼ تعمػيـ المغػة الع إفٌ 
إلػى كطنػو الػذم يعػيش  الطالػب انتمػاءتعػزز  ، كأدبيػة كتراثيػة مػف خػلبؿ مػا يحفظػو مػف نصػكص

لى الكطف العربي كالإسلبمي  . فيو، كا 

نصػػكص كدركس كقصػػص متضػػمنة فػػي منيػػاج المغػػة العربيػػة، كطرائػػؽ  مػػف خػػلبؿ كيتػػأتى ذلػػؾ
بقصػد المعرفػة ءة الثاقبػة، لقػراكا ،ممػيف، كتنمػي لػدييـ حػب المطالعػةلمغة تنير بصيرة المتعاتدريس 
كامػػدة، ابػػك الحالمعرفػػة الأخػػرل كمكاردىػػا ) مصػػادرك  ،بالكتػػب ـتػػزداد صػػمتيا ففػػي آف معنػػ كالمتعػػة،
 (. 2115شريخ، 

 أىداف تعميم المغة العربية لمصفوف الثلاثة الأولى 

مػف  فػي المرحمػة الأساسػيةفػي تػدريس المغػة العربيػة الأىػداؼ ينشغؿ التربكيكف بتحقيػؽ جممػة مػف 
ف التعامػؿ بالمغػة عػف طريػؽ الاسػتماع الصؼ الأكؿ كحتػى الرابػع، تتمثػؿ فػي تمكػيف المتعممػيف مػ

مػػع فيػػـ الأفكػػار  ،القػػراءة الصػػحيحة السػػريعة )الصػػامتة كالجيريػػة (، ك كالقػػراءة كالكتابػػة محادثػػةكال
بيان عف طريؽ عف أنفسيـ بشكؿ سميـ ككاضح شفكيان ككتا التعبير، ك كالنطؽ السميـ ،الكمية كالجزئية

التعبير الكظيفي ككتابة الرسائؿ كالبرقيػات كبطاقػات الػدعكة ... إلػخ، مػع العنايػة بكضػكح  ممارسة
مختمؼ مستكيات مف الكتابة الصحيحة في  بةأف يتمكف الطم، ك الأفكار كدقتيا كصحتيا كتنظيميا

سػػب الطالػػب الثػػركة يكتأف ك  يػػر كالتنظػػيـ.كالتف ، كفػػي مسػػتكلالتػػرقيـك  كالإمػػلبء الخػػطالمغػػة مثػػؿ 
ممػػيف لمغػػػة يقػػػكدىـ إلػػػى الشػػػغؼ بيػػػا، تػػػذكؽ المتعك ، القػػػراءة كيتػػػذكقيا كأف يحػػػبٌ  المغكيػػة المناسػػػبة،

 ، مػػف اسػػتعماؿ المعػػاجـ ، كتمكيػػنيـالدينيػػة كالكطنيػػة كالقكميػػة المجػػالاتفػػي كاستشػػعار أىميتيػػا 
الدقػػة كالكضػػكح  كتنمػػي ،لػػدييـ كتنميػػة ميػػارات التفكيػػر، فػػادة مػػف المراجػػع كالكتػػب كالفيػػارسكالإ

البعػػػد عػػػف العاميػػػة ك حػػػديث التػػػزاـ الفصػػػحى فػػػي الكتابػػػة كال، ك عنػػػدىـ المنطقػػػيالتحميػػػؿ كالتسمسػػػؿ ك 
 (.2114الكحمكت، ) كالميجات المحمية

 :Literacyالقرائية   1.1.1

 بأنٌيا: إحراز الحد الأدنى مف المعرفة كالميارات اللبزمة لمفرد فػيLiteracy) تعرٌؼ القرائية )
مجػاؿ المغة الكطنية، كي يمكنو التعامؿ مع مجالات الحياة المختمفة بسيكلة كيسر، كيكظؼ لغتو 

 (.0229از مزيد مف التعمـ )إسميـ، في إحػر 
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 لطلبب المغة العربية كالآتي:  أىمية القرائية(  2019حدد عمي )ك 
ثراء حصيمتيـ المغكية، كزيادة مياراتيـ الاجتما عية، زيادة قدرتيـ عمى تكسيع خبرة الطلبب، كا 

دراؾ معاني المقركء، كتحميمو كالتعمؽ فيو، كتذكقيـ لما يقرءكف. كتنمية الميارات  القراءة كالفيـ، كا 
المغكية لدييـ مف استماع كمحادثة كقراءة ككتابة، كالتعبير عف المشاعر كالأحاسيس كالأفكار 

كضكح كتسمسؿ في أسمكب جميؿ كالخكاطر في المكاقؼ الحياتية المختمفة، كنقؿ الأفكار ب
كمبدع. الكعي بأىمية المغة العربية كدكرىا في الحياة،  كتيسير تعمميا، كتذليؿ الصعكبات التي 
يكاجيكنيا في تعمميا. كما يشجعيـ عمى تحسيف خطكطيـ كممارسة قكاعد الخط العربي كمياراتو 

لألفاظ، كاستعماؿ الكممات بصكرة جيدة. القدرة عمى تبسيط المغة، كالبعد عف الغريب مف ا
الفصيحة، كاعتبار المغة ضركرة مف ضركرات الحياة، ككسيمة أساسية مف كسائميا. البعد عف 
استعماؿ الأساليب التعبيرية الركيكة، كالألفاظ الغريبة، كعدـ استعارة ألفاظ أجنبية كتعريبيا في 

لأساليب البلبغية المختمفة كتكظيفيا الحكار اثناء التعامؿ مع الآخريف. القدرة عمى التمييز بيف ا
دراؾ ما بالمغة جيعيـ عمى الميؿ نحك القراءة كالإفي كتاباتيـ، تش طلبع عمى كؿ ما ىك جديد، كا 

عربية مف جماؿ، كتذكؽ الآثار الأدبية المختمفة. التعرؼ عمى الأعلبـ البارزيف الذيف أثركا المغة ال
كتعبير ـ في فركع المغة العربية المختمفة مف: نحك كقراءة كتنمية قدراتي بكتاباتيـ، كالاقتداء بيـ،

تقاف مياراتياكنصكص كنقد كبلبغة كعركض  ملبء كخط كا   .كا 

 القاعدة النورانية: 3.2.2
تعد ىذه القاعدة مف القكاعد الميمة التي استخدميا مدرسي القرآف الكريـ في تحفيظ القرآف الكريـ 

اليجائيػة بالحركػات  ف خػلبؿ التركيػز عمػى تعمػيـ الحػركؼلمطمبة، ككجدت لتسػيؿ عمميػة الحفػظ مػ
 ثـ بالأصكات.

مجمكعة متسمسمة مف الدركس تعمؿ عمى تحسيف ( أف القاعدة النكرانية ىي 0202يرل الحارثي)
كمجاؿ تطبيقيا ىك القرآف الكريـ، كتتدرج في دركسيا مف تعمـ الحركؼ،  ،النطؽ مع تعميـ القراءة

 .فالجمؿ فالكممات ـ المقاطعحركؼ إلى تعمٌ ـ أصكات المركران بتعمٌ 

( بأنٌيػػػا ىػػػي طريقػػػة تعميميػػػة تأصػػػيمية، تعتمػػػد إكسػػػاب ميػػػارة النطػػػؽ 0209فيمػػػا بػػػيف المركانػػػي )
الجزء إلى الكؿٌ، كذلؾ بقراءة الحػركؼ اليجائيػة  الصحيح عف طريؽ التيجي لمحركؼ بالتدرج مف
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بػة التجكيػد العممػي لألفػاظ القػرآف الكػريـ، مفردة بالحركات، كمف ثـ تيجئتيا فػي كممػات، كىػي بمثا
 سميت بذلؾ نسبة لمؤلفيا الشيخ نكر محمد حقاني.  

القاعػػدة النكرانيػػة أعطػػت نتػػائج جيػػدة فػػي تعمػػيـ ذكم الاحتياجػػات  أفٌ  (0202آؿ مػػدعث )كبينػػت 
لا سػػيما ذكم اضػػطراب التكحػػد مػػنيـ، فيػػي تقػػكـ عمػػى تجكيػػد النطػػؽ بػػالأحرؼ العربيػػة  ،الخاصػػة

قيف بغيرىػػا كلغيػػر المجيػػديف مػػف النػػاطقيف بيػػا، كىػػي مفيػػدة فػػي الػػتخمص مػػف عيػػكب نطػػؽ لمنػػاط
لقاعػدة النكرانيػة أىميػة كبيػرة فػي اؿ )الطاء( إلى )التاء(، يظير مما سػبؽ أفٌ ابعض الأحرؼ كإبد

يػػا تعمػػؿ عمػػى تفكيػػؾ الكممػػات إلػػى كحػػدات صػػكتية أنٌ  يف الػػكعي الصػػكتي لػػدل الأطفػػاؿ، إذتحسػػ
ػػ ،يػػامفػػردة كتركيب ا مػػف الإدراؾ البنيػػكم بأسػػمكب تدريسػػي مبسػػط كمتػػدرج، فيػػي تيكسػػب الطمبػػة نكعن

لؤخطػػػػاء السػػػػمعي ل دراؾالسػػػػمع بالنمػػػػاذج الصػػػػكتية الصػػػػحيحة بمػػػػا ينمػػػػي الإلمكممػػػػة، كمػػػػا تغػػػػذم 
 الصكتية.

ميػػا تكمػػف أىميػة القاعػػدة النكرانيػة بالنسػػبة لممعممػيف مػػف خػػلبؿ كفػي ظػػؿ أىميػة القػػراءة كأىميػة تعمٌ 
انتباه المعمميف القائميف عمى عمميػة تعمػيـ ميػارات القػراءة لتمكػيف الطمبػة مػف ممارسػة القػراءة لفت 

المعبػػػرة، كتعميػػػؽ الػػػكعي بكيفيػػػة حػػػدكث عمميػػػة القػػػراءة، كتأكيػػػد أف الاسػػػتيعاب كالفيػػػـ نػػػاتج ميػػػـ 
داخؿ كتكظيفيا  ،لحدكث عممية القراءة، كتمكيف المعمميف مف استخداـ عدد مف الطرائؽ التدريسية

الفصػػكؿ الدراسػػية، كالكصػػكؿ بػػالمعمـ إلػػى مسػػتكل يجعمػػو يحػػدد مسػػتكل النمػػك القرائػػي لكػػؿ طالػػب 
 (.0202كذلؾ في ظؿ التخطيط المناسب )بعمكشة، 

)التحميؿ كالاستنباط كالدقػة كالتمييػز  لدل الطمبة ميارات التفكير النكرانية بأنيا تنمي تتميز القاعدة
 ،أعمى مستكياتياكتشاؼ، كتنمية الذاكرة السمعية إلى الطمبة حب الاكالتتابع كالربط(، كتنمي لدل 

ممػػا يكفػػؿ القػػدرة الفائقػػة عمػػى الضػػبط الصػػحيح، المسػػاىمة فػػي عػػلبج الضػػعؼ القرائػػي كتحقيػػؽ 
ػػػ ف الطالػػػب مػػػف التقػػػكيـ المتميػػػز كاكتشػػػاؼ تقػػػارب فػػػي المسػػػتكل التحصػػػيمي بػػػيف المتعممػػػيف، كتمك 

سػػػب الطمبػػػة فنػػػكف الإلقػػػاء فػػػي المغػػػة العربيػػػة مػػػف خػػػلبؿ تطبيػػػؽ الأخطػػػاء الدقيقػػػة كتصػػػكيبيا، كتيك
 (.0208صفات الحركؼ كمخارجيا )أبا حسيف، 

تكػػكف القاعػػدة النكرانيػػة مػػف اثنػػي عشػػر درسػػان فػػي عػػدة مكاضػػيع كىػػي: حػػركؼ اليجػػاء المفػػردة: تك 
مػف كفييا يتعمـ الطفؿ أسماء الحركؼ مرتبطة بصكرة الحرؼ، كحركؼ اليجاء المركبة: مجمكعة 
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المقػػاطع الصػػكتية تيػػدرس حرفيػػان لا صػػكتيان، كالحػػركؼ المقطعػػة: كمػػا كردت فػػي القػػرآف الكػػريـ فػػي 
بدايات السكر. كالحركؼ المتحركة )الحركػات(: كىنػا يػتـ تػدريس الطالػب أصػكات الحػركؼ أك مػا 

 نة )التنكيف(: تنكيف كؿ صػكت مػف الأصػكات العربيػة.يسمى الفكنيمات الصكتية. كالحركؼ المنكٌ 
كالحركػػػات الطكيمػػػة كحػػػركؼ المػػػد كالحركػػػات الطكيمػػػة كحػػػركؼ المػػػد كالمػػػيف كالسػػػككف: فييػػػا يػػػتعمـ 
الطالب نطؽ السككف مف خلبؿ مقاطع صكتية ثنائية لا تحمؿ معنى. كالشٌدة: فييا يػتعمـ الطالػب 
نطؽ الشٌدة مف خلبؿ مقاطع صكتية ثلبثية كرباعيػة بغيػر معنػى. كتػدريبات عمػى الشػدة كالسػككف 

 (.0209كممة كاحدة. كتدريبات عمى الشدة كالسككف في كممتيف )العايد،  في

طؽ الحركؼ لمقاعدة النكرانية دكران ميمان في تدريب الطمبة عمى ن فٌ ل الباحثة أما سبؽ تر  في ظؿٌ 
، كذلؾ مػف خػلبؿ دركس القاعػدة بشكؿ سميـ، كضبطيا كالتمييز بينيا، كتنمية ميارتيـ في القراءة

ا بدءان بالحركؼ المنفػردة، ثػـ المركبػة كيمييػا المقطعػة، ك....الػخ، أم مػف منظمة تدريجي  النكرانية ال
مػػػع التكػػػػرار المسػػػتمر فػػػي تيجئػػػػة الحػػػركؼ فػػػي كػػػػؿ درس،  ،السػػػيؿ إلػػػى الصػػػعب ثػػػػـ الأصػػػعب

 ياد بآيػػات مػػف القػػرآف الكػػريـ، اغمػػب الظػٌػف مػػف كجيػػة نظػػر الباحثػػة أفٌ مػػف يسػػتطيع قػػراءةكالاستشػػ
كىذا مػا يػدؿ عمػى أىميػة القاعػدة النكرانيػة  قراءة صحيحة سيقرأ غيره مف النصكص،قرآف الكريـ ال

 في التدريس.

 القراءة: 4.2.2
لسيدنا محمد )عميو أفضؿ الصلبة كالسلبـ(   -سبحانو كتعالى -نعمـ أف أكؿ ما اكحى بو الله 

((  في الآيو الكريمة: )) اقرأ باسـ ربؾ الذم خمؽ، خمؽ الإنساف مف عمؽ، اقرأ  كربؾ الأكرـ
ف دؿ ذلؾ عمى شيء فإنما يدؿ عمى أىمية القراءة كالتعمـ في 3-1)العمؽ، آيو: (، ىك القراءة كا 

الإسلبـ، فالقراءة نكع مف أنكاع النشاط الفكرم المبذكؿ في التعمـ، كىي ميارة أساسية مف ميارات 
 المغة.

كترجمتيا  كاستجابة لرمكز مكتكبةيا: عممية اتصاؿ ( القراءة عمى أنٌ 0202ييعرٌؼ حبيب الله )ك 
لقراءة عممية عاطفية معرفية ا أفٌ  (Ashmore, 2001)اشمكر كبيفإلى كلبـ كفيـ معانييا، 

، نشطة، تستمزـ الارتباط الفعاؿ بيف القارئ كالنص المقركء  مف أجؿ بناء الفيـ القرائي المطمكب
مف  امككنن بكصفيا دكران ميمان  ؤدمي ت، كالتيارتبطة بلعكامؿ الدافعية الملذلؾ يجب الاىتماـ با

 .مككناتيا
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( 2010عرفو العمكاف كالتٌؿ )ك  ييعد الاستيعاب القرائي أحد أىـ المكضكعات في مجاؿ القراءة ك 
بأنو عممية عقمية إدراكية تفاعمية بيف القارئ كالنص، حيث يتمكف القارئ مف فيـ النص المكتكب 

 بسيكلة كيسر.

( بأنو قدرة القارئ عمى فيـ معنى النص المكتكب، كالقدرة Grellet, 1995كما عرفو جريميت )
 مكمات الكاردة فيو بفاعمية ككفاية.عمى استخلبص المع

كلمقراءة أىداؼ أىميا تنمية القدرات التفكيرية كالمغكية كالتعبيرية، كاستخداـ القراءة في التعرؼ  
ا، كتيذيب السمكؾ كاستغلبؿ الكقت بما إلى صكر الأدب المختمفة كتذكقيا كاستشعار الجماؿ فيي

يعكد عمى الإنساف بالنفع كالفائدة، كتككيف اىتمامات كميكؿ جدية كحؿ المشكلبت )عبد البارم، 
0202.) 

كتتمثؿ ميارات القراءة بجانبيف: الجانب الفسيكلكجي، كالجانب العقمي. كيشتمؿ الفسيكلكجي عمى 
سميمان، كالسرعة في القراءة، كحركة العيف إثناءىا، تعرؼ الحركؼ كالكممات كالنطؽ بيا نطقان 

كالتحكـ بحركة الفـ كالشفتيف. أما الجانب العقمي فيتمثؿ في مقدار ثركة المفردات لدل القارئ، 
 (.0222كفيـ المعاني القريبة كالبعيدة، كاستخلبص المغزل، كالتفاعؿ مع المقركء كنقده )عصر، 

ة القراءة، فقد أصبحت مف أىـ متطمبات نمك التحصيؿ في كنظران لاعتماد التعمٌـ عمى مقدر 
مجالات العمكـ المختمفة، كالتأثير في شخصية الطالب، ككنيا نشاطان أساسينا يؤديو الطالب في 
جميع حقكؿ المعرفة  فالعلبقة كثيقة بيف القراءة كالمكاد الدٌراسية الأخرل، ككثيران ما ييعزل عجز 

 (.0222خرل إلى ضعفيـ في القراءة )عبد الكىاب كالكردم، الطمبة في إتقاف المكاد الأ

( ميارات القراءة في تحديد كاستخراج الأفكار كالنقاط البارزة، كالتفريؽ 0200كلخص الجعافرة )
فكار كالمعمكمات، كفيـ العلبقات ية كالتفاصيؿ الداعمة، كتضييؽ الأفكار الرئيسكالأ بيف النقاط

خداـ الرمكز كالمصطمحات، كتسجيؿ الأفكار بعبارات مكجزة، كتنكيع القائمة بيف الافكار، كاست
السرعة في القراءة بما يتناسب الغرض منيا، كتنظيـ المعمكمات المكتسبة مف المقركء، كتمخيص 

 المقركء أك بعض فقراتو.
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( الصعكبات التي مف الممكف أف يتعرض ليا الطالب عند بدء تعممو في 0227يمخص مدككر )
اؾ الطالب معنى ما يقرأ: كقد يعكد ذلؾ إلى عدـ الفيـ مف قبؿ الطالب مف أيف تبدأ ضعؼ إدر 

الجممة كأيف تنتيي، لذلؾ يجب التدريب عمى الكقكؼ عند علبمات الترقيـ أثناء القراءة كأف تككف 
المادة المقركءة مكتكبة في جمؿ قصيرة، كالقراءة المتقطعة: كتككف نتيجة لعدـ فيـ كظيفة 

 الترقيـ، كعدـ الفيـ الكامؿ لممادة المقركءة.علبمات 

 كقيسٌمت طرؽ أداء القراءة إلى:

كىك نكع مف التٌدريب عمى القراءة، كىك أف ينصت الفرد  القراءة السمعية أو قراءة الستماع:
(. كتككف بطبيعة الحاؿ بالأذنيف، كىي 0200إلى شخص آخر يقرأ مف كتاب أك صحيفة )عيد، 

(. كلمقراءة السمعية عدة 0222لفيـ في المراحؿ الدراسية المتقدمة )السامكؾ، كسيمة لمٌتمقي كا
مميزات كتدريب الطلبب عمى حسف الإصغاء، كحصر الذىف، كمتابعة المتكمـ كسرعة الفيـ، 
كتعرؼ الفركؽ الفردية بيف الطلبب، كتكشؼ عف مكاىبيـ المختمفة، كالكقكؼ عمى مكاطف 

 يا، كليا أعظـ الأثر في تعميـ المكفكفيف.ضعؼ الطلبب، كالعمؿ عمى علبج

طؽ بلب خفاء كما أبرز ما يميز ىذا النكع مف القراءة )الجير(، كىك النٌ  إفٌ  : القراءة الجيرية
يعنيالإفصاح في القكؿ، فالقارئ ينطؽ مف خلبليا بالمفردات، كالجمؿ المكتكبة صحيحة 

 رة عف المعاني التي تضمنتيافيمخارجيا مضبكطة في حركاتيا، مسمكعة في أدائيا معب
 (.2011)البصيص، 

لك تأمٌمنا الأسمكب الذم نستخدمو في القراءة في حياتنا خارج المدرسة أك بعد  القراءة الصامتة: 
الانتياء مف مراحؿ التٌعميـ كم يا أك بعضيا، لكجدنا أفَّ معظـ قراءتنا صامتة، كفي ىذا النٌكع مف 

الكممات المطبكعة أمامو كيفيميا دكف أف يجير بنطقيا )مدككر، القراءة يدرؾ القارئ الحركؼ ك 
2007 .) 

دكران بارزان في العممية التعميمية كذلؾ لأىميتيا   سبؽ ترل الباحثة أف القراءة تؤدم بناءن عمى ما
فإذا استطاع الطالب أف يتقف ميارة القراءة فإف ذلؾ يؤثر عمى عدة أمكر منيا: تحسف مستكل 

الطمبة كبيف الطمبة مكاد التعميمية الأخرل كزيادة القدرة عمى التكاصؿ بيف المعمـ ك الطمبة في ال
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الطالب الذم يجيد ف بشكؿ كثيؽ مع الفيـ القرائي، ترل الباحثة أف القراءة مرتبطةأنفسيـ، كما 
 القراءة السميمة كيمتمؾ ميارة الفيـ القرائي يصؿ إلى مستكيات عالية في ميارات القراءة.

 التعبير الشفوي: 5.2.2
يعد التعبير الشفكم الكسيمة الأساسية لمتعميـ في السنكات الأكلى مف التعميـ في الصفكؼ الأكلى، 

لأف النجاح في تنمية المغة الشفكية لدل المتعمـ ضماف لنجاح تعميمو المدرسي بؿ كتمكينو مف 

 تعميـ نفسو في المكاقؼ الحياتية المستقبمية. 

التي يتعارؼ أفراد مجتمع ما ، كعة الرمكز الصكتية التي يحكميا نظاـ معيفتتككف المغة مف مجم
عمى دلالتيا  بقصد تحقيؽ الاتصاؿ كالتفاعؿ بيف بعضيـ البعض، كالمغة بعناصرىا كأغراضيا 
كدكرىا في حياة المجتمعات كالأفراد مف أبرز مظاىر الرقي كالتقدـ الاجتماعي، فالمغة تسمك 

غكم يف أفراد المجتمع المغكم، فالتعبير ميارة نفس لغكية تتمثؿ بالجانب المبالتكاصؿ كالتعبير ب
 .)السمككي( كالنفسي )العاطفي(

كتشكؿ المحادثة بالإضافة إلى النشاط المغكم  التعبير)الكتابي كالشفكم( أحد أشكاؿ كيعد  
المغكم، إذ  %( مف النشاط95الاستماع الجانب الشفكم مف المغة، حيث يؤلؼ ىذا الجانب نحك )

طبيعة التكاصؿ المغكم كالتفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد تعتمد بالدرجة الأكلى عمى التأثيرات  إفٌ 
بطرؽ  يزيد،مكمات كالمشاعر بيف اثنيف أك المتبادلة بيف المتحدث كالسامع، بحيث يتـ تبادؿ المع

 .(2019)ابك الشيخ،  لفظية كغير لفظية كالإشارات كلغة الجسد
و أكثر استعمالان في مختمؼ نٌ أالتعبير الكتابي، كما  مفأك الكلبـ، كىك أسبؽ  المحادثة ويقصد بك 

يتضمف النطؽ  إذ ل ىك أشمؿ عف التعبير الكتابيحياة الانساف ىذا مف كجية، كمف كجية أخر 
للؤصكات كالكممات كتركيب الجمؿ كفؽ قكاعد لتؤدم معنى كدلالة في سياؽ أك مكقؼ معيف، 

ك أعبارة عف المحادثة نو المنطمؽ الأكؿ لمتدريب عمى التعبير بكجو عاـ كىك أعمى كما كيعرؼ 
بو، كمف مياراتو غرس  التخاطب الذم يككف بيف الفرد كغيره بحسب المكقؼ الذم يعيشو أك يمر  

 (.2007كزيادة القدرة عمى اختيار الأفكار كتنظيميا )عاشكر،  الثقة بالنفس،
نجازان لغكيان عظيمان، ذلؾ لأنو يسيـ في أميارات التعبير الشفكم  ؾ الفردامتلب ليذا يعد   مران ميمان كا 

إيجاد الشخصية المتزنة، القادرة عمى التفكير فيما تقكؿ، المؤثرة فيمف يستمع إلييا، كلذلؾ فإف 
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تحديد ميارات التعبير الشفكم يعد خطكة جكىرية في برنامج الإعداد كمنيج التدريس كالتعميـ  
ذا ما استعاف بالأساليب إ ،وتبكسبيا لطمما أتقف المعمـ ميارات التعبير الشفكم استطاع أف يي  فمتى

كالتقنيات اللبزمة لذلؾ، كقبؿ ىذا إذا ما استطاع ترجمة تمؾ الميارات المغكية إلى ميارات 
مف تدريسية خاصة أك نكعية. كىذا أمر قد يصعب عمى معمـ المغة العربية القياـ بو، ميما أتي 

كخبرة، كحتى إف قاـ بو، يظؿ عملبن فرديان محدكدان قائمان عمى خبرتو الشخصية، لا يمكف  كفاية
 .(2018تعميمو أك الكثكؽ بو )الحكامدة، 

حصيمة خبرات الفرد عمى امتداد حياتو كتكظيفان مستمران  في ككنو تكمف أىمية التعبير الشفكم إفٌ 
ؼ يككف أثره في مجاؿ ف خبرات كما شارؾ فيو مف مكاقليا كعمى قدر ثقافة الفرد كما اكسبتو م

مف مقكمات شخصية الفرد الميمة، كتظير أىمية التعبير الشفكم ككنو  تعبيردؿ اليالمحادثة، ك 
أداة الاتصاؿ السريع بيف الفرد كغيره، كالنجاح فيو يحقؽ كثيران مف الأغراض الحيكية في المياديف 

لشفكم كتأثيره في مكاقؼ التكاصؿ الحياتية المختمفة أصبح المختمفة، كنظران لدكر التعبير ا
 (.2016الاىتماـ بو يتزايد )القممجي، 

 (.2016لى قسمييف رئيسييف ىما )القممجي، إتنقسـ أنكاع التعبير الشفكم ك 
التعبير الشفكم الكظيفي: كيقصد بو التعبير الذم يستعممو الفرد في حياتو العامة لقضاء  .1

 .كنواتو كتنظيـ شؤ حاج
التعبير الشفكم الإبداعي: كيقصد بو ذلؾ المكف مف التعبير الذم يتسـ بالتقنية في العرض  .2

كالأداء، فأسمكبو مصقكؿ كعباراتو مختارة بعناية كفيو الرغبة في التأثير عمى السامع 
 .ؿ، كىك يتسـ بالذاتية الكاضحةباصطناع الصكر كالتخيٌ 

 مراحل عمميات التبميغ الشفوي
حتمان بمرحمتيف  د أم إنساف التعبير عف نفسو أك عف مكقؼ أك مشيد ما فإنو يمرٌ عندما يري

ميمتيف أكليما تسمى مرحمة التفكير: كفييا يقكـ بتخطيط لما يريد كما لا يريد قكلو، كيحدد فييا 
ا المرحمة المصطمحات كالكممات كالأسمكب الذم يناسب المكقؼ أك السياؽ الذم سيتكمـ فيو، أمٌ 

كيعبر بالمغة عف الأفكار  يقكـ فييا بالنطؽ، ة التجسيد أك التنفيذ لممخطط:ة تسمى بمرحمالثاني
سرعة فائقة قد لا يشعر ب حققافتت المرحمتيفف يىات أفٌ ، عممنا إيصاليا لممستمعالتي خططيا كيريد 

 (.2019بيا المتحدث كلا ينتبو إلى الفاصؿ الزمني المكجكد بينيما )الشركؼ، 
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 والخطاب الصفي ن التعبير الشفويالعلاقة بي
م مف خلبؿ الاختبارات لى تحديد قدرات الطمبة عمى التعبير الشفك يحتاج المعمـ في الصؼ إ

لقاء، كيككف ذلؾ بتعريؼ المعمـ/ة لمطالب عمى كيفية الإلقاء السميـ، كقد بيف الخاصة بالإ
كالإبتعاد عف  الحركؼ، مخارج اةمراعالخطاب الصفي يجب أف يعتمد عمى  ( أف2011الخميفة)

مكاضع الكقؼ كالكصؿ، ممثمة لممعنى المراد باستغلبؿ نبرات الصكت حسبما ىتماـ بالمحف، كالإ
كم عميو مف إشارات كحركات، بحيث تعمؿ لغة طيتطمب المكقؼ، مستخدمة لغة البدف بما تن

ك اتجاه أبفكرة معينة اعمو مف أجؿ إقناعو المتعمـ عمى استثارة انتباه السامع كجذبو لمحديث، كتف
 .ك تزكيده بمعمكمات جديدةأك رأم معيف، أ

بسيكلة عما يدكر في عقمو مف آراء  ( أف ىذا يساعد الطالب عمى التعبير2017كبيف راضي)
كأفكار، كما يدكر في قمبو ككجدانو مف مشاعر كأحاسيس بمغة تتسـ بالجكدة كالمركنة، كدقة 

يصاؿ ك ء، مما يساىـ في التأثير العميؽ في المستمع، التعبير كجماؿ التركيب كركعة الأدا ا 
ف يعي كيؼ يقكؿ كليس ما ينبغي أف أينبغي عمى المعبر كعميو  ،معنى المراد بأفضؿ كمماتال

 .تكظيؼ المفردات كالمصطمحات كالمعاني المعبرةك يقكؿ، 
 هتساعدالطالب للدل  الثركة المغكيةلذلؾ يجب عمى المعمـ/ة أف ييتـ في الخطاب الصفي بتعزيز 

في التعبير عف أفكاره مستخدما ألفاظ مناسبة كدقيقة. كنطؽ الكلبـ نطقان صرفيان صحيحان كتتمثؿ 
نتاج الأصكات المتقاربة مخرجان كالتفريؽ بينيا،  ىذه الميارة بالنطؽ الصحيح للؤصكات العربية كا 

نتاج الحركات القصيرة كالطكيمة كالتفريؽ بينيما في التعبير، لتمييز بيف الكحدات الصكتية كا كا 
يتأثر الصكت يتمكف ك  مف المعركؼ أفٌ  .المتشابية، كنطؽ الكممات كالعبارات كالألفاظ بطلبقة

ينطؽ الصكت في تشكمو المنفصؿ بطريقة تختمؼ عف نطقو إذا كرد في فبالأصكات المجاكرة لو، 
 .(2015السعدم، ) كممة
 

 واريةوالتربية الحالعلاقة بين التعبير الشفوي 
التعبير عف رأيو  فيفي التكاصؿ الحكارم، كيعتمد عمى قدرة المتحدث  ـالتعبير الشفكم مي

كىذا لف يككف بسيكلة مف خلبؿ المفردات ذات العلبقة بالمكضكع الذم يرغب في الحديث عنو، 
ف ذا لـ يثبت المتحدث القدرة عمى تركيب الجمؿ كالتعبير عنيا بما يتناسب مع السياؽ، كىذا مإ

أىـ ما يجب تعزيزه مف قبؿ المعمميف لمطمبة في المرحمة الأساسية، فالتربية عمى ضركرة الحكار 
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كسابيـ المعارؼ بالمشاركة كالتفاعؿ الصفي المبني عمى التعمـ الصحيح لمغة، مع الطمبة كا  
 القدرة عمى التعبيركمفرداتيا كمخارج الحركؼ فييا، يساعد بدرجة كبيرة عمى تمكيف الطالب 

 (2015)الربايعة،  الشفكم في كافة النشاطات كالمناسبات
كعميو يمكف القكؿ إفٌ الخطاب الصفي المبني عمى التفاعؿ بيف المعمـ كالطالب بمغة سميمة 
كبمفردات متنكعو، كبمخارج صحيحو لمحركؼ في المرحمة الأساسية يساعد في خمؽ جك حكارم 

اسب لو لممراحؿ التالية في حياتو المدرسية ثـ يساعد الطالب في بناء المخزكف المغكم المن
 الجامعية، ثـ الحياة العممية، كيمكف لو التعبير عما يجكؿ بخاطره بشكؿ سميـ.

 الدراسات السابقة: 3.2
ىميػة تكظيفيػا التػي تناكلػت القاعػدة النكرانيػة كأقامت الباحثػة بػالاطلبع عمػى العديػد مػف الدٌراسػات 

ؾ الدٌراسػات الخاصػة بػالقراءة كالتعبيػر الشػفكم، كقامػت الباحثػة بتقسػيـ في العممية التعميميػة، ككػذل
يجػػػػاز تمػػػػؾ القػػػػراءة، التعبيػػػػر الشػػػػفكم( كيمكػػػػف إالدٌراسػػػػات إلػػػػى ثلبثػػػػة محػػػػاكر )القاعػػػػدة النكرانيػػػػة، 

 :(الدٌراسات مف الأحدث إلى الأقدـ سات عمى النحك الآتي )ريتبتالدٌرا

 لنورانية:الدّراسات التي تتعمق بالقاعدة ا 1.3.2
 

 في النكرانية القاعدة عمى قائـ تدريبي برنامج ( التعرؼ إلى فعالية2121ىدفت دراسة الحارثي )
النطؽ، كتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي بتصميـ المجمكعة  اضطرابات النطؽ لذكم تحسيف

ابات راسة مف سبعة أطفاؿ مف ذكم اضطر الكاحدة باختباريف قبمي كبعدم، كتككنت عينة الدٌ 
 راسةالدٌ  سنكات كست أشير، كأسفرت 7شير إلى عمر سنكات ك  6النطؽ الكظيفية، مف عمر 

كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف متكسطات رتب الأطفاؿ عمى القياسيف القبمي  نتائج، أىميا عف
( كعدـ كجكد 1011كالبعدم في مقياس جش لمنطؽ لصالح القياس البعدم عند مستكل دلالة )

(، كظير 10921ت المقياس بيف القياسيف البعدم كالتتبعي عند مستكل دلالة )فركؽ عمى ذا
اعمية القاعدة النكرانية تكمف في تكظيفيا بمراحؿ التعميـ كالتثبيت أكثر مف مراحؿ ف كذلؾ أفٌ 

 التأسيس لمصكت.
( فتناكلت اتجاىات معممي التربية الإسلبمية نحك تطبيؽ برنامج 2119أمٌا دراسة المركاني )

القاعدة النكرانية في معالجة أخطاء القراءة، كأخطاء التجكيد في تلبكة القرآف الكريـ، كأخطاء 
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القراءة كأخطاء التجكيد في حفظ القرآف الكريـ، لدل طلبب المرحمة المتكسطة في محافظة العلب، 
كرانية في كالتعرؼ إلى اتجاىات معممي التربية الإسلبمية نحك مناسبة تطبيؽ برنامج القاعدة الن

معالجة أخطاء تلبكة كحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمة المتكسطة في محافظة العلب، 
كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي, كتككٌنت عيٌنة الدراسة مف جميع أفراد مجتمع الدراسة، 

رة مكزعة ( عبا 41كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث أداة الاستبانة التي تككنت مف ) 
عمى ثلبثة محاكر كخمسة أبعاد، كتكصمت الدراسة إلى عدة نتائج مف أىميا: إف اتجاىات 
معممي التربية الإسلبمية نحك تطبيؽ برنامج القاعدة النكرانية في معالجة أخطاء تلبكة كحفظ 

ف اتجاىات معم 4022القرآف الكريـ جاءت بدرجة كبيرة جدان حيث بمغ المتكسط العاـ ) مي (، كا 
نحك تطبيؽ برنامج القاعدة النكرانية لدل طلبب المرحمة المتكسطة في محافظة -التربية الإسلبمية

جاءت كالآتي: في معالجة أخطاء القراءة في تلبكة القرآف الكريـ جاءت بدرجة كبيرة جدان، -العلب
اءت بدرجة (، كفي معالجة أخطاء التجكيد في تلبكة القرآف الكريـ ج4044كبمتكسط حسابي بمغ )

(، كفي معالجة أخطاء القراءة في حفظ القرآف الكريـ جاءت 4015كبيرة، كبمتكسط حسابي بمغ )
(، كفي معالجة أخطاء التجكيد في حفظ القرآف 4031بدرجة كبيرة جدان، كبمتكسط حسابي بمغ )

ئية (. كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا4011الكريـ جاءت بدرجة كبيرة، كبمتكسط حسابي بمغ)
حكؿ اتجاىات معممي التربية الإسلبمية، نحك تطبيؽ برنامج  (α ≥ 0.05)عند مستكل دلالة 

القاعدة النكرانية في معالجة أخطاء تلبكة كحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمة المتكسطة في 
ات محافظة العلب كفقا لمتغيرات المؤىؿ العممي، كعدد سنكات الخبرة في مجاؿ التدريس، كالخبر 

 السابقة في مجاؿ القاعدة النكرانية.
( إلى أثر تعمـ القاعدة النكرانية في طلبقة تعرٌؼ الكممات 2119في حيف تطرقت دراسة العايد )

لدل التلبميذ المبتدئيف في مدينة الرس، إذ اختيرت عينة الطلبب مف مراكز تعميـ القاعدة 
ية لتعميـ القرآف الكريـ، كاختيرت عينة مف النكرانية كفي رياض الأطفاؿ التابعة لمجمعية الخير 

الطلبب المناظريف الذيف لـ يدرسكا القاعدة النكرانية مف مدارس الرس قبؿ نياية العاـ الدراسي، 
ثـ بني اختبار لتعرٌؼ الكممات مف ثلبث قكائـ مف الكممات: كممات بالرسـ اليجائي، كأخرل 

فة، ثـ حكٌـ مف ثلبثة خبراء، بعدىا طبٌؽ الاختبار بالرسـ العثماني، كالثالثة كممات ىجائية زائ
عمى المجمكعتيف فرديان لقياس الطلبقة)سرعة التعرؼ، دقة التعرؼ(، كحسب معامؿ الصدؽ 
التمييزم، ثـ حسب الثبات، كبمقارنة المجمكعتيف كتحميميا كميان ككيفيان اتضح تفكؽ طلبب 
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كاعيا الثلبثة عمى طلبب القاعدة النكرانية، الصؼ الأكؿ الابتدائي في طلبقة تعرؼ الكممات بأن
كما اتضح اعتماد أفراد العينتيف عمى ميارتي التعرؼ البصرم كالتحميؿ الصكتي لتعرٌؼ 
الكممات  كىذا يتكافؽ مع تعميـ المبتدئيف لقمة مخزكنيـ المغكم، كبيذا يمكف أف نستنتج أفٌ ىذه 

ف لـ  تتفكؽ عمى التعميـ النظامي في المدارس، كمف الطريقة مجدية كفعالة في تعميـ القراءة كا 
التكصيات التركيز عمى ميارات التحميؿ الصكتي كالتكرار كالتدريب في المدارس  كتطبيؽ 

 اختبارات الاستعداد القرائي لمراكز تعميـ القاعدة النكرانية. 
تدريس مبحث  بياف أثر استخداـ الطريقة النكرانية في ( فيدفت إلى0209دراسة الرحامنة )أمٌا 

المغة العربية في تحسيف الطلبقة القرائية لدل طمبة الصؼ الثالث الاساسي في الاردف. كقد 
استيخدـ التصميـ شبو التجريبي في ىذه الدراسة بكجكد مجمكعة ضابطة، كمجمكعة تجريبية تمقت 

ا تدريبي ا مستندنا إلى الطريقة النكرانية في مبحث المغة العربية. كقد أيجريت الدراسة عمى  برنامجن
( في المجمكعة الضابطة. كقد 26( في المجمكعة التجريبية، ك )22( طالبان كطالبةن، منيـ )48)

قاـ بالقياس القبمي كالبعدم لمطمبة باستخداـ القياس المبني عمى المنيا لمتغيرات الدقة كالمعدؿ 
عبيرية. كقد كشفت ىذه الدٌراسة القرائي، كاستخدمت المصفكفة متعددة الأبعاد لقياس القراءة الت

عف أثر الطريقة النكرانية في تحسيف الطلبقة القرائية مف خلبؿ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
في كؿ مف الدقة كالمعدؿ القرائي كالقراءة التعبيرية لصالح  (α ≥ 0.05)عند مستكل الدلالة 
 المجمكعة التجريبية.

فة مدل كعي المعممات باستراتيجية القاعدة النكرانية إلى معر  (2118كسعت دراسة أبا حسيف )
في تدريس القراءة لمتمميذات ذكات العسر القرائي. استخدمت الباحثات المنيج الكصفي التحميمي 
لملبئمتو لطبيعة أىداؼ الدراسة. تـ بناء استبانة لجمع بيانات الدٌراسة حيث تككنت عينة الدٌراسة 

في المرحمة الابتدائية بمدينة الرياض. أشارت النتائج إلى أف ( معممة صعكبات تعمـ 127مف )
ىناؾ مكافقة بيف أفراد الدراسة عمى كعي المعممات باستراتيجية القاعدة النكرانية في تدريس القراءة 
لمتمميذات ذكات العسر القرائي، حيث يأتي الكعي بالنتائج المأمكلة مف تطبيؽ الاستراتيجية 

ييا الكعي بأدكات كمستمزمات تطبيؽ الاستراتيجية، كبالمرتبة الثالثة يأتي بالمرتبة الأكلى، يم
امتلبؾ ميارات التطبيؽ السميـ للبستراتيجية، كفي الأخير يأتي مفيكـ كمضمكف الاستراتيجية 
كأقؿ الأبعاد مف حيث كعي المعممات باستراتيجية القاعدة النكرانية في تدريس القراءة لمتمميذات 

 القرائي. ذكات العسر 
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( أثر طريقة القاعدة النكرانية عمى تنمية ميارة النطؽ أثناء 2116كاستقصت  دراسة الزدجالية )
تلبكة القرآف الكريـ لدل طمبة الصؼ الأكؿ مف التعميـ الأساسي بسمطنة عماف، استخدمت 

عمى عينة  الباحثة المنيج شبة التجريبي لملبئمتو لطبيعة ىذه الدٌراسة كاشتممت عينة الدٌراسة
( طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ الأكؿ مف التعميـ الأساسي. قسمت إلى 61عشكائية تككنت مف )

( طالبان كطالبة 31( كالثانية ضابطة كعدد أفرادىا )31مجمكعتيف: الأكلى تجريبية كعدد أفرادىا )
كبطاقة مف طمبة الصؼ الأكؿ الأساسي بسمطنة عماف. استخدمت الباحثة اختباران شفكيان 

ملبحظة  كذلؾ بيدؼ قياس مستكل ميارة النطؽ أثناء تلبكة القرآف الكريـ. كتكصمت الدٌراسة إلى 
تفكؽ المجمكعة التجريبية في مستكل ميارات النطؽ أثناء تلبكة القراف الكريـ مقارنة بأداء 

 (α ≥ 0.05)المجمكعة الضابطة، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
 عزل لمتغير الجنس.تي 
( إلى استقصاء فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في علبج 2115في حيف سعت دراسة بعمكشة ) 

الضعؼ القرائي لدم طمبة الصؼ الثالث الأساس، كاتبعت الباحثة المنيج شبو التجريبي كتككف 
حافظة شماؿ مجتمع الدراسة مف طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مدارس ككالة الغكث في م

طالبان كطالبة، كخرجت الدراسة بعدة نتائج أبرزىا: كجكد فركؽ ذات  41غزة، حيث بمغت العينة 
بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة  ،(α ≥ 0.05)مستكل دلالة دلالة احصائية عند 

يبية التجريبية بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار التحصيمي القرائي لصالح المجمكعة التجر 
بيف  ،(α ≥ 0.05)مستكل دلالة في التطبيؽ البعدم، ككجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند 

متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار التحصيمي 
 القرائي كلبطاقة الملبحظة لصالح المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم.

 (  إلى تبصر أثر القاعدة النكرانية في تعميـ القرآف الكريـ 2115عث )كسعت دراسة آؿ مد 
كآفاؽ تطكيرىا، كلأىمية كاستمرارية تمؾ الجيكد يأتي ىذا البحث لتسميط الضكء عمى تجربة 
معاصرة في العناية بالقرآف الكريـ، كىي طريقة تعميمو بالقاعدة النكرانية كطريقة لتيجي أحرؼ 

لبحث لبياف أثر القاعدة النكرانية في تعميـ القرآف الكريـ، كمميزاتيا، المصحؼ، كييدؼ ىذا ا
كالمآخذ عمييا كسبؿ تطكيرىا، كمدل فاعميتيا في تعميـ القرآف في زمف التقنية، كمدل تطبيقيا 

 لممنيج النبكم في التمقي.
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 الدّراسات السابقة التي تتعمق بالقراءة: 2.3.2
لى تقصي فاعمية الممارسات الملبئمة نمائيان في تنمية ( إ2119ىدفت دراسة الحاج حسيف )

ميارة القراءة لدل أطفاؿ المرحمة الأساسية الدنيا. اتبعت الدراسة منيج دراسة الحالة، إذ اختيرت 
مجمكعة المشاركة قصديان، كضمت ثلبثيف طفلبن تـ تدريسيـ باستخداـ الممارسات الملبئمة 

الأساليب النكعية، التي شممت بطاقة الملبحظة، كعينات  نمائيان. كجمعت البيانات باستخداـ
أعماؿ الأطفاؿ، كمقابلبت الأميات. كتـ تحميؿ البيانات النكعية عمى ثلبث خطكات بدأت 
بالترميز كتحديد الفئات، كمف ثـ تكزيع البيانات عمى الفئات المرتبطة بيا، كعقب ذلؾ عممية 

 ة الممارسات الملبئمة نمائيان في تنمية ميارة القراءة. تكليد الاستنتاجات، أظيرت النتائج فاعمي
( إلى استقصاء أثر استخداـ استراتيجية الكعي الصٌكتي في تنمية 2118كىدفت دراسة النجار )

ميارة القراءة الجيرية كالاستيعاب القرائي لدل طمبة الصٌؼ الثالث الأساسي. كاعتمدت الباحثة  
طالبان كطالبة مكزعيف عمى  142ة عمى عينة قصدية تككنت مف المنيج التجريبي كأجريت الدراس

( طالبان 64أربع شعب دراسية، حيث تـ تعييف شعبتيف لتمثلب المجمكعة التجريبية كعددىا )
كطالبة درست باستخداـ استراتيجية الكعي الصكتي، كشعبتيف تمثلب المجمكعة الضابطة 

عتيادية. كلتحقيؽ أىداؼ الدٌراسة أعدت الباحثة ( طالبان كطالبة درست بالطريقة الا78كعددىا)
اختباران لمقراءة الجيرية كبطاقة الملبحظة، كاختباران  للبستيعاب القرائي، كأشارت النتائج إلى كجكد 
فركؽ دالٌة احصائيان بيف متكسطات علبمات طمبة الصٌؼ الثالث الأساسي في اختبار تنمية ميارة 

 التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية.  القراءة الجيرية تعزل لطريقة 
 

( إلى مقارنة ميارات القراءة بيف الطمبة العادييف كذكم صعكبات 2118كسعت دراسة القرعاف )
القراءة )الديسمكسيا(، كالكشؼ إف كاف ىناؾ تفاعؿه بيف نكع الطمبة )العادييف، كذكم صعكبات 

( طالبان كطالبةن مف 121عينة الدراسة مف )القراءة( ككؿ مف جنسيـ عمى ميارات القراءة. تككنت 
( طالبان كطالبةن مف 61( طالبان كطالبةن مف ذكم صعكبات التعمـ، ك)61طمبة الصؼ الرابع، منيـ )

متكسطي التحصيؿ. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ استخداـ اختبار ميارات القراءة المككف مف 
ت نتائج الدراسة كجكد فركؽ في ميارات ( فقرة. أظير 27( أسئمة، كاستبانة مككنة مف )11)

القراءة بيف الطمبة العادييف، كطمبة صعكبات القراءة )الديسمكسيا(، لصالح الطمبة العادييف، كأف 
( فقرة، كما أشارت النتائج إلى عدـ كجكد 27( فقرات ظيرت بدرجة كبيرة مف بيف )7ىناؾ )
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)الطمبة العادييف، كذكم صعكبات القراءة  فركؽ في ميارات القراءة لدل الطمبة الذككر كالإناث
 )الديسمكسيا(.

( التعرؼ إلى فاعمية برنامج قائـ عمى التعميـ المدمج لتنمية بعض 2118كقصدت دراسة القرني )
ميارات القراءة الإبداعية لدل طلبب الصؼ الثالث المتكسط، حيث أجريت الدراسة عمي عينة 

( طالبا، كمع اتباع الدراسة لممنيج التجريبي  52دىا)مف طلبب الصؼ الثالث المتكسط  بمغ عد
بتصميمو شبو التجريبي القائـ عمى كجكد مجمكعتيف: تجريبية كضابطة، كقياسيف قبمي كبعدم، 

( طالبا 27تـ تكزيع ىذه العينة عمى مجمكعتي الدراسة، حيث تككنت المجمكعة التجريبية مف )
الخالدة باستخداـ التعمـ المدمج، كقد تـ التكصؿ  كتدرس كحدة )أعلبـ معاصركف( مف مقرر لغتي

لمجمكعة مف النتائج كاف مف أبرزىا: كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي الدٌراسة 
التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لميارات القراءة الإبداعية سكاء عمى مستكل الميارات 

ة ليذه الميارات، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية، الخمسة الفرعية أـ عمى مستكل الدرجة الكمي
كعمى ضكء ىذه النتائج أمكف تقديـ مجمكعة مف التكصيات التي تحث عمى تكظيؼ 
الإستراتيجيات الحديثة في تعميـ كتعمـ مادة لغتي الخالدة، خاصة تمؾ التي تقكـ عمى الدمج بيف 

 الطرؽ التقميدية كالتقنيات الحديثة.
( مدل فعالية برنامج قائـ عمػى اسػتخداـ أنشػطة الػذكاءات 2117دراسة حجازم )في حيف تناكلت 

المتعددة في تنمية ميارة القراءة لدل تلبميذ مف ذكم صعكبات الػتعمـ، كلمتحقػؽ مػف ىػدؼ البحػث 
( طػػػلبب مػػػف الصػػػؼ الثالػػػث 6قػػػاـ الباحػػػث بصػػػياغة عػػػدة فرضػػػيات. كقػػػد تككٌنػػػت العينػػػة مػػػف )

ات، حيػػػث اعتمػػػد البحػػػث عمػػػى المجمكعػػػة شػػػبو التجريبيػػػة، ككانػػػت ( سػػػنك 9الابتػػػدائي، أعمػػػارىـ )
الأدكات المستخدمة في ىذه الدراسة ىي: اختبار تشخيصي في القراءة، كمقياس صعكبات التعمٌـ، 
كاختبػػػار الػػػذكاء المنطقػػػي الرياضػػػي، كالػػػذكاء المكػػػاني، كالػػػذكاء المكسػػػيقي، كالػػػذكاء الاجتمػػػاعي، 

( دقيقة. كتكصمت الدٌراسة إلى كجػكد 45الطلبب ثلبث مرات: )كالذكاء الشخصي، كقد تـ اختبار 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط رتب مجمكعة الدٌراسة في الاختبار القبمي كالبعدم لصالح 
الاختبار البعدم. كعدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متكسػط رتػب مجمكعػة الدٌراسػة فػي 

صػػػت النتػػػائج فػػػي ىػػػذه الدٌراسػػػة إلػػػى فعاليػػػة أنشػػػطة البرنػػػامج الاختبػػػار البعػػػدم كالتتبعػػػي. كقػػػد خم
المقتػػػرح فػػػي تحسػػػيف القػػػدرة عمػػػى القػػػراءة لػػػدل أفػػػراد المجمكعػػػة شػػػبة التجريبيػػػة الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف 

 صعكبات التعمـ في القراءة.
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( فيدفت إلى تقكيـ أداء طالبات الصؼ الاكؿ متكسط في ميارات 2116أمٌا دراسة الريس )
ية، عمى عينة مف مدارس البنات النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية الرصافة القراءة الجير 

( طالبة مف المدارس التابعة ٨٠َ٤الثانية/ محافظة بغداد حيث تألٌؼ مجتمع البحث مف )
لمديرية الرصافة/ الثانية، كاستطمعت الباحثتاف آراء عينة البحث مف الطالبات،  كبمغ عدد 

( طالبة كتبيف مف خلبؿ الدراسة أف الطالبات يفتقركف إلى 51ت بيذا البحث )الطالبات المشمكلا
معرفة أبسط ميارات القراءة الجيرية، كالتعثر كعدـ الاسترساؿ في القراءة الجيرية ككجكد ضعؼ 

 في ميارات القراءة الجيرية.
علبج بعض  ( لمتعرؼ إلى فاعمية القمـ الإلكتركني القارئ في2116كجاءت دراسة العبيدم )

صعكبات القراءة الجيرية، كتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل الطلبب ذكم صعكبات القراءة 
بالصؼ الثالث الابتدائي، كلتحقيؽ ذلؾ بدأت الدٌراسة بتحديد قائمة بأبرز الصعكبات القرائية التي 

اسبة ليـ، كبعد تكاجييـ، كقائمة بأبرز ميارات الفيـ القرائي )المستكل الحرفي المباشر( المن
( طالبان تـ تدريبيـ عمى 25ضبط إجراءات الدٌراسة تـ تطبيؽ تجربة القمـ الإلكتركني القارئ عمى )

استخدامو بطريقة صحيحة، كذلؾ لمتأكد مف فاعميتو، كبعد المعالجة الإحصائية باستخداـ اختبار 
يٌة فاعمية عمى الطلبب عينة )ت(، خمصت الدٌراسة إلى أفٌ القمـ الإلكتركني القارئ، لـ يكف لو أ

الدٌراسة في علبج بعض صعكبات القراءة الجيرية، ككذلؾ لـ تكف لو أم فاعمية في تنمية 
 ميارات الفيـ القرائي لدييـ.

( فيػػػدفت إلػػػى معرفػػػة فعاليػػػة برنػػػامج تعميمػػػي لتحسػػػيف ميػػػارة القػػػراءة 2116أمٌػػػا دراسػػػة الشػػػريؼ )
. استخدمت الباحثة المنيج للؤطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بمراكز الترب ية الخاصة بمحمية الخرطكـ

( طفؿ 22التجريبي تصميـ المجمكعة الكاحدة مع قياس قبمي كبعدم. كتككٌنت عينة الدراسة مف )
كطفمػػة تػػـ اختيػػارىـ بالطريقػػة العشػػكائية. جمعػػت البيانػػات عبػػر اختبػػار ميػػارة القػػراءة، مػػف تصػػميـ 

( SPSSسػػػتخداـ الحػػػزـ الإحصػػػائية لمعمػػػكـ الاجتماعيػػػة )الباحثػػػة. كعكلجػػػت البيانػػػات إحصػػػائيا با
(، كتحميػؿ التبػايف، لدلالػة الفػركؽ. كتكصػمت الباحثػة T. testكعكلجت البيانػات عبػر اختبػار ت )

القياسػػيف القبمػػي كالبعػػدم فػػي  إلػػى عػػدد مػػف النتػػائج أىميػػا كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف
لػتعمـ لصػالح القيػاس البعػدم. كتكجػد فػركؽ ذات دلالػة ة القراءة لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات ار ميا

عػزل لممسػتكل إحصائية في الاختبار البعدم لميارات القراءة لدل الأطفػاؿ ذكم صػعكبات الػتعمـ تي 
عزل لممستكل التعميمي التعميمي للؤـ لصالح الأميات ذكات التعميـ الجامعي بينما لـ تكجد فركؽ تي 
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عػػػزل لمتغيػػػرم حصػػػائية لػػػدل الأطفػػػاؿ ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ تي لػػلؤب. لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إ
 كالعمر.الاجتماعي النكع 

( إلػػػى دراسػػػة تصػػػكرات معممػػػي القػػػراءة فػػػي الصػػػفكؼ الأكليػػػة مػػػف 2115كسػػػعت دراسػػػة السػػػريع )
مرحمة التعميـ العاـ لطبيعة العلبقة بيف أنشطة تنمية الكعي الصكتي )الفػكنيمي تحديػدان( كاكتسػاب 

( معمػـ قػراءة لمصػؼ 233لطػلبب الصػؼ الأكؿ الابتػدائي. كقػد اسػتفتيت عينػة مػف ) ميارة القراءة
( مدرسػػػة ابتدائيػػػة اختيػػػرت عشػػػكائيا مػػػف المػػػدارس التابعػػػة لإدارة التعمػػػيـ 89الأكؿ الابتػػػدائي مػػػف )

بمدينة الرياض، كقد أظيرت نتائج الدٌراسة أفٌ تقدير المستفتيف لأىمية أنشطة الكعي الصكتي في 
لبب الصػػؼ الأكؿ الابتػػدائي ميػػارة القػػراءة راكح بػػيف الميػػـ كالميػػـ جػػد ا. كبػػالنظر إلػػى اكتسػػاب طػػ

نسب ىؤلاء المعمميف في تقدير أىمية ىذه الأنشطة نجد أف ست عشرة بالمائة إلى خمس كأربعيف 
بالمائػػة مػػنيـ رأت أف أىميػػة بعػػض ىػػذه الأنشػػطة راكحػػت بػػيف النسػػبية )ميػػـ إلػػى حػػد مػػا( كالعػػدـ 

ة(. كػػذلؾ أظيػػػرت نتػػائج تحميػػػؿ الفركقػػػات أف اسػػتجابات المعممػػػيف لػػـ تتػػػأثر بخبػػػراتيـ )غيػػر ميمػػػ
 التعميمية أك التدريبية. 

( إلى آثار تقنية التعمـ التعاكني المتكاممػة عمى ميارات Durkan, 2011تطرقت دراسة داركيف ) 
، المسػجميف فػي مدرسػة طالبنػا مػف الصػؼ السػابع 45القراءة كالكتابة، تألفت مجمكعة الدٌراسة مػػف 

، كاعتمػػػػد اختبػػػػار قبمػػػػي كاختبػػػػار بعػػػػدم 2119ابتدائيػػػػة فػػػػي مركػػػػز مقاطعػػػػة جايرسػػػػف فػػػػي العػػػػاـ 
لممجمكعػػػػة الضػػػػابطة كنمػػػػكذج فػػػػػي الدٌراسػػػػة الحاليػػػػة. اختيػػػػرت المجمكعػػػػات التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة 

مع  ، كاستخدـ طالبا في المجمكعة الضابطة 21طالبا في المجمكعة التجريبية، ك 24عشكائيا، كجي
اختبار كتابي إنجػاز التعبير، كاختبار قػراءة انجازات الفيـ، كتبيف مف خلبؿ الدٌراسة عف أف ىناؾ 
فرقنا إحصائي ا بيف ميارة القراءة كالكتابة، مف المجمكعات التجريبية، كالسيطرة مف حيػث التحصػيؿ 

 ة التعاكنية.الدٌراسي كالحفظ، ككاف ىذا الفارؽ لصالح تقنية القراءة المتكامم
( التعػػرؼ إلػػى أثػػر برنػػامجيف لمطلبقػػة الشػػفكية Hardy, 2010فػػي حػػيف ىػػدفت دراسػػة ىػػاردم )

لمقراءة، عمى طلبب الصؼ الأكؿ. كىدفت الدراسة إلى تعرٌؼ فاعمية البرنامجيف لمطلبقة الشػفكية 
. كقػد كجػد عمى طلبب الصؼ الأكؿ لرفع درجة الطلبقة الشفكية في مقاطعػة كلايػة ألابامػا الريفيػة

%مػػػف طػػػلبب الصػػػؼ الأكؿ فػػػي المدرسػػػة لا تمبػػػي اليػػػدؼ، كيسػػػتند الإطػػػار النظػػػرم ليػػػذه 15أف 
الدراسػة عمػى نظريػة التمقائيػة التػي تحػدد الطلبقػة الشػفكية باعتبارىػا عنصػرنا أساسػي ا لمقػراءة. ككػػاف 

كمميػػػا الغػػرض مػػف ىػػذه الدٌراسػػات بحػػث مػػا إذا كػػاف التعمػػيـ فػػي مجمكعػػات صػػغيرة أك جماعػػػة بأ
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طالبنػػػا شػػػارككا فػػػػي مجمكعػػػػات  61طالبػػػا فػػػي مجمكعػػات صػػػغيرة، ك 65أكثػػر فعاليػػػة. كقػػػد شػػػارؾ 
كبيرة، كاختبر الطػلبب فػي كػانكف الأكؿ، كنيسػاف باسػتخداـ ديناميكيػػة المؤشػػر الأساسػػي لاختبػار 

ممػػت النتػػائج لتحديػػد تػػأثير المجمكعػػػة بأك مميػػا، أك الميػػارات فػػي كقػػت مبكػػر. كأيجػػرم الاختبػػار، كحي
القػػػراءة فػػػي مجمكعػػػات صػػػغيرة لتحسػػػيف القػػػراءة. أشػػػارت النتػػػائج إلػػػى كجػػػػكد فعاليػػػػة لممجمكعػػػات 

 الصغيرة عف المجمكعات الكبيرة كلكف بفارؽ بسيط.
( زيػػادة الفيػػػـ القرائػػي لطػػلبب الصػػؼ الأكؿ Hollgsorth, 2007كتناكلػػت دراسػػة ىكلجسػػكرث )

ؼ مػػف ىػػذه الدراسػػػة ىػػػك تحسػػيف القػػدرة عمػػى اسػػتيعاب كالثػػاني مػػف خػػلبؿ الػػتعمـ التعػػاكني. كاليػػد
( طالبػػػان مػػػػف الصػػػفيف الأكؿ كالثػػػاني، 51القػػػراءة مػػػف خػػػلبؿ الػػػتعمـ التعػػػاكني .   كخضػػػع لمبحػػػث )

( مػػف عػػائلبت طػػلبب الصػػفيف، جمعػػت الػػدلائؿ مػػف 51( معممػػان مػػف المرحمػػة الأساسػػية ك )28ك)
ء الأمػػكر كالسػػجلبت المتكاصػمة، كقػكائـ الضػبط خلبؿ عمميات المسح لمطلبب، كالمعممػيف، كأكليػػا

بكاسطة اختبار ركائي كآخر تفسيرم، كىدؼ المسح الطلببػي إلػػى التبصػر فػي نظػرة الطػلبب إلػى 
القػػراءة ككيػػؼ يفيمػػكف المقػػركء. كتبػػيف أف المشػػكمة ليسػػػت فيمػػػا يقػػرؤكف بػػؿ فػػي نظػػرتيـ لمقػػراءة. 

ة لدل العائمػة، كىدؼ مسػح المعممػيف لمتبصػر فػي كىدؼ المسح العائمي التبصر في عادات القراء
نظرة المعمميف للبستيعاب كالمشاكؿ التي يكجيكنيا، إذ يشعر معظميـ أفٌ ىذه مشػكمة صػفيٌة إلػى 
حػػد مػػا. كأسػػفرت النتػػائج: عػػف كػػكف الػػتعمٌـ التعػػاكني طريقػػة لجعػػؿ الطػػلبب يعممػػكف معػػان لتحقيػػؽ 

يتماسػػؾ فيػػو تطػػكر الميػػارات كالتخمػػيف، كيسػػتعمؿ  ىػػدؼ معػػيف. أمٌػػا القػػراءة المكجيػػة فيػػي برنػػامج
 فيو أدب الأطفاؿ مػع مجمكعػات نفػس المسػتكل.

( إلػػػى معرفػػػة أثػػػر عمميػػػة القػػػراءة فػػػي مكاقػػػؼ التعمػػػيـ Juel,1988بينمػػػا ىػػػدفت دراسػػػة جكيػػػؿ ) 
( طالبػان كطالبػة مػف 54كالاستعماؿ المغكم عمػى الارتقػاء بمسػتكيات الكتابػة، كتككنػت العينػة مػف )

طمبػػة الصػػؼ الأكؿ كالثػػاني كالثالػػث، كأعػػد الباحػػث مجمكعػػة مػػف الأدكات للبرتقػػاء بتعمػػيـ الطمبػػة، 
كمف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة أفٌ عممية القراءة كالكتابة مرتبطتاف بعضػيما بػبعض، 

 كأفٌ العلبقة بينيما طردية.

 الدّراسات السابقة التي تتعمق بالتعبير الشفوي: 3.3.2
( تنميػػػػة ميػػػػارات التعبيػػػػر الشػػػػفكم كآدابػػػػو فػػػػي ضػػػػكء عمػػػػـ المغػػػػة 2117تناكلػػػػت دراسػػػػة مطػػػػاكع )

الاجتماعي . كاستخدمت الدٌراسة المنيج الكصفي، كالمنيج شبو التجريبي. كتمثمػت أدكات الدٌراسػة 
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فػػػي قائمػػػة بميػػػارات التعبيػػػر الشػػػفكم اللبزمػػػة لطمبػػػة المرحمػػػة الابتدائيػػػة، كاختبػػػار لقيػػػاس ميػػػارات 
طالبان كطالبػة مػف  83تعبير الشفكم، كبطاقة لملبحظة الأداء الشفكم. كتككٌنت عينة البحث مف ال

( طالبػان كطالبػة 21( طالبػان كطالبػة فػي المجمكعػة التجريبيػة، ك)63الصؼ الخامس الابتدائي، ك )
مية. لممجمكعة الضابطة، مف طمبة مدرسة الدكتكر محمد حسف الزيات التابعة لإدارة دمياط التعمي

كأشػػارت نتػػائج الدراسػػة إلػػى كجػػكد فػػرؽ داؿ إحصػػائيان بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة 
(. 1011كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التعبير الشفكم كآدابو عند مستكم دلالة )
الػذككر كما أشارت إلى عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات أفػراد العينػة التجريبيػة 

كالإناث في التطبيؽ القبمي، كأفٌ مستكم الطمبة الذككر كالإناث في ميارات التعبير الشفكم كآدابو 
% فػػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػػي، بالإضػػػافة إلػػػى أنٌيػػػػا تضػػػمنت المكاقػػػػؼ الاجتماعيػػػة عبػػػػر 51تقػػػؿ عػػػف 

رة مكضكعات البرنامج إتاحة الفرصة لػدم الطالػب كػي يتحػرؾ بػيف مككنػات الحػدث الكلبمػي: فتػا
يغير لغة الخطاب تبعان لتغيػر المكقػؼ، كأخػرل يغيػر لغػة الخطػاب تبعػان لتغيػر اليػدؼ، كثالثػان كفقػان 

 لتغير أحد مككنات الحدث، كما يراعي طبيعة العلبقة بينو كبيف المشاركيف في المكقؼ.  
 

( إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف درجػػػة امػػػتلبؾ طمبػػػة الصػػػؼ الأكؿ الأساسػػػي 2115ىػػػدفت دراسػػػة الحكامػػػدة )
ات التعبير الشفكمٌ، كعف أثر طريقة التعميـ بمستكيييا: أناشيد الأطفاؿ كأغػانييـ، كالاعتياديػة ميار 

فػػي تنميػػة ميػػارات التعبيػػر الشػػفكمٌ لػػدل طمبػػة الصػػؼ الأكؿ الأساسػػي. كيتكػػكف أفػػراد الدٌراسػػة مػػف 
مػػغ شػػعبتيف صػػفيٌتيف مػػف طمبػػة الصػػؼ الأكٌؿ الأساسػػي فػػي المدرسػػة النمكذجيػػة لجامعػػة اليرمػػكؾ ب

( طالبػان كطالبػة، تكزعػكا فػي مجمػكعتيف إحػداىما تجريبيٌػة كالأخػرل ضػابطة. كلتحقيػؽ 48عددىـ )
( فقرة، تضمنت أربعة 21غايات الدٌراسة طكرت  قائمة تقدير ميارات التعبير الشفكمٌ  تألٌفت مف )

لحسػػابيٌة جكانػػب )ميػػارات(، ىػػي: الفكػػرمٌ، كالمغػػكمٌ، كالصػػكتيٌ، كالمممحػػيٌ. كقػػد كظفػػت الأكسػػاط ا
كالانحرافات المعيارية، كتحميؿ التبايف المتعدد المصاحب، كتحميؿ التبايف المصاحب للئجابة عف 
سػػؤاليٌ الدٌراسػػة  فػػأظيرت النتػػائج أف درجػػة امػػتلبؾ طمبػػة الصػػؼ الأكؿ الأساسػػي ميػػارات التعبيػػر 

فاعمػػة فػي تنميػػة  الشػفكمٌ كانػت متكسػػطة، كأفٌ طريقػة التعمػيـ كفػػؽ أناشػيد الأطفػػاؿ كأغػانييـ كانػت
 ميارات التعبير الشفكمٌ لدل طمبة الصؼ الأكؿ الأساسي باستثناء ميارة التعبير الشفكمٌ الفكرمٌ.

( دراسػػة ىػػدفت إلػػى التحقيػػؽ فػػي إمكانيػػة تعزيػػز التعبيػػر Meléndez, 2013كأجػػرل ممينػػديز )
كالتقيػيـ الػديناميكي فػي الشفكم بالمغة الإنجميزية كمغػة أجنبيػة مػف خػلبؿ الػتعمـ القػائـ عمػى الميػاـ 
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جامعػة البكليتيكنػػؾ فػػي فالنسػػيا، كاسػتخدمت الباحثػػة المػػنيج شػػبو التجريبػي، كشػػممت الدٌراسػػة عمػػى 
طالبػان، كأشػارت النتػائج أفٌ ىنػاؾ تحسػف عػاـ فػػي الأداء الشػفكم عمػى الػرغـ مػف كجػكد بعػػض  31

لمغػة الإنجميزيػة كمغػة أجنبيػة الاختلبفات في الاجراءات، كذلؾ إمكانية تنميػة التعبيػر الشػفكم فػي ا
 مف خلبؿ التقييـ الديناميكي كالبعد المغكم لدل الطمبة الجامعييف كمنيج لتنمية لغة ثانية.

 
( إلى تقصي أثر برنامج تعميمػي عمػى المعػب الحركػي فػي تحسػيف 2112كسعت دراسة الياشمي )

عكلمػة، كلتحقيػؽ ىػذا اليػدؼ الأداء التعبيرم الشفكم لدل طمبة الصػؼ الرابػع الابتػدائي فػي ظػؿ ال
( طالبان كطالبةن مكزعػة عمػى مجمػكعتيف: تجريبيػة كضػابطة 116اختار الباحثاف عينةن مككٌنةن مف )

شػػػباط. كباسػػػتخداـ اختبػػػار الأداء فػػػي  8فػػػي مدرسػػػتيف ىمػػػا: مدرسػػػة عمػػػرك بػػػف كمثػػػكـ، كمدرسػػػة 
فػػػي تطػػػكير ميػػػارات  التعبيػػػر الشػػػفكم أظيػػػرت النتػػػائج تفػػػكؽ المجمكعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى الضػػػابطة

 التعبير الشفكم كظيرت ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في أداء التعبير الشفكم تعزل لمجنس.
 

( فيػػػدفت إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف أثػػػر اسػػػتخداـ بعػػػض أنشػػػطة الحػػػديث عػػػف 2112أمٌػػػا دراسػػػة ىزايمػػػة )
كم الػػذات فػػي تنميػػة القػػدرة الكلبميػػة لػػدل طمبػػة الصػػؼ الثػػاني الأساسػػي، كفػػؽ معػػايير الأداء المغػػ

( طالبان كطالبػة فػي مدرسػة زيػد ١ُالمعتمدة. اختار الباحثاف عينة مف طمبة الصؼ الثاني بمغت )
بف ثابت في محافظة إربد بكاقع شعبتيف الأكلى ضابطة كالثانية تجريبيػة، كاجػرم الاختبػار القبمػي 

لأنشػطة لممجكعتيف لضماف التكافؤ، كبعػد ذلػؾ تػـ تػدريب الطمبػة عمػى ميػارات الكػلبـ مػف خػلبؿ ا
المقصػػػكدة التػػػي تقػػػكـ عمػػػى الحػػػديث عػػػف الػػػذات، كاسػػػتمرت التجربػػػة شػػػيريف، كبعػػػد ذلػػػؾ أيجػػػرم 
الاختبػػػػار البعػػػػدم كاسػػػػتخرجت النتػػػػائج التػػػػي تبػػػػيف منيػػػػا كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائيا بػػػػيف طمبػػػػة 
المجمكعتيف في القدرة الكلبمية كلصالح المجمكعة التجريبيػة، كمػا بينػت النتػائج كجػكد فػركؽ دالػٌة 

حصػػػائيا كلصػػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى كػػػؿ معيػػػار مػػػف معػػػايير الأداء المعتمػػػدة. كقػػػد جػػػاء إ
 معيار التنظيـ في المرتبة الأكلى في حيف جاء معيار الخياؿ في المرتبة الأخيرة.

( فيػدفت إلػى تقػكيـ الأداء فػي التعبيػر الشػفكم لػدل طػلبب المرحمػة 2111أمٌا دراسة الصػكيركي )
ردف، كتحديػػػدنا سػػػعت الدراسػػػة إلػػػى الإجابػػػة عػػػف السػػػؤاليف الآتيػػػيف : مػػػا ميػػػارات الأساسػػػية فػػػي الأ

التعبيػػػر الشػػػفكم اللبزمػػػة لطػػػلبب الصػػػؼ السػػػابع الأساسػػػي؟ مػػػا مسػػػتكيات أداء أفػػػراد العينػػػة ليػػػذه 
الميارات في ضكء أداة مكضكعية أعدىا الباحث؟ كللئجابة عف سؤالي الدٌراسة أيعدت أداة لقياس 
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م الشفكم لممرحمة الأساسية، كطبقػت الأداة عمػى عينػة عشػكائية منتظمػة مككٌنػة مػف الأداء التعبير 
( طالبان يدرسكف في الصؼ السابع الأساسي في المدارس الحككميػة الأردنيػة، كأظيػرت نتػائج 54)

الدٌراسػػة أفٌ مسػػتكل أداء أفػػراد العينػػة بصػػفة عامػػة فػػي التعبيػػر الشػػفكم لػػـ تكػػف ميرضػػية، إذ بمغػػت 
 %(، كتشير ىذه النسبة إلى أفٌ أداء الطلبب كاف ضعيفنا كمتدنيا.5403اء الكمي لدييـ )نسبة الأد

 
(  اثػػػػر اسػػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ التعػػػػاكني كلعػػػػب الأدكار gray, 2006كمػػػا كناقشػػػػت دراسػػػة جػػػػرام )

راسػة كالتعبير الشفكم كالكتابي في تنمية ميارات التفكيػػر الناقػػد كالقػػراءة النقديػة. كتككنػت عينػة الدٌ 
( طالبػػان جامعيػػا . كتضػػمنت أدكات الدراسػػة أنشػػطة تدريبيػػة تضػػـ مػػكاد مكتكبػػة كمقػػركءة 41مػػف )

تتطمب التفكير في المفاىيـ كتحديد الارتباطات المنطقية بيف عناصر مختمفة مػف المػكاد المكتكبػة 
تػػائج الدراسػػة أك المقػػركءة، كمقيػػاس التفكيػػر الناقػػد، كمقيػػاس ميػػارات القػػراءة الناقػػدة. كقػػد أظيػػرت ن

كجػكد فػركؽ دالػٌة إحصػائيا فػي ميػارات التفكيػػر الناقػد كالقػراءة الناقػػدة لصػالح المجمكعػة التجريبيػػة 
التػي طبقػت الأنشػػطة باسػتخداـ الػتعمـ التعػػاكني كلعػب الأدكار، مقارنػة بالمجمكعػػة الضػابطة التػػي 

 طبقتيا باستخداـ التعمـ الفردم.
(  أثػػر الػػدراما فػػي تنميػػة القػػدرات الإبداعيػػة hai, & lau, 2006كتناكلػػت دراسػػة ىػػام، كلػػك )

( طالبػػان كطالبػػة 126كطلبقػػة التعبيػػر الشػػفكم لطمبػػة الصػػفيف الاكؿ كالرابػػع: كتككٌنػػت عينتيػػا مػػف )
كزعػػػكا عشػػػكائيا فػػػي مجمػػػكعتيف: تجريبيػػػة درسػػػت أنشػػػطة صػػػفية عمػػػى شػػػكؿ مسػػػرحيات دراميػػػة، 

ياديػة. كبعػد المقارنػات البعديػة للبختبػارات كمجمكعة ضابطة درست أنشػطة صػفية بالطريقػة الاعت
كالتحميلبت الإحصائية كشفت النتائج عف كجكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عمػى مقيػاس القػدرات 

 الإبداعية كطلبقة التفكير تعزل لصالح المجمكعة التجريبية كلكلب الجنسيف.

 التعميق عمى الدراسات السابقة: 4.3.2
السػػابقة لػػـ تعثػػر الباحثػػة عمػػى دراسػػة تػػربط بػػيف المتغيػػرات الػػثلبث مػػف خػػلبؿ اسػػتعراض الدٌراسػػات 

)القاعػػدة النكرانيػػة كميػػارتي القػػراءة كالتعبيػػر الشػػفكم(، فالدراسػػات تناكلػػت فػػي بعػػض منيػػا جزئيػػة 
 القاعدة النكرانية، كفي جزء آخر ميارة القراءة، كأخيران ميارة التعبير الشفكم.
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نػاكؿ مكضػكع القاعػدة النٌكرانيػة كميػارة القػراءة كالتٌعبيػر الشٌػفكم كاتفقت بعض الدٌراسات  السػابقة بت
كؿ عمى حدا، ككذلؾ تتفػؽ الدٌراسػة الحاليػة مػع بعػض الدٌراسػات فػي الأدكات المسػتخدمة كالمػنيج 

 المتبع.

كاسػػتفادت الباحثػػة مػػف الدٌراسػػات السػػابقة فػػي بنػػاء أداة الدٌراسػػة كاسػػتخدمت المػػنيج شػػبو التجريبػػي 
الدٌراسػػات السػػابقة، كػػذلؾ اسػػتفادت الباحثػػة مػػف الدٌراسػػات السػػابقة فػػي كتابػػة المػػادة  كمػػا فػػي بعػػض

 النظرية ذات العلبقة بمتغيرات الدٌراسة.

كتختمؼ الدٌراسة الحالية عف الدٌراسات السابقة في أنٌيا تناكلت )القاعدة النكرانية كميارتي القراءة 
المتغيرات الثلبث انفردت بو الدٌراسة الحالية عف  كالتعبير الشفكم( لدل الطمبة، كىذا الجمع بيف

الدٌراسات السابقة، كالتي ركزت عمى متغيريف فقط، كما أف الدٌراسة الحالية اتبعت المنيج شبو 
التجريبي لممجمكعة الكاحدة، بالإضافة إلى أف الدٌراسة الحالية طيبقت باستخداـ ثلبث أدكات كىي 

 كالمقابمة. الاختبار كسلبلـ التقدير المفظي

كما تختمؼ الدٌراسة الحالية عف جميع الدٌراسات السابقة مف حيث الحدكد الجغرافية، إذ ستجرل 
 ىذه الدٌراسة عمى لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في محافظة أريحا كالأغكار.
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 الفصل الثاّلث
___________________________________________________________________ 

جراءاتياطريقة الدّراس  ة وا 
 

 المقدمة 2.3
يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفان لمطريقة كالإجراءات المتبعة في الدٌراسة مف حيث تحديد المنيج المتبع 
في الدٌراسة، كمجتمع الدٌراسة كعينتيا، كالأدكات الٌتي أعدتيا الباحثة، كطرؽ التٌحقؽ مف صدقيا 

دراستيا، كالمعالجات الإحصائية في تحميؿ  كثباتيا، كالإجراءات الٌتي اتبعتيا الباحثة في تطبيؽ
 البيانات لمكصكؿ إلى النتائج.

 منيج الدّراسة: 2.3
تجريبي لممجمكعة الكاحدة  لاستقصاء فاعمية تكظيؼ القاعدة الشبو ت الباحثة المنيجالاتبع

تو لمثؿ النكرانية في تنمية ميارتي القراءة كالتعبير الشفكم لدل طمبة الصٌؼ الثاٌني  كذلؾ لملبءم
 ىذا النكع مف الدٌراسات.

 مجتمع الدّراسة وعينتيا: 3.3
التابعة لمديرية التربية  لصٌؼ الثاٌني الأساسي في المدارسف مجتمع الدٌراسة مف جميع طمبة اتككٌ 

، 0202/0200كالتعميـ في محافظة أريحا كالأغكار لمفصؿ الدٌراسي الأكؿ مف العاـ الدٌراسي 
الثاني  راسة القصدية مف طمبة الصؼطالبان كطالبة، كتككنت عينة الدٌ ( 0079كالبالغ عددىـ )

( طالبان في مدرسة الشييد ياسر 02، ك)( طالبةن 02المؤمنيف مف )  ٌـالأساسي في مدرسة عائشة أ
 عرفات، ذلؾ كفقان لسجلبت قسـ التخطيط كالإحصاء في مديرية التربية كالتعميـ في مدينة أريحا.

( 02البان، ك)( ط02( طالبان كطالبة، )29كقد بمغ عددىا ) نة الدٌراسة قصدي الباحثة عيكاختارت ا
 ،حد شعب الصؼ الثاٌني الأساسي الإناث في مدرسة عائشة أـ المؤمنيفطالبة، منتظميف في أ

كالذككر في مدرسة الشييد ياسر عرفات، التابعتاف لمديرية التربية كالتعميـ في محافظة أريحا، 



 

35 
 

البعدم مع المجمكعة ـ، كتطبيؽ الاختبار القبمي ك 0202/0200الأكؿ مف العاـ  لمفصؿ الدراسي
 مف خلبؿ تكظيؼ القاعدة النكرانية. -راسةالدٌ  عينة–الطمبة  الكاحدة. بما يضمف مشاركة

 كقد اختارت الباحثة العينة بالطريقة القصدية للؤسباب الآتية:
 ي البيئة نفسيا.الطمبة يشترككف ف فٌ ، ما يعني أالمدرستيفقرب -0
 مكر تطبيؽ اجراءات الدٌراسةنفسو، بما يسيؿ عمييا متابعة أ المكاف عمؿ الباحثة في-0

 .جميعيا
 دارة المدرسة عمى تطبيؽ الدٌراسة. مكافقة إ-2
 ثـ أعيد فتحيا.  ،مف المدارس تكقفت اكثيرن  خاصة أفٌ ، أثناء الجائحةفي كضع المدارس  -2

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ: 
ناث( (: تكزيع عينة الدٌراسة تبعان لمنكع الاجتماعي0.2جدكؿ )  .كالمجمكعة الكاحدة ،)ذككر كا 

 العدد الجنس الشعبة المدرسة
 طالبان  02 ذككر )ب( الشييد ياسر عرفات
 طالبة 02 إناث )ج( عائشة أـ المؤمنيف

 دوات الدّراسة:أ 4.3
اء فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في لاستقصثلبث أدكات أعدت الباحثة في ىذه الدٌراسة 

تنمية ميارتي القراءة كالتعبير الشفكم لطمبة الصٌؼ الثاٌني الأساسي، كىما: اختبار لقياس 
لقياس التعبير الشفكم، كتكظيؼ أداة المقابمة مع المعممات  ـ تقدير لفظيمٌ ميارات القراءة، كسي 

 ليذه الأدكات: ؼه كفيما يأتي كص المكاتي طبقف القاعدة النكرانية،
 القراءة: اختبار ميارة 2.4.3

 أعدت الباحثة اختبار لقياس ميارات القراءة كفؽ الخطكات الآتية:
فادة راسات السابقة، التي تحتكم عمى اختبارات مشابيةو للئعمى العديد مف الدٌ الاطلبع  -

 .منيا في بناء الاختبار

 كلدييا خبرة في بناء الاختبارات. و،نفس المجاؿ طكيمة في مدةالباحثة تعمؿ معممة منذ  -

رفاؽ نشرة لاختبار، كمراعاة كضكحيا كا  صياغة تعميمات الاختبار ككضعيا في مقدمة ا -
 ارشادية لممعمـ.
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 :صدق اختبار القراءة

( محكميف مف 9مف صدؽ الاختبار، كذلؾ مف خلبؿ عرض الأداة عمى ) ت الباحثةتأكد
ت منيـ كطمب ،(2ممحؽ ) ات كمشرفيف تربكييفذكم الخبرة كالاختصاص مف أساتذة جامع

ة الاختبار لما كضع لو مف جكانب مف حيث مناسب ،الاقتراحات الفاعمة، كتقديـ بداء الرأمإ
 :مختمفة، ىي

 سؤاؿ ليدؼ الاختبار الذم كضع مناسبة كؿ أسئمة الاختبار لما كضع مف اجمو،  صلبحية
 اسبان لصالح الاختبار مف حذؼ اء ما يركنو منجر إالاختبار، مدل كضكح تعميمات مف أجمو،     
 (. 2أك اضافة أك تعديؿ ممحؽ )   

بعض  أيستبعدتالمغكية لمفقرات، كما بعض التعديلبت عمى الصياغة كبناءن عمى ذلؾ أيجريت
كممة  اربع كممات تـ استبعاد تؼ المشدد فكانكضع دائرة حكؿ الحر الأسئمة مثاؿ: السؤاؿ الثاني 

مبسكطة، تاء مربكطة،  السؤاؿ الرابع كاملبن )تصنيؼ الكممات حسب الجدكؿ( تاء استبعدك منو، 
ت معنى(، ككذلؾ )لنككف مف الحركؼ الآتية كممات ذاكاحدة مف السؤاؿ السابع  كحذفت الياء. 

 كممات(، كعميو أصبحت الأسئمة العشرةتسعة، كاستبعدت الأسئمة لأفٌ )اضداد ال السؤاؿ التاسع
 ذلؾ جاء ، جميعىاؽ لمطمبة لكثرة الأسئمةكفيو إر ( دقيقة،22) ى كقت يزيد عمىيا يحتاج إلحمٌ 

 عمى اقتراح مف السادة المحكميف.بناءن 
 ثبات الأداة: 

، (test-retestتأكدت الباحثة مف ثبات الاختبار لمدراسة الحالية مف خلبؿ إعادة الاختبار )
مبة خارج عينة الدٌراسة بمغ عدد العينة طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية مف الطك 

 اختيارىـ عشكائيا مف ، كاف( طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ الثاني الأساسي02الاستطلبعية )
ة التجريبية كانت كالعين ،( طالبة02ـ المؤمنيف كعددىا )شعبتيف )أ ، ب( مف مدرسة عائشة أ

عينة استطلبعية عشكائيان مف شعبة  تر نفسيا، كمف مدرسة الذككر  اختي المدرسة شعبة )ج( مف
ؽ الاختبار بٌ طي نفسيا، ك  المدرسة ة التجريبية كانت شعبة )ب( مفكالعين ،( طلبب02)أ( كعددىا )

 ، كبعد مضي أسبكعيف طيبؽ الاختبار البعدم مرة أخرل عمىالقبمي عمى العينة الاستطلبعية
مؿ الارتباط بيرسكف كبمغت قيمتو معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ معا سبحي . ك نفسيا العينة

 ( كىي نسبة مناسبة لمدراسة. 2.78)
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 م التقدير المفظيسمّ   1.4.3
كاف ، ك (7ممحؽ ) ل التعبير الشفكم عند الطمبةـ التقدير المفظي لقياس مستك داة سمٌ أ بنت الباحثة

ؿ التعابير مجا، المجاؿ الصكتي، المجاؿ المغكم، المجاؿ الفكرمإلى أربع مجالات ىي  مقسمان 

 شرات أداء لفظية حيث أف لكؿ مؤشركتـ تقسيـ كؿ مجاؿ إلى مؤ ؛ غير المفظية )المممحي(
ردية  (، كاىتمت الباحثة بمراعاة الفركؽ الف، جيد، ضعيؼ)ممتاز، جيد جدان كىي:  درجة قياس

 عداد الأداة.كالميارية عند الطمبة عند إ
 م التقدير المفظي:صدق سمّ 

( محكميف 9ـ التقدير المفظي، كذلؾ مف خلبؿ عرض الأداة عمى )دؽ سمٌ مف ص ت الباحثةتأكد
كطيمب منيـ  (،2ممحؽ ) مف ذكم الخبرة كالاختصاص مف أساتذة جامعات كمشرفيف تربكييف

كمدل الملبئمة ابداء الرأم كالاقتراحات المناسبة مف حيث سلبمة المغة كمراعاة الفركؽ الفردية 
حيث أيجرم التعديؿ مف  التعديلبت المشار إلييا. ياتيـ كأيجريتبتكص تأخذمع غرض الأداة،  ك 

نما اقتصر التعديؿ عمى الناحية  الناحية المغكية لـ تستبعد أم فقرة، كلا يكجد أم اضافة، كا 
عادة صياغة بعض الفقرات لتصحيح المعنى بشكؿ سميـ، كمف ناحية ضبط الكممات. المغكية  كا 

لتعبير غير المفظي(، التعديؿ )يمتزـ الصمت كيكتفي بالتعبير مثاؿ: )يصمت كلا يعبر كيكتفي با
 غير المفظي(.

ملبحظات المحكميف بالاجماع: معايير الميارات شاممة متنكعة، المؤشرات كاضحة كمحددة 
 جمو.لفقرات تحقؽ اليدؼ الذم كضعت مف أكترصد بسيكلة كيسر، ا

 م التقدير المفظي:ثبات سمّ 
رصدت (،ك test-retest) المفظي لمدراسة الحالية مف خلبؿ ـ التقديرتأكدت الباحثة مف ثبات سمٌ 

ـ التقدير المفظي عمى عينة استطلبعية مف الطمبة خارج عينة الدٌراسة بمغ عدد الباحثة نتائج سمٌ 
اختيارىـ عشكائيا  ة مف طمبة الصؼ الثاني الأساسي، كاف( طالبان كطالب02العينة الاستطلبعية )

ة التجريبية كانت كالعين ،( طالبةن 02المؤمنيف كعددىا )  ٌـ( مف مدرسة عائشة أشعبتيف )أ ، ب مف
عشكائيان مف شعبة  ت عينة استطلبعيةر نفسيا، كمف مدرسة الذككر اختي المدرسة شعبة )ج( مف
ت نتائج صدري ، نفسيا المدرسة ة التجريبية كانت شعبة )ب( مفكالعين ،( طلبب02)أ( كعددىا )

ـ سمٌ ت نتائج صد، كبعد مضي أسبكعيف ري فظي القبمي عمى العينة الاستطلبعيةـ التقدير المسمٌ 
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معامؿ ثبات سمـ التقدير المفظي  سبحي . ك نفسيا العينة التقدير المفظي البعدم مرة أخرل عمى
 ( كىي نسبة مناسبة لمدراسة.2.87باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف كبمغت قيمتو )

 ( ثبات الاداة0.2جدكؿ )
 معامل الثبات المجالت ياسالمق

 0.811 المجال الفكري التعبير الشفوي
 0.821 المجال المغوي
 0.791 المجال الصوتي

 0.830 غير المفظية )المممحي( اتر بيمجال التع
 0.868 الدرجة الكمية

 
فاعمية تكظيؼ ( لمصفكفة ارتباط فقرات Pearson Correlationنتائج معامؿ ارتباط بيرسكف )(: 3.3جدكؿ )

 .في محافظة أريحا التعبير الشفكيمدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي مستكلالقاعدة النكرانية في تنمية 
اندانة  Rقيًة  انرقى 

 الإحصائية

انر

 قى 

اندانة  Rقيًة 

 الإحصائية

اندانة  Rقيًة  انرقى 

 الإحصائية

0 2.859
*

*
 

2.222 7 2.904
**

 2.222 13 2.900
**

 2.220 

0 2.723
*

*
 

2.222 8 2.923
**

 2.222 14 2.870
**

 2.220 

2 2.848
*

*
 

2.222 9 2.883
**

 2.222 15 2.876
**

 2.220 

2 2.714
*

*
 

2.222 10 2.914
**

 2.222 16 2.899
**

 2.220 

2 2.930
*

*
 

2.222 11 2.877
**

 2.222 17 2.892
**

 2.220 

2 2.858
*

*
 

2.222 12 2.852
**

 2.222 18 2.890
**

 2.220 

 0..0.حصائٌة عند ** داله ا

 ...0.* داله احصائٌة عند 

 

 المقابمة  3.4.3

ىمية لأدكات الداعمة لعممية البحث، كليا أالمقابمة مف ا تيعد  استخدمت الباحثة المقابمة المقننة، ك 
بالغة في تكضيح الإجراءات كالنتائج بصكرة شاممة كمكسعة، لمحصكؿ عمى أفضؿ المعمكمات 

يا ساعدت في تحديد الصعكبات التي كاجيتيف يا المعممات، كما كأنٌ كالنتائج التي حصمت عمي
في تقديـ بعض المقترحات لمدراسة. كسيئمت أثناء التطبيؽ، بالإضافة إلى مشاركتيف في 

ؿ حكؿ رأييف في تطبيؽ القاعدة النكرانية في تمحكر السؤاؿ الأكٌ ، ربعة أسئمةالمعممتاف أ
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لى أم مدلن الإبتدائيةالصفكف عف كف تكظيؼ القاعدة النكرانية في الصفكؼ الابتدائية؟ ك يم ، كا 
أثناء تطبيؽ  في ءة كالتعبير، كالصعكبات التي كاجيتيفاالطمبة في القر  قدرة ررأييف في تطكٌ 

 . (8ممحؽ ) القاعدة النكرانية، كاقتراحاتيف حكؿ تكظيؼ القاعدة النكرانية في تعميـ المغة العربية

في تعميـ انية ي كافقف عمى تطبيؽ القاعدة النكر معممات الصفكؼ المكات أجرت الباحثة المقابمة مع
لتجريبية، القاعدة النكرانية مع المجمكعة ا تطبيؽ طريقةالمغة العربية، كعددىف اثنتاف، قامتا ب

يد زك تذلؾ  سبؿ تطبيؽ القاعدة النكرانية. زد عمىالباحثة حكؿ  كحصمف عمى تدريب بمساعدة
مية، اللبزمة لتطبيؽ تطبيؽ كالفيديكىات، كالبطاقات كالمكاد التعميمية التعمٌ ف بدليؿ الالمعممتي
 ( دقيقة. 45)مدة . كاستغرقت المقابمة مع كؿ معممة عمى حدة الطريقة

 البرنامج التعميمي المعتمد عمى دليل المادة التعميمية: 5.3
 لنكرانية في التدريسالقاعدة ا حكم خطكات تنفيذ طريقةباحثة دليؿ لممادة التعميمية التي تأعدت ال
 دركس باستخداـ طريقةعداد الدليؿ ىك تدريب المعمـ عمى شرح ال. كاليدؼ مف إ(0ممحؽ )

 جراءات كفؽ الخطكات الآتية:لقاعدة النكرانية. كتتمخص ىذه الإا
كزارة التربية كالتعميـ بسبب  الأكلى التي اعدتيا مدةاختيار ثلبثة دركس حسب الرزمة لم -

 لمصؼ الثاني الأساسي.  الككركنا لمادة المغة العربية ئحةجا

نبذة مختصرة عف القاعدة النكرانية، تعريفيا، دركسيا، كما  (0ممحؽ ) يتضمف الدليؿ -
، كيتضمف كؿ درس اليدؼ العاـ كالأىداؼ تيايتضمف الجدكؿ الزمني لتدريس مكضكعا

ة لكؿ درس، كاجراءات السمككية الخاصة بو، كالكسائؿ التعميمية، كالانشطة الخاص
 كخطكات التدريس، كتصميـ مكاقؼ تعميمية لتعمـ عف بعد، أكراؽ عمؿ.  

ممحؽ  (ىرـ بمكـ)تحميؿ محتكل الدركس بتحديد الأىداؼ العامة كالخاصة اعتمادان عمى  -
 . (2كصياغة مستكيات الاىداؼ التعميمية ممحؽ ) (0)

لمصؼ الثاني للبستفادة في  مغة العربيةكدليؿ المعمـ لمادة الالاطلبع عمى دراسات سابقة  -
 تصميـ الدليؿ.

 صدق دليل المادة التعميمية:
 التعديلبت ، كأيجريترض دليؿ المعمـ لممادة التعميمية عمى مجمكعة مف المختصيفعي 

 اللبزمة في ضكء آرائيـ.
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 إجراءات تطبيق الدّراسة: 6.3
 لتطبيؽ الدٌراسة قامت الباحثة بتنفيذ الخطكات الآتية:

 . قامت الباحثة بمراجعة الدٌراسات العميا في جامعة القدس لمحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة0
 لمبدء بإجراء الدٌراسة. (،2ممحؽ )

عداد الإطار النظرم المرتبطة بمكضكع الدٌراسة بيدؼ إ .اطلبع الباحثة عمى الأدبيات السابقة0
 كتصميـ أدكات البحث، كصياغة فركضو كمناقشة نتائجو.

ممحؽ  الأىداؼ السمككيةمستكيات كصياغة  (0ممحؽ ) امت الباحثة بتحميؿ المادة التعميمية.ق2
(2). 

التي تعتمد عمى استراتيجية القاعدة ، . قامت الباحثة بإعداد دليؿ المادة التعميمية المناسبة2
 .(0ممحؽ ) النكرانية

، كسلبلـ التقدير المفظي (2محؽ )م تبار لقياس ميارة القراءةعدت الباحثة أداتي الدٌراسة الاخ.أ2
، لتخرج بصكرتيا عمى مجمكعة المحكميفرضت عي  ، ثـ(7ممحؽ ) قياس مستكل التعبير الشفكمل

 جراء التعديلبت اللبزمة.النيائية بعد إ

 .ياكثبات أدكات راسةالدٌ  تأكدت الباحثة مف صدؽ. 2

 يار عينة الدراسة قصديان.قامت الباحثة باخت. 7

 .)العينة التجريبية( راسةعمى عينة الدٌ  راسة قبمي اثة أدكات الدٌ الباح طبقت. 8

 طبقت الباحثة دليؿ المادة التعميمية.. 9

 .)العينة التجريبية( راسةدٌ عمى عينة ال ابعدي  راسةطبقت الباحثة أدكات الدٌ . 02

ية في تعميـ النكرانتـ إجراء مقابمة مع معممات الصفكؼ المكاتي كافقف عمى تطبيؽ القاعدة . 00
 ( دقيقة. 22المغة العربية، كعددىف اثنتاف، كاستغرقت المقابمة مع كؿ معممة عمى حدة مدة )

 إجراء المعالجات الاحصائية لمنتائج، كتحميؿ البيانات كتفسيرىا ككتابة التكصيات.. 00
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 متغيرات الدّراسة: 7.3
 راسة المتغيرات الآتية:تضمنت الدٌ 

 المتغيرات المستقمة: - أ

 ريقة التدريس: القاعدة النكرانية.ط -1

 )ذكر، انثى(. :النكع الاجتماعي -2

 المتغير التابع:  - ب

 لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي ميارة القراءة. 

 لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي ميارة التعبير الشفكم. 

 تصميم الدّراسة: 8.3
بناءن عمػػػى ،الكاحػػػدةالتجريبػػػي لممجمكعػػػة  التصػػػميـ شػػػبوىػػػذه الدٌراسػػػة اعتمػػػادان عمػػػى  صػػػممت

 ي:كىي كما يأت) التدريس بالطريقة النكرانية(   Xكالمعالجة   O1, O2القياس القبمي كالبعدم 
 

E1.العينة التجريبية : 

O1 O1.اختبار ميارة القراءة القبمي كالبعدم : 

O2 O2.سلبلـ التقدير المفظي القبمي كالبعدم : 

Xطريقة التدريس بالقاعدة النكرانية. : المعالجة كتشير إلى 

 

 

E1 O1 O2 X O1 O2  
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 المعالجة الإحصائية: 9.3
قامت الباحثة بإيجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كاستخدمت تحميػؿ  ت  لمعينػات 

 (.(STSSالإحصائيةالمترابطة كتحميؿ  ت  لمعينات المستقمة، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج 

مناقشػػة الإجابػػات كعرضػػيا عمػػى لأسػػئمة المقابمػػة ، ك  القػػراءة المتأنيػػة المقػػابلبت مػػف خػػلبؿ كحممػػت
 .الكاقع التعميمي كالتعممي في مستكل الصفكؼ الابتدائي
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 الفصل الرابع
___________________________________________________________________ 

 عرض نتائج الدّراسة

 

مقدمة:ال 1.1  

فاعمية لى استقصاء إ، كالتي ىدفت راسةلييا الدٌ إمنتائج التي تكصمت ل يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان 
تكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارتي القراءة كالتعبير الشفكم لدل طمبة الصؼ الثاني 

 .في محافظة أريحا الأساسي
 

 نتائج الدّراسة: 2.4
 لأسئمتيا كفرضياتيا: راسة كفقان لدٌ لنتائج ا عرضان  أتيا يفيم

 الأول: النتائج المتعمقة بالسؤال 1.2.4
الصف طلاب لدى القراءة  ةفاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمية ميار ماالأول:  السؤال

 ؟الذكور في محافظة أريحا الثاني الأساسي

كٌؿالأكؿ،  ف السؤاؿجابة عللئ  الآتية:لصفرية المفرضية  حي

 ≥)الأولى: ل توجد فروق ذات دللة احصائية عند مستوى الدللة الصفرية الفرضية 
لدى طلاب الصف الثاني الأساسي الذكور في  القراءة ميارةفي علامات اختبار  (0.05

 بين الختبار القبمي والبعدي .محافظة أريحا

 Paired)لمعينات المترابطة ت  ـ  اختبار  الأكلى، استخدالصفرية كلفحص الفرضية 
Samples T Test الصؼ الثاني لببلدل طالقراءة ميارة( لمعرفة الفركؽ بيف علبمات اختبار

 ( يكضح ذلؾ:1.4بيف الاختبار القبمي كالبعدم، كالجدكؿ ) في محافظة أريحا الذككرالأساسي 
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لدل  ةالقراء ةميار في اختبار  (Paired Samples T Test)لمعينات المترابطة نتائج اختبار  ت  (: 1.4جدكؿ )
 .بيف الاختبار القبمي كالبعدم الذككر في محافظة أريحا الصؼ الثاني الأساسي طلبب

 الاختبار
كسط متال

 الحسابي
 الانحراؼ المعيارم

درجات 
 الحرية

-ت
 المحسكبة

مستكل الدلالة 
 المحسكبة

 حجـ الأثر

 20.2 0.000 13.542 22 6.417 18.09 القبمي

 11.295 35.70 البعدم

مستكل الدلالة أقؿ مف (، 0.001)المحسكبة دلالة المستكل أفٌ  (1.4مف الجدكؿ )يتبيف 
نرل أفٌ المتكسط كعميو يتـ رفض الفرضية الصفرية، كبالنظر لمجدكؿ  ،(≤ 0.05)الإحصائية 

الاختبار ب طلبكانت الفركؽ لصالح (، ف18.1كالقبمي )( 35.7الحسابي للئختبار البعدم )
ة في فاعمية لتكظيؼ القاعدة النكرانيلى كجكد إشير كىذا ي( 2.8كتبيف أفٌ حجـ الأثر )البعدم. 

 تفضري كبذلؾ  ،في محافظة أريحاالذككر الصؼ الثاني الأساسي  طلببلدل  تنمية ميارة القراءة
 الأكلى.الصفرية الفرضية 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: 2.2.4

 طلابلدى  التعبير الشفوي ةفاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمية ميار مالثاني: ا السؤال
 ؟الذكور في محافظة أريحا الصف الثاني الأساسي

كٌؿ لا للئجابة عف السؤاؿ  :الآتيةالصفرية مفرضية لثاني، حي

 ≥)الدللة حصائية عند مستوى جد فروق ذات دللة إالثانية: ل تو الصفرية الفرضية 
 الذكور الصف الثاني الأساسي طلابلدى  التعبير الشفوي ةميار في علامات اختبار  (0.05

 .بين الختبار القبمي والبعدي في محافظة أريحا

 Paired Samples)لمعينات المترابطة ـ  اختبار  ت  الثانية، استخدالصفرية كلفحص الفرضية 
T Test الصؼ الثاني  طلبب التعبير الشفكم لدليارة م( لمعرفة الفركؽ بيف علبمات اختبار
 ( يكضح ذلؾ:2.4بيف الاختبار القبمي كالبعدم، كالجدكؿ ) في محافظة أريحا الذككر الأساسي
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ميارة التعبير في اختبار (Paired Samples T Testلمعينات المترابطة )(: نتائج اختبار  ت  2.4جدكؿ )
 .بيف الاختبار القبمي كالبعدمفي محافظة أريحا  الذككرالصؼ الثاني الأساسي طلبب الشفكم لدل

 

 الختبار المجال
وسط متال

 الحسابي
 النحراف المعياري

درجات 
 الحرية

-ت
 المحسوبة

مستوى 
الدللة 
 المحسوبة

 

 حجم الأثر

 0001 0.000 5.599 22 0.63208 1.7043 القبمي المجاؿ الفكرم

 0.87540 2.3217 البعدم

 ..0. 0.000 4.720 22 0.50369 1.5435 قبميال المجاؿ المغكم

 0.74189 2.1304 البعدم

 0.1. 0.000 4.655 22 0.47621 1.4783 القبمي المجاؿ الصكتي

 0.79010 2.1196 البعدم

 بيراتمجاؿ التع
غير المفظية 
 )المممحي(

 0022 0.000 5.888 22 0.54678 1.5478 القبمي

 البعدم
2.3652 0.90985 

 0001 0.000 5.624 22 0.51251 1.5748 القبمي الدرجة الكمية

 0.80729 2.2461 البعدم

 

مستكل الدلالة أقؿ مف  (،0.001)أفٌ مستكل الدلالة المحسكبة  (2.4يتبيف مف الجدكؿ )
نرل أفٌ المتكسط ، كعميو يتـ رفض الفرضية الصفرية، كبالنظر لمجدكؿ (≤ 0.05)الإحصائية 

كالمجاؿ المغكم (، 1.70( كالقبمي )2.32) البعدم حسابي للئختبار البعدم لممجاؿ الفكرمال
(، كمجاؿ 1.47( كالقبمي )2.11(، كالمجاؿ الصكتي البعدم )1.54( كالقبمي )2.13البعدم )

(، كالدرجة الكمية البعدم 1.54( كالقبمي )2.36التعبيرات غير المفظية )الممحمي( البعدم )
تبيف أف حجـ الأثر الاختبار البعدم. ك طلبب كانت الفركؽ لصالح ف(، 1.57قبمي )( كال2.24)

ة في تنمية ميارة فاعمية لتكظيؼ القاعدة النكرانيلى كجكد إشير ىذا ي( ك 1.2لدرجة الكمية )
 تفضري كبذلؾ  ،في محافظة أريحاالذككر الصؼ الثاني الأساسي  طلببلدل  تعبير الشفكمال

 .ثانيةالالصفرية الفرضية 



 

47 
 

 :لثالثج المتعمقة بالسؤال االنتائ 3.2.4
الصف  طالباتلدى  القراءة ةفاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمية ميار  ما: السؤال الثالث

 ؟في محافظة أريحاالإناث  الثاني الأساسي

 :الآتيةالصفرية لفرضية ؿ إلى احكٌ ، جابة عف السؤاؿ الثالثللئ

 ≥) الدللة  ل توجد فروق ذات دللة احصائية عند مستوى الثالثة:الصفرية الفرضية 
في الإناث  الصف الثاني الأساسيالبات طلدى  القراءة ةميار ي علامات اختبار ف (0.05

 .بين الختبار القبمي والبعدي محافظة أريحا

 Paired Samples)لمعينات المترابطة ـ  اختبار  ت  ، استخدالثالثةالصفرية لفحص الفرضية ك 
T Test الصؼ الثاني الأساسي  الباتطلدل  ةميارة القراء( لمعرفة الفركؽ بيف علبمات اختبار
 ( يكضح ذلؾ:3.4بيف الاختبار القبمي كالبعدم، كالجدكؿ ) في محافظة أريحاالإناث 

لدل  ءةالقرا ةميار في اختبار  (Paired Samples T Test)لمعينات المترابطة نتائج اختبار  ت  (: 3.4جدكؿ )
 .بيف الاختبار القبمي كالبعدم الإناث في محافظة أريحا الصؼ الثاني الأساسي الباتط

 الاختبار
كسط متال

 الحسابي
 الانحراؼ المعيارم

درجات 
 الحرية

-ت
 المحسكبة

مستكل الدلالة 
 المحسكبة

 حجـ الأثر

 ..90 0.000 15.787 25 8.015 12.92 القبمي

 9.596 30.08 البعدم

مستكل الدلالة أقؿ مف (، 0.001)أفٌ مستكل الدلالة المحسكبة ،(3.4مف الجدكؿ ) فتبيي
نرل أفٌ المتكسط ، كعميو يتـ رفض الفرضية الصفرية، كبالنظر لمجدكؿ (≤ 0.05) الإحصائية

الاختبار طالبات كانت الفركؽ لصالح (، ف12.9( كالقبمي )30.1الحسابي للئختبار البعدم )
ة في فاعمية لتكظيؼ القاعدة النكرانيلى كجكد إشير كىذا ي( 3.1حجـ الأثر ) كتبيف أفٌ البعدم. 

كبذلؾ  ،في محافظة أريحاالإناث الصؼ الثاني الأساسي  طالباتلدل  تنمية ميارة القراءة
 .الصفرية الثالثةالفرضية  تفضري 
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع: 4.2.4

 لدى التعبير الشفوي ةلقاعدة النورانية في تنمية ميار فاعمية توظيف ا ما: السؤال الرابع
 ؟في محافظة أريحاالإناث  الصف الثاني الأساسي طالبات

 :الآتيةالصفرية ، تـ تحكيمو لمفرضية للئجابة عف السؤاؿ الرابع

 ≥) الدللة الرابعة: ل توجد فروق ذات دللة احصائية عند مستوىالصفرية الفرضية 
الإناث  الصف الثاني الأساسي الباتطلدى  التعبير الشفوي ةميار اختبار في علامات  (0.05
 بين الختبار القبمي والبعدي . فظة أريحافي محا

 Paired Samples)لمعينات المترابطة  ت  الرابعة، استخدـ اختبار الصفرية كلفحص الفرضية 

T Test الصؼ الثاني  الباتطلدل  التعبير الشفكم ةميار ( لمعرفة الفركؽ بيف علبمات اختبار
 ( يكضح ذلؾ:404بيف الاختبار القبمي كالبعدم، كالجدكؿ ) في محافظة أريحاالإناث  الأساسي

ميارة التعبير في اختبار  (Paired Samples T Testلمعينات المترابطة )(: نتائج اختبار  ت  4.4جدكؿ )
 .بيف الاختبار القبمي كالبعدمأريحا  ي محافظةالإناث فالصؼ الثاني الأساسي  الباتطلدل  الشفكم

 المجاؿ
 الاختبار

كسط متال
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 الحرية

-ت
 المحسكبة

مستكل الدلالة 
 المحسكبة

 حجـ الأثر

 1.84 0.000 9.416 25 0.65224 1.8692 القبمي المجاؿ الفكرم

 0.80200 2.6000 البعدم

 1.48 0.000 7.585 25 0.62273 1.9327 القبمي المجاؿ المغكم

 0.73150 2.5481 البعدم

 1.44 0.000 7.384 25 0.69559 1.8269 القبمي المجاؿ الصكتي

 0.80629 2.4519 البعدم

 بيراتمجاؿ التع
غير المفظية 
 )المممحي(

 1.59 0.000 8.157 25 0.56634 2.0923 القبمي

 البعدم
2.5385 0.66397 

 2.17 0.000 11.068 25 0.59655 1.9362 القبمي ة الكميةالدرج

 0.72063 2.5385 البعدم
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مستكل الدلالة أقؿ مف  (،0.001) المحسكبة دلالةالمستكل  ( أف4.4مف الجدكؿ ) تبيفي
نرل أفٌ كعميو يتـ رفض الفرضية الصفرية، كبالنظر لمجدكؿ ، (≤ 0.05) الإحصائية 

(، كالمجاؿ 1.87( كالقبمي )2.60بار البعدم لممجاؿ الفكرم البعدم )المتكسط الحسابي للئخت
(، 1.83( كالقبمي )2.45(، كالمجاؿ الصكتي البعدم )1.93( كالقبمي )2.55المغكم البعدم )

(، كالدرجة الكمية البعدم 2.1( كالقبمي )2.54كمجاؿ التعبيرات غير المفظية )الممحمي( البعدم )
كتبيف أفٌ حجـ الأثر  الاختبار البعدم. طالباتكانت الفركؽ لصالح ف (،1.94( كالقبمي )2.54)

ة في تنمية ميارة فاعمية لتكظيؼ القاعدة النكرانيلى كجكد إشير كىذا ي (،2.2لدرجة الكمية )
 تفضري كبذلؾ  ا،ي محافظة أريحف الإناثالصؼ الثاني الأساسي  طالباتلدل  تعبير الشفكمال

 .رابعةالصفرية الالفرضية 

 :نتائج المتعمقة بالسؤال الخامسال 5.2.4
لدى طمبة الصف الثاني  القراءة ةتنمية ميار ىل توجد فروق في متوسطات السؤال الخامس:

 ؟عزى لمتغير النوع الجتماعيلمقياس البعدي يُ  في محافظة أريحا الأساسي
 

 :للئجابة عف السؤاؿ الخامس، تـ تحكيمو لمفرضية الصفرية الآتية

 ≥) إحصــائية عنــد مســتوى الدللــة ل توجــد فــروق ذات دللــةالصــفرية الخامســة: الفرضــية 
 فـي محافظـة أريحـا لـدى طمبـة الصـف الثـاني الأساسـي قـراءةالمسـتوى  متوسـطاتفي  (0.05

 عزى لمتغير النوع الجتماعي.يُ 

كسػطات المتك لمعينػات المسػتقمة، نتائج اختبار  ت   استخداـب الخامسةالصفرية حص الفرضية تـ ف
لمتغيػر  عػزليي  فػي محافظػة أريحػا لػدل طمبػة الصػؼ الثػاني الأساسػي مسػتكل القػراءةفي  الحسابية

 . لنكع الاجتماعيا
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لػػدل طمبػػة الصػػؼ  اءةالقػػر مسػػتكل  فػػيكالمتكسػػطات الحسػػابية لمعينػػات المسػػتقمة نتػػائج اختبػػار  ت   (:504جػػدكؿ )
 الاجتماعي.النكع لمتغير  عزليي  في محافظة أريحا الثاني الأساسي

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

 مستوى الدللة "tقيمة" df النحراف المعياري
 المحسوبة

 47 11.295 35.70 23 ذكر

 

0.882 

 

2.222 

 
 9.596 30.08 26 أنثى

مسػػػتكل الدلالػػػػة أكبػػػػر مػػػف (، 0.066)المحسػػػكبة دلالػػػة المسػػػػتكل أفٌ  (5.4مػػػف الجػػػدكؿ ) يتبػػػيف
 ( للئنػػاث، كعميػو يػػتـ قبػػكؿ 3101( لمػػذككر ك)3507)كبمتكسػػط حسػابي ، (≤ 0.05)الإحصػائية 

أم أنػػو لا تكجػد فػركؽ فػػي مسػتكل القػػراءة لػدل طمبػة الصػػؼ الثػاني الأساسػػي  الفرضػية الصػفرية،
 في محافظة أريحا ييعزل لمتغير النكع الاجتماعي، كبذلؾ قيبمت الفرضية الصفرية الخامسة.

 السادس: بالسؤالالنتائج المتعمقة  1.1.1

لدى طمبة الصف  تعبير الشفويال ةتنمية ميار ىل توجد فروق في متوسطات السؤال السادس: 
 ؟عزى لمتغير النوع الجتماعيلمقياس البعدي يُ  في محافظة أريحا الثاني الأساسي

 :للئجابة عف السؤاؿ السادس، تـ تحكيمو لمفرضية الصفرية الآتية

 ≥) فــروق ذات دللــو إحصــائية عنــد مســتوى الدللــة  توجــدالفرضــية الصــفرية السادســة: ل
عـزى يُ  لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في محافظة أريحافي مستوى التعبير الشفوي  (0.05

 لنوع الجتماعي.لمتغير ا

المتكسػػطات ك لمعينػػات المسػتقمة نتػائج اختبػار  ت   باسػػتخداـ السادسػةالصػػفرية الفرضػية  تحصػفي  
 عػزليي  فػي محافظػة أريحػا لدل طمبة الصػؼ الثػاني الأساسػيتعبير الشفكم مستكل الفي  الحسابية
 . النكع الاجتماعيلمتغير 
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لدل طمبة الصؼ التعبير الشفكم  فيكالمتكسطات الحسابية  لمعينات المستقمةنتائج اختبار  ت   (:604جدكؿ )
 النكع الاجتماعي.لمتغير  عزليي  في محافظة أريحا الثاني الأساسي

المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

df "قيمةt"  مستوى
 الدللة

المجاؿ 
 الفكرم

 1.161 47 0.87540 2.3217 23 ذكر

 

0.251 

 0.80200 2.6000 26 أنثى

المجاؿ 
 المغكم

 0.053 1.981 47 0.74189 2.1304 23 ذكر

 0.73150 2.5481 26 أنثى

المجاؿ 
 الصكتي

 0.153 1.454 47 0.79010 2.1196 23 ذكر

 0.80629 2.4519 26 أنثى

مجاؿ 
 اتالتعبير 

غير المفظية 
 )المممحي(

 0.447 0.767 47 0.90985 2.3652 23 ذكر

 0.66397 2.5385 26 أنثى

 0.187 1.340 47 0.80729 2.2461 23 ذكر الدرجة الكمية

 0.72063 2.5385 26 أنثى

مسػػػتكل الدلالػػػػة أكبػػػػر مػػػف (، 0.187)المحسػػػكبة دلالػػػة المسػػػػتكل أفٌ  (6.4)مػػػف الجػػػدكؿ  يتبػػػيف
( للئنػػاث، كعميػو يػػتـ قبػػكؿ  2054( لمػػذككر ك)2025، كبمتكسػػط حسػابي )(≤ 0.05)الإحصػائية 

الفرضػػية الصػػفرية، أم أنػػو لا تكجػػد فػػركؽ فػػي مسػػتكل التعبيػػر الشػػفكم لػػدل طمبػػة الصػػؼ الثػػاني 
لمتغيػػػر النػػػكع الاجتمػػػاعي، كبػػػذلؾ قيبمػػػت الفرضػػػية الصػػػفرية  الأساسػػػي فػػػي محافظػػػة أريحػػػا ييعػػػزل

 السادسة.

لتكظيؼ القاعدة النكرانية في تنمية ميارتي القراءة كالتعبير حقيقية فاعمية  يستنتج مما سبؽ كجكد
الشفكم لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي في المغة العربية في المدارس التابعة لمديرية التربية 
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التدريس، كلا تختمؼ ىذه الفاعمية تختمؼ باختلبؼ طريقة  ظة أريحا كالأغكار، كأفٌ كالتعميـ لمحاف
 .باختلبؼ النكع الاجتماعي

 نتائج المقابمة: 7.2.4
في تطبيؽ القاعدة النكرانية سبيؿ لتعمـ القراءة مف نتائج تحميؿ المقابمة أف المعممتيف كجدتا بينت 

خراج الحر  كؼ مف مخارجيا، كضبط الكممات، إضافة إلى حيث النطؽ السميـ، كالتيجئة، كا 
 التأثير النفسي في زيادة ثقة الطمبة بأنفسيـ.

 ،التيجئةسرعة اتقاف كتساعد عمى  ،فاؿـ حركؼ اليجاء للؤطالقاعدة النكرانية تعمٌ المعممة )ب(: 
يز الطالب بيف الحركؼ كيم ،كتركيب الكممات بسيكلة ،كربط اسـ الحرؼ مع اسـ الحركة

 كالنطؽ بشكؿ أفضؿ. ،الشكؿفي ية المتشاب

ـ القراءة السميمة القاعدة النكرانية لو فكائد مف حيث تعمٌ  لاحظت أف تطبيؽ طريقة:)س(المعممة
دراؾ الشكؿ كالنطؽ السميـ لمحركؼ، كتصحيح مخارج الحركؼ كتعمـ الحركات  لحركؼ اليجاء كا 

 ،سرعة التعمـلطالب في الشكؿ كالنطؽ كحركؼ المد، فالقاعدة ساعدت اكالضبط مف حيث 
 . كتكفير الجيد كالكقت عمى المعمـ كالطالب، رفعت مستكل ثقة الطالب بنفسو في القراءة كالتعبير

اسي في المغة كبينت النتائج أف تكظيؼ القاعدة النكرانية يمكف أف يبدأ مف الصؼ الأكؿ الأس
 لذيف لدييـ ضعؼ في القراءة. ف الكريـ، ككذلؾ يمكف تكظيفيا مع الطمبة االعربية، كحصص القرآ

يمكف تكظيفيا لمعالجة مشكمة الضعؼ لدل الطمبة المتأخريف دراسيان، كيمكف  المعممة )ب(:
 كلى.تنمية ميارة النطؽ لدل الصفكؼ الأتكظيفيا ل

تساعد الطالب في قراءة  يا في الصفكؼ الأساسية الأكلى، إذمف الممكف تكظيف المعممة )س(:
( أك صفكؼ 4-1إف امتدت طريقة التدريس فييا مف ) ،تجكيد كالحفظ السريعالقرآف الكريـ كال

 أعمى.

في  تتمثم، التي كأشارت المعممتاف إلى الصعكبات التي كاجيتيف في تكظيؼ القاعدة النكرانية
ضغط الكقت بسبب جائحة الككركنا كالتخكؼ مف إغلبؽ المدارس مرة أخرل كما حدث في بداية 

 الجائحة. 
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) الصؼ ية بداية المرحمة الابتدائ يفضؿ أف يككف في طريقةىذه ال تطبيؽ أفٌ عممة )ب(:تذكر الم
راسة تعممت العينة التي طبقت عمييا الدٌ ، فسرعأكبر ك سيككف أأثرىا كذلؾ لأفٌ  بتدائي(الأكؿ الا

كمف الصعكبات أيضا ضغط الكقت الذم سببتو جائحة   الحركؼ باستراتيجية الكعي الصكتي
 ككركنا. 

د رحمة الجائحة قفي م الكقت كالظركؼ السيئة التي مرت بيا العممية التعميميةالمعممة )س(: 
 الكثير مف الايجابيات. النكرانية فيياالقاعدة تؤثر عمى تطبيؽ القاعدة النكرانية، ف

 يةكزارة التربية كالتعميـ الفمسطين رانية باستمرار، كاعتمادكاقترحت المعممتاف تكظيؼ القاعدة النك 
، كتكفير الأدلة التي تعيف عمى تكظيفيا بصكرة أنجع، كتدريب المعمميف عمى تدريسية ليا كطريقة
 تكظيفيا. 

لمف لدييـ تأخر أك ضعؼ  في القراءة  أك مف  طريقةاستخداـ ىذه ال اقترحت  المعممة )ب(: 
 لدييـ مشاكؿ في النطؽ.

 ، تكفيراعدة النكرانية في التدريسالق طريقة استخداـ كزارة التربية كالتعميـ اعتماد :(المعممة )س
دكات لكؿ مف المعمـ كالطالب لتساعد العممية التعميمية باستخداـ القاعدة النكرانية، عمؿ دلة كالأالأ

 دكرات لتدريب المعمميف عمى استخداـ القاعدة النكرانية في التدريس.
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 لفصل الخامسا

 وصياتراسة والتّ نتائج الدّ مناقشة 

 المقدمة 1.1

 مناقشة نتائج الدّراسة 1.1

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول  1.1.5

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني 1.1.5

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث 1.1.5

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع 1.1.5

 الخامسمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال  1.1.5

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال السادس 1.1.5

 مناقشة نتائج المقابمة 1.1.5

 التوصيات  1.5
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 الفصل الخامس:

___________________________________________________________________ 

 الدّراسة والتّوصيات تائجمناقشة ن

 المقدمة 1.5
 

المتعمقة بأسئمة الدٌراسة حسب تسمسميا،  الدٌراسةشة نتائج لمناق الخامس عرضان الفصؿ  يتضمف
يميو عرض تكصيات الدٌراسة.  ك   

مناقشة نتائج الدّراسة  2.5  

 مناقشة النّتائج المتعمقة بالسؤال الأول 1.2.5
لدى طلاب الصف الثاني الأساسي  ة ميارة القراءةفاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمي ما

 ؟فظة أريحاالذكور في محا

الإحصائية مستكل الدلالة أقؿ مف (، 0.001)المحسكبة دلالة المستكل يتضح مف النتائج أفٌ 
(≤ 0.05)، كانت (، ف18.1( كالقبمي )35.7أفٌ المتكسط الحسابي للئختبار البعدم ) كما

عمية فالى كجكد إشير كىذا ي( 2.8كتبيف أفٌ حجـ الأثر )الاختبار البعدم. طلبب الفركؽ لصالح 
في الذككر الصؼ الثاني الأساسي  طلببلدل  ة في تنمية ميارة القراءةلقاعدة النكرانيؼ ايلتكظ

 .امحافظة أريح

كترل الباحثة أف سبب ىذه النتائج ىك طريقة القاعدة النكرانية حيث أنٌيا طكرت قدرات الطلبب 
حركؼ بصكرة سميمة بالإضافة العقمية كالمعرفية كالميارية لأنٌيا ساعدت بتطكير طريقة النطؽ بال

إلى تصحيح مخارجيا  ما أدل إلى زيادة دافعية الطلبب كرفع مستكل القراءة لدييـ كتعزيز ثقتيـ 
بأنفسيـ كرفع مستكل الإدراؾ كالكعي  كما أنٌيا ساعدت في تكفير الجيد في التعميـ، لما كفرتو 

كتعديميا، ما أدل إلى معالجة مف سرعة في التعمـ كما كسيمت عمى الطلبب اكتشاؼ الأخطاء 
 .الضعؼ القرائي لدييـ
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 كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف:

القاعدة النكرانية في تدريس  استراتيجية( حيث ىدفت إلى بياف أثر استخداـ 2019الرحامنة ) 
ساسي. كقد كشفت الأمبحث المغة العربية في تحسيف الطلبقة القرائية لدل طمبة الصؼ الثالث 

الدٌراسة عف أثر القاعدة النكرانية في تحسيف الطلبقة القرائية مف خلبؿ كجكد فركؽ ذات  ىذه
في كؿ مف الدقة كالمعدؿ القرائي كالقراءة  ،(≤ 0.05)دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 

 القاعدة النكرانية. ذلؾ نتيجة استخداـالتعبيرية لصالح المجمكعة التجريبية، ك 

( التي ىدفت إلى استقصاء فاعمية تكظيؼ القاعدة 2015سة مع دراسة بعمكشة )كما اتفقت الدٌرا
النكرانية في علبج الضعؼ القرائي لدل طمبة الصؼ الثالث الأساس. كخرجت الدٌراسة بكجكد 

بيف متكسطات درجات طمبة  ،(≤ 0.05)مستكل الدلالة فركؽ ذات دلالة احصائية عند 
يف القبمي كالبعدم للبختبار التحصيمي القرائي كلبطاقة الملبحظة المجمكعة التجريبية بيف التطبيق

 القاعدة النكرانية. استخداـ لصالح المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم، كذلؾ نتيجةى 

كما اتفقت الدٌراسة الحالية مع الدٌراسات السابقة في كجكد فركؽ دالٌة احصائيا لصالح المجمكعة 
(، كدراسة الحاج حسيف 2018(، كدراسة القرعاف )2017ازم )التجريبية مثؿ دراسة حج

( إذ أسفرت النتائج عف 2018(، كاتفقت مع دراسة النجار )2016(، كدراسة الشريؼ )2019)
كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف متكسطات علبمات طمبة الصٌؼ الثالث الأساسي في اختبار تنمية 

الح المجمكعة التجريبية. كتشابيت الدراسة الحالية مع عزل لطريقة التدريس كلصميارة القراءة تي 
( في الأداة المستخدمة ككانت اختبار ميارات 2016( كدراسة الشريؼ )2018دراسة القرعاف )

 ( في عدـ تأثر النكع الاجتماعي.2018القراءة. كاتفقت الدراسة الحالية مع دراسة النجار)

( في الأداة 2018( كالنجار)2019حاج حسيف )بينما اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة ال
بطاقة الملبحظة بينما الدراسة الحالية اعتمدت عمى استخداـ ثلبث المستخدمة حيث استخدما 

كالمقابمة. بينما اختمفت عينة الدٌراسة الحالية مع دراسة الريس  ،كسلبلـ التقدير ،أدكات الاختبار
( كدراسة حجازم 2018مع دراسة القرني )( عمى عينة مككنة مف الإناث كاختمفت 2016)
( عمى عينة مككنة مف ذككر، بينما الدٌراسة الحالية اشتممت عمى عينة مف الذككر 2017)

 كالإناث.
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 ثانيمناقشة النّتائج المتعمقة بالسؤال ال 2.2.5
الصف الثاني طلاب لدى  تعبير الشفويال ةة ميار فاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمي ما

 ؟الذكور في محافظة أريحا الأساسي

 ≥)الإحصائية مستكل الدلالة أقؿ مف  (،0.001)المحسكبة دلالة المستكل النتائج أفٌ  اظيرت
( كالقبمي 2.32أفٌ المتكسط الحسابي للئختبار البعدم لممجاؿ الفكرم البعدم ) كما ،(0.05

( 2.11مجاؿ الصكتي البعدم )(، كال1.54( كالقبمي )2.13(، كالمجاؿ المغكم البعدم )1.70)
(، 1.54( كالقبمي )2.36(، كمجاؿ التعبيرات غير المفظية )الممحمي( البعدم )1.47كالقبمي )

الاختبار طلبب كانت الفركؽ لصالح كعميو  (،1.57( كالقبمي )2.24كالدرجة الكمية البعدم )
فاعمية لتكظيؼ القاعدة د لى كجك إشير كىذا ي( 1.2)كتبيف أف حجـ الأثر لدرجة الكمية البعدم. 
في محافظة الذككر الصؼ الثاني الأساسي  طلببلدل  تعبير الشفكمة في تنمية ميارة الالنكراني
 .أريحا

ساعدت في فتح  اـ طريقة القاعدة النكرانية التيكترل الباحثة أفٌ سبب ىذه النتائج ىك استخد
لمعممة التي طبقت القاعدة النكرانية ا ب، كبناءن عمى ملبحظةالتفكير كالتعبير لدل الطلب آفاؽ

ار فيما بينيـ قد تطكر بشكؿ قدرتيـ عمى التعبير الشفكم كالحك  أفٌ لاحظت عمى الطلبب 
ما أدل إلى رفع مستكل فكم كاف أساسيا في تطكر التعبير الش ف أف تطكر القراءة  كتبيٌ ظممحك 
خرل تحديدا  في مادة الدراسية الأ في المادة الدراسية المطمكبة)المغة العربية( كالمكاد بالطلب

التربية الاسلبمية بناءن عمى ملبحظات في حثة سبب تحسف مياراتيـ سلبمية،  كترل الباالتربية الإ
 ىك أف القاعدة النكرانية اىتمت بشكؿ كبير بقراءة القرآف الكريـ بطريقة صحيحة. ،معممة المادة

مؿ ما ساعد الطلببالم ترل الباحثة أف القاعدة النكرانية طكرت مفكما  عمى  فظ السميـ كبناء الجي
ما أدل إلى زيادة نمكىـ الاجتماعي كالثقافي عنيا بطلبقة كالتعبير  السميـ للؤفكار،ترتيب ال

عدة ميارات منيا حسف الاستماع للآخريف كتقبؿ  ىذا بدكره ساعد الطلبب في اكتسابكالفكرم، ك 
 لحديث. أثناء ا في آرائيـ، كالمياقة الاجتماعية
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 كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف:

( فأظيرت النتائج أف درجة امتلبؾ طمبة الصؼ الأكؿ الأساسي ميارات التعبير 2115الحكامدة )
الشفكمٌ كانت متكسطة، كأف طريقة التعميـ كفؽ أناشيد الأطفاؿ كأغانييـ كانت فاعمة في تنمية 

ؿ الأساسي باستثناء ميارة التعبير الشفكمٌ الفكرمٌ. ميارات التعبير الشفكمٌ لدل طمبة الصؼ الأك 
( في عدـ تأثر الدٌراسة بمتغير النكع 2112كاتفقت الدٌراسة الحالية مع دراسة الياشمي)

الاجتماعي، كأظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى الضابطة في تطكير ميارات التعبير 
اء التعبير الشفكمٌ تيعزل لنكع الاجتماعي. كتشابيت الشفكمٌ، كظيرت فركؽ دالٌة إحصائيا في أد

( في تأثر كلب الجنسيف حيث كشفت نتائج دراستيما 2116الدٌراسة الحالية مع دراسة ىام كلاك )
عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مقياس القدرات الإبداعية كطلبقة التفكير تيعزل لصالح 

ينما اختمفت نتائج الدٌراسة الحالية مع دراسة المجمكعة التجريبية كلكلب الجنسيف. ب
( كأظيرت نتائج الدٌراسة أف مستكل أداء أفراد العينة بصفة عامة في التعبير 2111الصكيكي)

%(، كتشير ىذه النسبة إلى أف 5403الشفكم لـ تكف مرضية، إذ بمغت نسبة الأداء الكمي لدييـ )
 أداء الطلبب كاف ضعيفنا كمتدنينا. 

 لثاقشة النّتائج المتعمقة بالسؤال الثاّمن 3.2.5

الصف الثاني  الباتلدى طالقراءة ما فاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمية ميارة 
 في محافظة أريحا؟الإناث الأساسي 

الإحصائية  مستكل الدلالة أقؿ مف (، 0.001)اظيرت النتائج أفٌ مستكل الدلالة المحسكبة 
(≤ 0.05) ،كانت (، كعميو 12.9( كالقبمي )30.1الحسابي للئختبار البعدم ) كأفٌ المتكسط

لى كجكد إشير كىذا ي ،(3.1حجـ الأثر ) كتبيف أفٌ الاختبار البعدم. طالبات الفركؽ لصالح 
الصؼ الثاني الأساسي  طالباتلدل  ة في تنمية ميارة القراءةفاعمية لتكظيؼ القاعدة النكراني

 .في محافظة أريحاالإناث 

 يا طكرت قدرات الطالباتالقاعدة النكرانية حيث أنٌ  أف سبب ىذه النتائج ىك طريقةالباحثة  كترل
ة بالإضافة يا ساعدت بتطكير طريقة النطؽ بالحركؼ بصكرة سميمالعقمية كالمعرفية كالميارية لأنٌ 

ز كتعزي كرفع مستكل القراءة لدييـ إلى تصحيح مخارجيا  ما أدل إلى زيادة دافعية الطالبات
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لما  ،يا ساعدت في تكفير الجيد في التعميـأنٌ كرفع مستكل الإدراؾ كالكعي  كما ثقتيـ بأنفسيـ 
ا أدل إلى طالبات اكتشاؼ الأخطاء كتعديميا، مكفرتو مف سرعة في التعمـ كما كسيمت عمى ال

 .معالجة الضعؼ القرائي لدييـ

 كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف:

القاعدة النكرانية في تدريس  تراتيجيةبياف أثر استخداـ اس دفت إلى( حيث ى0209الرحامنة )
مبحث المغة العربية في تحسيف الطلبقة القرائية لدل طمبة الصؼ الثالث الأساسي. كقد كشفت 
ىذه الدٌراسة عف أثر القاعدة النكرانية في تحسيف الطلبقة القرائية مف خلبؿ كجكد فركؽ ذات 

في كؿ مف الدقة كالمعدؿ القرائي كالقراءة  (α ≥ 0.05)الدلالة  دلالة إحصائية عند مستكل
 التعبيرية لصالح المجمكعة التجريبية، كذلؾ نتيجة استخداـ القاعدة النكرانية.

( التي ىدفت إلى استقصاء فاعمية تكظيؼ القاعدة 2115كما اتفقت الدٌراسة مع دراسة بعمكشة )
مبة الصؼ الثالث الأساس. كخرجت الدٌراسة بكجكد النكرانية في علبج الضعؼ القرائي لدل ط

بيف متكسطات درجات طمبة  ،(α ≥ 0.05)مستكل الدلالة فركؽ ذات دلالة احصائية عند 
المجمكعة التجريبية بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار التحصيمي القرائي كلبطاقة الملبحظة 

  كذلؾ نتيجةى استخداـ القاعدة النكرانية.لصالح المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم، 

ة احصائيا لصالح المجمكعة كما اتفقت الدٌراسة الحالية مع الدٌراسات السابقة في كجكد فركؽ دالٌ 
(، كدراسة الحاج حسيف 2118(، كدراسة القرعاف )2117التجريبية مثؿ دراسة حجازم )

 ( إذ أسفرت النتائج عف2118ر )فقت مع دراسة النجا(، كات2116(، كدراسة الشريؼ )2119)
تبار تنمية كجكد فركؽ دالة احصائيان بيف متكسطات علبمات طمبة الصٌؼ الثالث الأساسي في اخ

عزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية. كتشابيت الدراسة الحالية مع تي  ميارة القراءة
لمستخدمة ككانت اختبار ميارات ( في الأداة ا2116( كدراسة الشريؼ )2118دراسة القرعاف )

 .( في عدـ تأثر النكع الاجتماعي2118ة النجار)القراءة. كاتفقت الدراسة الحالية مع دراس

( في الأداة 2018( كالنجار)2019بينما اختمفت الدراسة الحالية مع دراسة الحاج حسيف )
عمى استخداـ ثلبث  الحالية اعتمدتبينما الدراسة  بطاقةالملبحظةالمستخدمة حيث استخدما 

راسة الحالية مع دراسة الريس . بينما اختمفت عينة الدٌ ، كالمقابمةكسلبلـ التقدير ،الاختبار أدكات
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( كدراسة حجازم 2118( عمى عينة مككنة مف الإناث كاختمفت مع دراسة القرني )2116)
مف الذككر  ، بينما الدٌراسة الحالية اشتممت عمى عينة( عمى عينة مككنة مف ذككر2117)

 .كالإناث

 رابعمناقشة النّتائج المتعمقة بالسؤال ال 4.2.5

الصف الثاني  الباتلدى طالتعبير الشفوي ما فاعمية توظيف القاعدة النورانية في تنمية ميارة 
 في محافظة أريحا؟الإناث الأساسي 

 ≥)لإحصائية امستكل الدلالة أقؿ مف  (،0.001) المحسكبة دلالةالمستكل  أف أظيرت النتائج
( كالقبمي 2.60كأفٌ المتكسط الحسابي للئختبار البعدم لممجاؿ الفكرم البعدم ) ،(0.05

( 2.45(، كالمجاؿ الصكتي البعدم )1.93( كالقبمي )2.55(، كالمجاؿ المغكم البعدم )1.87)
، (2.1( كالقبمي )2.54(، كمجاؿ التعبيرات غير المفظية )الممحمي( البعدم )1.83كالقبمي )

الاختبار طالبات كانت الفركؽ لصالح (، كعميو 1.94( كالقبمي )2.54كالدرجة الكمية البعدم )
فاعمية لتكظيؼ القاعدة لى كجكد إشير كىذا ي( 2.2كتبيف أفٌ حجـ الأثر لدرجة الكمية )البعدم. 
محافظة ي فالإناث الصؼ الثاني الأساسي  طالباتلدل  تعبير الشفكمة في تنمية ميارة الالنكراني
 .اأريح

ساعدت في فتح كترل الباحثة أفٌ سبب ىذه النتائج ىك استخداـ طريقة القاعدة النكرانية التي 
قد  فلتعبير الشفكم كالحكار فيما بينيعمى ا فأف قدرتيالبات،ك التفكير كالتعبير لدل الط آفاؽ

ما أدل إلى فكم شكاف أساسيا في تطكر التعبير ال ف أف تطكر القراءةتطكر بشكؿ ممحكظ  كتبيٌ 
خرل تحديدا  في المادة الدراسية المطمكبة)المغة العربية( كالمكاد الدراسية الأ الباترفع مستكل الط

التربية الاسلبمية بناءن عمى في نحثة سبب تحسف مياراتيسلبمية، كترل البافي مادة التربية الإ
بير بقراءة القرآف الكريـ بطريقة ىك أف القاعدة النكرانية اىتمت بشكؿ ك ،ملبحظات معممة المادة

 صحيحة.

مؿ ما ساعد الطالباتترل الباحثة أف القاعدة النكرانية طكرت مف المكما  عمى  فظ السميـ كبناء الجي
ما أدل إلى زيادة نمكىـ الاجتماعي كالثقافي كالتعبير عنيا بطلبقة  السميـ للؤفكار،ترتيب ال
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عدة ميارات منيا حسف الاستماع للآخريف  كتسابىذا بدكره ساعد الطالبات في اكالفكرم، ك 
 أثناء الحديث. في كتقبؿ آرائيـ، كالمياقة الاجتماعية

 كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف:

( فأظيرت النتائج أف درجة امتلبؾ طمبة الصؼ الأكؿ الأساسي ميارات التعبير 2115الحكامدة )
أناشيد الأطفاؿ كأغانييـ كانت فاعمة في تنمية الشفكمٌ كانت متكسطة، كأف طريقة التعميـ كفؽ 

ميارات التعبير الشفكمٌ لدل طمبة الصؼ الأكؿ الأساسي باستثناء ميارة التعبير الشفكمٌ الفكرمٌ. 
( في عدـ تأثر الدٌراسة بمتغير النكع 2112) كاتفقت الدٌراسة الحالية مع دراسة الياشمي
التجريبية عمى الضابطة في تطكير ميارات التعبير  الاجتماعي، كأظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة

الشفكمٌ، كظيرت فركؽ دالٌة إحصائيا في أداء التعبير الشفكمٌ تيعزل لنكع الاجتماعي. كتشابيت 
( في تأثر كلب الجنسيف حيث كشفت نتائج دراستيما 2116الدٌراسة الحالية مع دراسة ىام كلاك )

مقياس القدرات الإبداعية كطلبقة التفكير تيعزل لصالح عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى 
المجمكعة التجريبية كلكلب الجنسيف. بينما اختمفت نتائج الدٌراسة الحالية مع دراسة 

( كأظيرت نتائج الدٌراسة أف مستكل أداء أفراد العينة بصفة عامة في التعبير 2111الصكيكي)
%(، كتشير ىذه النسبة إلى أف 5403لكمي لدييـ )الشفكم لـ تكف مرضية، إذ بمغت نسبة الأداء ا

 أداء الطلبب كاف ضعيفنا كمتدنينا.

 الخامسمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال  5.2.5
لدى طمبة الصف الثاني الأساسي في  ىل توجد فروق في متوسطات تنمية ميارة القراءة

 عزى لمتغير النوع الجتماعي؟محافظة أريحا لمقياس البعدي يُ 

(، أم أنو لا 10166(، كمستكل الدلالة )10883أف قيمة  ت  لمدرجة الكمية )ظيرت النتائج أ
لمتغير  يعزل في محافظة أريحا لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي مستكل القراءةتكجد فركؽ في 
 النكع الاجتماعي.

ي الأساسي لدل طمبة الصؼ الثانكبناءن عمى ما سبؽ تبيف عدـ كجكد فركؽ في مستكل القراءة 
في محافظة أريحا ييعزل لمتغير النكع الاجتماعي. كمرد ذلؾ إلى أف البيئة التعميمية التي تكفرت 
لكلب النكعيف )الذككر، الإناث(، خلبؿ تطبيؽ الدٌراسة كانت متشابو مف حيث تقديـ دركس 
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ذككر كالإناث، القاعدة النكرانية كفؽ خطكاتيا، كالأنشطة المستخدمة كمراعاة الفركؽ الفردية لم
كالمشاركة الفاعمة لمطمبة في جك يسكده الأماف كالديمقراطية كالحرية، كما أفٌ المستكل التعميمي 

ليا بسبب جائحة الككركنا، كبناءن عمى لكلب النكعيف كاف متطابقان كذلؾ لمظركؼ التي تعرضكا 
 جتماعي. ذلؾ أدل إلى عدـ كجكد فركؽ في مستكل القراءة ييعزل لمتغير النكع الا

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال السادس 6.2.5

لدى طمبة الصف الثاني الأساسي  ىل توجد فروق في متوسطات تنمية ميارة التعبير الشفوي
 عزى لمتغير النوع الجتماعي؟في محافظة أريحا لمقياس البعدي يُ 

(، أم أنو لا تكجد 10187ة )(، كمستكل الدلال10341أف قيمة  ت  لمدرجة الكمية )بينت النتائج  
 عزليي  في محافظة أريحا لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسيمستكل التعبير الشفكم فركؽ في 

 .جميع المجالات، ككذلؾ لالنكع الاجتماعيلمتغير 

لدل طمبة الصؼ الثاني  ف عدـ كجكد فركؽ في مستكل التعبير الشفكمكبناءن عمى ما سبؽ تبي
ا ييعزل لمتغير النكع الاجتماعي. كمرد ذلؾ إلى أف البيئة التعميمية الأساسي في محافظة أريح

التي تكفرت لكلب النكعيف )الذككر، الإناث(، خلبؿ تطبيؽ الدٌراسة كانت متشابو مف حيث تقديـ 
دركس القاعدة النكرانية كفؽ خطكاتيا، كالأنشطة المستخدمة كمراعاة الفركؽ الفردية لمذككر 

الفاعمة لمطمبة في جك يسكده الأماف كالديمقراطية كالحرية، كما أفٌ المستكل كالإناث، كالمشاركة 
التعميمي لكلب النكعيف كاف متطابقان كذلؾ لمظركؼ التي تعرضكا ليا بسبب جائحة الككركنا، كبناءن 

 ييعزل لمتغير النكع الاجتماعي.  ى عدـ كجكد فركؽ في مستكل التعبير الشفكمعمى ذلؾ أدل إل

 اقشة نتائج المقابمةمن 7.2.5
لتعمـ القراءة مف بينت نتائج تحميؿ المقابمة أف المعممتيف كجدتا في تطبيؽ القاعدة النكرانية سبيؿ 

خراج الحركؼ مف مخارجيا، كضبط الكممات، إضافة إلى حيث النطؽ السمي ـ، كالتيجئة، كا 
 التأثير النفسي في زيادة ثقة الطمبة بأنفسيـ.

( التي أظيرت فاعمية برنامج تدريبي قائـ 2020مع نتائج  دراسة الحارثي )كتتساكؽ ىذه النتيجة 
( 2019لؾ دراسة العايد )عمى القاعدة النكرانية في تحسيف النطؽ لذكم اضطرابات النطؽ، ككذ

التي بحثت في أثر تعمـ القاعدة النكرانية في طلبقة تعرؼ الكممات لدل الطمبة المبتدئيف في 
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مدينة الرس، كاتضح تفكؽ طمبة الصؼ الأكؿ الابتدائي في طلبقة تعرؼ الكممات بأنكاعيا 
التحميؿ الصكتي لتعرؼ الثلبثة ، كما اتضح اعتماد أفراد العينتيف عمى ميارتي التعرؼ البصرم ك 

الكممات  كخمصت الدٌراسة إلى أف القاعدة النكرانية مجدية كفعالة في تعميـ القراءة، كاتسقت 
( التي أظيرت أثر استخداـ الطريقة النكرانية في تدريس 2019النتائج أيضا مع دراسة الرحامنة )

 لثالث الأساسي في الأردف. مبحث المغة العربية في تحسيف الطلبقة القرائية لدل طمبة الصؼ ا

اسي في المغة تكظيؼ القاعدة النكرانية يمكف أف يبدأ مف الصؼ الأكؿ الأس كبينت النتائج أفٌ 
ة. ءف الكريـ، ككذلؾ يمكف تكظيفيا مع الطمبة الذيف لدييـ ضعؼ في القراالعربية، كحصص القرآ

 يف النكرانية يمكف أف يككفيؼ القاعدة ترل أف تكظك  ذلؾمف ب الباحثة إلى ما ىك أبعد كتذى
خراجيا مف مخارجيا كىك ما  رياض الأطفاؿ كذلؾ لأجؿ تعكيد الأطفاؿ عمى نطؽ الحركؼ، كا 

تجكيد النطؽ في ( في دكر القاعدة النكرانية في 2018)أبا حسيفك ( 2015بعمكشة ) أشار إليو
يـ مف ميارة تحميؿ الأصكات كالكممات، كتعمـ الطمبة عمى التيجئة الصحيحة لمكممة، مع تمكين

تنمي لدل الطمبة ميارات التفكير ك الكممة كتفكيؾ كحداتيا كتركيبيا بشكؿ تراكمي كمتسمسؿ، 
)التحميؿ كالاستنباط كالدقة كالتمييز كالتتابع كالربط(، كتنمي لدل الطمبة حب الاكتشاؼ، كتنمية 

بة بما يؤىميـ لمقراءة كالكتابة الطمبة بالميارات الأساسية لمقراءة كالكتا. كتزكد الذاكرة السمعية
الصحيحة، كتساعد عمى القراءة المسترسمة لمجممة، كالكسب المغكم كتنمية حصيمة الطالب 

مف التقكيـ المتميز  مبةبالمفردات كالمعاني كالتراكيب الجديدة، الضعؼ القرائي.كتمكف الط
في المغة العربية مف خلبؿ كاكتشاؼ الأخطاء الدقيقة كتصكيبيا، كتيكسب الطمبة فنكف الإلقاء 

 كمخارجيا.تطبيؽ صفات الحركؼ 

كأشارت المعممتاف إلى الصعكبات التي كاجيتيف في تكظيؼ القاعدة النكرانية كالذم يتمثؿ في 
ضغط الكقت بسبب جائحة الككركنا كالتخكؼ مف إغلبؽ المدارس مرة أخرل كما حدث في بداية 

ية التي مرت بيا فمسطيف ككؿ بلبد ظركؼ الإستئناثظؿ ال ي. كىذه النتائج طبيعية فالجائحة
 العالـ. 

 كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية رانية باستمرار، كاعتمادكاقترحت المعممتاف تكظيؼ القاعدة النك 
كترل ، كتكفير الأدلة التي تعيف عمى تكظيفيا بصكرة أنجع، كتدريب المعمميف عمى تكظيفيا. ليا

اعدة النكرانية ينبغي أف يأخذ المنحى الأكثر عمقا، كما ينبغي مأسسة الباحثة أف تكظيؼ الق
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تدريس القاعدة النكرانية في المدارس كرياض الأطفاؿ، ككذلؾ تدريب المعمميف عمى تكظيفيا 
 بطرؽ ناجعة. 

 التّوصيات 3.5
كصيات في ضكء النتائج التي تكصمت ليا الدٌراسة الحالية كضعت الباحثة مجمكعة مف التٌ 

 كجية لكزارة التربية كالتعميـ كمركز المناىج كالباحثيف، كمنو تكصي الباحثة بالآتي:م

القاعدة النكرانية كذلؾ لفعالياتيا في  ـ طريقة. ضركرة تدريب المعمميف عمى استخدا1
 التدريس حسب النتائج التي ظيرت في الدٌراسة الحالية.

تكسع في مالقاعدة النكرانية  كذلؾ ل عف . عمؿ دراسات كابحاث جديدة، نظرية كتطبيقية2
 كسع.مجاليا كدمجيا في التدريس بصكرة أ

 . اجراء دراسات اضافية عف معكقات ميارتي القراءة كالتعبير الشفكم.3

 . (4-1القاعدة النكرانية كأساس في عممية التعميـ في المرحمة الأساسية ) . اعتماد طريقة4
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 :المراجع العربية:أولً 
 

 القرآن الكرٌم0

تدريس القراءة  يستراتيجية القاعدة النكرانية فاالمعممات ب يمدل كع .(0208).أبا حسيف، كداد
 2،كديةالسع جامعة الممؾ سعكد،مجمة التربية الخاصة والتأىيل،، يلمتمميذات ذكات العسر القرائ

(02 ،)22-80 . 

أثر استخدام مقاطع الرسوم المتحركة في تنمية ميارة التعبير .(2019).الشيخ، مي ابك
ساسي في المدارس الخاصة في لأالشفيي في مادة المغة الإنجميزية لدى طمبة الصف الرابع ا

 .ردف، جامعة الشرؽ الاكسط، الأغير منشكرة ، رسالة ماجستيرمحافظة العاصمة عمان

(. سرعة القراءة كعلبقتيا بفيـ المقركء لدل طمبة قسـ المغة العربية. 2117الأسدم، بساـ. )
-717(، 32) 1، جامعة بابؿ، العراؽ، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانية
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 .072-99(، 0)2المممكة العربية السعكدية،كآفاؽ التطكير، جامعة الممؾ سعكد،

تنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس  (: 0200) .البصيص، حاتـ حسيف
 ، الييئة العامة السكرية، دمشؽ.والتقويم

ة النورانية في علاج الضعف القرائي لدى طمبة فاعمية توظيف القاعد.(0202) .بعمكشة، سمكل
 منشكرة، الجامعة الاسلبمية، غزة.، رسالة ماجستير غير الصف الثالث الأساس

مناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا بين النظرية .(0200) .، عبد السلبـ يكسؼةالجعافر 
 ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع، عماف.0ط  .والتطبيق



 

67 
 

تنمية ميارة القراءة لدل  يف فاعمية الممارسات الملبئمة نمائيان  .(2119) .ج حسيف، احلبـالحا
الجامعة ،العموم التربوية مجمة دراسات .الأردف يأطفاؿ المرحمة الأساسية الدنيا ف

 .156 – 152،(1)46،الاردف،الاردنية

نكرانية في تحسيف النطؽ لذكم فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى القاعدة ال.(2121) .الحارثي، ىالة
 .0282-0209(، 72) 2، جامعة سكىاج، مصر، المجمة التربوية. النطؽ اضطرابات

المسيرة . دار أسس القراءة وفيم المقروء بين النظرية والتطبيق.(0202) .حبيب الله، محمد
 .، الاردف، عمافلمطباعة كالنشر كالتكزيع

ائـ عمى استخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية فعالية برنامج ق .(2117) .حجازم، احمد
جامعة الممؾ  ،المجمة السعودية لمتربية الخاصة.ميارة القراءة لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ

 .161 – 119(،2)6،، السعكديةسعكد

. المؤسسة المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا(. 0202الحلبؽ، عمي سامي. )
 .مكتاب، طرابمس، لبنافالحديثة ل

(. فاعمية أناشيد الأطفاؿ كأغانييـ في تنمية ميارات التعبير الشفكم 2115الحكامدة، محمد. )
 جامعة اليرمكؾ، الاردف، ،العموم التربوية –مجمة دراسات  لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الأساسي،

42 (1 ،)47-62. 

ي تحسيف ميارات التعبير الشفكم، فاعمية المنحى التكاصمي ف .(2018) .كامدة، محمدالح
 .125-111 (،2) 14 الاردف، ،المجمةالردنية في العموم التربوية

ميارات تدريس التعبير الشفيي اللازمة لمطلاب المعممين (.2011. )الخميفة، حسف جعفر
، وطلاب الدبموم التربوي المتخصص في المغة العربية بكمية التربية دراسة تقويمية مقارنة

 .ة عيف شمس، مصرجامع
(. مدل امتلبؾ طمبة كمية التربية في جامعة حائؿ لميارات التعبير 2112الخمايسة، اياد. )

مجمة الجامعة السلامية الشفكم مف كجية نظرىـ، كالصعكبات التي تكاجييـ داخؿ المحاضرة، 
 .242-219(، 1)21 لمدراسات التربوية والنفسية،



 

68 
 

دار  .تعميم المغة العربية لمصفوف الثلاثة الأولى (.2005.)ابك شريخ، شاىر  الخكامدة، باسـ
 ، عماف.جرير

أثر استراتيجية التدريس التبادلي في التحصيؿ كتحسيف ميارات التعبير  (.2017. )راضي، احمد
(، 15) 24،مجمة الباحث،الشفكم لدل طلبب الصؼ الثاني متكسط في مركز محافظة كربلبء

125-163. 
أثر استخداـ الدراما التعميمية في تنمية ميارات التحدث )التعبير  .(2015) .لربابعة، ابراىيـا

، الجامعة مجمة دراساتدل طمبة المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، ل الشفكم( كتحسيف التحصيؿ
 .644-629(، 3) 42 عماف الاردنية،

عربية لطمبة الصف أثر استخدام الطريقة النورانية لتدريس المغة ال.(0209) .الرحامنة، برىـ
، رسالة ماجستير غير منشكرة، الثالث الأساسي في الأردن في تحسين الطلاقة القرائية لدييم

 الجامعة الاردنية، عماف.

، تقكيـ أداء طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط في ميارات القراءة الجيرية .(2016) .الريس، ىدل
 .83 – 54 (،11)49راق،جامعة بغداد ، العمجمة البحوث التربوية والنفسية،

فاعمية طريقة القاعدة النكرانية في تنمية ميارة النطؽ أثناء تلبكة  .(0202) .الزدجالية، ميمكنة
مجمة العموم التربوية  القرآف الكريـ لدل طمبة الصؼ الأكؿ مف التعميـ الأساسي بسمطنة عماف.

 .228-209، (0)07مركز النشر العممي،  -، جامعة البحريف والنفسية

 .. دار كائؿ، عمافمناىج المغة العربية وطرق تدريسيا.(0222) .السامكؾ، سعدكف محمكد

تصكرات معممي القراءة لمصفكؼ الاكلية لطبيعة العلبقة بيف انشطة  .(2115) .السريع، عبد الله
جامعة الممؾ سعكد، مجمة العموم التربوية،. تنمية الكعي الصكتي كاكتساب ميارة القراءة

 .459 – 429(،3)27ض،الريا

فاعمية أناشيد الأطفاؿ كأغانييـ في تنمية ميارات التعبير الشفكم لدل  .(2015) .عمادالسعدم، 
 .62-47 (،1) 42 الاردف الجامعة الاردنية، ،مجمة دراسات تلبميذ الصؼ الاكؿ الأساسي،



 

69 
 

شفكم في مبحث أثر استخداـ الانترنت في تنمية ميارات التعبير ال (.2019. )الشركؼ، مراـ
مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية ، ساسيالمغة العربية لدل طمبة الصؼ التاسع الأ

 .449 -448 (،3)27والنفسية،

فاعمية برنامج تعميمي لتحسيف ميارة القراءة لدم الأطفاؿ ذكم  .(2116) .الشريؼ، اسماء
جامعة السودان لمعموم  ربوية،مجمة العموم الت.صعكبات التعمـ بمراكز التربية الخاصة

 .104 – 93، (3)17والتكنولوجيا، 

تقكيـ مستكل اداء التعبير الشفكم عند طمبة المرحمة  .(2011)، محمد عمي. الصكيركي
جامعة البحريف، مركز النشر العممي، مجمة العموم التربوية والنفسية، ،الاساسية في الاردف

12(4،) 65 – 86 

لمعرفة البيداغوجية لممحتوى الرياضي لدى معممي الصـف الثـامن ا. (2014) .صياـ، محمد
 ، فمسطيف.غزة، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية الأساسي بغزة.

 أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية(. 2007. )الحكامدة، محمد  عاشكر، راتب
 .كزيع كالطباعة، عمافلمنشر كالت ، دار المسيرة2طوالتطبيق،

أثر تعمـ القاعدة النكرانية في طلبقة تعرؼ الكممات لدل التلبميذ  .(0209) .العايد، عبد الله
-089 (،2) 07، جامعة المجمعة، مجمة العموم الإنسانية والإدارية .المبتدئيف في مدينة الرس

222. 

. دار المسيرة لمنشر تيا التربويةسيكولوجية القراءة وتطبيقا(. 0202) .عبد البارم، ماىر شعباف
 .، عماف، الأردفكالطباعة

تعميم القراءة والكتابة في . (0222) .جلبؿ، محمكد  الكردم، احمد  عبد الكىاب، سمير
 مكتبة سكر الأزبكية. .0ط. المرحمة البتدائية

ممو الصعوبات التعميمية في تدريس المغة العربية كما يراىا مع(. 0202عبد دسو، رندة. )
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة القدس، الصفوف الأساسية الدنيا في محافظة الخميل

 .فمسطيف



 

71 
 

فاعمية القمـ الإلكتركني القارئ في علبج بعض صعكبات القراءة  .(2016) .العبيدم، خالد
الجيرية كتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل التلبميذ ذكم صعكبات القراءة بالصؼ الثالث 

 .220 –179 (،1)6جامعة الاماـ محمد بف سعكد الاسلبمية، ،مجمة العموم التربوية .بتدائيالا

 الإعدادية لتدريس المغة العربية في المرحمتين التجاىات الحديثة (.0222. )عصر، حسني
 ة.الاسكندريمركز الاسكندرية لمكتاب،  .والثانوية

مجمة مف القراءة في الاستيعاب القرائي،  ( أثر الغرض0202العمكاف، أحمد كالتٌؿ، شادية. )
 . 222-227(،  2) 02 دمشؽ، ،جامعة دمشق

(. مستكل التنكر المغكم كعلبقتو بميارات الكتابة الإبداعية لدل طلبب شعبة 0209عمي، رقية. )
 .228 – 000(، 0) 28، مجمة العموم التربويةالمغة العربية بكميات التربية. 

، دار صفاء لمنشر 0ط  .لى تدريس ميارات المغة العربيةإ مدخل.(0200) .عيد، زىدم
 كالتكزيع، عماف.

ميارات القراءة لدم الطمبة العادييف كذكم صعكبات القراءة  .(2018) .القرعاف، أسمياف
 ،الديسمكسيا في الصؼ الرابع في المدارس الحككمية الأساسية في محافظة إربد: دراسة مقارنة

 .149 – 136 (،25)9وحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية، مجمة جامعة القدس المفت
أثر استخداـ التعميـ المدمج عمى تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية  .(2018) .القرني، احمد

 .138-111، (9) 43، مجمة كمية التربيةلدل طلبب الصؼ الثالث المتكسط، 
ير الشفوي لدى تلاميذ المرحمة البتدائية، بناء معيار لقياس التعب(.2016. )القممجي، عدم

 .جامعة بغداد
تقويم اختبارات المغة العربية لمصف الثالث الأساسي في ضوء  .(2004.)الكحمكت، ايماف احمد
 ، فمسطيف.، رسالة ماجستير: الجامعة الإسلبمية، غزةمعايير الختبار الجيد

بير الشفوي في التحصيل الدراسي تعميمية التع(. 2018محمدم، سمية  عصماني، رشيده. )
 ، رسالة ماجستير غير منشكرة: جامعة الجيلبلي بكنعامة، الجزائر.السنة الرابعة ابتدائي

 .، عمافةدار المسير  .طرق تدريس المغة العربية.( 0227) .مدككر، عمي احمد



 

71 
 

اعدة النكرانية معممي التربية الإسلبمية نحك تطبيؽ برنامج الق . اتجاىات(0209). المركاني، فيد
في معالجة أخطاء تلبكة كحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمة المتكسطة في محافظة 

 .022-009(، 8)22مصر ، جامعة اسيكط،مجمة كمية التربية.العلب

ضكء عمـ المغة  يكآدابو ف متنمية ميارات التعبير الشفك  .(2117). مطاكع، صبريف
 .222 – 199(،3)186، مجمة القراءة والمعرفة.يالاجتماع

أثر استخدام استراتيجية الوعي الصوتي في تنمية ميارة القراءة  (.0208النجار، ايناس. )
رسالة ماجستير غير منشكرة، الجيرية والستيعاب القرائي لدى طمبة الصف الثالث الأساسي، 

 جامعة القدس، فمسطيف.

عمى المعب الحركي في تحسيف الأداء أثر برنامج تعميمي قائـ  .(2012) .الياشمي، عبد الرحمف
جرش لمبحوث مجمة ،التعبيرم الشفكم لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في ظؿ العكلمة

 .707 – 687 (،2)14، والدراسات

أثر أنشطة الحديث عف الذات في تنمية التعبير الشفكم لدل طمبة  .(2012) .ىزايمة، سامي
 .176-155 (،1)18، لمبحوث والدراساتمجمة المنارة ، الصؼ الثاني الأساسي

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

72 
 

 المراجع الجنبية:
 

Ashmore, R. A. (2001). Promotingthe Gift of Literacy: 101Lesson Plans for 

Oraland Written Language. Allyn and Bacon, 160 Gould St., Needham Heights, 

MA 02494.  

Durkan, E. (2011). Effects of cooperative integrated reading and composition 

(CIRC) technique on reading-writingskills. Educational Research 

andReviews, 6(1), 102-109 

Gray, R. J. (2006). Improving critical reading and critical thinking skills:What is 

Effective Pedagogy in a College learning Environment.  EstrellaMountain 

Community College. Retrieved on Jan, 14 (2008), 2005-2006. 

Grellet, f.(1995). Developing Reading Skills: a Practical Guide to Reading 

Comprehension, Cambridge university press.  

Hardy, S. (2010). The effect of tworeading programs on grade 1 students' 

oralreading fluency. Walden University.  

Hollingsworth, A, Sherman, J,&Zaugra, C. (2007). Increasing Reading 

Comprehension in First and Second Graders Through Cooperative 

Learning. Online Submission.  

Hui, A., & Lau, S. (2006). Drama education: A touch of the creative mind and 

communicative-expressive ability of elementary school children in Hong 

Kong. Thinkingskills and creativity, 1(1), 34-40. 

Juel, C.  (1988). THE Impact of the Reading Process in the Positions of Education and 

Language Use to Improve the Levels of Writing: A longitudinal study of 54 children 

from first through fourth grades, JournalofEducational Psychology, 80(4), 437_447. 

Nogues Melendez, C. M. (2013). Enhancing oral expression in english as a foreign 

language through task-based learning and dynamic assessment (Doctoral 

dissertation, UniversitatPolitècnica de València).  

 

‌

‌

 



 

73 
 

 

 

 

 

 الملاحق

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

74 
 

 (:1الممحق رقم )

 دليل المعمم :

 عزيزي المعمم / عزيزتي المعممة :

ستخداـ يمة لمصؼ الثاني الأساسي بادركس مف مادة لغتنا الجمأعد ىذا الدليؿ لتدريس ثلبثة 
 لممدة الاكلى (: دركس ىي ) حسب الرزمة التعميمية كالطريقة القاعدة النكرانية 

رية أجٍمؿ ، الرٌ   غيرة ، الأرض.سامة الصٌ الٍحي

كما يتضمف الجدكؿ ، ك لنكرانية، كطرؽ تدريسيايتضمف ىذا الدليؿ نبذة مختصرة عف القاعدة ا
 . يا، كمكاقؼ تعميمية لتعمـ عف بعدالزمني لتدريس مكضكعات

عاـ كالأىداؼ السمككية الخاصة بو، كالكسائؿ التعميمية، كالأنشطة كيتضمف كؿ درس اليدؼ ال
 .الخاصة لكؿ درس، كاجراءات كخطكات التدريس، كأكراؽ عمؿ

 القاعدة النورانية :

الكتابة( كتطكيرىا لدل ىي الأسمكب العممي لتحقيؽ ميارات الأداء المغكم الأساسية )القراءة ك 
الطمبة، ليككنكا قادريف عمى القراءة الصحيحة مف حيث المخارج كالضبط كالكتابة الإملبئية 

 (.2015الصحيحة )بعمكشة، 
 

 دروس طريقة القاعدة النورانية

عدة دركس، يجب السير كفقان لمترتيب الذم جاءت بو مف مف  القاعدة النكرانيةيتألؼ برنامج 
 ي كالآتي: مؤلفيا )الشيخ نكر محمد حقاني(، كىذه الدركس ى

 : ) الحروف (حروف اليجاء المنفردةالدرس الأول

المنفردة كىي: )ا، ب، ت، ث، ج،...( كىكذا، كىي  حركؼ اليجاءيتـ في الدرس الأكؿ تعميـ 
حركؼ المغة العربية الثمانية كالعشركف حرفان بإعتبار اليمزة حرفان منفصلبن )ء( كما في كممة 

https://mawdoo3.com/%D9%81%D9%88%D8%A7%D8%A6%D8%AF_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AA%D8%AD%D9%81%D9%8A%D8%B8_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D9%88%D9%81
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ب الحرص ذى(، كالألؼ الممدكدة متفرعة منيا كما في كممة )ذات(، كعند تعميـ الحركؼ يج)أىخى 
 عمى ما يأتي: 

 .حفظ الحركؼ جيدان مف الأعمى إلى الأسفؿ كالعكس 
  ـ كترقيؽ الميرقَّؽ، كيجب أف يتعمـ الطفؿ حرفان حرفان، كلا ينتقؿ الحرص عمى تفخيـ الميفخَّ

إلى حرؼ آخر قبؿ أف يتقف الذم قبمو، كحركؼ التفخيـ ىي: )خص، ضغط، قظ(، 
اللبـ كالراء يقعاف بيف الترقيؽ كالتفخيـ كليما  كبقية الحركؼ ىي حركؼ ترقيؽ، كحرفا

 حالات عدة، أمٌا الألؼ فتتبع ما قبميا ترقيقان كتفخيمان.
 .نما يتعمـ الطفؿ مف خلبؿ تكرار سماعو لمصكت  القراءة بأحكاـ التجكيد دكف شرح كا 
 جكز الالتزاـ بنطؽ الحركؼ )حا، را، طا، ىا، يا( بيذه التيجئة في النطؽ القرآني، كلا ي

ف جاز ذلؾ بغير النطؽ القرآني، حيث إنٌيا لـ  نطقيا )حاء، راء، طاء، ىاء، ياء( حتٌى كا 
 ترد كحركؼ ميقطَّعة في القرآف، كيككف نطؽ الحركؼ العربية قرآنيان كالآتي:

 نُطقو الحرف نُطقو الحرف
 بىا ب ألًؼٍ  ا
 ثىا ث تىا ت
ا ح جًي ٍـ ج  حى
ا خ  دىاؿٍ  د خى
 رىا ر ذىاؿٍ  ذ
 سًيفٍ  س زىا ز
ادٍ  ص شًيفٍ  ش  صى
ادٍ  ض  طىا ط ضى
 عىيٍفٍ  ع ظىا ظ
 فىا ؼ غىيٍفٍ  غ
 كىاؼ ؾ قىاؼٍ  ؽ
 ٍـ ؿ  مًي ٍـ ـ لاى
 ىىا ىػ نيكفٍ  ف
 ىىمٍزة ء كىاكٍ  ك
 يىا ے يىا م
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 الحروف المُركَّبة:الدرس الثاني

قراءة  الطفؿمـ في ىذا الدرس يتـ شرح الحركؼ المركبة، كىي تتككف مف حرفيف كأكثر، كيتع
كليس بالصكت، مثلبن: الحرؼ )لا( يتـ تعميمو لمطفؿ الحركؼ المركبة عف طريؽ اليًجاء 

بتيجئتو، فيك لا يعمـ ىذا الحرؼ كتركيبو، فييقاؿ لو: الحرؼ )لا( ىك لاـ كألًؼ، كبيذا يخبره 
المعمـ مٌـ يتككف، كفي ىذا الدرس يتـ تكرار الحركؼ بيف المركبة كالمنفردة، ليميز الطفؿ بينيما 

 [٣]ض الأمثمة عمى الحركؼ المركٌبة:كتترسخ في ذىنو، كفيما يأتي بع

 :بىا، لا، بىا.بمب 
 :تىا، كىاؼٍ، ثىا. تكث 
 :تىا، سًيفٍ. تس 
 :بج. ٍـ  بىا، جًي

 الحروف المُقطَّعة:الدرس الثالث

تيعرىؼ الحركؼ المقطعة بالحركؼ النكرانية، كقد اختمؼ العمماء بشأف ىذه الحركؼ كتفسيرىا، 
ذ بيا بالتمقي مف الشيكخ، كفي ىذا الدرس يجب أف يقرأ المعمـ كىي ليس ليا معنىن ثابت،  كيؤخى

في تطبيؽ المدكد  لأفٌ  الطفؿبأحكاـ التجكيد، كيجب تطبيؽ المدكد دكف أف يتـ التركيز عمى 
نما سيتعمـ مف تكرار سماع المدكد كأحكاـ التجكيد  نىفىسىو لا يزاؿ قصيران فيمدٌ تبعان لطاقتو فقط، كا 

 حرفان، كتيقسىـ إلى أربع مجمكعات، ىي:  14لشريط، كالأحرؼ النكرانية مف المعمـ أك مف ا

 :لا تيمىدٌ. الألف 
 :)تيمىدٌ بمقدار حركتيف مدٌان طبيعيٌان لكؿ حرؼ. حروف )حي طير 
 :)حركات، كيككف نكع المد لازمان حرفيان مثقلبن إذا  6يجب مدىا  حروف )سنقص لكم

 خفٌؼ إف لـ يأتً بعده حرؼ ميشدَّد.جاء بعده حرؼ مشدٌد، كىك لازـ حرفيٌ مي 
 :)حركات. 6حركات، كأحيانان  4يككف مدٌه أحيانان  حرف )ع 

بعد الانتياء مف الدركس الثلبثة الأكلى، يجب أف يككف الطفؿ قادران عمى تمييز أم حرؼ مف 
 [٣]حركؼ القرآف دكف تردد، كفيما يأتي أمثمة عمى الحركؼ الميقطَّعة كطريقة نطقيا:

https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AA%D8%AD%D9%81%D9%8A%D8%B8_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84
https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84#cite_note-DqD0yqF9tL-3
https://mawdoo3.com/%D8%B7%D8%B1%D9%82_%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84_%D9%81%D9%8A_%D8%B3%D9%86_%D8%A3%D8%B1%D8%A8%D8%B9_%D8%B3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%AA
https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84#cite_note-DqD0yqF9tL-3
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 :نطقيا )طىا ىىا(. طو 
 :طسم .) ٍـ  نطقيا )طىا سًيفٍ مًي

 الحركات الثلاثة)الحركات(  :الدرس الرابع

في ىذا الدرس يتعمـ الطفؿ الحركات الثلبث، كىي الفتحة كالكسرة كالضمة، كيجب تعريؼ الطفؿ 
ر فمو عند النطؽ أف الفتحة سيم يت فتحةن لأنو يفتح فمو عند النطؽ بيا، كالكسرة كذلؾ لأنٌو يكس

بيا، كسيم يت الضمة ضمٌةن لأنو يضٌـ فمو عند نطقو بيا، أمٌا طريقة اليجاء فتككف كالآتي: ىمزة 
فتحة: أى، ىمزة كسرة: إً، كيردٌد الطفؿ: أى أً، ىمزة ضمة: أي، كيردد الطفؿ: أى أًأي، كىنا يجب التنبو 

التنبو لزمف الحركة بحيث يككف  إلى كضعية الفؾ كالشفتيف عند النطؽ بالحركات، كما يجب
 قصيران جدان لا يتجاكز الثانية الكاحدة. 

كيجب تدريب الطفؿ عمى قراءة الحركؼ مف أعمى إلى أسفؿ كمف اليسار إلى اليميف إلى أف 
يتقف قراءة الحركؼ مع الحركات بشكؿ سريع، كقد رتٌب الشيخ نكر الحقاني الحركؼ كفقان 

لتي يككف مخرجيا سقؼ الحمؽ، كانتيى بحرؼ الميـ الذم يككف لمخارجيا، كبدأ مف اليمزة ا
مخرجو مف الشفتيف، كفي ىذا الدرس يركز المعمـ عمى القمقمة عندما يككف الحرؼ ساكنان، 

ٌـ تنبييو إلى  الأخرل كالتفخيـ كالترقيؽ،  أحكاـ التجكيدكحركؼ القمقمة ىي )قطب جد(، كما يت
ذى(: أى ىم ، كمف الأمثمة عمى نيطؽ الحركات كتيجئتيا كما في كممة )أىخى ا فتحة خى زة فتحة ءى، خى

ذى.  ، ذاؿ فتحة ذى، كييردٌد الطفؿ: أىخى  أىخى

 التنوين:الدرس الخامس

ىك عبارة عف نكف ساكنة تأتي في آخر الاسـ لفظان، كتفارقو خطان ككقفان، كعلبمة التنكيف  التنكيف
 : فٍ، وـ فتحتاف، أك كسرتاف، أك ضمٌتاف، كطريقة ىجاء التنكيف تككف كالآتي: مان: ميـ فتحتاف: مى

هـ: ميـ ضمٌتاف: ميفٍ، كيجب التنبٌو إلى أنٌو في القاعدة النكرانية ما لا يينطىؽ لا ميـ كسرتاف: مًفٍ، 
أ، كما يجب التنبو إلى أفٌ الألؼ في تنكيف الفتح  أ  فالألؼ في تنكيف الفتح لا تينطىؽ كلا تييجَّ يييجَّ

ٌـ التكقؼ عندىا في القراءة، كيجب التركيز عمى الغي  نٌة بمقدار تيمدٌ بمقدار حركتيف في حاؿ ت
، كينطكم ىذا الدرس عمى تدريبات عمى الحركات الثلبثة  حركتيف كيككف مخرجيا مف الخيشكـ

https://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%AA%D8%AC%D9%88%D9%8A%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D9%84%D9%84%D9%85%D8%A8%D8%AA%D8%AF%D8%A6%D9%8A%D9%86
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%88%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%83%D9%86%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%88%D9%8A%D9%86
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%AD%D9%83%D8%A7%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%88%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%83%D9%86%D8%A9_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%88%D9%8A%D9%86
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، تا كسرتاف:  رى ، بىرى ، را فتحة: رى ، بىرى ، را فتحة: رى رىةو(: با فتحة: بى كالتنكيف، كمف الأمثمة كممة )بىرى
تًفٍ. رى  تًفٍ، كيمفظ الطفؿ كيكرٌر: بىرى

 ثلاثة الممدودة:الحركات الالدرس السادس

الفتحة الطكيمة، كالياء الصغيرة أم الكسرة الثلبثة الممدكدة ىي الألؼ الصغيرة أم  الحركات
ٌـ تيجئتيا عمى سبيؿ المثاؿ: )ىػً م(: ىا كسرة  الطكيمة، كالكاك الصغيرة أم الضمة الطكيمة، كتت

 [٠]يا صغيرة )ىًي(، أك في )ىػي ك(: ىا ضمة كاك صغيرة )ىيك(، كيككف مقدار المد حركتيف.

‌هحروف‌المدّ‌والليّالدرس‌السابع:‌

حركؼ الميف ىما الحرفاف )م، ك( المذاف يأتياف ساكنيف بعد فتحة، كسيم يت حركؼ الميف بيذا 
الاسـ لسيكلة أدائيا، كيينطىؽ الحرؼ الساكف مع الحرؼ السابؽ لو عند نطؽ حركؼ الميف في 

ٌـ مدىا في حاؿ كانت الكاك ساكنةن كما قبميا مضمك  ـ، الكممات، كحركؼ المدٌ ىي )ا، ل، ك(، كيت
كفي حاؿ كانت اليا ساكنةن كما قبميا مكسكر، كالألؼ ساكنةن كما قبميا مفتكح، كفي ىذا الدرس 
يجب أف يعمـ الطفؿ أفٌ الألؼ التي تمحؽ بكاك الجماعة لا يتـ نطقيا كلا تيجئتيا أيضان، كتككف 

 طريقة التيجئة كالآتي: 

 :بىا.بَا فتحة ألف سكون 
 :بيك. با ضمة واو سكون 
 بًي. ا سكون:با كسرة ي 

(، كتككف تيجئتيا كالآتي: ىمزة فتحة ألًؼ سككف: ءىا،  كمف الأمثمة عمى الحركات الكممة )ءىامىفى
 .) ، كيردٌد الطفؿ )ءىامىفى ، نكف فتحة: فى ىـ ، ءىا  ميـ فتحة: ىـ

 السّكونالدرس الثامن: 

ككف أمر ميٌـ لمطفؿ  يتعمٌـ الطفؿ أفٌ السككف سيم ي بذلؾ لأفٌ الفـ يسكف عند نطقو، كمعرفة الس
لحركات الأخرل، كما أنٌيا تصحٌح عمى عكس ا ىمزة القطعفعند النطؽ بيا تككف في حاؿ 

 المخرج كالصفة لكؿٌ حرؼ، كلمعرفة طريقة التيجئة يمكف ملبحظة المثاؿ الآتي: 

https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B4%D9%83%D9%8A%D9%84_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B4%D9%83%D9%8A%D9%84_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84#cite_note-nLI0MEIxIs-5
https://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D9%87%D9%85%D8%B2%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B5%D9%84_%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B7%D8%B9
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 :ْىمزة فتحة بىا سككف. أَب 
 :ْىمزة كسرة بىا سككف. إِب 
 :ْىمزة ضمة بىا سككف. أُب 

كعميو  كفي ىذا الدرس يجب أف يتعمـ الطفؿ شكؿ حرؼ الجزـ كىك الحاء الصغيرة فكؽ الحرؼ،
أف ييميٌز بيف الحركؼ المتقاربة في مخرجيا كصفتيا، مثؿ حرفىي الذاؿ كالسيف، كتمرينو عمييا 
بأف يجعؿ حرؼ السيف ساكنان كالذاؿ متحرٌكان، مثؿ: ذً سٍ، ذى سٍ، ذي سٍ، كما يجب أف ييميٌز بيف 

: تى طٍ، تي طٍ، تً طٍ، الحركؼ الميتجانًسة مثؿ الطا كالتا، فيجعؿ الطا ساكنةن كالتا متحركةن، مثؿ
كما يجب أف يعمـ أفٌ الحرؼ الساكف لا يييجٌأ كحده  لذلؾ ييضاؼ قبمو حرؼ متحرؾ كيككف 

 اليمزة بحركاتيا الثلبث، كييعطى الطفؿ تدريبات عمى السككف حتى يتقنيا. 

‌الشدّةالدرس‌التاسع:‌

تعمـ أفٌ الحرؼ الميشدَّد في ىذا الدرس يتعمـ الطفؿ شكؿ الشدٌة، كمكاف كضعيا عمى الحرؼ، كي
ىك عبارة عف حرفيف  الأكؿ ساكف كالثاني متحرؾ، كىنا يجب التنبيو إلى أفٌ القمقمة تسقط عند 

 تيجٌي الحرؼ الميشدٌد، كتككف طريقة التيجٌي كالآتي: 

 : . أَبَّ ، كيردد الطفؿ: أىبَّ  ىمزة فتحة بىا سككف أىبٍ، بىا فتحة بى
 : .ىمزة فتحة بىا سككف أى  أَبُّ ، كيردد الطفؿ: أىب   بٍ، بىا ضمة بي
 : . أبِّ  ىمزة فتحة بىا سككف أىبٍ، بىا كسرة بً، كيردد الطفؿ: أىب 

 عمى الشدٌة:  القرآف الكريـكفيما يأتي أمثمة مف 

 :الشدّة وطريقة تيجئتيا 
o :ْرَت ، را فتحة تا سككف:  كُوِّ ، كاك سككف: كيك، كاك كسرة: كيك  كاؼ ضمة: ؾي

 كيك رىتٍ.
o :َز .بُرِّ زى ، فتينطىؽ: بير  ، زا فتحة: زى  بىا ضمة را سككف: بيرٍ، را كسرة: بير 

https://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%B1%D9%8A%D9%85
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o  ِرُ:تُبلَ السَّرآئ  : تا ضمة با سككف: تيبٍ، لاـ سيف سككف: لىس، سيف فتحة سى
، را فتحة ألًؼ مد: تيبمىسَّرا، دكف مد ىمزة كسرة ءً، تيبمىسَّراءً، مدٌ كاجب  تيبمىسَّ

. 5-4متصؿ  : تيبمىسَّرآئًري  حركات، را ضمة ري

 

 

 

 



 

81 
 

 خطة دروس القاعدة النورانية

 الصف : الثانً الأساسً /الشعبةــــــــــ                     المبحث : اللغة العربٌة                 

 المدرسة : ـــــــــــــــــــــــــــــــ                               المعلم / ة ـــــــــــــــــــــــــــ

 2121/2121الفصل الدراسً                                                                    

عدد     موضوع الدرس  الدرس 

 الحصص

 ملاحظات    الوسائل     الزمنٌة  مدةال

 

 

 الدرس الأول

 الحرٌة أجمل 

الاستماع )الحروف 

 الهجائٌة المنفردة( 
 الكتاب ، سبورة المعلم  1

+سبورة لكل طالب 

وطالبة ، الأقلام 

الملونة ، بطاقات ، 

لوحة الحروف الهجائٌة 

 المنفردة ،

وف المغناطٌسٌة ، الحر

بطاقات الحروف 

المركبة ، لوحة 

 الحروف المركبة ، 

وسٌلة تعلٌمٌة الحروف 

المقطعة ، )البرامج 

 الالكترونٌة(

فٌدٌوهات لدروس 

 القاعدة النورانٌة

 

 

المحادثة )الحروف 

 الهجائٌة المنفردة (
1 

القراءة )الحروف الهجائٌة 

 المنفردة(
4 

ف التدرٌبات )الحرو

 المركبة(
1 

 1 الكتابة )الحروف المركبة(

 1 الإملاء )الحروف المقطعة(

 1 نغنً )الحروف المقطعة(

 1 ورقة عمل 

 

 

 الدرس الثانً

 الرسامة الصغٌرة

 

 

الاستماع )الحركات 

 الفتحة، الضمة، الكسرة(
الكتاب ، سبورة المعلم   1

، سبورة لكل طالب 

م الملونة وطالبة ،الأقلا

، بطاقات )البرامج 

 الالكترونٌة(

 فٌدٌو لتعلٌم الحركات 

 فٌدٌو لتعلٌم التنوٌن 

فٌدٌو لتعلٌم الحركات 

 الثلاثة الممدودة 

فٌدٌوهات لدروس 

 

المحادثة )الحركات الفتحة 

 ،الضمة، الكسرة(
1 

 4 القراءة)التنوٌن(

 1 التدرٌبات )التنوٌن(

الكتابة )الحركات الثلاثة 

 الممدودة(
1 

 1الإملاء)الحركات الثلاثة 
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 القاعدة النورانٌة  الممدودة (

 1 ورقة عمل 

 

 

 الدرس الثالث

 الأرض 

الاستماع )حروف المد 

 واللٌن(

الكتاب ، سبورة المعلم   1

الأقلام  الملونة ، 

بطاقات)البرامج 

 الالكترونٌة(

فٌدٌو لتعلم حروف المد 

،فٌدٌو لتعلم واللٌن 

السكون ، فٌدٌو لتعلم 

 الشدة 

فٌدٌوهات لدروس 

 القاعدة النورانٌة

 

المحادثة))حروف المد 

 واللٌن(

1 

 4 القراءة )السكون( 

 2 التدرٌبات )السكون(

 1 الكتابة )الشدة(

    1 الإملاء )الشدة(

 1 نغنً )الشدة(

 1 مراجعة

 1 تبارالبعدي(ورقة عمل)الاخ

    34  مجموع الحصص

 

 : الحرٌة أجمل                             الدرس الأول

 :الأهداف العامة

 حروف الهجاء المنفردة قراءة سلٌمة  ان ٌقرأ الطالب

 حروف الهجاء المنفردة نطقاً سلٌماً حسب مخارج الأصوات  ان ٌنطق الطالب 

 قراءة صحٌحة  الحروف المركبة ان ٌقرأ الطالب

 الحروف المقطعة قراءة صحٌحة  ان ٌقرأ الطالب

الأدوات والوسائل: السبورة، الأقلام الملونة، الحروف المغناطٌسٌة، لوحة الحروف المركبة، 

الحروف المركبة ، فٌدٌو لتعلم النطق السلٌم للحروف المنفردة وكذلك لوحة الحروف المقطعة

 0طابقة الحروف (، بطاقات )لعبة موالحروف المقطعة

التعلم  ،والحوا، الدراما، لعب الأدوار، التعلم الجماعً ، المناقشةالاستراتٌجٌات: العصف الذهنً

 0باللعب، التعلم الالكترونً
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الأساسً الثانً 

 الدرس الأول       

 الحروف الهجائٌة المنفردة      

 الاستماع /الحرٌة لأسرانا   

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 

 

 الملاحظات     التقوٌم الاجراءات والانشطة والوسائل الاهداف      

 

 

ان ٌذكر الطالب 

قوانٌن وآداب 

 ماع نص الاست

 

 

 

ان ٌتعرف 

إلى  الطالب

حروف الهجاء 

 المنفردة 

 

 

 

 

 

ان ٌردد الطالب 

الحروف 

الهجائٌة 

المنفردة على 

 شكل أغنٌة

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

تذكٌر الطلبة بقوانٌن وآداب نص الاستماع 

 وكتابتها على السبورة 

 التفاعل الفهم  الانتباه  الهدوء  الاحترام 

 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة0

تعرٌف الطلبة إلى حروف الهجاء المنفردة 

 لدروس القاعدة النورانٌة 

السبورة )حروف  عرض الحروف على

مغناطٌسٌة( جمٌع حروف اللغة العربٌة وهً 

( حرف وتكون الهمزة منفردة وتنطق 28)

الحروف بؤسمائها مثال )ا ، الف  ب ، با 00000( 

قراءة المعلم للحروف ، قراءة الحروف 

بمشاركة الطلبة بؤسمائها فقط )الف ، با ، تا ، 

 ثا ، جٌم ، حا ، خا ، 0000000000000000000 (

 نشاط :

تردٌد قراءة الحروف على شكل أغنٌة )الف ، 

 با، تا، ثا، جٌم،حا،00000000(

بشكل جماعً تدرٌب الطلبة على لفظ الحروف 

 بالشكل السلٌم 

استماع الطلبة  لنص الاستماع من آلة التسجٌل 

 

 

اذكر قوانٌن وآداب 

 الاستماع 

 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة 

 وتوجٌههم 

 

 

 

 

تردٌد الحروف 

 على شكل أغنٌة
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ان ٌستمع 

إلى  الطالب

 النص بانتباه 

ان ٌتفاعل 

مع  الطالب

 النص المسموع 

 

ان ٌذكر 

عناصر الطالب

 نص الاستماع 

 

 

 

 

 

ان ٌجٌب 

عن  الطالب

أسئلة الاستماع 

 حٌحة إجابة ص

 

 

ثم قراءة المعلم للنص  مع ملاحظة ومتابعة 

 انتباه الطلبة للقراءة 

ص من المعلم  ٌتفاعل من خلال القراءة للن

الطلبة مع القراءة من حٌث نبرة الصوت للمعلم 

 وحركاته ، ابراز الشخصٌات ، فهم النص 

 نشاط:

ٌذكر الطلبة عناصر نص الاستماع مع المناقشة 

والحوار من قبل الطلبة والمعلم من حٌث 

الاشخاص المكان الزمان النتٌجة وكتابتها على 

كلمات على شكل السبورة  ثم كتابة بعض هذه ال

 حروف وقراءتها بمشاركة المعلم والطلبة 0

 ساحة :س سٌن ا الف ح حا ـة تا 

 حرٌة :ح حا ، ر را ، ي ٌا ، ـة تا

 اسٌر : ا الف ، س سٌن ، ي ٌا ، ر را

 الخاتمة :

 طرح اسئلة الكتاب لنص الاستماع على الطلبة

تكلٌف الطلبة بإحضار صور لأسرى 

 (فلسطٌنٌٌن )مهمة تعلٌمٌة 

ارسال فٌدٌو لدرس الأول للقاعدة النورانٌة 

 )الحروف الهجائٌة المنفردة ( 

مراقبة ومتابعة 

 انتباه الطلبة 

 

 

 

اذكر عناصر نص 

 الاستماع ؟

)أحمد ، أهالً 

القرٌة ،سجون 

 ل 0000الاحتلا

 

 

 

 

لماذا استعد أهل 

 القرٌة؟

كم عاماً قضى أحمد 

 فً السجن؟

ما واجبنا اتجاه 

 الأسرى؟
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الأول       

 الهجائٌة المنفردة الحروف      

 المحادثة /الحرٌة أجمل

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 

 

 الملحوظات          التقوٌم          الاجراءات والانشطة والوسائل               الاهداف       

 

 

 ان ٌقرأ الطالب

حروف  الهجاء 

 المنفردة قراءة سلٌمة 

 ٌكتب الطالبان 

حروف الهجاء 

المنفردة كتابة 

 صحٌحة  

 ان ٌحدد الطالب

عناصر كل لوحة  

 بمسمٌاتها 

 

 

 

عن  ان ٌعبر الطالب

اللوحة شفوٌا وبجمل 

 سلٌمة المعنى 

 

 

ان ٌربط الطلبة 

الافكار الفرعٌة 

 بالموضوع الرئٌس 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 0

مراجعة الطلبة فً الحروف 

الهجائٌة المنفردة قراءة وكتابة 

على السبورة من خلال 

 الحروف المغناطٌسٌة0

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة

لمحادثة من خلال عرض لوحة ا

 الكتاب او الحاسوب 

ٌطرح المعلم الاسئلة على 

الطلبة لتحدٌد عناصر كل لوحة 

 وكتابتها على السبورة

) عصفور ، أشجار ، قفص ، 

 بلبل( 

 إدارة حوار ونقاش حول اللوحة 

لتعبٌر الطلبة عنها شفوٌا بجمل 

 سلٌمة  المعنى  

 

ٌعبر الطلبة بلغة سلٌمة عن 

من خلال مضمون كل لوحة  

طرح الاسئلة مع فتح المجال 

 للجمٌع وتعزٌز الاجابات

 

 اقرأ الحروف الآتٌة : 

 خ ، م ، س ، غ ، ر

 

 اكتب الحروف الآتٌة : 

 شٌن ، صا د ، مٌم ، تا

 

 اذكرعناصركل لوحة ؟

 

ماذا تشاهد فً اللوحة 

 ــــــ ، ـــــــ؟

 

 

 ذا ٌفعل العصفور؟ما

 أٌن ٌوجد البلبل ؟

برأٌك ما الحوار الذي تم 

 بٌن العصفوروالبلبل ؟

صف شعور البلبل وهو 

داخل القفص وشعور 

 العصفورخارج القفص 

 



 

86 
 

 

 ان ٌستنتج الطالب

عنوان الدرس وقصته 

 من خلال اللوحات 

 

 

 

 

جمل  الطالب أن ٌكون

من كلمات معطاه من 

 خلال صور اللوحة 

ان ٌعبر الطالب عن 

الحرٌة من خلال 

 الرسم

 

من خلال النقاش والحوار مع 

الطلبة حول لوحات المحادثة 

ٌتعرفون  على عنوان الدرس 

وقصته   وٌتم كتابة  ذلك على 

 السبورة

 نشاط:

تقسٌم الطلبة إلى مجموعات 

عرض بطاقات لكلمات من 

صور اللوحة وتكلٌف كل 

ن جمل بسٌطة مجموعة بتكوٌ

 عن كل كلمة 

 الخاتمة :

تكلٌف الطلبة بالتعبٌر عن 

الاسرى وعن الحرٌة من خلال 

 الرسم )مهمة تعلٌمٌة(

 ما عنوان الدرس ؟

 

المتابعة والتصوٌب 

 تعزٌز اجابات الطلبة 

 

 

 

 

 تكوٌن جمل بسٌطة 

 

التعبٌر بالرسم عن 

 الحرٌة
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الٌومًتحضٌر الدروس   

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الأول       

 الحروف الهجائٌة المنفردة      

 القراءة /الحرٌة أجمل      

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /

 

       (4) 

 

 الملحوظات      التقوٌم            الاجراءات والانشطة               الاهداف           

 

 

 

 

 ان ٌنطق الطالب

حروف الهجاء 

 المنفردة نطقاً سلٌماً 

 

 

 

 

 

 

 

ان ٌقرأ الطالب 

الدرس قراءة جهرٌة 

 سلٌمة معبرة

 

 

 

 ولى : )قراءة القدوة(الحصة الا

 :التهٌئة

 تهٌئة الطلبة للحصة 

مراجعة الطلبة فً حروف الهجاء 

 المنفردة لدروس القاعدة النورانٌة 

قراءة المعلم للحروف من خلال  

الحروف المغناطٌسٌة ثم القراءة 

بمشاركة الطلبة مع التركٌز على النطق 

 السلٌم للحروف  

 العرض:

 ةاشراك الطلبة فً هدف الحص

ٌقرأ المعلم الدرس قراءة جهرٌة سلٌمة 

 معبرة 

قراءة الدرس بمشاركة كل من المعلم 

 على فقراتمقسماً والطلبة 

 تكلٌف عدد من الطلبة المجٌدٌن بالقراءة 

تعرٌف الطلبة إلى الكلمات الجدٌدة 

 وكتابتها على السبورة 

حوار ومناقشة لٌتم من خلالها استنتاج 

 الفكرة العامة للدرس 0

 لقراءة التفسٌرٌة )حصتان(ا

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الأخطاء 

 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة  

 وتصوٌب الاخطاء 
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ان ٌمٌز الطلبة بٌن 

الحروف الهجائٌة 

 المنفردة  

 

 

 

 

ان ٌقرأ الطلبة 

الدرس قراءة جهرٌة 

 سلٌمة معبرة

 

 

ان ٌربط الطلبة 

الأفكار الفرعٌة 

بالفكرة الرئٌسة 

 للدرس  

 

 

 

 

 

 

ان ٌنطق الطالب 

الحروف نطقا سلٌما 

وحسب مخارج 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 نشاط  :

كتابة الحروف على بطاقات وتكلٌف 

احد الطلبة باختٌار البطاقة التً ٌرٌدها 

 ثم قراءة الحرف وكتابته على السبورة 

مناقشة وحوار مع الطلبة حول مفهوم 

 ر  الحرٌة ومفهوم الأسٌ

 قراءة المعلم للدرس )قراءة القدوة(

 قراءة المعلم للدرس بمشاركة الطلبة 

 ا إلى فقرات  مقسماً قراءة الطلبة للدرس 

مناقشة كل فقرة من خلال طرح أسئلة 

 حولها 

توضٌح معنى الكلمات الصعبة الواردة 

 فً كل فقرة 0

 استنتاج الفكرة الجزئٌة من كل فقرة 

 ة للدرس  وربطها بالفكرة الرئٌسٌ

 الخاتمة 

 نشاط :

تكلٌف الطلبة بتكوٌن حروف من خلال  

 الصلصال 0

 

 القراءة الموزعة )حصة واحدة(

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

لعبة تاج الحروف : وضع تاج على 

رأس كل طالبان  مكتوب علٌها 

الحروف المنفردة وتكلٌف الطلبة بقراءة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ؟بماذا شعر العصفور 

ماذا كان ٌوجد فً 

 القفص ؟

اٌهما أفضل ،حٌاة 

البلبل أم حٌاة 

 العصفور؟ ولماذا؟

المتابعة وتعزٌز 

 الاجابات 

 

 

 

 

 

توجٌه الطلبة ومتابعتهم 

 وتصوٌب الأخطاء

 



 

89 
 

 الاصوات 

 

 

 ان ٌقرأ الطالب

الدرس قراءة سلٌمة 

 معبرة 

عن  ان ٌجٌب الطالب

الأسئلة اجابة كاملة 

 سلٌمة 

 الحرف  الموضوع على رأس زمٌله 

 رض : الع

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 قراءة الطلبة للدرس على شكل فقرات 0

 

 حل أسئلة نجٌب شفوٌاً 0

 حل أسئلة نفكر 0 

 الخاتمة :

 تمثٌل مواقف لدرس الحرٌة أجمل  

 

 

 

 

أسئلة الدرس )نجٌب 

 شفوٌاً(

 أسئلةنفكر
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الثانً       

 الحروف المركبة      

 التدرٌبات /الحرٌة أجمل     

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /

 

         (1) 

 

 الملحوظات      التقوٌم                  الاجراءات والانشطة والوسائل        الاهداف           

 

 

 

 

 

 

 

بٌن  ان ٌمٌز الطالب

 حروف الهجاء المنفردة 

 

 

 

 

 

 

 

إلى  ان ٌتعرف الطالب

الحروف المركبة من 

خلال تهجئتها إلى 

 التهٌئة:

 تهٌئة الطلبة للحصة

 نشاط:

 أبحث عن الحرف الناقص 

ٌعرض المعلم كلمات من الدرس على 

بطاقات ناقصة حرف وٌكلف الطلبة 

ار الحرف المناسب وقرأته باختٌ

 ووضعه فً الفراغ 

 مثال :

 شراــــ  ،  حـ ــــ ٌن ، ــــعب

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

شرح الحروف المركبة وهً تتكون 

من حرفٌن او اكثر وٌتم تعلمها عن 

 طرٌق الهجاء مثال 

 لا : لام الف ، سا : سٌن الف 

كلمة ٌخبر المعلم الطلبة بماذا تتكون ال

) الحروف المركبة( وبذلك ٌتعلم الطلبة 

الحروف المنفردة والحروف المركبة 

 معا

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتعزٌز الاجابات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ة الطلبةالمراقبة ومتابع

 وتصوٌب الاخطاء  
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 حروف  منفردة 

 

 

 

 ان ٌنطق الطالب

 الحروف نطقا سلٌما 

 

 

دائرة  ان ٌضع الطالب

 حول حرف )بـ ، ب ( 

 

 

 

حرف  لطالبان ٌجرد ا

)تـ ،ت( فً الكلمات 

 الآتٌة : 

 ان ٌركب الطالب

الحروف مكوناً كلمة 

 ذات معنى 

ان ٌلون الطالب 

المستطٌل الذي ٌحتوي 

 على حرف الثاء 

 

 نشاط : 

توزٌع الحروف المنفردة على الطلبة 

من خلال بطاقات وٌتم عرض بطاقات 

مكتوب علٌها الحروف المركبة 

وٌنطقها الطلبة باستخدام الحروف 

المنفردة التً بحوزتهم مع التركٌزعلى 

 الحروف نطقاً سلٌماً الطلبة بنطق 

شرح المطلوب من التدرٌب الأول 

مراجعة الطلبة فً حرف الباء بؤشكاله 

المختلفة بـ أول الكلمة ـبـ وسط الكلمة 

وأخر الكلمة متصل ومنفصل ـب ،ب 

قراءة الكلمات وتكلٌف الطلبة بوضع 

دائرة حول حرف الباء التطبٌق على 

السبورة بمشاركة الطلبة ثم التطبٌق 

 لكتب بشكل فردي  على ا

 

مراجعة الطلبة فً حرف )تـ ، ت ، ة 

 ، ـة(

تكلٌف الطلبة بقراءة الكلمات والتعرف 

على موقع التاء فً الكلمات تجرٌد 

 حرف )تـ ، ت ، ة ، ـة(

 ، قراءة الحروف من خلال بطاقات

مراجعة الطلبة فً حرف )ثـ ، ث( 

تلوٌن حرف الثاء ثم تكلٌف الطلبة 

اءة الكلمة بتركٌب الحروف وقر

التطبٌق على السبورة بشكل جماعً ثم 

 على الكتب بشكل فردي 

 الخاتمة  

 كتابة حرف) ب،ت،ث (على الدفتر

 )مهمة تعلٌمٌة( 

ارسال فٌدٌو للطلبة الدرس الثانً 

 للقاعدة النورانٌة )الحروف المركبة (

 

 متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 

 

 

نقرأ، ونضع دائرة حول 

 حرف )بـ ، ب(

 

 

 

نقرأ ، ونضع دائرة حول 

)بـ ، ب (فً الكلمات 

 الآتٌة: 

حرف )تـ  نقرأ ، ونجرد

 :،ت ( فً الكلمات الآتٌة

 

نركب الحروف الآتٌة ، 

ونلون المستطٌل الذي 

على )ثـ ، ث( ، ٌحتوي 

 : أونقر

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتعزٌز الاجابات الصحٌحة

 

 

 

فٌدٌو الدرس الثانً للقاعدة 

النورانٌة)الحروف المركبة 

 ) 
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 س الثانًالدر       

 الحروف المركبة      

 الكتابة /الحرٌة أجمل      

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 

 

 الملحوظات      التقوٌم            الاجراءات والانشطة والوسائل              الاهداف         

 

 

بٌن ان ٌمٌز الطالب 

الحروف الهجائٌة 

 نفردة  الم

 ان ٌقرأ الطالب

الحروف المركبة 

بؤشكالها المختلفة قراءة 

 صحٌحة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حرف  ان ٌكتب الطالب

 التهٌئة : 

 بة للحصة تهٌئة الطل

مراجعة الطلبة بالحروف الهجائٌة المنفردة 

 من خلال الحروف المغناطٌسٌة 

قراءة الحروف المركبة من خلال لوحة 

الحروف المركبة وهنا ٌتمكن الطلبة من 

 معرفة الحروف بؤشكالها المختلفة 

 مثال :

 لا : لام الف 

 ٌس : ٌا سٌن 

 بلب : با لام با

 تحت : تا حا تا 

 العرض : 

 شراك الطلبة فً هدف الحصة ا

مراجعة الطلبة فً حرف الباء بؤشكاله 

 المختلفة

تدرٌب الطلبة على الكتابة السلٌمة لحرف 

 الباء 0

تكلٌف الطلبة بالكتابة على الكتب التطبٌق 

على السبورة بشكل جماعً ثم على الكتب 

 

 

 

 

 

 

 

 

المراقبة والمتابعة 

والتوجٌه وتصوٌب 

 الاخطاء 

 

 

 

 

 

 

المراقبة والمتابعة 

والتوجٌه وتصوٌب 
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الباء بؤشكاله المختلفة 

 كتابة سلٌمة

 

ان ٌقرأ الطالب 

الحروف المركبة من 

 خلال تهجئتها 

 

 

 

 

ان ٌكون الطالب كلمة 

من ثلاث حروف من 

 خلال الصلصال 

 بشكل فردي 

 نشاط : 

كتابة كلمات على السبورة وتكلٌف الطلبة 

ا )التركٌز على أنها حروف مركبة بتهجئته

+ التركٌز على النطق السلٌم للحروف 

 بؤسمائها بدون حركات 

 مثال :

 باب ، شعر ، قال ، قفص ، تعب

 نشاط :

توزٌع صلصال على الطلبة وتكلٌفهم 

بتشكٌل حروف من خلال الصلصالوعمل 

 منها كلمات من ثلاث أحرف   

 الخاتمة 

الطلبة ٌعرض المعلم نماذج من كتابات 

 الممٌزة ، وٌعززها 

 كتابة جملة من الدرس )مهمة تعلٌمٌة(  

الاخطاء وتعزٌز الكتابات 

 السلٌمة 

 

المراقبة والمتابعة 

والتوجٌه وتصوٌب 

 الاخطاء

 

 

 

 هٌا بنا نشكل حروف من

 الصلصال

 ج ، م ، ص، ع ، ر ، ن

 

تعزٌز كتابات الطلبة 

 الممٌزة
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الثالث       

 الحروف المقطعة      

 ة أجملالاملاء /الحرٌ      

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 

 

 الملحوظات       التقوٌم        الاجراءات والانشطة والوسائل                      الاهداف           

 

 

 

 

 

 

 

 

إلى  ان ٌتعرف الطالب

الحروف المقطعة 

 للقاعدة النورانٌة  

 

 

 

 

 ان ٌنطق الطالب

لحروف المقطعة مع ا

 المد نطقا سلٌما

 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

مراجعة الطلبة فً حروف الهجاء المنفردة 

وف والبطاقات والمركبة من خلال لوحة الحر

تكلٌف الطلبة بكتابة حروف مركبة وقراءتها 

على السبورة الخاصة )سبورة خشبٌة خاصة 

 بالطالب (

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

مناقشة وحوار حول الحروف المقطعة تعرٌف 

الطلبة علٌها وهً حروف القاعدة النورانٌة 

 وٌستخدم فٌها المدود 

  أمثلة من القرآن الكرٌم

 الم : نطقها الف لام مٌم مع استخدام المد 

 طه: نطقها )طَا هَا (

 طسم :نطقها )طَا سٌن مٌم(

تدرٌب الطلبة على الحروف المقطعة مع 

التركٌز على النطق السلٌم للحروف والمد 

حسب نفس الطلبة وذلك لانهم ما زالوا صغارا 

 وٌكون ذلك بالتدرٌب من خلال سماع المعلم 

 الطلبة بقراءة نص الاملاء تكلٌف عدد من 

 

 

متابعة الطلبة 

 وتصوٌب الاخطاء 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المراقبة ومتابعة 

الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 
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الكلمات  ان ٌحلل الطالب

الى حروف الهجاء 

 المنفردة 

 ان ٌركب الطالب

 الحروف الى كلمات 

 

 

كلمات  ان ٌكتب الطالب

 الاملاء كتابة صحٌحة 

 

 : نشاط

عرض الكلمة على السبورة وتكلٌف الطلبة 

بتحلٌلها الى حروف ثم قراءة الحروف 

استخدام كلمات الاملاء فً درس  وبالعكس 

عرض حروف منفردة قراءة الحروف ثم 

 تكلٌف الطلبة بتركٌبها 

 

توزٌع دفاتر الاملاء على الطلبة مع مراعاة  

 تابة توافر ادوات الك

ٌملً المعلم نص الاملاء على الطلبة كلمة 

كلمة وبعد الانتهاء من كتابة جمٌع الكلمات ٌتم 

تكلٌف أحد الطلبة بقراءة الكلمات التً تم 

 كتابتها 

 جمع الدفاتر بنظام 

 الخاتمة 

 تصلٌح الدفاتر 

 إعادة كتابة الكلمات التً أخفقواتكلٌف الطلبة ب

 فً كتابتها

ة الدرس الثالث للقاعدة ارسال فٌدٌو للطلب

 النورانٌة )الحروف المقطعة (

 

 

 

 حلل الكلمات الآتٌة

 إلى حروف ثم اقرأ

 

لنركب الحروف  

التالٌة مكونا كلمات 

 ذات معنى ثم نقرأ

 ـــــــــــــــــ  

 ـــــــــــــ  

متابعة الطلبة اثناء 

 الكتابة 

 

 

 

 

 

فٌدٌو : الحروف 

 المقطعة 
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الثالث       

 الحروف المقطعة      

 صفورةنغنً / الع      

 / الدرس الأول            

 

 من    /       الى      /    

 

       (1) 

 

 الملحوظات      التقوٌم          الاجراءات والانشطة والوسائل                الاهداف       

 

 

ان ٌجٌب 
الطلبة عن 

الاسئلة اجابة 
 صحٌحة 

 

ان ٌغنً 
الطلبة اغنٌات 

تم حفظها 
 سابقاً 

 

 

 

ً ان ٌلق
الطلبة اغنٌة 

العصفورة 
بشكل ملحن 

وبصوت 
 واضح 

 

 

 

 

 

 

 التهٌئة :

 مراجعة الطلبة فً الدرس من خلال طرح الأسئلة 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة  

 تكلٌف الطلبة بانشاد اغنٌات تم حفظها سابقاً 

 نستمع للأغنٌة ملحنة من خلال السماعة 

 الاستماع إلى الاغنٌة من المعلم 

 ردد الطلبة الأغنٌة بشكل ملحن وصوت واضحٌ

 مناقشة وحوار عن العصفورة 

توضٌح معانً الكلمات الصعبة وعرضها أمام 
 الطلبة وقراءتها 

 نشاط :

كتابة بعض الحروف المقطعة على السبورة 
قراءتها مع التركٌز على النطق السلٌم ومراعاة 

 المدود 

 الخاتمة :

 كل فردي وجماعًالاستماع للأنشودة وترددٌها بش

 

 

 اسئلة من الدرس 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم وتصوٌب 
 الاخطاء 

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم وتصوٌب 
 الاخطاء

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم وتصوٌب 
الأخطاء وتعزٌز الاجابات 

 الصحٌحة 
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 الدرس الثانً : الرسامة الصغٌرة                              

 عامة  :الأهداف ال

 الحروف مع الحركات الثلاثة قراءة صحٌحة   ان ٌقرأ الطالب

 الحروف المنونة قراءة صحٌحة  ان ٌقرأ الطالب

 الحروف مع الحركات الثلاثة الممدودة قراءة صحٌحة   ان ٌقرأ الطالب

لوحة الحروف مع الحركات الثلاثة، لوحة  ،الأدوات والوسائل: السبورة والطباشٌر الملونة

 0، بطاقاتركات الثلاثة الممدودة، المسجل، لوحة الحروف مع الحوف المنونةالحر

، المناقشة والحوار، الدراما، لعب الأدوار، التعلم التعاونً، الاستراتٌجٌات: العصف الذهنً

 0التعلم الالكترونً

 

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس      الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الرابع       

 الحركات الثلاثة)الفتحة،الكسرة،الضمة( 

 معلمالاستماع/فضل ال

 / الدرس الثانً            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 
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 الملحوظات     م التقوٌ           الاجراءات والانشطة والوسائل                   الاهداف       

 

 

 ان ٌذكر الطالب

قوانٌن وآداب نص 

 الاستماع 

 

 

 ان ٌحلل الطالب

الكلمات من خلال 

 تهجئة حروفها 

 

الطالب ان ٌتعرف 

إلى الحركات 

 الثلاث 

 

 

 

 ان ٌقرأ الطالب

الحروف مع 

الحركات الثلاث 

 باستخدام الحركات 

 

 

ان ٌستمع الطالب 

 لى النص بانتباه إ

 

الب ان ٌتفاعل الط

 مع النص المسموع 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

تذكٌر الطلبة بقوانٌن وآداب نص الاستماع 

 سبورة وكتابتها على ال

 التفاعل الفهم  الانتباه  الهدوء  الاحترام 

 مراجعة الطلبة فً الحروف المقطعة 

كتابة كلمات على السبورة  وتكلٌف الطلبة 

بتقطٌعها من خلال تهجئة الحروف التركٌز على 

المد اثناء اللفظ وعدم المد للحروف التً لا 

 تحتاج للمد 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة0

رٌف الطلبة إلى الحركات الثلاث الفتحة تع

 والكسرة والضمة من خلال الحركات0

 نشاط :

تمثٌل الحركات فتحة وضع الٌد على الرأس 

،ضمة وضع الاصبع على الفم ، الكسرة وضع 

 الٌد على الرجل 

 خَ : نطقها خا فتحة 

 خِ : نطقها خا كسرة

 خُ : نطقها خا ضمة

 تقدٌم أمثلة متعددة

ة لنص الاستماع من السماعة ، استماع الطلب

طرح أسئلة ، ثم قراءة المعلم للنص  مع 

 ملاحظة ومتابعة انتباه الطلبة للقراءة 

 طرح أسئلة الكتاب 

من خلال القراءة للنص من المعلم  ٌتفاعل 

الطلبة مع القراءة من حٌث نبرة صوت المعلم 

 

 

اذكر قوانٌن وآداب 

 الاستماع 

 

 

 اقرأ ما ٌلً :

 طه / ٌس / 

 الم / الر / حم 

 

 الثلاث هً :الحركات 

 ـــــــ ، ـــــ ، ــــــــــ

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتصوٌب الأخطاء 

 

 

 

 

 ما عمل عصام؟

 بماذا احتفل الأهالً؟
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ان ٌذكر الطالب 

عناصر نص 

 الاستماع 

 

ان ٌضع الطالب 

الحركة )الفتحة 

 (الضمة الكسرة

الحرف ثم على 

 ٌقرأ

 

 

 

 ان ٌعبر الطالب

عن مواقف حٌاتٌة 

تدل على فضل 

 المعلم 

 وحركاته ، ابراز الشخصٌات ،فهم النص 

ص الاستماع مع المناقشة ٌذكر الطلبة عناصر ن

والحوار من قبل الطلبة والمعلم من حٌث 

الاشخاص المكان الزمان النتٌجة وكتابتها على 

 السبورة 

 نشاط :

كتابة حروف على السبورة وتكلٌف الطلبة 

باختٌار الحركة )الفتحة أو الضمة أو الكسرة( 

 ،ووضعها على الحرف ثم القراءة   

 

 سرد قصة نص الاستماع

 ل لبعض مواقف نص الاستماع تمثٌ

 

 الخاتمة

مناقشة وحوار مع الطلبة حول مواقف حٌاتٌة 

 حدثت معهم تدل على فضل المعلم 

ارسال فٌدٌو للطلبة الدرس الرابع للقاعدة 

 النورانٌة )الحركات الثلاثة (

 

اذكر عناصر نص 

 الاستماع

 

 

اختر الحركة التً 

ترٌدها وضعها على 

 الحرف ، ثم اقرأ

 

 

 

 

 

 

 

 فٌدٌو : الحركات الثلاثة 
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس      الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الرابع       

 الحركات الثلاثة)الفتحة،الكسرة،الضمة( 

 سامة الصغٌرة المحادثة /الرّ      

 / الدرس الثانً            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 

 

 الملحوظات    التقوٌم          الاجراءات والانشطة والوسائل               الاهداف       

 

 

 ان ٌمٌز الطالب

بٌن حروف الهجاء 

 المنفردة 

 

 

 

 

 

 ان ٌحدد الطالب

عناصر كل لوحة  

 بمسمٌاتها 

 

 ان ٌعبر الطالب

عن اللوحة شفوٌا 

وبجمل سلٌمة 

 المعنى 

 

 

 

 :التهٌئة

 تهٌئة الطلبة للحصة 0

مراجعة الطلبة فً لوحة الحروف الهجائٌة 

لمقطعة قراءة وكتابة على المنفردة والمركبة وا

 السبورة 

 

 :العرض

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة

عرض لوحة المحادثة من خلال الكتاب او 

 الحاسوب 

ٌطرح المعلم الاسئلة على الطلبة لتحدٌد 

 عناصر كل لوحة وكتابتها على السبورة

 ) البحر ، الشاطئ ، علم ، رمل ، الوان 0000 (

  إدارة حوار ونقاش حول اللوحة

 لتعبٌر الطلبة عنها شفوٌا بجمل سلٌمة  المعنى  

ن مضمون كل لوحة  ٌعبر الطلبة بلغة سلٌمة ع

سئلة مع فتح المجال للجمٌع من خلال طرح الأ

 وتعزٌز الاجابات 

 

 

 

 

 اقرأ الحروف الآتٌة 

 ب ، ح ، ق ، ن ، ز

 اكتب الحروف التالٌة 

 تا ، ظا  ، فا  ، شٌن

 

 

 

 

 

 اذكرعناصركل لوحة ؟

 

 

ماذا تشاهد فً اللوحة 

 ــــــ ، ـــــــ ، ـــــــــ؟

على ماذا ترسم خلود ؟ 

 وماذا رسمت  ؟

ماذا استخدمت خلود عند 

 الرسم ؟ 

 ما هً هواٌاتكم ؟
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 الطالبان ٌمٌز 

بٌن الحركات 

 الثلاثة 

 

 

 

 

 ان ٌستنتج الطالب

عنوان الدرس 

وقصته من خلال 

 اللوحات 

 ان ٌعبر الطالب

عن قصة الدرس 

من خلال تمثٌل 

 المواقف 

 

ان ٌعبر الطالب 

 عن هواٌته بالرسم

 نشاط:

اختٌار كلمات وكتابتها على السبورة كلمات 

 مكونة من ثلاث حروف مثل 

 تحة خَرَجَ : نطقها خا فتحة را فتحة جٌم ف

 عُمَرُ : نطقها عٌن ضمة  مٌم فتحة  را ضمة 

ًَ : نطقها را فتحة  ضاد كسرة  ٌا فتحة   رَضِ

 شَعَرَ : شٌن فتحة، عٌن فتحة، را فتحة

من خلال النقاش والحوار مع الطلبة حول 

لوحات المحادثة ٌتعرفون  على عنوان الدرس 

 وقصته   وٌتم كتابة  ذلك على السبورة

لبة بالتعبٌر عن قصة تكلٌف عدد من الط

الدرس )تمثٌل المواقف( كما جاءت فً لوحات 

 المحادثة 

 حوار ومناقشة حول هواٌات الطلبة 

 ٌعبر الطلبة عن هواٌاتهم بلغة عربٌة فصحى 

 الخاتمة :

تكلٌف الطلبة بالتعبٌر عن هواٌاتهم من خلال 

 الرسم )مهمة تعلٌمٌة (

 

 

 

 

 

 

 

 ما عنوان الدرس ؟

 

تمثٌل مواقف لوحات 

 المحادثة 

 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الأخطاء  
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس      الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الخامس       

 التنوٌن  )الفتح، الضم، الكسر ( 

 سامة الصغٌرة  القراءة / الرّ      

 / الدرس الثانً            

 

 من    /       الى      /

 

       (4) 

 

 الملحوظات      التقوٌم            الاجراءات والانشطة والوسائل              الاهداف           

 

 

 

 

 

 

 

 

 ان ٌنطق الطالب

الحروف مع 

الحركات الثلاثة 

 نطقا سلٌما 

 

 

 

 

 ٌتعرف الطالب ان

إلى التنوٌن 

 ؤنواعه الثلاث ب

 الحصة الاولى : )قراءة القدوة(

 :التهٌئة

 تهٌئة الطلبة للحصة 

 مراجعة الطلبة فً الحركات الثلاثة

 من خلال لوحة الحروف الحركات الثلاثة 

 مثال:

 ،لُ ، تَ ، بُ ، خِ ، حَ ، ج00ُ بَ ، عُ ،رِ 

م للحروف والتمٌٌز التركٌز على النطق السلٌ

بٌن الحركات الثلاثة اثناء النطق القراءة مع 

استخدام حركات وضع الٌد على الرأس تمثل 

الفتحة ، وضع الٌد على الفم تمثل الضمة ، 

 ضع الٌد على الرجل تمثل الكسرةو

 : العرض

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 عرض فٌدٌو لتدرٌس التنوٌن 

طق التنوٌن وتعرٌف الطلبة على كٌفٌة ن

 بؤنواعه الثلاث 

 مثال :

 ماً  مٌم فتحتان مَنْ 

 

 

 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة 

 وتصوٌب الاخطاء 
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 ان ٌقرأ الطالب

الدرس قراءة 

جهرٌة سلٌمة 

 معبرة 

 

 

 

 

 

ان ٌنسخ الطالب 

فقرة من الدرس 

 بالشكل الصحٌح

 

 

 

 

 

 ان ٌقرأ الطالب

حروف منونة 

 قراءة سلٌمة 

ان ٌكتب الطلبة 

 مٍ  مٌم كسرتان مِنْ 

 مٌ  مٌم ضمتان  مُنْ 

تنبٌه الطلبة إلى أنه فً القاعدة النورانٌة ما 

لا ٌنطق لا ٌهجؤ كما فً ماً الألف فً تنوٌن 

م الفتح لا تنطق ولا تهجؤفً هذا الدرس ٌت

 تعلم الحركات الثلاث + التنوٌن

المعلم الدرس قراءة جهرٌة سلٌمة ٌقرأ 

 معبرة 

قراءة الدرس بمشاركة كل من المعلم والطلبة 

 على فقرات مقسماً 

 تكلٌف عدد من الطلبة المجٌدٌن بالقراءة 

تعرٌف الطلبة إلى الكلمات الجدٌدة وكتابتها 

 على السبورة 

 الشاطئ ، الموج ، لوحات ، معرض 

الفكرة  لها استنتاجحوار ومناقشة لٌتم من خلا

 0العامة للدرس

 الخاتمة :

 تكلٌف الطلبة فً نسخ فقرة من الدرس 

 

ارسال فٌدٌو للدرس الخامس للقاعدة 

 النورانٌة )التنوٌن (

 

 القراءة التفسٌرٌة )حصتان (

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 0

مراجعة الطلبة فً التنوٌن من خلال قراءة 

 وكتابة الحروف المنونة  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المراقبة ومتابعة 

الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 

 متابعة أعمال الطلبة 

 

 فٌدٌو : التنوٌن 

 

 

 

 

 

اقرأ الحروف المنونة 

 الآتٌة:

فٌ ، باً ، سٍ ، راً ،ماً 
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حروف منونة 

 كتابة سلٌمة

 

 

 

ان ٌقرأ الطلبة 

الدرس قراءة 

 معبرةجهرٌة 

 

 

 

 

 

 

 

الطلبة  ان ٌكتب

كلمات منونة 

موجودة فً 

الدرس وٌصنفها 

 وفق جدول  

 العرض :  

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 قراءة المعلم لدرس قراءة جهرٌة معبرة

 إلى فقرات  مقسماً قراءة الطلبة للدرس 

 مناقشة كل فقرة من خلال طرح أسئلة حولها 

 مناقشة الكلمات الصعبة الواردة فً كل فقرة  

استنتاج الفكرة الجزئٌة من كل فقرة وربطها 

 بالفكرة العامة 

اٌا الاملائٌة مثل اللام مناقشة بعض القض

 الشمسٌة والقمرٌة ،أضداد الكلمات 

 الخاتمة 

تكلٌف الطلبة بكتابة الكلمات المنونة 

الموجودة فً الدرس وتصنٌفها حسب نوعها 

 وفق جدول )مهمة تعلٌمٌة (

 القراءة الموزعة )حصة واحدة (

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

كتابة حروف مشكلة بالحركات الثلاث 

 طلبة بقراءتها وحروف منونة وتكلٌف ال

 لٌ ، تَ ، بٍ ، خِ ، حَ ، جا00ًبَ ، عُ ،رِ ،

كتابة حروف مشكلة بالحركات الثلاث 

 وحروف منونة 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 إلى فقرات  مقسماً قراءة الطلبة للدرس 

 حل أسئلة نجٌب شفوٌاً وأسئلة نفكر

 الخاتمة : 

 س )لعب الادوار ( تمثٌل قصة الدر

، بٌ، 

 ب0000000000000000000ٍ

المنونة لنكتب الحروف 

 الآتٌة :

جاً ، حٍ ، خٌ ، بٌ 

00000000 

 

 

ماذا كانت خلود تفعل 

 على الشاطئ؟

ماذا فعل الموج 

 برسومات خلود ؟

اذا فعلت ام خلود م

 عندما شاهدتها؟

 

 

 

 

 متابعة أعمال الطلبة 
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   ٌة الزمن مدةال        عنوان الدرس /الدرس      الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الخامس       

 التنوٌن )الفتح، الضم، الكسر( 

 التدرٌبات / الرسامة الصغٌرة     

 / الدرس الثانً            

 

 من    /       الى      /

 

       (1) 

 

 الملحوظات      التقوٌم                  الاجراءات والانشطة والوسائل           الاهداف           

 

 

 

 ان ٌصنف الطالب

 الكلمات وفق الجدول 

 

 

 

 

 ان ٌضع الطالب

التنوٌن المناسب على 

 الكلمة

 

 

 

 

 

ان ٌصنف الطالب 

الكلمات الآتٌة وفق 

 الجدول  

 

 

 

 

 

 

 

 ان ٌجرد الطالب

 حرف )ر( 

 

 

 

 :التهٌئة

 تهٌئة الطلبة للحصة 

 :نشاط

عرض بطاقات لكلمات منونة على 

السبورة وتكلٌف الطلبة بقراءتها 

 وتصنٌفها وفق الجدول 

 

 :العرض

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 نشاط:

كتابة كلمات على السبورة وتكلٌف 

فق الطلبة بوضع التنوٌن المناسب و

 الجدول 

 

 التدرٌب الأول :

لعبة المصافحة : )كلمات تحتوي نفس 

 الحرف ( 

ٌحمل كل طالب بطاقة مكتوب علٌها 

كلمة فٌها حرف الجٌم أو الخاء أو الحاء 

وٌبدأ بالبحث عن الطالب الذي ٌحمل  

الكلمة التً تتشابه معه فً حرف سالفة 

 الذكر وٌتصافحان 

وٌقرأ  ثم ٌقرأ الطالب الكلمة التً معه

الآخر الكلمة التً معه وٌبٌنون الحرف 

 المتشابه بٌنهما 

تكلٌف الطلبة بفتح الكتاب وتنفٌذ 

 التدرٌب 0

 التدرٌب الثانً :

 مراجعة الطلبة فً حرف )ر( 

 قراءة الكلمات تجرٌد حرف )ر(

 

 التدرٌب الثالث : 

 

 

 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 

 

 

 

 

 

لنضع التنوٌن المناسب 

 على الكلمة ، ونقرأ

 المراقبة ومتابعة الطلبة

 وتصوٌب الاخطاء 

 

 

 

نقرأ، ونصنف الكلمات 

الآتٌة وفق الجدول 

 الآتً: 

 

 

 

 

 

 

 

نقرأ، ونجرد حرف )ر(، 

 ونضعه فً المربع: 
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 ان ٌضع الطالب

دائرة حول الكلمة 

التً تحتوي على 

 )ز( حرف

 

 

 

 

نشٌد  ان ٌردد الطالب

 التنوٌن 

 

 

 مراجعة الطلبة فً حرف )ز( 

قراءة الكلمات تكلٌف الطلبة بوضع 

حول الكلمة التً تحتوي على دائرة 

 حرف )ز(

 

 

 الخاتمة :

 نشيد التنوين 

استماع الطلبة إلى نشٌد التنوٌن من 

 خلال السماعة  

 تردٌد نشٌد التنوٌن بمشاركة المعلم مع 

 الحركات

نقرأ، ونضع دائرة حول 

الكلمة التً تحتوي على 

 حرف )ز(

 

 

 

 

 

نشٌد التنوٌن مع 

 الحركات 

 

 

 

 تحضٌر الدروس الٌومً 

 عدد الحصص الزمنٌة  مدةال      رس /الدرسعنوان الد   الصف       المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس السادس    

 الحركات الثلاثة الممدودة    

 سامة الصغٌرة الكتابة / الرّ 

 / الدرس الثانً       

 

 من    /    الى      /

 

     (1) 

 الملحوظات    التقوٌم                  الاجراءات والانشطة والوسائل        الاهداف         

 

 

 نشٌد التنوٌن ان ٌردد الطالب 

 

 

 

 

حرف )ت ،  ان ٌكتب الطالب

كتابة بؤشكاله المختلفة ث ( 

 سلٌمة

 

 

 

 

 

على  ان ٌتعرف الطالب

 الحركات الثلاثة الممدودة 

 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 0

تردٌد نشٌد التنوٌن بمشاركة كل 

 الطلبة من المعلم و

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة

مراجعة الطلبة فً جمٌع الحروف 

الهجائٌة المنفردة والتركٌز على 

حرف )ت،ث( بؤشكاله المختلفة 

وطرٌقة كتابته بالشكل الصحٌح 

تكلٌف الطلبة بالكتابة على 

 السبورة ثم التطبٌق على الكتب 

 

 نشاط :

ٌعرض المعلم فٌدٌو لحركات 

 لاثة المدود الث

وجعل الطلبة ٌقومون بتعٌٌن 

 المدود ونوعها 

 الخاتمة   

 

 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 

 

 

 

المراقبة والمتابعة 

وتصوٌب والتوجٌه 

 الاخطاء 

 

 

 

 

الحركات الثلاثة 

 الممدودة هً :

 ـــــــــ ، ــــــــــ ، ــــــــ
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 الملحوظات      التقوٌم            الاجراءات والانشطة والوسائل              الاهداف           

 

 

روف ح ان ٌقرأ الطالب

باستخدام الحركات الثلاثة 

 الممدودة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حركة  ان ٌكتب الطالب

 المد المناسبة فً الفراغ 

 

 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

مراجعة الطلبة فً الحركات 

 الثلاثة الممدودة 

كتابة حروف على السبورة 

 مشاركة المعلم والطلبة وقراءتها ب

 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 

 لعبة : 

ٌذكر المعلم كلمات إذا كانت 

تحوي حركة من الحركات الثلاثة 

الممدودة ٌصفق الطلبة ، أما إذا 

 لم تكن فٌها  ٌلتزمون الصمت 0

 

 نشاط :

 قراءة المعلم لنص الاملاء 

تكلٌف عدد من الطلبة بقراءة 

 نص الاملاء 

ٌعرض المعلم بطاقات على 

السبورة مكتوب علٌها كلمات من 

نص الاملاء ومن الدرس وٌطلب 

منهم وضع المد المناسب فً 

 الفراغ مثال 

 

 

 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 

 

 

 

 

 

 

ة الطلبة المراقبة ومتابع

وتصوٌب الاخطاء، تعزٌز 

 الطلبة

 

 

 

 

 

 

 

نختار حركة المد المناسبة 

 ونكتبها فً الفراغ ، ثم نقرأ:

 

 

 

 تصلٌح الكتب   

تكلٌف الطلبة بكتابة جملة من 

 الدرس )مهمة تعلٌمٌة(

ارسال فٌدٌو الدرس السادس 

للقاعدة النورانٌة )الحركات الثلاثة 

 الممدودة (

 

 

 

 

فٌدٌو : الحركات  

 الثلاثة الممدودة 

     

 المبحث 

 عدد الحصص    الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الوحدة    الصف      

 

اللغة 

 العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 رس السادسالد         

 الحركات الثلاثة الممدودة      

 سامة الصغٌرة الاملاء  /الرّ      

 الدرس الثانً        

 

 

 / من    /     إلى  

 

(1) 
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كلمات ان ٌكتب الطالب 

 الاملاء بالشكل الصحٌح 

 خُـ ـــــ دُ    لَا   لوُ   لًِ

 لوَْــــــ تٌ    حُو  حًِ    حَا

توزٌع دفاتر الاملاء على الطلبة 

 مع مراعاة توافر ادوات الكتابة 

نص الاملاء على  ٌملً المعلم

الطلبة كلمة كلمة وبعد الانتهاء 

من كتابة جمٌع الكلمات ٌتم 

تكلٌف أحد الطلبة بقراءة الكلمات 

 التً تم كتابتها 

 جمع الدفاتر بنظام 

 الخاتمة 

 تصلٌح الدفاتر 

بإعادة كتابة تكلٌف الطلبة 

 فً كتابتها  الكلمات التً أخفقوا

 

 

 

 

 

 

 

 المراقبة والمتابعة 

 

 

 

 

 

 : الأرض                             الدرس الثالث

 :الأهداف العامة

 ءة صحٌحة حروف المد واللٌن قرا ان ٌقرأ الطالب

 الحروف الساكنة قراءة صحٌحة  ان ٌقرأ الطالب

 الحروف المشددة  قراءة صحٌحة  ان ٌقرأ الطالب

الأدوات والوسائل: السبورة والطباشٌر الملونة، لوحة حروف المد واللٌن، لوحة الحروف 

 0، فٌدٌوهاتالساكنة، لوحة الحروف المشددة، السماعة، بطاقات

 0، التعلم الالكترونًلذهنً، المناقشة، الدراما، لعب الأدوارالاستراتٌجٌات: العصف ا
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 تحضٌر الدروس الٌومً 

 عدد الحصص الزمنٌة مدةال عنوان الدرس / الدرس الصف المبحث

 

 اللغة العربٌة

 

 الثانً الأساسً

 الدرس السابع

 حروف المد واللٌن            

 الاستماع /بلادي جمٌلة  

   / الدرس الثالث       

 

 من /  الى /

 

(1) 

 

 الملحوظات     التقوٌم            الاجراءات والانشطة والوسائل              الاهداف       

 

 

ان ٌذكر الطالب 

قوانٌن وآداب نص 

 الاستماع 

 

 

 

 

 

 

 

ان ٌتعرف الطالب 

إلى حروف المد 

 واللٌن

 

 

 

 

ان ٌنطق الطالب 

الحروف مع المد 

 بالشكل الصحٌح 

 

 

بٌن  ٌز الطالبان ٌم

 حروف المد واللٌن 

 

 

 

 ان ٌستمع الطالب

 إلى النص بانتباه 

 

 

 

 التهٌئة  :

 ئة الطلبة للحصة 0تهٌ

تذكٌر الطلبة بقوانٌن وآداب نص الاستماع 

 وكتابتها على السبورة 

 التفاعل الفهم  الانتباه  الهدوء  الاحترام 

مراجعة الطلبة فً الحركات الثلاثة الممدودة )ا 

 ، و ، ي ( قراءة الحروف من اللوحة 

 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة0

وٌكلف الطلبة بكتابة ٌعرض المعلم كلمات 

 الحركات الثلاثة الممدودة 0

تعرٌف الطلبة إلى حروف المد واللٌن مع 

 النطق

 مثال :

طَ ـــــــــــــ ا ، طا فتحة الف سكون طَـا مع 

نطق المد / طُ ــــــــــ و   ، طا ضمة واو 

سكون طُـو / طِ ــــــــــــ ي ، طا كسرة ٌا 

 سكون طِـً

بؤن ٌمد حرف المد أثناء  التركٌز على الطلبة

 قراءته لحروف المد  

تعرٌف الطلبة إلى حروف اللٌن )و ، ي (وهً 

حروف تنطق بسهولة ولٌن فً الكلمات وتؤتً 

 ساكنة وما قبلها مفتوح 

 مثال :

 خَـوْف ،

ٌْت ، لوَْز ر ، بَ ٌْ ر ، خَ ٌْ  طَ

 

استماع الطلبة لنص الاستماع من السماعة ، 

معلم للنص  مع طرح أسئلة ، ثم قراءة ال

 ملاحظة ومتابعة انتباه الطلبة للقراءة 

 طرح أسئلة الكتاب 

 

من خلال القراءة للنص من المعلم  ٌتفاعل 

 

 

اذكر قوانٌن 

 وآداب الاستماع 

 

 

 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة 

 وتوجٌههم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ما الأشجار التً 

نشاهدها فً 

 جبال بلادنا؟ 
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 ان ٌتفاعل الطالب

 مع النص المسموع 

 

 

 ان ٌذكر الطالب

عناصر نص  

 الاستماع 

 

الطالب وضح ان ٌ

الافكار الواردة فً 

 نص الاستماع 

 

 

 

 

 

 

 ان ٌسرد الطالب

قصة نص الاستماع 

 بلغته العادٌة

الطلبة مع القراءة من حٌث نبرة صوت المعلم 

 وحركاته ، ابراز الشخصٌات ،فهم النص 

 

 

ٌذكر الطلبة عناصر نص الاستماع مع المناقشة 

 معلم والحوار من قبل الطلبة وال

من حٌث الاشخاص المكان الزمان النتٌجة 

 وكتابتها على السبورة 

 

 

 

 نشاط :

قراءة جمٌع الحروف الممدودة من اللوحة 

 بمشاركة الطلبة  

 تمثٌل لبعض المواقف 

 

 الخاتمة

 سرد قصة نص الاستماع 

ارسال فٌدٌو الدرس السابع للقاعدة النورانٌة 

 )حروف المد واللٌن (

من زرع أشجار 

الزٌتون فً 

 بلادنا؟

ماذا نزرع فً 

 الغور ؟

اذكر عناصر 

 نص الاستماع 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

سرد قصة نص 

 الاستماع

فٌدٌو : حروف 

 المد واللٌن
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لٌومًتحضٌر الدروس ا  

 عدد الحصص الزمنٌة  مدةال   عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس السابع        

 حروف المد واللٌن      

 )المحادثة ( الأرض     

 الدرس الثالث       

 

من      /        

 الى        /

 

(1) 

 

 الملحوظات   التقوٌم          ءات والانشطة والوسائل              الاجرا الاهداف       

 

بٌن  ان ٌمٌز الطالب

 الحروف المختلفة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عناصر كل  ان ٌحدد الطالب

 لوحة  بمسمٌاتها 

 

 

عن اللوحة  ان ٌعبر الطالب

 شفوٌا وبجمل سلٌمة المعنى 

 

 

 

الافكار ان ٌربط الطالب 

 الفرعٌة بالموضوع الرئٌس 

 

 

 

عنوان  ان ٌستنتج الطالب

الدرس وقصته من خلال 

 اللوحات 

 

عن قصة  ان ٌعبر الطالب

الدرس من خلال تمثٌل 

 المواقف 

 

 التهٌئة : 

 تهٌئة الطلبة للحصة 

 نشاط تعاونً :

مراجعة الطلبة فً الحركات 

الثلاث ، التنوٌن ، الحركات الثلاثة 

الممدودة من خلال البطاقات 

 السبورة  وكتابة كلمات على

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة

عرض لوحة المحادثة من خلال 

 الكتاب او الحاسوب 

ٌطرح المعلم الاسئلة على الطلبة 

لتحدٌد عناصر كل لوحة وكتابتها 

 على السبورة

 ) أب ، سرٌر ، فؤس ، 000000  (

 إدارة حوار ونقاش حول اللوحة 

لتعبٌر الطلبة عنها شفوٌا بجمل 

 المعنى    سلٌمة

ٌعبر الطلبة بلغة سلٌمة عن 

مضمون كل لوحة  من خلال طرح 

الاسئلة مع فتح المجال للجمٌع 

 وتعزٌز الاجابات

من خلال النقاش والحوار مع 

الطلبة حول لوحات المحادثة 

ٌتعرفون  على عنوان الدرس 

وقصته   وٌتم كتابة  ذلك على 

 السبورة

تكلٌف عدد من الطلبة بالتعبٌر عن 

ة الدرس )تمثٌل المواقف( كما قص

 جاءت فً لوحات المحادثة 

 الخاتمة

تكلٌف الطلبة بزراعة الحبوب 

 )مهمة تعلٌمٌة(

 

 اقرأ الكلمات الآتٌة : 

 شَعَرَ ، تَعِبَ ، عُمَرُ،00000

اكتب الكلمات الآتٌة ، 

واذكر حروف المد التً 

ظهرت فٌها ،ونوع 

 التنوٌن 

 أمٌنٌ ، ألَْواناً، خروفٍ ، 00

 

 

 

 

 اذكرعناصركل لوحة ؟

 

 

ماذا تشاهد فً اللوحة ــــــ 

 ، ـــــــ ، ــــــــــ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ما عنوان الدرس ؟

 

تمثٌل مواقف لوحات 

 المحادثة 

 

المتابعة والتصوٌب 

 تعزٌزاجابات الطلبة 

 

 متابعة أعمال الطلبة 
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال         عنوان الدرس /الدرس   الصف      المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس السابع         

 حروف المد واللٌن     

 القراءة / الأرض      

 الدرس الثالث       

 

 

 من      /    الى      /

 

(4) 

 

 الملحوظات     قوٌم الت        الاجراءات والانشطة  والوسائل        الاهداف             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الدرس قراءة  ان ٌقرأ الطالب

 جهرٌة معبرة 

 

 

 

 

 

 

 

فقرة من  ان ٌنسخ الطالب

 الدرس 

 

 

 

 

 

 

 

بٌن الحركات  ان ٌمٌز الطالب

 والمدود 

 

 

 قراءة القدوة )حصة واحدة(

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

 

 العرض :

مناقشة وحوار حول أهمٌة الأرض 

 للإنسان 

ٌقرأ المعلم الدرس قراءة جهرٌة 

 سلٌمة معبرة 

قراءة الدرس بمشاركة كل من 

 اً على فقراتمقسماً المعلم والطلبة 

تكلٌف عدد من الطلبة المجٌدٌن 

 بالقراءة 

طلبة إلى الكلمات الجدٌدة تعرٌف ال

 وكتابتها على السبورة 

 كنز ، فابحثوا ، ٌنكش ، أجدادنا 

حوار ومناقشة لٌتم من خلالها 

 استنتاج الفكرة العامة للدرس 0

 

 الخاتمة :

تكلٌف الطلبة فً نسخ فقرة من 

 الدرس 

 

 

 القراءة التفسٌرٌة )حصتان(

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

ً حروف الهجاء مراجعة الطلبة ف

 المنفردة 

مراجعة الطلبة فً الحركات الثلاثة 

والحروف الممدودة )قراءة + 

 كتابة(

 

 

 

 

 

 

 

 نسخ فقرة من الدرس

 

 

 

 

 

 

المتابعة والتوجٌه 

 وتصوٌب الاخطاء

 

 

 

 

 

 

 

 

وتوجٌههم الطلبة  متابعة

 وتصوٌب الأخطاء

 

 

 

 

 

اذكر الفكرة الرئٌسة 

 الواردة فً الدرس
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الدرس قراءة  ان ٌقرأ الطالب

 جهرٌة سلٌمة ومعبرة

 

لى ان ٌتعرف الطالب إ

 المفردات الجدٌدة

المفردات  ان ٌوظف الطالب

 الجدٌدة فً جمل مفٌدة 

ان ٌستنتج الطلبة الفكرة 

 الرئٌسة من الدرس

الافكار  ان ٌوضح الطالب

 الفرعٌة الواردة فً الدرس

 

العبر  ان ٌحدد الطالب

 والدروس المستفادة من الدرس 

 

 

 

 

 

ان ٌذكر الطالب طرق 

 المحافظة على الأرض

 

 

 

 

 

 

عن الاسئلة  البجٌب الطان ٌ

 ة  اجابة صحٌح

 العرض

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة   

 قراءة المعلم للدرس 

 قراءة الدرس بمشاركة الطلبة 

قراءة الطلبة للدرس على شكل 

 فقرات 

مناقشة الطلبة فً كل فقرة من حٌث 

لجدٌدة وكتابتها توضٌح المفردات ا

على السبورة وتكلٌف الطلبة 

 بتوظٌفها فً جمل مفٌدة

من خلال الشرح ٌستنتج الطلبة  

 الفكرة الرئٌسة من الدرس

 

توضٌح الافكار الفرعٌة الواردة فً 

 الدرس وتلخٌص ذلك على السبورة 

 

بٌان العبر والدروس المستفادة من 

 الدرس

 

مناقشة الطلبة فً الانماط اللغوٌة 

 فً الدرسموجودة ال

 

 الخاتمة :

مناقشة وحوار حول طرق 

 المحافظة على الأرض 

 

 القراءة الموزعة )حصة واحدة (

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

إلى  مقسماً قراءة الطلبة للدرس 

 فقرات 

 حل أسئلة نجٌب شفوٌاً وأسئلة نفكر 

 

 الخاتمة : 

 تمثٌل قصة الدرس

 

اذكر الافكار الواردة فً 

 الدرس

حدد العبر والدروس  

 المستفادة من الدرس 

 

 

 

كٌف نحافظ على 

 الأرض؟
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص    الزمنٌة  مدةال       عنوان الدرس /الوحدة    الصف       المبحث      

 

 اللغة العربٌة

 

 الثانً الأساسً   

 الدرس الثامن        

 السكون            

 التدرٌبات / الأرض     

 الدرس الثالث           

 

 من    /       الى      /

 

(2) 

 

 الملحوظات      التقوٌم            نشطة والوسائل             الاجراءات والا الاهداف           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إلى  ان ٌتعرف الطالب

 السكون فً الكلمة  

 

 

 

 

الحرف  ان ٌنطق الطالب

 الساكن نطقا سلٌما 

 

 

 

 

 

 ان ٌصنف الطالب

 الكلمات فً الجدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

حرف  ان ٌكتب الطالب

الصاد المناسب فً 

 )الحصة الاولى(

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

مراجعة الطلبة فً حروف المد 

 واللٌن من خلال اللوحة  

 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة  

 عرض فٌدٌو لتعلٌم السكون 

توضٌح للطلبة ان الحرف 

الساكن ٌسبقه حرف لنستطٌع 

 لفظه 

 نشاط :

لفٌدٌو ٌعرض كلمات من خلال ا

لحروف ساكنة نطلب من الطلبة 

 تعٌٌنها وتهجئتها 

 مثال :

 أبْ :  همزة فتحة بَا سكون 

 قِفْ :  قاف كسرة فَا سكون 

 خُذْ :  خا ضمة ذَا سكون 

 

 التدرٌب الأول :

مراجعة الطلبة فً حرف 

 )س،ش( بؤشكاله المختلفة 0

قراءة الكلمات من قبل الطلبة 

نٌف الكلمات تكلٌف الطلبة بتص

 فً الجدول 

التطبٌق بشكل جماعً على 

السبورة ، التطبٌق بشكل فردي 

 على الكتب 

 التدرٌب الثانً :

مراجعة الطلبة فً حرف الصاد 

 بؤشكاله المختلفة 

تكلٌف الطلبة باختٌار حرف 

 

 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المراقبة ومتابعة الطلبة 

 وتصوٌب الاخطاء 

 

 

 

 

 

نقرأ، ونصنف الكلمات الآتٌة 

 فً الجدول :

 

 

 

 

 

 

 

 

نكتب حرف الصاد المناسب 

ونقرأ  ً الكلمات الآتٌة،ف
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 الكلمات الآتٌة 

 

 

 

 

 

 

 

 

الحروف  ان ٌقرأ الطالب

 الساكنة قراءة صحٌحة  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ان ٌلون الطالب 

المستطٌل الذي ٌحتوي 

على كلمة فٌها حرف 

 الضاد 

 

 

 

 

الغٌمة  ان ٌلون الطالب

التً تحتوي على حرف 

)ط( باللون الأحمر ، 

والغٌمة التً تحتوي 

الصاد المناسب وكتابته فً 

الفراغ من خلال البطاقات 

المعروضة أمامه ثم قراءة 

 الكلمة

بٌق بشكل جماعً على التط

السبورة ثم بشكل فردي على 

 الكتب 

 

 نشاط :  

قراءة الأحرف الساكنة وتدرٌب 

الطلبة على قراءتها بالشكل 

 الصحٌح 

 

 الخاتمة 

التدرب على لفظ الحروف 

الساكنة من خلال ارسال فٌدٌو 

 للطلبة )مهمة تعلٌمٌة(

ارسال فٌدٌو للدرس الثامن 

 (للقاعدة النورانٌة )السكون 

 )الحصة الثانٌة( 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة

مراجعة الطلبة فً الحروف 

 الهجائٌة المنفردة جمٌعها 

عرض بطاقات مكتوب علٌها 

حروف ساكنة  وتكلٌف عدد من 

الطلبة بقراءتها وكتابتها على 

 السبورة 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

 التدرٌب الثالث :

ف الضاد مراجعة الطلبة فً حر

بؤشكاله المختلفة ، قراءة 

الكلمات وتكلٌف الطلبة بتلوٌن 

المستطٌل الذي ٌحتوي على 

كلمة فٌها حرف الضاد )مسابقة 

( تعزٌز اول ثلاثة طلبة ٌنهون 

 المهمة بالشكل السلٌم  

 التدرٌب الرابع : 

مراجعة الطلبة فً حرف )ط، 

ظ( ، قراءة الكلمات وتكلٌف 

التً تحتوي الطلبة بتلوٌن الغٌمة 

على حرف )ط( باللون الأحمر 

 : الكلمات

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتصوٌب الأخطاء 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فٌدٌو : السكون 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ونلون المستطٌل الذي نقرأ، 

ٌحتوي على كلمة فٌها حرف 

 الضاد )ضـ ، ض (

 

 

 

 

 

نقرأ، ونلون الغٌمة التً 

تحتوي على حرف )ط( 

باللون الأحمر ، والغٌمة التً 

ظ( تحتوي على حرف )
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على حرف )ظ( باللون 

 الأخضر

 

 

 بان ٌصنف الطال

الكلمات الآتٌة وفق 

 الجدول 

، والغٌمة التً تحتوي على 

حرف )ظ( باللون الأخضر 

 )مسابقة(

 

 التدرٌب الخامس :

مراجعة الطلبة فً حرف العٌن 

 والغٌن بؤشكاله المختلفة 

قراءة الكلمات وتكلٌف الطلبة 

 بتصنٌفها وفق الجدول )مسابقة(

 

 الخاتمة:

ت تكلٌف الطلبة باستخراج كلما

القمرٌة والشمسٌة  متبدأ باللا

وتصنٌفها وفق جدول والكلمة 

 وضدها )مهمة تعلٌمٌة( 

 

 باللون الأخضر 

 

 

 

نقرأ، ونصنف الكلمات الآتٌة 

 وفق الجدول
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 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص   الزمنٌة  مدةال      عنوان الدرس /الدرس   الصف       المبحث     

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس الثامن       

 السكون           

 الكتابة / الأرض      

 الدرس الثالث       

 

 من    /    الى      /

 

(1) 

 

 

 الملحوظات    التقوٌم            الاجراءات والانشطة والوسائل              الاهداف         

 

 

الحروف الساكنة  ان ٌمٌز الطالب

 بغٌرها من الحروف 

 

 

 

 

 

حرف )ح ، خ(  ان ٌكتب الطالب

 بؤشكاله المختلفة كتابة سلٌمة 

 

 

 

 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

كتابة كلمات وتكلٌف عدد من 

الطلبة بتعٌٌن الحروف الساكنة 

 وتهجئتها 

 

 العرض:

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 

مراجعة الطلبة فً الحروف 

الهجائٌة المنفردة والتركٌز على 

حرف ) ح ، خ (بؤشكاله المختلفة 

وطرٌقة كتابته بالشكل الصحٌح 

بالكتابة على تكلٌف الطلبة 

 السبورة ثم التطبٌق على الكتب 

 نشاط :

 قراءة كلمة أجَْدادُنا ، كَنْز 000000

ٌطلب المعلم قراءة الكلمة وتعٌٌن 

المد وذكر نوعه ، وكذلك تعٌٌن 

 الحرف الساكن )تهجئة الحروف(

 الخاتمة :

تكلٌف الطلبة بكتابة جملة من 

 الدرس )مهمة تعلٌمٌة (  

 

 

وجٌههم  متابعة الطلبة وت

 وتصوٌب الاخطاء 

 

 

 

 

 

 

المراقبة والمتابعة 

والتوجٌه وتصوٌب 

 الأخطاء 

 

 

 

 

 

 

 

 

 متابعة أعمال الطلبة
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  الاهداف       

الاجراءات والانشطة 

 والوسائل             

 الملحوظات      التقوٌم           

 

 

ان ٌحدد الطالب الحرف 

 الساكن فً الكلمات  

 

 

 

 

 

 

 

 

عرف الطالب إلى ان ٌت

 الشدة فً الكلمات 

 

 

 

 

 

 

ان ٌمٌز الطالب الحرف 

 المشدد فً الكلمات 

 

 

ان ٌقرأ الطالب نص 

الاملاء قراءة صحٌحة 

 معبرة

 

 

ان ٌكتب الطالب كلمات 

 الاملاء كتابة سلٌمة 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة 

مراجعة الطلبة فً 

السكون كتابة كلمات على 

د من السبورة وتكلٌف عد

الطلبة بتهجئة الكلمات 

 وتعٌٌن الحرف الساكن 

)كلمات من نص الاملاء 

) 

 

 العرض 

اشراك الطلبة فً هدف 

 الحصة 

عرض فٌدٌو لتعلٌم الشدة 

 للأطفال 

بعد عرض الفٌدٌو 

ٌعرض المعلم كلمتٌن 

 أمام الطلبة وَقَفَ ، ظَل

تكلٌف الطلبة بقراءة 

الكلمتٌن مع التركٌز على 

 كلمة ظَل 

 ف الطلبة إلى الشدة تعرٌ

 قراءة كلمات الكتاب

 نشاط :

لعبة : ٌذكر المعلم كلمات 

إذا كانت تحوي الشدة 

ٌصفق الطلبة ، أما إذا لم 

تكن فٌها شدة ٌلتزمون 

 الصمت  0

 

 قراءة المعلم لنص الاملاء 

تكلٌف عدد من الطلبة 

 بقراءة نص الاملاء 

توزٌع دفاتر الاملاء على 

فر الطلبة مع مراعاة توا

 ادوات الكتابة 

ٌملً المعلم نص الاملاء 

على الطلبة كلمة كلمة 

وبعد الانتهاء من كتابة 

 

 

حدد الحرف الساكن فً 

 الكلمات الآتٌة :

 مِنْهُم ، أبَْناءَهُ ، 00000 

متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 

 

 

 

المراقبة ومتابعة الطلبة 

 وتصوٌب الاخطاء 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتصوٌب الأخطاء 

 

 

 

 

 التوجٌه المتابعة و

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

119 
 

جمٌع الكلمات ٌتم تكلٌف 

أحد الطلبة بقراءة 

 الكلمات التً تم كتابتها 

 جمع الدفاتر بنظام 

 

 الخاتمة 

 تصلٌح الدفاتر 

تكلٌف الطلبة بإعادة كتابة 

الكلمات التً أخفقوا فً 

 كتابتها

ل فٌدٌو الدرس ارسا

التاسع للقاعدة النورانٌة 

 )الشدة (

 

 

 فٌدٌو )الشدة (

 

 

 تحضٌر الدروس الٌومً

 عدد الحصص    الزمنٌة  مدةال        عنوان الدرس /الدرس    الصف       المبحث      

 

 اللغة العربٌة 

 

 الثانً الأساسً 

 الدرس التاسع         

 الشدة            

 الاملاء  /   الأرض        

 لثالث الدرس ا          

 

 

 من    /       الى      /

 

(1) 

 

 

 الملحوظات      التقوٌم            الاجراءات والانشطة والوسائل              الاهداف           

 
 

ان ٌحدد الطلبة الحرف 
 الساكن فً الكلمات  

 
 
 
 
 
 
 
 

ان ٌتعرف الطلبة إلى 
 الشدة فً الكلمات 

 
 

 التهٌئة :
 تهٌئة الطلبة للحصة 

مراجعة الطلبة فً السكون كتابة 
كلمات على السبورة وتكلٌف عدد 
من الطلبة بتهجئة الكلمات وتعٌٌن 

 الحرف الساكن 
 ملاء ()كلمات من نص الا

 
 العرض 

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة 
عرض فٌدٌو لتعلٌم الشدة 

 للأطفال 
بعد عرض الفٌدٌو ٌعرض المعلم 

 كلمتٌن أمام الطلبة وَقَفَ ، ظَل
تكلٌف الطلبة بقراءة الكلمتٌن مع 

 التركٌز على كلمة ظَل 

 
 

ن فً حدد الحرف الساك
 الكلمات الآتٌة :

 مِنْهُم ، أبَْناءَهُ ، 00000 
متابعة الطلبة وتصوٌب 

 الاخطاء 
 
 
  

المراقبة ومتابعة الطلبة 
 وتصوٌب الاخطاء 
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ان ٌمٌز الطلبة الحرف 
 مشدد فً الكلمات ال
 
 

ان ٌقرأ الطلبة نص 
الاملاء قراءة صحٌحة 

 معبرة
 

ان ٌكتب الطلبة كلمات 
 الاملاء كتابة سلٌمة 

 تعرٌف الطلبة إلى الشدة 
 قراءة كلمات الكتاب

 نشاط :
م كلمات إذا لعبة : ٌذكر المعل

كانت تحوي الشدة ٌصفق الطلبة 
، أما إذا لم تكن فٌها شدة 

 ٌلتزمون الصمت  0
   

 قراءة المعلم لنص الاملاء 
تكلٌف عدد من الطلبة بقراءة 

 نص الاملاء 
توزٌع دفاتر الاملاء على الطلبة 
 مع مراعاة توافر ادوات الكتابة 
ٌملً المعلم نص الاملاء على 

وبعد الانتهاء  الطلبة كلمة كلمة
من كتابة جمٌع الكلمات ٌتم 

تكلٌف أحد الطلبة بقراءة الكلمات 
 التً تم كتابتها 

 جمع الدفاتر بنظام 
 

 الخاتمة 
 تصلٌح الدفاتر 

بإعادة كتابة  تكلٌف الطلبة
 ا  فٌهاالكلمات التً اخفقو

ارسال فٌدٌو الدرس التاسع 
 للقاعدة النورانٌة )الشدة (

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 
 وتصوٌب الأخطاء 

 
 

 المتابعة والتوجٌه 
 
 
 
 
 
 

 فٌدٌو )الشدة (
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 تحضٌر الدروس الٌومً 

 عدد الحصص  الزمنٌة  مدةال   عنوان الدرس /الدرس   الصف      لمبحث ا    

 

 اللغة العربٌة  

 

 الثانً الأساسً  

 الدرس التاسع       

 الشدة                

 نغنً  / أطفال فلسطٌن     

 الدرس الثالث     

 

 من     /     إلى      /

 

(1) 

 

 الملحوظات      التقوٌم          لوسائل               الاجراءات والانشطة وا الاهداف       

 

 

 

عن الاسئلة  ان ٌجٌب الطالب

 اجابة صحٌحة 

 

اغنٌات تم  ان ٌغنً الطالب

 حفظها فً دروس سابقة 

 

 

 

 

اغنٌة  ان ٌلقً الطالب

السندباد بشكل ملحن 

 وبصوت واضح 

 

 

 

 

 

بٌن  التنوٌن ان ٌمٌز الطالب 

وحروف المد والسكون 

 دة والش

 

 التهٌئة :

 تهٌئة الطلبة للحصة

مراجعة الطلبة فً الدرس من خلال 

 طرح الأسئلة 

 العرض :

 اشراك الطلبة فً هدف الحصة  

تكلٌف الطلبة بانشاد اغنٌات تم حفظها 

 من الدروس السابقة 

 

نستمع للأغنٌة ملحنة من خلال 

 السماعة

 الاستماع إلى الاغنٌة من المعلم 

ة بشكل ملحن ٌردد الطلبة الأغنٌ

 وصوت واضح

مناقشة وحوار عن أطَْفالُ فلسطٌن 

 وحلمهم  

توضٌح معانً الكلمات الصعبة 

 وعرضها أمام الطلبة وقراءتها 

 نشاط :

مناقشة الأنماط اللغوٌة الموجودة فً 

 نص نغنً 

 مثل التنوٌن  

 شِبْلٌ، دوراً  0

 السكون وحروف المد:

فاأجَْدادُنا ،  ، شِبْلٌ ، وَهَبْنا، حَ  ٌْ 

 الشدة : 

ة  وْرَة ، النّاسْ  ، حُرَّ  الرّوحَ ، الثَّ

 الخاتمة :

الاستماع للأنشودة وترددٌها بشكل 

 فردي وجماعً

 

 

 

 اسئلة من الدرس 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتصوٌب الاخطاء 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

 وتصوٌب الاخطاء

 

 

 

 

 

 

متابعة الطلبة وتوجٌههم 

ء وتعزٌز وتصوٌب الأخطا

 الاجابات الصحٌحة 
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 ورقة عمل

 رقم الطالب / ة ــــــــــــــــــــ    

 الصف : الثانً الأساسً                    المدرسة : ـــــــــــــــــــــ

 السإال الأول :

 لنضع دائرة حول الحرف الذي تسمعه من المعلم : 

ف           ث               ت                ب           

 

ح                ج                 ع              خ        

 

ر                 د                 ذ               ز        

 

ص             س                ض             ش        

 

ك                ق                 ل                م       

 

إال الثانً الس  

 لنضع الحرف المناسب فً الفراغ :

 

 شراــــــ     

 عـ ـــــ فور     

 

 الـ ـــــ ـرٌة

ــــــعب     

 

 

 

م           ط            ب      

غـ          صـ            قـ     

خـ           حـ            جـ     

تـ           نـ            بـ    
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 السإال الثالث 

نحلل الكلمات الآتٌة إلى حروف ل  

     طعام               قفص                              حزٌن                          

 

 

 السإال الرابع 

 هٌا بنا نركب الحروف الآتٌة لنكون كلمة ذات معنى

 

 

ــــــــــــــــــــ                                       ــــــــــــــــــــــ                 

 سـ جـ ن

 

ــــــــــــــــــــــــــــ                                          

 

 ـــــ انتهت الأسئلة ـــــ

           

 جـ مـ ٌـ ل ط ا ر
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 ورقة عمل

 رقم الطالب/ة : ـــــــــــــ             المدرسة : ـــــــــــــــــــ

لثانً الأساسًالصف : ا  

السإال الأول :         

 لنضع دائرة حول الحرف المشكل الذي تسمعه من المعلم :

مِ                      مَ                    مُ           

 

عُ                     عِ                    عَ          

 

نَ                      نُ                    نِ          

 

         السإال الثانً :          

 أطفالً الأعزاء هٌا بنا ندخل التنوٌن على الكلمات الآتٌة :

 الكلمة  تنوٌن الفتح تنوٌن الضم  تنوٌن الكسر 

 علم    

 شجرة   

 مطر   
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لسإال الثالث :ا          

 لنختر حرف المد المناسب ونكتبه فً الفراغ :

صَـ ـــــــ ح          

 

 لـ ــــــ ذ           

 

 خـُ ــــــ د     

 

 

 

 }  انتهت الأسئلة  {

 

 

 

 

 

 

بًِ           بَابُو                    

ذٌِـ                ذَا              ذُو    

لَا                لوُ              لًِ    
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 ورقة عمل 

المدرسة: ــــــــــــــ رقم الطالب/ة: ــــــــــــــــ                 

 الصف : الثانً الأساسً 

 السإال الأول :

 لنضع دائرة حول حروف المد واللٌن : 

ٌَطٌـر            طٌُور              خَوْف     ٌُراقِبُ             

 

 السإال الثانً 

 لنصنف الكلمات الآتٌة فً الجدول إلى :

الْخَروف لام ، ذّئب  ،  الْغُ الطٌّور ،  الرٌّش  ،  الْعالمُِ  ،  ال  

 لام قمرٌة   لام شمسٌة   

  

  

  

 

لنضع الشدة على آخر حرف فً الكلمات   : السإال الثالث

 الآتٌة 

 سُــر                أحِــب             رَد
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 السإال الرابع 

أطفالً الأعزاء هٌا بنا ندخل ال التعرٌف المناسبة على 

  الكلمات الآتٌة :

 

 بَحْر  ــــــــــــــــ   ،   زٌر  ـــــــــــــــ  ،   مَطار ــــــــــــــ

 

 

 

 

 _ انتهت الأسئلة _

 
 
 
 
 
 
 
 



 

128 
 

 نموذج تصميم التعمم عن بعد
 الزمن المتزامن الموقف التعليمعنوان  الوحدة الصف المبحث

 التنكيف الدرس الخامس الثاني الأساسي المغة العربية 
 ر ، الضـ()الفتح ، الكس

 دقيقة 15

 
 التحميلأولً:     

 المخرج التعميمي

 يتكقع بعد نياية المكقؼ التعميمي أف يككف الطالب قادران عمى:
 قراءة كلمات منونة قراءة صحٌحة  وٌوظفها فً مواقف حٌاتٌة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أداة التقويم الميمة التعميمية الرئيسية

 مزـ لتنفيذ انشطة  التنكيف مف كسائؿ تكضيحية تعميمية تحضير كؿ ما ي
 

 سمم تقدير

 

 LMSتقنيات التواصل مع الطمبة و السابقة )المعارف والميارات( المتطمبات
المركبة كالمقطعة كالحركات حركؼ القاعدة النكرانية الحركؼ 

 الثلبثة
- group facebook 

 
 

 

 ثانياً: التخطيط    

 إجراءات الموقف التعميمي )دور المعمم، دور المتعمّم(
المتابعة  المصادر 

 والتقويم 
قبل المقاء المتزامن: يتم تشكيل مجموعة عبر الماسنجر واضافة الطمبة عميو وارسال فيديو 
 لمطمبة 
 عن التنوين

  فيديو

 القيم والتجاىات الميارات المعارف
 مفيكـ التنكيف 
 حقائؽ التنكيف 

 

 يقرأ كممات منكنة  قراءة صحيحة  
 يكتب كممات منكنة كتابة صحيحة 

 يصنؼ الكممات إلى تنكيف فتح ،ضـ،كسر

 ، حسف الاستماع، تعزيز الركح العممية  -
 ، تقبؿ الآراءالنظاـ في الاجابة  -

 ، تبني الأفكارلآدب في الحديثا  

../../../../../Jafar/AppData/Roaming/yousef/Documents/سلم%20تقدير%20التنوين.docx
../../../../../Jafar/AppData/Roaming/yousef/Documents/سلم%20تقدير%20التنوين.docx
https://www.youtube.com/watch?v=jHqSkKwkeX4
https://www.youtube.com/watch?v=jHqSkKwkeX4
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من
متزا

ء ال
لمقا

ا
 

التييئة والتمييد : تييئة الطمبة لمقاء مثل الحضور والغياب ، الترحيب بيم بث الحماس 
 والتشويق لمقاء من خلال اسئمة تثير التفكير 

 الثلاثةالتمييد : مراجعة الطمبة بالحروف المشكمة بالحركات 
 قراءة وكتابة كممات من ثلاثة حروف مثل شَعَرَ ، تَعِبَ ، نُشِرَ ، أَخَذَ .......

 
 
 

 
 الملاحظة 

 

 مقاءالعرض: إشراك الطمبة في ىدف ال

تعريف انطهبة إنى انتنىين بأنىاعو انثلاث  انفتح وانكسر وانضى  ين خلال ارسال فيديى 

شة وحىار حىل يفهىو انتنىين ، وقىاعده عرض إنى انطهبة قبم انهقاء انًتزاين ، يناق

 وتعرٌف الطلبة على كٌفٌة نطق التنوٌن بؤنواعه الثلاث حروف ينىنة كأيثهة وقراءتها 

 مثال :ماً  مٌم فتحتان مَنْ ،مٍ  مٌم كسرتان مِنْ ،مٌ  مٌم ضمتان  مٌنْ 

ماً الألف فً  تنبٌه الطلبة إلى أنه فً القاعدة النورانٌة ما لا ٌنطق لا ٌهجؤ كما فً

 تنوٌن الفتح لا تنطق ولا تهجؤ  )التركٌز على النطق السلٌم اثناء القراءة(

ٌقرأ المعلم الدرس قراءة جهرٌة سلٌمة معبرة ، تكلٌف الطلبة باستخراج الكلمات 

 المنونة الموجودة فً الدرس وقراءتها وتصنٌفها إلى تنوٌن الفتح والضم والكسر 

 
 

 
 
 
 

 
المراقبة 

بعة والمتا
والتوجيو 
وتصويب 
 الخطاء 

 الخاتمة : مراجعة الطمبة بالتنوين وذلك من خلال طرح السئمة + ميمة تعميمية 
 

انواع التنوين  
ثلاث 
 ــــــ،ـــــ،ــــــ
لنضع 
التنوين عمى 
اواخر 
الكممات 
 الآتية
قفص ، زىرة 
 ، بحر

 آلية متابعة الميام التعميمية وتقييم أداء الطمبة
ل تصوير اولياء المور لأعمال الطمبة سواء صور أو فيديوىات ومن خلال حل الطمبة من خلا 

 خلال المقاء التعميمي بين المعمم والطمبة 

  

 
 
 
 
 
 
 



 

131 
 

 :إرشادات لأولياء الأمور
  .الرجاء من اولياء المور متابعة الطمبة وتوجيييم وعدم الحل ليم

 نموذج تصميم التعمم عن بعد
 الزمن المتزامن الموقف التعليمعنوان  وحدةال الصف المبحث

 دقيقة 15 الحركات الثلبثة الممدكدة    الدرس السادس الثاني الأساسي المغة العربية 

 أولً: التحميل     
 المخرج التعميمي

 يتكقع بعد نياية المكقؼ التعميمي أف يككف الطالب قادران عمى:
 قراءة صحٌحة وٌوظفها فً مواقف حٌاتٌة قراءة الحروف الحركات الثلاث الممدودة 

 
 

 القيم والتجاىات الميارات المعارف
 

 الحركات الثلبث الممدكدة ىي 
 ) ا ، ك ، م (

 

يقرأ حركؼ الحركات الثلبث الممدكدة قراءة  
 صحيحة 

 يكتب حركؼ الحركات الثلبث كتابة صحيحة 

 الاستماع ، تعزيز الركح العممية حسف  -
 بة ، تقبؿ الآراءالنظاـ في الاجا -

 الآدب في الحديث ، تبني الأفكار

 
 

 أداة التقويم الميمة التعميمية الرئيسية

تحضير كؿ ما يمزـ لتنفيذ انشطة التعمـ لمحركات الثلبثة الممدكدة  مف صمصاؿ ، أكراؽ ، 
 أقلبـ

اءة ، تشكيؿ حركؼ لمحركات الثلبثة الممدكدة مف خلبؿ الصمصاؿ ، قر تنفيذ انشطة التعمـ 
 ممدكدة  ككتابة حركؼ 

 سمم تقدير

 

 LMSتقنيات التواصل مع الطمبة و السابقة )المعارف والميارات( المتطمبات
 group facebook  - الثلبثة حركؼ القاعدة النكرانية المنفردة كالمركبة كالمقطعة كالحركات 

 
 

 

 ثانياً: التخطيط    

 إجراءات الموقف التعميمي )دور المعمم، دور المتعمّم(
المتابعة  المصادر 

 والتقويم 
  فيديو  قبل المقاء المتزامن: يتم تشكيل مجموعة عبر الماسنجر واضافة الطمبة عميو وارسال فيديو لمطمبة 

../../../../../Jafar/AppData/Roaming/yousef/Documents/سلم%20تقدير%20المدود.docx
../../../../../Jafar/AppData/Roaming/yousef/Documents/سلم%20تقدير%20المدود.docx
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 ات الثلاثة الممدودة (الدرس السادس )القاعدة النورانية الحرك

من
متزا

ء ال
لمقا

ا
 

التييئة والتمييد : تييئة الطمبة لمقاء مثل الحضور والغياب ، الترحيب بيم بث الحماس 
 والتشويق لمقاء من خلال اسئمة تثير التفكير 

 التمييد : مراجعة الطمبة بحروف القاعدة النورانية والحروف المركبة من خلال بطاقات 
 ل ، ق ، س، ض، ل ، بمب ، تحت ، فو ، تي ـ نص ،.........ب ، 

 
 
 

 
 الملاحظة 

 

 مقاءالعرض: إشراك الطمبة في ىدف ال
تعريف الطمبة إلى الحركات الثلاثة الممدودة وىي الألف الصغيرة أي الفتحة الطويمة ، 

 ثال:والياء الصغيرة أي الكسرة الطويمة ، والواو الصغيرة أي الضمة الطويمة ، م
 بَـ ا : با فتحة الف صغيرة بَا
 بـُ و : با ضمة واو صغيرة بُو
 بـِ ي : با كسرة يا صغيرة بِـي

 ويكون مقدار المد حركتين ، تقديم عدة أمثمة وتدريب الطمبة عمى النطق السميم لمحروف 
 قراءة الدرس من قبل المعمم قراءة جيرية سميمة معبرة )الرسامة الصغيرة (

 الطمبة بقراءة الدرس عمى شكل فقرات  تكميف عدد من
تكميف الطمبة باستخراج كممات من الدرس تحتوى عمى الحركات الثلاثة الممدودة وقراءتيا 

 وتحديد حركة المد التي فييا .
 

 
 

 
 
 
 
 

 
المراقبة 
والمتابعة 
والتوجيو 
وتصويب 
 الخطاء 

  ورقة عمل  خلال طرح السئمة + ورقة عمل الخاتمة : مراجعة الطمبة بالحركات الثلاثة الممدودة  من 

 آلية متابعة الميام التعميمية وتقييم أداء الطمبة
من خلال تصوير اولياء المور لأعمال الطمبة سواء صور أو فيديوىات ومن خلال حل الطمبة خلال 

 رونياً المقاء التعميمي بين المعمم والطمبة تسميم أوراق العمل خلال المقاء الوجاىي أو الكت

  

 

 :إرشادات لأولياء الأمور
 الرجاء من اولياء المور متابعة الطمبة وتوجيييم وعدم الحل ليم 
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 نموذج تصميم التعمم عن بعد
 الزمن المتزامن الموقف التعليمعنوان  الوحدة الصف المبحث

 دقيقة  15   الشدة   الدرس التاسع  الثاني الأساسي المغة العربية 

 : التحميلأولً     
 المخرج التعميمي

 يتكقع بعد نياية المكقؼ التعميمي أف يككف الطالب قادران عمى:
 قراءة كممات مشددة  قراءة صحيحة كيكظفيا في مكاقؼ حياتية  -1

 

 القيم والتجاىات الميارات المعارف
 مفيكـ الشدة 

 شكؿ الشدة ، الحرؼ المشدد 
 

 يقرأ كممات تحتكم عمى حركؼ مشددة 
 قراءة سميمة

يكتب كممات تحتكم عمى حركؼ مشددة 
 كتابة سميمة

 حسف الاستماع ، تعزيز الركح العممية ،  -
 النظاـ في الاجابة ، تقبؿ الآراء -

 الآدب في الحديث ، تبني الأفكار 

 
 

 أداة التقويم الميمة التعميمية الرئيسية

 سمم تقدير أقلبـ ، بطاقات (تحضير كؿ ما يمزـ لتنفيذ انشطة مفيكـ الشدة   ) أكراؽ ، 
 

 LMSتقنيات التواصل مع الطمبة و السابقة )المعارف والميارات( المتطمبات
 group facebook  - حركؼ القاعدة النكرانية المنفردة ، السككف 

 
 

 

 ثانياً: التخطيط    
 م المتابعة والتقوي المصادر  إجراءات الموقف التعميمي )دور المعمم، دور المتعمّم(

قبل المقاء المتزامن: يتم تشكيل مجموعة عبر الماسنجر واضافة الطمبة عميو وارسال 
 فيديو لمطمبة قصة الشدة 

  فيديو     

من
متزا

ء ال
لمقا

ا
 

التييئة والتمييد : تييئة الطمبة لمقاء مثل الحضور والغياب ، الترحيب بيم بث 
  الحماس والتشويق لمقاء من خلال اسئمة تثير التفكير

التمييد : مراجعة الطمبة بحروف القاعدة النورانية المنفردة ، السكون قراءة 
 الحروف المنفردة قراءة كممات 

 
 

 بطاقات    
 

 
 الملاحظة 
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 مقاءالعرض: إشراك الطمبة في ىدف ال

تعريف الطمبة إلى الشدة من حيث الشكل ، مكان وضعيا عمى الحرف ، 
عبارة عن حرفين : الأول ساكن والثاني ويتعرف إلى أن الحرف المشدد ىو 

 متحرك ، أشكال الشدة .
 مناقشة وحوار حول قصة الشدة عرض أمثمة لكممات من خلال البطاقات .

 قراءة درس )الأرض( من قبل المعمم قراءة جيرية معبرة .
 تكميف عدد من الطمبة بقراءة الدرس عمى شكل فقرات .

 رس )الأرض ( تحتوي عمى الشدة تكميف الطمبة باستخراج كممات من الد
 ترديد نشيد الشدة 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

فيديو نشيد 
 الشدة 

 
المراقبة والمتابعة 
والتوجيو وتصويب 

 الخطاء 

  ورقة عمل  الخاتمة : مراجعة الطمبة بمفيوم الشدة من خلال طرح السئمة + ورقة عمل 

 آلية متابعة الميام التعميمية وتقييم أداء الطمبة
خلال تصوير اولياء المور لأعمال الطمبة سواء صور أو فيديوىات ومن خلال حل من 

 الطمبة خلال المقاء التعميمي بين المعمم والطمبة 

  

 

 :إرشادات لأولياء الأمور
 الرجاء من اولياء المور متابعة الطمبة وتوجيييم وعدم الحل ليم 
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(:1الملحق رقم )  

لمنهاج  ولاللغة العربٌة الصف الثانً الأساسً الجزء الأ كتابمحتوى تحلٌل ل

 :التربٌة والتعلٌم 

 : الحرٌة أجمل درس الأولال

 )الحرٌة لأسرانا(: مهارة الاستماع 

 التعمٌمات  المفاهٌم  الحقائق  الاهداف 
أن ٌلتزم الطالب بقوانٌن 

 وآداب الاستماع 

الالتزام بآداب الاستماع  آداب الاستماع  

ب الطالب سلوكٌات ٌكس

 سلٌمة 

أن ٌتعرف الطالب إلى 

 حروف الهجاء المنفردة 

تتكون حروف القاعدة 

حرف  28النورانٌة من 

 والهمزة منفردة 

كلما اتقن الطالب  الحروف الهجائٌة 

 الحروف اتقن القراءة

أن ٌذكر الطالب عناصر 

 نص الاستماع 

عناصر نص الاستماع 

 هً محور النص 

 عناصر النص

 
 

    

 )الحرٌة أجمل ( :مهارة المحادثة

 التعمٌمات  المفاهٌم  الحقائق  الاهداف 
ان ٌحدد الطالب عناصر 

 كل لوحة بمسمٌاتها 

عناصر اللوحات هً 

 محور الدرس 

  عناصر اللوحة 

ان ٌربط الطالب الأفكار 

الفرعٌة بالموضوع 

 الرئٌس 

 الأفكار الفرعٌة  

 الموضوع الرئٌس 

ٌإدي إلى ربط الأفكار 

 معرفة الموضوع الرئٌس 

ان ٌكون الطالب جمل من 

كلمات معطاه من خلال 

 صور اللوحة 

الجملة اما ان تكون اسمٌة 

وهً التً تبدأ بالاسم أو 

فعلٌة وهً التً تبدأ 

 بالفعل 

 الجملة الاسمٌة 

 الجملة الفعلٌة 

الجمل نوعان : اسمٌة أو 

 فعلٌة 

    

 جمل ()الحرٌة أ: مهارة القراءة 

 التعمٌمات المفاهٌم  الحقائق  الاهداف 
ان ٌقرأالطالب الدرس قراءة 

 جهرٌة معبرة 

تتكون حروف اللغة 

 حرف28العربٌة من 

القراءة الجهرٌة مرتبطة  القراءة الجهرٌة

 بإتقان الحروف

ان ٌجٌب الطالب عن 

 الأسئلة إجابة سلٌمة 

 نجٌب شفوٌاً  

 

اجابة الطالب عن الأسئلة 

لٌمة تبٌن مدى إجابة س

 فهم الطالب للمقروء
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 )الحرٌة أجمل ( : مهارة التدرٌبات

 التعمٌمات المفاهٌم الحقائق الاهداف
ان ٌقرأ الطالب الحروف 

 المركبة قراءة صحٌحة 

الحروف المركبة تتكون من 

 حرفٌن أو أكثر 

قراءة الحروف المركبة مرتبطة  الحروف المركبة 

ف بإتقان الطالب معرفة الحرو

 شكلاً واسماً 

ان ٌضع الطالب دائرة حول 

 حرف )ب ، بـ (

الحروف العربٌة 

فً متشابهة )ب،ت،ث( 

 الشكل ومختلفة فً الصوت 

حركات قصٌرة 3لكل حرف  حرف )ب(

 ممدودةو

ان ٌجرد الطالب حرف )تـ ، 

 ت، ة ، ـة( فً الكلمات 

التاء المربوطة تكون فً 

 الأسماء فقط 

ء التا –التاء المبسوطة 

 المربوطة

جمٌع الأسماء ٌصح انتهاءها 

 بالتاء المربوطة 

ان ٌركب الطالب الحروف إلى 

 كلمات 

الكلمة تتكون من حروف 

 مركبة حرفٌن أو أكثر

  التركٌب

ان ٌمٌز الطالب بٌن حرف 

 الدال والذال 

حرف الدال والذال تتشابه 

فً الشكل وتختلف فً 

 الاسم 

ت قصٌرة لكل حرف حركا حرف الدال والذال 

 وممدودة 

 

 )الحرٌة أجمل (  :مهارة الكتابة والاملاء

 التعمٌمات  المفاهٌم  الحقائق  الاهداف 
ان ٌقرأ الطالب الحروف 

 المقطعة 

تعرف الحروف المقطعة 

بالحروف النورانٌة وهً 

 مرتبطة بؤحكام التجوٌد 

كلما اتقن الطالب نطق  الحروف المقطعة 

الحروف اتقن أحكام 

 دالتجوٌ

ان ٌكتب الطالب حرف 

الباء بؤشكاله المختلفة 

 كتابة صحٌحة 

ٌمد حرف الباء بمقدار 

 حركتٌن

كلما اتقن رسم الحروف  حرف الباء 

 اتقن الخط

ان ٌقرأ الطالب جملة 

الاملاء قراءة جهرٌة 

 سلٌمة معبرة 

   

ان ٌكتب الطالب جملة 

 الاملاء كتابة سلٌمة 

ابة كتالطالب كلما اتقن  الاملاء  

 وقراءةالحروف اتقن الاملاء

 )الحرٌة أجمل ( :مهارة الغناء

 التعمٌمات المفاهٌم الحقائق الأهداف
انشودة  الطالب ان ٌغنً

 العصفورة ملحنا
الغناء ملحنا ٌضفً 

 للأغنٌة جمالاً 

كلما كان التلحٌن متناسبا  النشٌد 

مع الاغنٌة كلما اضاف 

 للأغنٌة جمالاً 
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ستويات الأهداف م (:1الملحق رقم )   

 الدرس الأول : الحرية أجمل 

 الرقم الهدف مستوى الهدف
-1 ان ٌذكر الطلبة قوانٌن وآداب نص الاستماع  التذكر والمعرفة   

-2 ان ٌتعرف الطلبة إلى حروف الهجاء المنفردة التذكر والمعرفة    

-3 ان ٌقرأ الطلبة الحروف الهجائٌة المنفردة قراءة صحٌحة  التطبٌق  

-4 ان ٌستمع الطلبة إلى نص الاستماع بانتباه  استجابة  

-5 ان ٌتفاعل الطلبة مع النص المسموع استجابة  

-6 ان ٌذكر الطلبة عناصر نص الاستماع  التذكر والمعرفة  

-7 ان ٌجٌب الطلبة عن أسئلة الاستماع إجابة صحٌحة  التذكر والمعرفة  

-8 لمنفردة كتابة صحٌحة  ان ٌكتب الطلبة حروف الهجاء ا التطبٌق  

-9 ان ٌحدد الطلبة عناصر كل لوحة  بمسمٌاتها  التذكر والمعرفة  

-11 ان ٌعبر الطلبة عن اللوحة شفوٌا وبجمل سلٌمة المعنى  التقوٌم  

-11 ان ٌربط الطلبة الافكار الفرعٌة بالموضوع الرئٌس  الادراك الحسً  

-12 ان الدرس وقصته من خلال اللوحات ان ٌستنتج الطلبة عنو الفهم والاستٌعاب   

أن ٌكون الطلبة جمل من كلمات معطاه من خلال صور  التركٌب

 اللوحة

13-  

ان ٌنطق الطلبة حروف الهجاء المنفردة نطقاً سلٌماً حسب  التطبٌق

 مخارج الأصوات 

14-  

-15 ان ٌقرأ الطلبة الدرس قراءة جهرٌة سلٌمة معبرة التطبٌق  

-16 ز الطلبة بٌن الحروف الهجائٌة المنفردة  ان ٌمٌ التحلٌل  

ان ٌتعرف الطلبة إلى الحروف المركبة من خلال تهجئتها  المعرفة والتذكر 

 إلى حروف  منفردة

17-  

-18 ان ٌضع الطلبة دائرة حول حرف )بـ ، ب (  التطبٌق  

-19 ان ٌجرد الطلبة حرف )تـ ،ت( فً الكلمات الآتٌة :  التطبٌق  

-21 ان ٌركب الطلبة الحروف مكوناً كلمة ذات معنى  التركٌب  

-21 ان ٌكتب الطلبة حرف ب بؤشكاله المختلفة التطبٌق  

-22 ان ٌتعرف الطلبة إلى الحروف المقطعة للقاعدة النورانٌة   المعرفة والتذكر   

-23 ان ٌنطق الطلبة الحروف المقطعة مع المد نطقا سلٌماً  التطبٌق  

-24 الطلبة الكلمات الى حروف الهجاء المنفردة  ان ٌحلل التحلٌل   

-25 ان ٌكتب الطلبة كلمات الاملاء كتابة صحٌحة التطبٌق  

-26 ان ٌلقً الطلبة اغنٌة العصفورة بشكل ملحن وبصوت واضح  التطبٌق  
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 (:4الممحق رقم )
راسة أسماء السادة المحكمين لأدوات الدّ   

رقمال الاسم مكان العمل الدرجة العلمية  

-1 د0 بسمات سالم مدٌرٌة التربٌة والتعلٌم أرٌحا دكتوراه لغة عربٌة  

دكتوراه مناهج وطرق 

 تدرٌس

-2 د0 جمعة بركات أبو فخٌدة جامعة القدس  

دكتوراه مناهج وطرق 

 تدرٌس

-3 أ0 د0عفٌف زٌدان جامعة القدس  

دكتوراة مناهج وطرق 

 تدرٌس 

-4 د0 علً لطفً قشمر  جامعة الاستقلال   

-5 د0 علً محمد أبو راس  جامعة القدس دكتوراه فً التربٌة   

لغة عربٌة دكتوراه  -6 د0 محمد فواقا جامعة القدس المفتوحة    

-7 د0 منٌر محمد خلٌل عودة جامعة الاستقلال  دكتوراه لغة عربٌة   

دكتوراه مناهج وطرق 

 تدرٌس اللغة العربٌة 

قباطٌة مدٌرٌة التربٌة والتعلٌم لٌد الشٌخ ابراهٌم د0 و   8-  

-9 أ0فاطمة محسن  مدٌرٌة التربٌة والتعلٌم أرٌحا ماجستٌر اسالٌب تدرٌس  
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(:تسييل الميمة5الممحق رقم )  
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 اختبار لقياس ميارات القراءة لدى طمبة(:6الممحق رقم )
 الصف الثاني الأساسي

 
 .........رقم الطالب /ة ..................

 اسم المدرسة ..........................                               الشعبة: ...........       
 

 تعميمات الختبار 
 عزيزم / الطالب 

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس ميارة القراءة لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي، كىك يتككف مف 
، كىذا الاختبار سعة أسئمة(: كتابي مككف مف )ت، كالجزء الثانيزأيف: الجزء الأكؿ: قراءة جيريةج

 .س لو اية علبقة بدرجاتؾ المدرسيةمعد لأغراض البحث العممي، كلي
 :ميؾ الالتزاـ بالتعميمات التاليةكلذا ينبغي ع

 .*اقرأ الأسئمة بدقة قبؿ البدء بالإجابة
 .*أجب حسب المطمكب مف السؤاؿ

 .*أجب عف جميع الأسئمة
 .دقيقة(40 ف الاختبار )زم

 .مع الختبار أرجو الطلاع عمييا ملاحظات لممعمم : يوجد نشرة إرشادية مرفقة
 .الطالب برقمو حسب سجل المتحاناتاستبدال اسم 

 
(علامات  10اقرأ النص الآتي)قراءة جيرية( _ نص يختاره المعمم _   ) :  الجزء الأول  
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 :الجزء الثاني
 :السؤال الأول

حكؿ الحرؼ الذم تسمعو مف المعمـ لنضع دائرة      
 علبمات(8)

 

 

 

 

 

 غ              خ             ج             ح

ا             صى          سىا              سى   صى

 ط              ت            ب              ث  

              مُ                 مُو              فُ             فوُ 

 نَا                 نِ               نٌِبَا

 

 نظٌفٌ                   نظٌفاً                  نظٌفٍ 
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 :الثانً السإال

 ل الحرف المشدد فً الكلمات هٌا بنا نضع دائرة حو

 علامات(3)الاتٌة : 

 سُـرَّ         صَــٌـاّد               الطّـائر

 

 : السإال الثالث

لنختر الحرف المناسب من الحروف الآتٌة، ونكتبه فً 

 علامات (3)الفراغ؛ لنكوّنَ كلمةً لها معنى : 

 

 جَلسََـ00000            

 

 كرٌماً                  كرٌمٍ                    كرٌمٌ 

 

 

 رسامةٍ                  رسامةٌ                  رسامةً 

 

 ٌـ      تـ       ت       ث
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 سَلْو00000             

 

 

 الـ000مْل               

 

 :السإال الرابع

 علامات(9)لنضع التنوٌن المناسب على أواخرالكلمات الآتٌة:

 تنوٌن الكسر تنوٌن الضم تنوٌن الفتح الكلمة

    فلاح

    كنز

    شجرة

 

 )علامتان (:لنحلل الكلمات الآتٌة إلى حروف  لسإال الخامسا

 

 

 

 

 

 ا       ى       ي      ء       

 ر      و      ز       د   

    

لاديبِ        

 

فا ٌْ  حَ
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 :السإال السادس

 0)علامتان (لنركب من الحروف التالٌة كلمات ذات معنى

 

 

 ـــــــــــــــــــ                                   ـــــــــــــــــ  

 

 :السإال السابع

 )علامتان(نكوّن من الحروف الآتٌة كلماتٍ ذات معنى    لِ 

 

 ل   ع   م   ب   ــــــــــــــ ،  ــــــــــــــــ 

 

 : السإال الثامن

 )علامتان(لنعٌد ترتٌب الكلمات الآتٌة؛ لنِكوّنَ منها جملاً مفٌدةً  

 وَطَنً  ،   فِلَسْطٌن     ،   أحِبُّ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 

 طالبٌِ      وَنَشٌط      ماجِدٌ     مُجْتَهِدٌ  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ء ا سـ مَـ ل و قـ حـُ 
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 :السإال التاسع

أطفالً الأعزاء هٌا بنا نقرأ النص الآتً ثم نجٌب عن 

 علامات ( 9)لتً تلٌه  الأسئلة ا

 

 

افَاذَهَبَ سَعٌِدٌ مَعَ أصْدِقَائِهِ فً رِحْلَةٍ مَدْ  ٌَ ةٍ إلِى مَدٌِنَةِ  ٌَ ، رَسِ

رٌِقِ اسْتَمْتَعَ الطّلَابُ بِمُشَا ، هَدَةِ الْحُقوُلِ الْخَضْرَاءِ وَفً الطَّ

، بَحْر، سَبَحوا وَاسْتَمْتَّعواوَصَلَ سَعٌِدٌ وَأصْدِقَاإهُ إلِى الْ 

 0 جَعوا إلِى أهْلهِِمْ سَالمٌِِنوَرَ 
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 ؟ ذَهَبَ سَعٌدٌ مَعَ أصْدِقائِهِ  إلى أٌن-1

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ؟ذا اسْتَمْتَعَ الطّلابُ بِما-2

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 ؟ هُ حٌنَما وَصَلوا إلِى الْبَحْروَاصْدِقاإ ماذا فَعَلَ سَعٌدٌ -3

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ       

 

 :لنستخرج من الفقرة ما ٌلً

 مكلمة تبدأ باللام القمرٌةــــــــــــــــــــــــ كلمة تبدأ باللا-1

 الشمسٌة           ــــــــــــــــــ

 ة تنتهً بالهمزة ـــــــــــــــــــــــكلم-2

كلمة تحتوي على مد الألف ــــــــــــــــــــ مد الواو -3

 ـــــــــــــــــــ مد الٌاء ــــــــــــــــــــــــ

 

 

 } انتهت الأسئلة {
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 (:7الممحق رقم )

 
 اسي سممتقدير لفظي لقياس ميارات التعبير الشفوي لدى طمبة الصف الثاني الأس

 
 : ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػ               المدرسةرقـ الطالب /ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 : ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالشعبة                   : الثاني الأساسي       الصؼ   

 مؤشرات الأداء معايير التقييـ
 التقدير

 ضعيؼ جيد جيد جدا ممتاز
 
 
 

 المجاؿ الفكرم 
 
 
 
 
 

تحديد عناصر 
 المكحة بمسمياتيا

 

يحدد جميع عناصر 
 المكحة بمسمياتيا  

يحدد معظـ عناصر 
 المكحة بمسمياتيا  

يحدد بعض عناصر 
 المكحة بمسمياتيا 

يحدد عنصران كاحدان فقط 
مف عناصر المكحة 

 كيسميو
فكار لأاتصاؿ ا

الفرعية بالمكضكع 
 الرئيس  

كار لأفجميع ايربط  
الفرعية بالمكضكع 

 الرئيس الذم يعبر عنو 

يربط معظـ الأفكار 
الفرعية بالمكضكع 

 الرئيس الذم يعبر عنو 

يربط بعض الأفكار 
الفرعية بالمكضكع 

 الرئيس الذم يعبر عنو 

لا يربط الأفكار الفرعية 
بالمكضكع الرئيس الذم 

 يعبر عنو 
فكاره التي أجميع  فكار  كضكح  الأ

طرحيا  كاضحة ي
 كمفيكمة كمبتكرة

معظـ أفكاره التي 
يطرحيا كاضحة 

 كمفيكمو 

فكاره التي أبعض 
 يطرحيا مفيكمة 

فكاره غير كاضحة أ
 كليست مفيكمة 

فكاره متنكعة  كجديدة أ فكارتنكع  الأ
فييا ابداع  غير مسبكقة

 كابتكار 

مف فكاره مكرره يأخذىا أ فكاره سطحية أ تنكعة نكعان مافكاره مأ
 كعشكائية  ئوزملب

 
ترابط كترتيب 
 فكاركتسمسؿ  الأ

فكاره مترابطة  كمرتبة أ
كمتسمسمة كتجذب انتباه 

 الجميكر 

كاره مترابطة أفمعظـ 
 كمرتبة كمتسمسمة

فكاره أبعض مف 
 مترابطة 

فكاره مشكشة كغير أ
 مترابطة 

 
 

 المجاؿ المغكم 

سميمة  يستخدـ جملبن  استخداـ الجمؿ 
تؤدم في التركيب ك 
 المعنى المراد 

في معظـ الحالات 
يستخدـ جمؿ سميمة في 

 التركيب 

يستخدـ في بعض 
الاحياف جمؿ غير 

 سميمة كلكنيا مفيكمة 

يستخدـ جمؿ غير 
 سميمة كليس ليا معنى 
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يعبر بمغة فصحى  السميمةلغة التعبير 
 خطاء  خالية مف الأ

يخمط في تعبيره بيف 
 الفصحى كلغتو العادية 

كيكتفي  متزـ الصمتي غتو العاديةيعبر بم
 بالتعبير غير المفظي 

لديو طلبقة كبيرة في  الطلبقة في التعبير 
 التعبير 

يعبر بطريقة سميمة 
 نكعا ما 

يعبر بجمؿ مع 
 المساعدة 

يعبر بكممات مع 
 المساعدة 

يستخدـ عدة اساليب  تنكيع الجمؿ 
 في تنكيع الجمؿ 

 ان محدد ان يستخدـ اسمكب
 ع الجمؿ في تنكي

معطى  ان يستخدـ اسمكب
 في تنكيع الجمؿ 

لا إلا ينكع في الجمؿ 
 مف خلبؿ المساعدة 

 
 
 

المجاؿ 
 الصكتي 

الدقة في اختيار 
 المفردات السميمة 

يختار المفردات بدقة 
كمناسبة لممكضكع الذم 

 يعبر عنو 

يختار مفردات قريبة 
مف المكضكع الذم 

 يعبر عنو  

يختار مفردات قريبة 
المكضكع الذم مف 

 يعبر عنو بالمساعدة 

اعطاءه مفردات بسيطة 
لتكظيفيا  في المكضكع 

 الذم يعبر عنو 

التعبير بصكت 
 كاضح 

يعبر بصكت كاضح كلا 
 يكجد تعبيرات مترددة 

يعبر في معظـ الأكقات 
 بشكؿ جيد 

عف ثناء التعبير يتردد أ
 مفرداتو

 يتردد كثيرا اثناء التعبير 

مغة مراعاة قكاعد ال
 ثناء التعبير أ

يستخدـ القكاعد 
المناسبة لبناء جمؿ 

 التعبير 

يستخدـ كممات 
مامو أمعركضة 

ليكظفيا في مكضكع 
 التعبير 

يستخدـ كممات 
مامو أمعركضة 

ليكظفيا في مكضكع 
التعبير مع قميؿ مف 

 الأخطاء 

مف  ةن مككن ملبن يكظؼ جي 
ثلبث كممات مع 

 المساعدة 

اختيار المفردات 
ة لممعنى المناسب

 المناسب 

يختار المفردات 
المناسبة حسب مكضكع 

 التعبير كيزيد عمييا 
 )عصؼ ذىني(

يختار مفردات مناسبة 
 حسب مكضكع التعبير 

يختار مفردات مناسبة  
 بالمساعدة 

ليس لديو قدرة عمى 
 الاختيار 

 
 

مجاؿ التعابير 
غير المفظية 
 )المممحي (

ارتباؾ يعبر بثقة  دكف  الثقة في التعبير 
 كثقتو بنفسو عالية 

لديو ثقة في معظـ 
 تصرفاتو 

ثناء ألديو بعض الثقة 
 تعبيره 

ثقتة بنفسو قميمة جدا 
ماف لى الأإكيحتاج 
 كالدعـ 

يماءات إتكظيؼ 
 الكجو )لغة الجسد(

يماءات الكجو إيكظؼ 
كلغة الجسد بما يتفؽ 
مع كؿ مكقؼ يعبر 

 عنو دكف تدريب 

يماءات الكجو إيكظؼ 
الجسد بما يتفؽ كلغة 

مع بعض المكاقؼ التي 
 يعبر عنيا دكف تدريب 

يماءات الكجو  إيكظؼ 
كلغة الجسد لبعض 
المكاقؼ كمف خلبؿ 

 التدريب 

يعبر دكف استخداـ 
يماءات الكجو اك لغة إ

 الجسد 

يكاجو الجميكر كبثقة  مكاجية الجميكر 
 عالية 

يكاجو الجميكر بقميؿ 
 مف الخكؼ كالارتباؾ

ميكر خائفا يكاجو الج
 كمرتبكا 

يرفض مكاجية 
 الجميكر 
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‌علامة‌(‌2علامتان،‌ضعيف:‌‌1علامات،‌جيد:‌3علامات،‌جيد‌جداً:‌4درجات‌التقدير:‌)‌ممتاز:‌

‌

‌

ينكع في نبرات صكتو  نبرات الصكت  
حسب المكقؼ كحسب 

 حاؿ الجميكر

يغير نبرات صكتو في 
 بعض المكاقؼ 

يغير في نبرات صكتو 
 لمكاقؼ بسيطة 

نبرات صكتو خافتو 
 كغير مفيكمو 

ماـ أالكقكؼ 
 الجميكر 

يقؼ كقفة مناسبة 
 كمعتدلة 

مناسبة يقؼ كقفة 
كيتحرؾ في بعض 

 حياف الأ

ماـ الجميكر أكقكفو 
يتخممو بعض الإرباؾ 

 كلكنو مقبكؿ 

كثير الحركة كيشتت 
 انتباه الجميكر 
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 (:8الممحق رقم )

‌

 المقابمة:
سئلة وهً على النحو الآتً:تتكون المقابلة من أربعة أ  

ما رأٌك فً تطبٌق القاعدة النورانٌة فً صفك؟-1  

إلى أي مدى ٌمكن توظٌف القاعدة النورانٌة فً الصفوف الابتدائٌة؟-2  

ما هً الصعوبات التً واجهتك فً تطبٌق القاعدة النورانٌة؟-3  

ربٌة؟ما هً اقتراحاتك حول توظٌف القاعدة النورانٌة فً تعلٌم اللغة الع-4  
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 فيرس الملاحق:
 

 الرقم المحتوى الصفحة
-1 دليؿ المعمـ.  74  
-2 تحميؿ المحتكل. 134  
-3 مستكيات الأىداؼ 136  
-4 قائمة أسماء السادة المحكميف لأدكات الدٌراسة 137  
-5 كتاب تسييؿ الميمة 138  
-6 اختبار لقياس ميارات القراءة 139  
تقدير المفظي سلبلـ ال 146  7-  
-8 المقابمة 149  
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:فيرس الجداول  
 

 رقم الجدول  المحتوى الصفحة
ناث(، كالمجمكعة الكاحدة. 11 (:2.3جدول ) تكزيع عينة الدٌراسة تبعان لمنكع الاجتماعي )ذككر كا   

:(1.3جدول ) ()سمـ التقدير المفظي ثبات الاداة 11  

فاعمية تكظيؼ ( لمصفكفة ارتباط فقرات Pearson Correlationكف )نتائج معامؿ ارتباط بيرس 11
في محافظة  التعبير الشفكيمدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي مستكلالقاعدة النكرانية في تنمية 

 أريحا

(:3.3جدول )  

لدل القراءة ةميار (في اختبار Paired Samples T Test)لمعينات المترابطة نتائج اختبار  ت   11
 بيف الاختبار القبمي كالبعدمالذككر في محافظة أريحا الصؼ الثاني الأساسيطلبب

(:1.4جدول )  

تعبير ال ةميار (في اختبار Paired Samples T Test)لمعينات المترابطة نتائج اختبار  ت   11
 بيف الاختبار القبمي كالبعدمالذككر في محافظة أريحا الصؼ الثاني الأساسيمدل طلببالشفكي

(:2.4) جدول  

 لدل لقراءةميارة افي اختبار (Paired Samples T Testلمعينات المترابطة )نتائج اختبار  ت   11
 بيف الاختبار القبمي كالبعدمفي محافظة أريحا  الإناثالصؼ الثاني الأساسي طالبات

(:3.4جدول )  

تعبير ال ةميار ار (في اختبPaired Samples T Test)لمعينات المترابطة نتائج اختبار  ت   11
 بيف الاختبار القبمي كالبعدمالإناث في محافظة أريحا الصؼ الثاني الأساسيالباتطلدى الشفكم

(:4.4جدول )  

لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ القػػػراءة مسػػػتكل لمعينػػػات المسػػػتقمة كالمتكسػػػطات الحسػػػابية فيتػػػائج اختبػػػار  ت  ن 14
 جتماعيالنكع الالمتغير  ييعزل في محافظة أريحا الثاني الأساسي

(:5.4جدول )  

مدل طمبة مستكل التعبير الشفكيفي  لمعينات المستقمة كالمتكسطات الحسابيةنتائج اختبار  ت   11
 النكع الاجتماعيلمتغير  عزليي  في محافظة أريحا الصؼ الثاني الأساسي

(:1.4جدول )  
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