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 مشكمة الدراسة وأىميتيا

المقدمة والخمفية النظرية 

إف مف أىـ الأىداؼ التي تسعى التربية العممية المدرسية إلي تحقيقيا ىك تنمية فيـ الفرد     

عداد الفرد ليككف عضكان فاعلبن في القرارات كالسياسات العممية باعتباره أحد المبنات  لطبيعة العمـ، كا 

الأساسية في المجتمع، كيلبحظ عدـ كجكد الفيـ المناسب لدل الطمبة لممبادئ الأساسية لمعمكـ التي 

تمعب دكران بارزان كميمان في حياتيـ، لأنيـ غير قادريف عمى فيـ القكاعد العممية الأساسية للؤسئمة 

اليامة كالمؤثرة في المجالات التي تحدد جكدة الحياة لأجياؿ قادمة مثؿ مجالات الصحة كالبيئة 

 (. Hendrick, 1991)كالمصادر الطبيعية كالطاقة 

كأشارت الدراسات كالأبحاث المتعمقة بفيـ الطمبة كالمعمميف لطبيعة العمـ أف ىناؾ ضعفان 

 العرافيف، Abed-El Khalick, & Lederman, 2000)في فيميـ لطبيعة العمـ، 

لاف المشاريع المنياجية التي نشرت ىدفت إلى الانتقاؿ في تعميـ العمكـ  ( 1985؛عياصرة، 1985

مف التركيز عمى المحتكل المعرفي إلي تعميـ العمكـ كنشاط إنساني مع التركيز عمى عمميات العمـ 

الشيخ، )كطرائقو ، كاف ينخرط الطمبة في النشاطات العممية ، كزيادة كعييـ بما يقكـ بو العمماء 

إلا أف ىذه المناىج لـ تحقؽ أىدافيا ، كلذلؾ كانت الاعتراضات  (Hodson, 1998؛ 1973

الرئيسة عمى مساقات العمكـ التقميدية أنيا لا تمثؿ العمـ المعاصر مف حيث طبيعتو كتركيبو، كلا 

كمف ىنا شيدت العقكد  . (1973الشيخ، )تعرضو بطريقة تسمم بفيـ العمـ أك بتعممو تعممان فعالا ن 

. الاخيره مف القرف العشريف حركة تطكر كبيرة كنشطة شممت مناىج العمكـ

كقد يكمف حؿ مشكمة الضعؼ في فيـ طبيعة العمـ بإيجاد السبيؿ المناسب لتعمـ الطمبو 

المفاىيـ العممية الأساسية مع مكاجية الطمبة لما يتضمنو ممارسة العمـ مف مشكلبت كحدكد، كذلؾ 
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عبر الارتقاء بفيـ الطمبو لكؿ مف المحتكل العممي كطبيعة العمـ حتى يمتمؾ الطالب القدرة عمى 

(. Hendrick, 1991)الحكـ عمى الأسئمة التي تكاجيو كمكاطف مسؤكؿ 

كتعتبر المفاىيـ مف أدكات التفكير كالاستقصاء الأساسية في المنيج المدرسي،  لذا ينبغي 

بذؿ المزيد مف الاىتماـ إلي تشكيميا كتنميتيا عند التلبميذ، كلا سيما كأنيا تبنى عادة مف تصكرات 

كبمكجب . تحصؿ مف خلبؿ الحكاس الخمس كمف الذكريات كالتخيلبت، كمف نتاج الفكر الخيالي

نظريات التعمـ، فاف أكؿ أنماط المعرفة التي يكتسبيا الطفؿ تنشأ عادة مف خبراتو المباشرة عف 

كلتدريس المفاىيـ أىمية كبرل حيث تعمؿ عمى التقميؿ مف إعادة التعميـ، كانتقاؿ اثر . طريؽ حكاسو

(. 1996الابراىيـ كعبد الرازؽ، )التعميـ، كتساعد عمى تنظيـ الخبرة العقمية 

كمف المشكلبت التي قد تكاجو الطمبو أحيانا حمميـ لمفاىيـ بديمة تعكد لعده أسباب منيا 

ضعؼ المناىج التي تدرس في المدارس، أك ضعؼ في أساليب التدريس، حيث يمخص دكيت 

:  مصادر المفاىيـ البديمة لدل الطمبو عمى النحك التالي (Duit & Treagust, 1995 )كتريجست 

كالتي تنتج مف تجارب الطلبب في حياتيـ : Sensual Experiencesالتجارب الحسية  -1

. اليكمية، فيي متجذرة بعمؽ التجربة الشخصية

فتجربة المغة اليكمية تؤثر عمى فيـ الظاىرة : Languag Experiencesالتجارب المغكية  -2

الطبيعية، فكثير مف المفاىيـ كالمصطمحات العممية نستخدميا في لغتنا اليكمية بشكؿ 

 . يغاير معناىا العممي

فالعلبقة الشخصية بيف الأصدقاء كالكالديف : Cultural Backgroundالخمفية الثقافية  -3

 . كالآخريف كالبيئة الخارجية تؤثر في عممية التعمـ

 يمكف أف يدعـ كجكد المفاىيـ البديمة سكاء كاف: Science Instruction تدريس العمكـ  -4
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التي تحمميا   مف المعمـ الذم لا يمتمؾ الخبرة كالتدريب الكافييف، أك مف الأخطاء المفاىيمية

الكتب الدراسية، كىنالؾ دلائؿ كاضحة أف حمؿ الطمبة لممفاىيـ العممية البديمة يرتبط ارتباطا 

 (.Liu, 2005)كثيقان بالفيـ غير المتطكر لطبيعة المعرفة العممية، 

إف الاىتماـ بتنمية فيـ الطمبة لطبيعة العمـ ليس بجديد، فبدايتة كانت كما يقكؿ لدرماف 

(Lederman, 1992)  في أكائؿ القرف العشريف كاستمر عمى مدل القرف مع كجكد فتكر بيف

الحيف كالأخر، كمع ىذا الاىتماـ المتكاصؿ فإف مفيكـ طبيعة العمـ لـ يثبت عمى دلالة كاحدة 

. بؿ قد أصابو تطكر كبخاصة في الفترة الأخيرة مف القرف العشريف

:    كيمكف تمخيص التطكرات التي حصمت في القرف العشريف كما يمي

في النصؼ الأكؿ مف القرف العشريف كاف يقصد بفيـ الطمبة لطبيعة العمـ اكتسابيـ :  أكلا

الركح العممية كالقدرة عمى التفكير العممي، كعمى استخدامو في حؿ المشكلبت المنطقية ك 

الامبريقية المنطقية، فقد كاف التركيز عمى أف المعرفة العممية تستقرأ مف الملبحظة المضبكطة 

المكضكعية، كىي لذلؾ صحيحة كأف أية استنتاجات منطقية مف المعرفة المستقرأة يجب أف نتحقؽ 

(.          (Lederman, 1992 ; Duschl, 1994مف صحتيا بالملبحظة كالتجربة العممية

فقد شيدت حركة الإصلبح المشيكرة لمناىج كتعميـ  (1969-1950)أما في الفترة :  ثانيا

العمكـ، حيث كاف يقصد بفيـ الطمبو لطبيعة العمـ، فيميـ لطبيعة الاستقصاء العممي 

 (.Duschl, 1994)كممارستيـ لو 

كمع بداية السبعينات كحتى يكمنا ىذا أخذت النظرة لطبيعة العمـ تتغير كتتطكر، كمف :  اثالث

أىـ العكامؿ التي أدت إلى ىذه التطكرات تغير الغرض الرئيس مف تدريس العمكـ المدرسية 

 Philosophy)كالدراسات التاريخية الجديدة لمعمـ، كما أدت إليو مف ظيكر فمسفات جديدة لمعمـ 

of Science) استنادا إلى الدراسات الجديدة في تاريخ العمـ كسيسيكلكجيا العمـ الذم أدل الي ،
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كىنا أخذ التساؤؿ يشتد حكؿ الغرض الرئيس مف تدريس . تنكع كتعدد النظرة إلى طبيعة العمـ

العمكـ، كمع تقدـ دكر العمـ كالتكنكلكجيا في المجتمع، راح الكثير مف المتخصصيف في التربية 

 Scientific)يطرح أف الغرض الرئيس الذم يجب أف يكجو تدريس العمكـ ىك التنكير العممي 

literacy ( )keeves & Aikinhead, 1995; Whitmire, 2004  .)  

ف فيمان سميمان لمعمـ عند ّ    كيرل دعاة التنكير العممي أف تدريس العمكـ في المدرسة يجب أف يكك

الطمبة عمى نحك يمكنيـ مف المشاركة الفاعمة في المستقبؿ في صنع القرارات كالسياسات العممية 

 ,Duschl ؛Mathews, 1998 ; Whitmire, 2004)باعتبارىا عاملبن ميمان في حياتيـ 

1994 .)

إف النظرة التعددية التي كاف ينظر بيا الطالب إلى العمـ كاف مبعثيا فمسفات مختمفة ذات 

نظرات متباينة إلى العمـ، فالمدرسة الكضعية تستمزـ أف يخرج الملبحظ أك الباحث إلى العالـ 

كيسجميا بشكؿ مكضكعي كدكف أية أفكار استنتاجية مسبقة، " الحقائؽ"ليلبحظ، كيجمع البيانات أك

بعد ذلؾ، يجب أف يحمؿ ما لاحظو كسجمو بدكف أية فرضيات باستثناء الفرضيات المرتبطة بمنطؽ 

مف ىذا التحميؿ تككف العلبقات كالتعميمات التي جمعيا مف بيف الحقائؽ التي . عمميات تفكيره

تظير الإيماف بالاستقرائية حيث يكرر ملبحظاتو في كؿ مرة ينجم فييا، في حيف أف المدرسة 

اكليما تجريبي، كالثاني : قامت عمى أساسيف ((Logical Possitivismالكضعية المنطقية 

بمعنى أف قضية ما يصاغ ليا معيار لمتحقؽ مف Verification) )منطقي، مؤمنة بمبدأ التحقؽ 

صدقيا، فيي أما تجريبية يمكف التحقؽ مف صدقيا بالتجربة، أك منطقية يمكف التحقؽ منيا 

(. 1991العلبؼ، )بالبرىاف

 لتقؼ في كجو الكضعية المنطقية، كاف كانت Critical))     كجاءت المدرسية العقلبنية النقدية 

الكضعية المنطقية قامت عمى مبدأ أساسي ىك التحقؽ فاف العقلبنية النقدية قامت عمى مبدأ 
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 Carl) بكبرؿالتكذيب، كىك كسيمة لمتحقؽ مف الفركض كالنظريات عف طريؽ تفنيدىا، كاتخذ كار

Popper)  ىذا المبدأ لمتمييز بيف ما ىك عممي كما ىك غير عممي، كقاؿ إف القضايا العممية ىي

 ,Garrison)تمؾ التي يمكف التأكد منيا، أما القضايا التي لا يمكف التأكد منيا فيي ليست عممية

1986 .)

 كيمكف تمخيص الفركؽ بيف أفكار الكضعييف كالبنائييف كأرائيـ حكؿ العمـ كالمعرفة العممية 

: في الجدكؿ التالي

( 1)الجدكؿ 
الفركؽ بيف أفكار الكضعييف كالبنائييف في ارائيـ حكؿ العمـ كالمعرفة العممية 

الوضعية البنائية 
تعتبر أف لكؿ فرد تصكران خاصان بو عف * 

حقيقة العالـ، كلا ينكركف كجكد عالـ فيزيقي، 
أم أف ىناؾ بناءن ذاتيا لمفيكـ الكجكد الحقيقي 
كتفاكضا مع الآخريف لتطكير فيـ مشترؾ 

يكجد عالـ حقيقي يمثؿ الكاقع كلا يعتمد عمى * 
معرفة الإنساف بو، فالكجكد خارج عف إدراكو 

. الحسي

العقؿ يبني الكاقع كيفسره كيأخذ الكاقع * 
. معناه مف خلبؿ ىذا التصكر

العقؿ يعكس صكرة الكاقع كما ىك كيعالج * 
كىذا يكدم إلى عدـ كجكد فرؽ في . المعمكمات

إدراؾ الكاقع لأم فرديف إذا ما تماثمت شركط 
. الإدراؾ كالاستيعاب لدييـ

لا يكجد معنى كاحد صحيم فكؿ منا يفيـ * 
. العالـ حسب خمفيتو المعرفية

يكجد معنى كاحد لمعالـ في عقكلنا لا علبقة لو *
. بالخبرة الفردية فالحقائؽ مجردة

المعرفة بنية يشيدىا المتعمـ ليعطي معنى * 
لخبراتو كىي فاعمة في تكقع خبرات جديدة 

كفيميا 

المعرفة تمثيؿ صادؽ لمكاقع بشكؿ مستقؿ عف *
خبرة الفرد، فمعيار الحكـ عمييا يتحدد 

. بمطابقتيا لمكاقع المادم المكضكعي المستقؿ
 1992. زيتكف كزيتكف

    مف ىنا نستطيع كصؼ البنائية عمى أنيا نظرية في التعمـ المعرفي، فيي تحاكؿ التعرؼ عمى 

. كيعرؼ التعمـ، مف منظكر بنائي، بالتكيفات الحاصمة. الكيفية التي يتعمـ بيا الأفراد
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     كىنا يبرز لنا أىمية استقصاء فيـ الطمبة لطبيعة العمـ كالارتقاء بيذا الفيـ، كىذا الاىتماـ 

جعؿ فيـ طبيعة العمـ مف أكلكيات تعمـ العمكـ كتعميمو، كمف خلبؿ التعرؼ عمى تصكر الطمبو 

حكؿ طبيعة العمـ كتكضيم العلبقة بيف الممارسات الصفية، كتطكر المعرفة، فكثير مف الممارسات 

قد تـ اشتقاقيا انطلبقا مف دلائؿ تشير إلى أف تطكر المعرفة في المجتمع العممي مشابو لما يجرم 

(. Bar & Zinn, 1998)في ذىف الطمبة 

إلى أف ىناؾ أثران لممقاربات التعممية  (Klopfer, 1963 in Lederman, 1992)      كيشير 

التي يستخدميا الطالب في فيمو لطبيعة العمـ، حيث كاف ىناؾ علبقة قكية بيف معتقدات الطمبة 

حكؿ العمـ كالاستراتيجية التي يتعمـ مف خلبليا الطالب، فالطمبة الذيف يحممكف نظرة ثنائية لممعرفة 

، يكتفكف بتعمـ شيء ما عندما يتذكركف المعمكمات، كىـ أقؿ مشاركة في (صحيحة أك خاطئة)

النشاطات الصفية، أما الطمبة الذيف يحممكف النظرة النسبية لممعرفة يشارككف بشكؿ نشط كمتقد في 

النشاطات الصفية كيشارككف في النقاشات، كيككف فيميـ لطبيعة العمـ أداه تقكم تعمميـ، كأكدت 

(. Tsai, 2005 ; Faullcner, 2004)ذلؾ دراسة كؿ مف تسام كفكلسنير 

كمف الدراسات ما أكد أف المعتقدات التي يحمميا المعممكف حكؿ تعمـ طمبتيـ تنعكس عمى 

النماذج كالاستراتيجيات التي يستخدميا ىؤلاء المعممكف في تعميميـ، فالمعممكف البنائيكف يؤكدكف 

عمى الدكر النشط لممتعمـ في بناء المعرفة العممية لفيـ العالـ،  كىـ قمقكف بأف يككف طلببيـ عدة 

أفكار بأنفسيـ كمنيا ما يتعارض مع المعرفة العممية، لذلؾ فيـ يعتقدكف أف تعميـ العمكـ عبارة عف 

 فيـ يؤكدكف فتغيير مفاىيمي كىذا يتطمب مكاجية المفاىيـ البديمة لمطمبة، أما المعممكف التجريبيك

عمى التعزيز الخارجي لمتعمـ، كلا يعتقدكف بقدرة طلببيـ عمى تطكير أفكارىـ في العمكـ بأنفسيـ كىـ 

 ; Twiss, 1997 ; Kang & Wallacy, 2005) غير قمقيػػف مف كجكد أفكار بديمػػػة لدل طمبتيـ

Veal, 2004; Hashweh, 1996) .
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كقد اىتـ العديد مف الباحثيف في دراسة جكانب المعتقدات المعرفية التي يجب تنميتيا عند 

مجمكعة مف الخصائص  ( Smith & Sharman, 1999)الطمبة، فقد لخص سميث كشارماف 

 كالتي تتلبءـ مع مستكل معرفة (More Scientific)التي تجعؿ مف مجاؿ معرفي أكثر عممية  

العمـ : كالخصائص التي تتعمؽ بالمعتقدات المعرفية حكؿ العمـ ىي. الطمبة كمستكل نمائيـ العقمي

 ،Testable, falsifiable، الادعاءات العممية قابمة للبختبار كالدحض Empiricalامبريقي 

  كالمعرفة العممية كقتية كغير معصكمة مف الخطأ ،Repeatableالاختبارات العممية قابمة لمتكرار

Tentative, Fallible، كالعمـ يصحم نفسو بنفسو، بمعنى أف الاستقصاء العممي كفيؿ بإزالة 

 إلى بعض القيـ التي يقكـ ة، إضاؼ(Elimination of Error)الخطأ في الادعاءات العممية 

عمييا العمـ كالتي تؤثر في طبيعة المعرفة العممية مثؿ دكر النظرية في تطكر المعرفة العممية 

 كذات قدرة تنبؤية ،Explanatoryكالسعي إلى تككيف نظريات ذات قدرة تفسيرية كبيرة

Predictiveبالاقتصاد تتسـ ك Parsimony كالمكضكعية كالتماسؾ Coherence .

 khishfe and Abed-El)      كمف خلبؿ عرض الباحثيف خشفة كعبد الخالؽ لمكثيقتيف 

khalek, 2002) : المعايير القكمية لمتربية العمميػػةNational Science Education 

Standederd(  (National Research Council, 1996 (NRC.1996 NSES  كالعلبمات

 Benchmarks for Scientific Literary, The American))الدالة عمى التنكير 

Association of the Advancement 1993, (AAAS.1993) بينا أف مف أىـ مككنات 

امبريقية المعرفة العممية، قابميتيا للبختبار، دكر الخياؿ كالإبداع كالمنطؽ في : النظرة المعرفية لمعمـ

بناء المعرفة العممية كنمكىا، العلبقة بيف الاستدلالات العممية كالملبحظات العممية بمعنى أف 

(.  Theory laden)الملبحظة العممية ليست حيادية بؿ ىي مثقمة بالنظرية 
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      كلعؿ مف أىـ الدراسات التي تناكلت استخلبص تصكر لطبيعة العمـ مف بيف التصكرات التي 

حيث  (McComas, 2000)تضمنتيا كثائؽ عالمية في التربية العممية، دراسة قاـ بيا مكمكس 

عمؿ عمى مراجعة لثماني كثائؽ عالمية في عدد مف الدكؿ الغربية مف بينيا أمريكيػا كانجمترا 

كمف . خصيصة لمعمـ (14)كاستراليا كنيكزيمندة ككندا، كخمصكا إلى أف ىذه الكثائػؽ تجمػػع عمى 

:  ىذه الخصائص التي تتعمؽ بالمعتقدات المعرفية حكؿ العمـ

.  Durableالمعرفة العممية ذات طابع مؤقت مع أنيا تدكـ.1    

تعتمد المعرفة العممية كثيران عمى الملبحظة كالدليؿ التجريبي كالحجج كالعقلبنية كالنزعة . 2    

. التشككية

. لا تكجد طريقة كاحدة للبستقصاء العممي. 3   

. العمـ محاكلة لتفسير الظكاىر الطبيعية. 4   

 قكانيف عممية حتقكـ القكانيف كالنظريات بدكر مختمؼ في العمـ، كالنظريات العممية لا تصب. 5   

. بمزيد مف الأدلة العممية

الملبحظة العممية مثقمة بالنظريات العممية كلا تصبم قكانيف عممية بمزيد مف الأدلة العممية     . 6   

. الأفكار العممية تتأثر بالبيئات الاجتماعية كالثقافية التي تنبت فييا  . 7   

. يكشؼ تاريخ العمـ عف طابع تطكرم كآخر ثكرم في نمك المعرفة العممية. 8   

 عددان مف الخصائص McComas, 2000))كبالإضافة إلى ىذه الخصائص، يذكر مككمس . 9  

العمماء مبدعكف، كيجب عمى العمماء نشر المعرفة الجديدة التي : ذات الصمة بالعمماء مف مثؿ

 يراجع أفيتكصمكف إلييا بكضكح، كيحتاج العمماء إلى أف يدكنكا بدقة ملبحظاتيـ العممية كالى 

. زملبؤىـ ىذه الملبحظات
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 & Elby)كالبي ك ىامر  (Ravindin, et.al. 2005)      كقد أشار رفندف كزملبئو 

Hammer, 2001)  إلى أف ىناؾ أربعة عناصر لا بد مف أخذىا بعيف الاعتبار عند التفكير في

: محتكل منتج لممعرفة العممية، أم معرفة متطكرة تسيؿ التعمـ كلا تعيقو، كىذه العناصر الأربعة ىي

يقينية المعرفة في مقابؿ كقتيتيا، أك ثبات المعرفة العممية كاطلبقيتيا في مقابؿ تغيرىا كتطكرىا . 1

(Certainty vs. Tentativnes  .)

، بمعنى ىؿ الحقيقة  (Realism vs. Relativism)حقيقية المعرفة العممية في مقابؿ نسبيتيا. 2

العممية كامنة في الطبيعة بانتظار مف يكتشفيا أك يرفع الغطاء عنيا أـ ىي تككيف أك بناء 

 ـمقيد بالطبيعة، تسيـ فيو ادراكات العمماء كمنظكراتو ((Social Construction اجتماعي

.  الفكرية

مكضكعية المعرفة العممية في مقابؿ ذاتيتيا، كسمطكية المعرفة العممية في مقابؿ بنائيتيا . 3

(Authority vs. Independence) كيتعمؽ ىذا العنصر بقبكؿ المعرفة العممية كالمعايير التي 

. (Trust worthiness)تستخدـ لتقكيػػـ مكثكقيػة المعرفػػة

  بمعنى ىؿ المعرفة تتككف مف  (Simplicity vs. Complexity)كالبساطة مقابؿ التعقيد . 4

.                     أجزاء منفصمة أـ ىي متماسكة متآلفة، كمف الكاضم أف ىذا العنصر يتعمؽ ببنية المعرفة العممية

  

 Logic)      إف المعرفة العممية التي كانت معركفة سابقا كانت تيدؼ إلى تبرير المعرفة العممية

of Justification)كىي الحركة المعاصرة التي يشار إلييا –، كلكف فمسفة العمـ كتاريخ العمـ 

قد أسيمت في كضع تصكر جديد  ( SSK)ككذلؾ سكسيكلكجية المعرفة العممية-  HPSبالرمز 

لممعرفة العممية، كىذا التصكر الجديد لا يقؼ فقط عند تبرير المعرفة العممية بؿ يعمؿ عمى 

إنتاجيا، كاف أىـ ما يميز المعرفة الجديدة ىك عدـ تركيزىا عمى الملبحظة كالتجريب بؿ أصبحت 
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 Scientific )تزاكج بيف العقلبنية كالامبريقية، ككذلؾ خضكعيا لمنقد مف جانب العشيرة العممية 

Community) في مجاؿ معرفي عممي قبؿ أف تصبم معرفة مقبكلػػػة(Duschl, 1994  .)

     كمف الكاضم أف أفراد المجتمع الذيف يفيمكف ىذه المعرفة الجديدة ىـ في كضع ممتاز يمكنيـ 

مف ممارسة الدكر المتكقع منيـ في الإسياـ في صنع القرارات كالسياسات العممية باعتبارىـ 

(. Hofer, 2004)مكاطنيف فاعميف

    كعمى ذلؾ، فإذا ما أريد لطمبة المدرسة أف يككنكا متنكريف عمميان عمى نحك يمكنيـ مف أف 

يككنكا في المستقبؿ مكاطنيف يسيمكف بفاعمية في صنع القرارات كالسياسات العممية الخاصة 

كبالطبع، فاف فيـ المعرفة . بمجتمعيـ، فلب بد ليـ مف أف يكتسبكا فيمان سميمان لممعرفة العممية

العممية لا يكفي كحدة لتككيف طمبة متنكريف عمميا، كلا بد أف يرافؽ ذلؾ فيـ لممفاىيـ العممية 

الأساسية كقدرة عمى التفكير العممي كميارة في استقصاء القضايا كالمشكلبت الاجتماعية ذات 

 Socio Scientific (Meyer, 2005.)  الطابع العممي 

    كمف ىذا المنطمؽ، فإف استقصاء المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ لدل الطمبة أمر في غاية 

فكيؼ ينظر الطمبة إلى طبيعة المعرفة العممية مف حيث خصائصيا ككيفية الحصكؿ . الأىمية

كيؼ ينظر الطمبة إلى الاستقصاء : عمييا كصحتيا، كيتداخؿ ىذا التساؤؿ مع تساؤؿ آخر ىك

العممي مف حيث غرضو كطرقو كأساليبو كالافتراضات التي يفترضيا عف الكجكد كالطبيعة كالقيـ 

كىذه النظريات إلى طبيعة المعرفة كطبيعة الاستقصاء العممي التي عند . التي تحركو كتكجيو

المعتقدات "كقد استخدـ مصطمم .  حكؿ العمـEpistemologicalالطمبة تشكؿ معتقداتيـ المعرفية 

  Justified       كمبررة Affectiveلمتأكيد عمى أف ىذه النظريات مثقمة بالعاطفة " المعرفية 

 )بمعنى أنيا مدعكمة بالخبرة الشخصية كمؤيدة بيا، كعمى ذلؾ يمتزـ الفرد بيا في سمككو كتكجياتو 
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Pajares, 1992 ؛ Hogan, 2000 )  كبسبب ذلؾ، فاف المعتقدات المعرفية ليس مف السيؿ

. تغييرىا

كمع أف البعض لا يفرؽ بيف المعرفة كالمعتقد إلا أف المكقؼ الذم تتبناه ىذه الدراسة أف 

 يحدد تكجيات الفرد ككيفية اتصالو – لرسكخو في الكجداف –المعتقد يتجاكز المعرفة فالمعتقد 

، كفضلبن عف ذلؾ، قبالبيئة مف حكلو كتفاعمو معيا، في حيف أف المعرفة ليس ليا الأثر عيف

 في حيف أف المعرفة تتسـ بالتجريد Episodesفالمعتقد مرتبط في الأغمب بحادث أك مكقؼ 

 (.  Pajares, 1992) كبجرس  (Kaufman, 2005)كالعمكمية ككفماف 

 كما يقكؿ ككفماف   Attitudes Towards Scienceكمع أف الاتجاىات نحك العمـ 

(Kaufman, 2005)  كبجرس (Pajares, 1992 ) ىي بنى مف المعتقدات ،Structures إلا ،

أف الاتجاىات نحك العمـ لا تتناكؿ مباشرة بكجو عاـ المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ بؿ تتناكؿ 

المشاعر كالآراء التي تتعمؽ بقبكلو كتأييده أك رفضو كمعارضتو باعتباره مشركعا إنسانيا ذا أثر في 

.  الأفراد كالمجتمعات كالإنسانية

     كما يزيد مف أىمية استقصاء المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند طمبة المدرسة أف المعتقدات 

المعرفية بعامة عند الطمبة تؤثر في تعمميـ كما تشير إلى ذلؾ الأبحاث في عمـ النفس 

 كفي مجاؿ التربية ،( (Hopfer and Pintrich, 1997 ; Greeno et. al. 1996المعرفي

العممية ، ىناؾ العديد مف الأبحاث تؤكد أثر المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة في تعمميـ 

 Edmondson and)كيرل إدمكندسكف  كنكفاؾ . المكضكعات العممية كاكتسابيـ فيما سميمان ليا

Novak, 1993  )  أم تتكافؽ مع فمسفة العمـ –أف شيكع معتقدات معرفية كضعية عند الطمبة 

 فحسب ، بؿ يشجعيـ  Meaningful Learning لا يعكؽ التعمـ ذا المعنى عندىـ –الكضعية 

 ، بما يؤدم إلى بقاء المفاىيـ البديمة لدييـ  Rote Learningعمى استخداـ التعمـ الاستظيارم
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دكف أم تغيير كىي مفاىيـ غير مقبكلة عمميان، الأمر الذم يحكؿ بينيـ كبيف تمثؿ المفاىيـ العممية 

المستيدفة، كىذا يتساكؽ مع أصحاب الفمسفة الكضعية الذيف يركف أف المعرفة العممية يتـ اكتسابيا 

بالملبحظة المكضكعية دكنما التفات لمخبرات السابقة لمملبحظ، كتتطكر المعرفة تراكميا عبر تجمع 

(. Tsai, 1998)كالتعمـ ىك محاكلة لمحصكؿ عمى الحقائؽ بحفظيا كتكرارىا .حقائؽ ثابتة 

 فلب بد أف يستخدـ الطمبة ،Understandingكحتى يككف ىنالؾ تعمـ ذك معنى أك فيـ 

تتطمب أف -  -Constructivist كىي استراتيجيات تعممية بنائية –استراتيجيات تعممية ملبئمة 

فالعلبقة بيف المعتقدات المعرفية . يككف لدل الطمبة كلدل معممييـ معتقدات معرفية بنائية

(. Urban, 2005)كالاستراتيجيات كالمقاربات التعممية علبقة تبادلية

نما ىي  كترل البنائية انو لا تكجد معرفة مطمقة، كاف المعرفة ليست مجمكعة مكتشفات، كا 

بناء إنساني يبنيو الفرد نفسو كيعطيو معنى خاصا بو في سياؽ اجتماعي مع أفراد آخريف، أم أف 

التعمـ كي يحدث لا بد أف يقكـ بأنشطة لبناء علبقات أثناء عممو تعاكنيا، كيتفاكض مع أقرانو عمى 

(. Urban, 2005)معاف تشجعيـ عمى بناء مخططات مفاىيمية 

نما ترتبط الملبحظات بنظريات سابقة لمفرد، فالمعرفة      كالمعرفة لا تككف مستقمة عف الخبرة كا 

تبنى عمى ما قبميا، كيعيد الفرد تنظيـ معرفتو تراكميا أك مف خلبؿ ثكرات معرفية، كمف ضمنيا 

تعديؿ معتقدات الطمبة المعرفية حكؿ العمـ، كمنيا نظرية بياجية البنائية التي رأت أف تكيؼ 

نما قيامو أيضا بمجمكعة  الإنساف مع البيئة لا يشمؿ قيامو بمجمكعة مف الأفعاؿ البيكلكجية فقط، كا 

كيفترض بياجيو بأف العمميات العقمية تتضمف عمميتيف . (Mental acts)مف الأفعاؿ العقمية 

 عقمية مسؤكلة عف استقباؿ المعمكمات مف ةكىك عممي ((Assimilationالتمثؿ: أساسيتيف الأكلى

:  كالثانية. (Weak Restructuring)البيئة ككضعيا في تراكيب معرفية مكجكدة عند الفرد
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كىي عممية عقمية مسؤكلة عف تعديؿ ىذه الأبنية لتناسب ما ( Accommodation)المكاءمة 

(.  1992زيتكف كزيتكف،  )(Restructuring Strong)يستجد مف مثيرات 

      بينما يرل اكزبؿ أف التعمـ ذا المعنى لدل الطمبة إذا ارتبط ببنيتو المعرفية المتككنة لديو مف 

 يتضمف الحقائؽ كالمفاىيـ كالقضايا في تنظيـ ذم طبيعة إطاران قبؿ، إذ يعد اكزبؿ البنية المعرفية 

. ىرمية تمثؿ قمتو الأكثر شمكلا كعمكمية، كتتدرج نحك الأقؿ عمكمية كمما اتجينا نحك قاعدتو

كطبقا لاكزكبؿ فاف التعمـ ذا المعنى يتـ بدمج المعمكمات الجديدة في البنية المعرفية السابقة ربطا 

(  (Subsectionمف خلبؿ عممية التضميف ((Assimilationمنطقيا عف طريؽ عممية التمثؿ ِ  

ذا لـ يتمكف مف دمج المعمكمات الجديدة . (Weak Restructuring)لتنشا بنيات معرفية جديدة  كا 

 Advanceمع بنيات المتعمـ السابقة يرل اكزبؿ باف تقدـ لممتعمـ ما يعرؼ بالمنظمات المتقدمة 

Organizers))  لتككف بمثابة الركائز الفكرية التي تمعب دكر المراسي لتثبيت المعمكمات الجديدة

(. 1993سركز ك خميؿ،  )(Restructuring Strong)في البنى العقمية لممتعمـ 

أف العمـ يمر بمرحمتيف الأكلى العمـ  (Tomas Kuhn)     فيما يرل تكماس ككف 

، كىك عند ككف العمـ الجكىرم أك العمـ الحؽ، كفيو يككف العمـ نشاطا لحؿ ( (Normalالقياسي

، كىك نمكذج لازـ كضركرم ((Paradigmالإشكاليات ضمف مظمة فكرية أك نمكذج إرشادم معيف 

إذ يبيف ككف  ( (Revolutionaryلأم عمـ كاف، أما المرحمة الثانية فقد سماىا ككف بالعمـ الثكرم

أف العمـ القياسي بعد تطبيقو فترة مف الزمف سكؼ يكاجو مشكلبت، تبدأ بالتراكـ حتى يمر ىذا العمـ 

، عندئ  يبدأ العمماء في البحث كالتقصي لتغيير النمكذج الإرشادم لمعمـ القياسي، ذبمرحمة تأزـ

(. 1992ككف، )كالانتقاؿ بناء عمى ىذه إلي نمكذج إرشادم جديد كىذا ما يدعى بالثكرة العممية 

كمف ىنا نرل التشابو بيف نظرية أكزبؿ كبياجيو حكؿ التعمـ كنظرية ككف حكؿ تطكر العمـ 

العمـ )عند كؿ مف أكزبؿ كبياجيو النمكذج الإرشادم  ((Assimilationحيث تقابؿ عممية التمثؿ 
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عند تكماس ككف، كتمثؿ عممية المكاءمة عند بياجيو كالمنظـ المتقدـ عند أكزبؿ العمـ  (القياسي

. الثكرم عند ككف

أم أف تعمـ أم مفيكـ عممي عمى مستكل الفيـ لا يتـ، كفؽ النمكذج المعرفي 

Cognitive Model،إلا إذا تـ تمثمو في البنية المعرفية لممتعمـ  Cognitive Structure  ىذا ما

عف أىمية المعتقدات  ( (Duschl and Hamilton, 1998بينو دتشؿ كىاممتكف في مقالة ليما 

كذلؾ إف البنية المعرفية ىي  Conceptual Change  المعرفية عند الطمبة في التغيير المفاىيمي 

كفي كثير مف . المتغير الميـ في عممية التعمـ فمنيا ينطمؽ المتعمـ في تعممو كعمييا يبني تعممو

الحالات نجد أف البنية المعرفية عند المتعمـ لا يمكف بيا تمثؿ المفيكـ العممي، نظران لأنيا مككنة 

مف تصكرات كمفاىيـ غير مقبكلة عمميان، بمعنى أنيا تتعارض أك تتناقص مع المفيكـ العممي المراد 

تعممو عمى نحك لا يمكف ربطو بالبيئة المعرفية ربطان عضكياَ كفي ىذه الحالات لابد مف إعادة 

، كيعبر عادة عف إعادة Strong Restructuringتركيب البنية المعرفية لممتعمـ كعمى نحك جذرم 

كحتى يحدث ىذا التغيير لا بد أف نضع المتعمـ في حالة استثارة .  المفاىيميرالتركيب ىذه بالتغيي

ككضعو في حالة عدـ اتزاف معرفي، أم يصبم اضطراب في بنيتو المعرفية كمحاكلة إقناعو بأف 

المفيكـ العممي المراد تعممو أفضؿ مف المفيكـ البديؿ الذم يحممو في بنيتو المعرفية، بمعنى انو 

.   Plausibility كمعقكلية  Fertilityأكثر خصكبة 

    كمف الكاضم أف اقتناع الفرد المتعمـ بالمفيكـ العممي الجديد، كمف ثـ تخميو عف المفاىيـ البديمة 

كىنا لا بد مف إيجاد الدليؿ الذم يقنع . في بنيتو المعرفية، يتأثر بمعتقداتو المعرفية إلى حد كبير

المتعمـ بأف مفاىيمو البديمة بحاجة إلى تغيير، كما المعايير التي يقبؿ بيا لقبكؿ المفيكـ العممي 

بدلان مف مفاىيمو البديمة،  ككيؼ يقارف بيف مفيكميف مف حيث معقكليتيما ؟ فيذه الأسئمة كغيرىا 
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ىي أسئمة في  Evidence /Inference التي يمكف طرحيا حكؿ العلبقة بيف الدليؿ كالاستدلاؿ 

(. Francisco, 2005)صميـ المعتقدات المعرفية حكؿ المعرفة بعامة كالمعرفة العمميػة بخاصػة 

ما ذىب إليو دتشؿ كىاممتكف Windschitl and Andre, 1998) )     كيؤكد كند شتؿ كأندرم 

مف حيث دكر المعتقدات المعرفية حكؿ المعرفة العممية في التغيير ألمفاىيمي، كيكضحاف في 

دراستيما التفاعؿ بيف بيئة التعمـ كالمعتقدات المعرفية كتأثير ىذا التفاعؿ في تحصيؿ الطمبة في 

فئة : كبعد تصنيفيما الطمبة مف حيث معتقداتيـ المعرفية إلى فئتيف. الجامعة لمفاىيـ بيكلكجية

باستخداـ اختبار أعده  Sophisticated كفئة المعتقدات المتطكرة Naiveالمعتقدات الساذجة 

 كتعريضيما الطمبة إلى بيئتيف تعميميتيف باستخداـ المحاكاة بالحاسكب ،Schommerسككمر 

Computer Simulation  : بيئة بنائية كبيئة إثباتيةConfirmatory  كجد أف الطمبة ذكم ،

المعتقدات المتطكرة تفكقكا في تحصيميـ عمى الطمبة ذكم المعتقدات الساذجة عندما تككف بيئة 

كخمص . التعمـ بنائية، في حيف تفكؽ عمييـ الطمبة ذكك المعتقدات الساذجة في بيئة التعمـ الإثباتية

.  Epistemicالباحثاف إلى أف المعتقدات الابستمكلكجية ترتبط مع ما أسمياه بالدافعية المعرفية 

كيؼ تؤثر المعتقدات المعرفية عند الطمبة حكؿ المعرفة  ( Hammer, 1995 )     كيكضم ىمر 

كيؤكد أف المعتقدات .الفيزيائية كحكؿ تعمميا في تكجياتيـ كمعتقداتيـ التعميمية كدافعيتيـ لمتعمـ

تشكؿ عنصران ميمان في فيـ الطمبة لمفيزياء ، فالطمبة الذيف ينظركف إلى المعرفة  الفيزيائية عمى 

أنيا مجمكعة مف المعادلات يسمككف في تعمميـ مسارات مختمفة عف الطمبة الذيف ينظركف إلييا 

كيؤكد ىمر أيضا أف مشاركة الطمبة في . عمى أنيا بناء مف المفاىيـ ، كيحققكف فيما أقؿ 

 تعكس معتقداتيـ المعرفية، كيبيف كيؼ يمكف تغيير الحكار في  Classroom Discourseالصؼ

.  لتحقيؽ أغراض معرفية مستيدفة Classroom Discourseالصؼ 
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المعرفية حكؿ العمـ في التعمـ، كنظران لأف اكتساب طمبة       كبسبب ىذه الأىمية لممعتقدات

المدرسة لمعتقدات معرفية مقبكلة كمتطكرة يشكؿ بعدان بالغ الأىمية في التنكير العممي الذم ينظر 

–إليو عمى أنو اليدؼ الرئيس المتكخى مف التربية العممية المدرسية، اتجيت الكثير مف الدراسات 

 إلى استقصاء ىذه المعتقدات عند الطمبة كعند معممي العمكـ في المدرسة –كما سنبيف لاحقان 

كالجامعة، كالى اختبار فاعمية بعض البرامج التعميمية كالاستراتيجيات التدريسية في تطكير ىذه 

المعتقدات عند الطمبة كالمعمميف كالى فحص مناىج العمكـ المدرسية ككتبيا لمكقكؼ عمى المعتقدات 

المعرفية حكؿ العمـ التي تشتمؿ عمييا عمى نحك صريم أك ضمني، كالى دراسة  تأثير المعتقدات 

المعرفية عند معممي العمكـ في ممارساتيـ الصفية كفي معتقدات طمبتيـ المعرفية حكؿ العمـ 

(Abed El –Khalick and Lederman, 2000                                          .)

كبالرغـ مف ىذا الاىتماـ العممي الكاسع بالمعتقدات المعرفية حكؿ العمـ، إلا أف ىذا المكضكع لـ 

يحظ في فمسطيف بما يستحقو مف الدراسة كالبحث، كفي الكاقع، لا يجد المتتبع لمدراسات كالبحكث 

 –في مجاؿ التربية العممية في فمسطيف أم عنكاف في المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة 

ألا أف ثمة دراسات قميمة تناكلت المعتقدات المعرفية عند المعمميف -. في حدكد معرفة الباحث 

تناكلت تحميؿ كتب العمكـ ( 1998؛ مسالمة، 2000شحادة، ) ، كثمة أيضا دراسات قميمة جدا ن

، كبخاصة في مرحمة التعميـ الأساسي، لاستخلبص (2000؛ كيكسؼ، 2004الخالدم، )المدرسية 

كمما يمحظ في ىذه الدراسات القميمة أف أيا . الثقافة العممية في مناىج العمكـ الفمسطينية الجديدة

. منيا لـ يتتبع تطكر فيـ طمبة المدرسة لطبيعة العمـ مع تقدميـ في الدراسة في الصفكؼ المدرسية

     كعمى ذلؾ جاءت ىذه الدراسة لتتبع المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة في مرحمة 

 . التعميـ الأساسي العميا

: مشكمة الدراسة
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      تمحكرت مشكمة الدراسة في التعرؼ إلى المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ لدل طمبة المرحمة 

إضافة إلى تتبع التطكر الحاصؿ في ىذه المعتقدات مع تقدـ . الأساسية العميا في جنكب الخميؿ

الطمبة في الدراسة في صفكؼ التعميـ الأساسي، كفيما إذا كانت تختمؼ معتقدات الطمبة المعرفية 

. باختلبؼ صؼ الطالب كجنسو

: أىداف الدراسة وأسئمتيا

     ىدفت الدراسة إلى استقصاء المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا 

: في تربية جنكب الخميؿ، كبصكرة محددة حاكلت ىذه الدراسة الإجابة عف الأسئمة التالية

 المعرفية حكؿ العمـ عند طمبة المرحمة الأساسية العميا في تربية تما المعتقدا: السؤال الأول 

جنكب الخميؿ؟  

 ىؿ تختمؼ ىذه المعتقدات باختلبؼ مستكل الطالب الدراسي ؟:  السؤال الثاني

 ىؿ تختمؼ ىذه المعتقدات باختلبؼ جنس الطالب ؟:  السؤال الثالث

ىؿ تختمؼ ىذه المعتقدات باختلبؼ تفاعؿ جنس الطالب كمستكاه الدراسي ؟  :  السؤال الرابع

: أىمية الدراسة ومبرراتيا 

        تظير أىمية الدراسة مف ككف معرفة المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة يكفر 

عداد كتب العمكـ  معمكمات ميمة تساعد العامميف في مجالات تصميـ مناىج العمكـ كتطكيرىا، كا 

الأساسية كتدريب المعمميف أثناء الخدمة، كفي التفكير في إجراءات تتعامؿ عمى نحك صريم مع 

ىذه المعتقدات بما يؤدم إلى تطكيرىا عمى نحك يسيؿ تعمـ المعرفة العممية، كممارسة الاستقصاء 

. العممي، كتحقيؽ اليدؼ الأساسي لمتربية العممية المدرسية أم ىدؼ التنكير العممي

       كيزيد مف أىمية الدراسة أنيا تعكس الاىتماـ المتنامي بطبيعة العمـ بشكؿ عاـ كبالمعتقدات 

المعرفية حكؿ العمـ بخاصة كالذم نجده عند الباحثيف كالمتخصصيف في التربية العممية، كلاف 
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المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة ىي حصيمة مناىج العمكـ التعميمية الصريحة كالضمينة 

التي يخبركنيا في المدرسة، كمعايشتيـ لمثقافة الأسرية، كتفاعميا مع المصادر كالأكساط التربكية 

المتاحة في مجتمعيـ، فاف الكشؼ عنيا كتعييف نكعيا يعطي (Sources and Media)العممية 

صكرة عف مدل إسياـ التربية العممية المدرسية كغير المدرسية في تطكير معتقدات معرفية مقبكلة 

 Teaching Science for يقتضييا التنكير العممي كتعميـ العمكـ المدرسية مف اجؿ الفيـ 

Understanding  .

: حدود الدراسة

في المرحمة الأساسية العميا ذككرا  (10،8،6) اقتصرت ىذه الدراسة عمى طمبة صفكؼ – 1

ناثا في تربية جنكب الخميؿ لمعاـ الدراسي  ، لذا لا يمكف تعميـ ما تـ التكصؿ 2004/2005كا 

إليو عمى طمبة المرحمة الثانكية كالمرحمة الأساسية الدنيا، كما اقتصرت الدراسة عمى المعتقدات 

المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة فقط دكف التطرؽ إلى صكرة العمـ في الكتب المدرسية كذلؾ 

لاف ىذه الصكرة تسيـ بو عكامؿ أخرل كطريقة عرض المادة العممية في الكتاب مف حيث إثارة 

التفكير الاستقصائي عند الطمبة كتنكع الأساليب فيو ليتناسب مع طبيعة المادة العممية كمع 

. مستكل الطمبة كنضجيـ العقمي

.  تتحدد بمدل دقة كمكضكعية الطمبة في الإجابة عف الاستبانة– 2

.  تتحدد بمدل صدؽ كثبات الاستبانة– 3

.  تتحدد بمدل دقة التحميؿ– 4

: تعريف المصطمحات

: المعتقدات المعرفية حول العمم* 
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      المعتقدات التي يحمميا فرد ما عف المعرفة العممية كطبيعة العمميات التي بيا تكتسب كبيا 

كتكفر ىذه  ( Leaderman, 1992 ; Hogan, 2000)تتطكر أم طبيعة الاستقصاء العممي 

كعمى ىذا فاف  ( (Scientific Aimالمعتقدات لمفرد معايير لمحكـ عمى صحة أم زعـ عممي 

المصطمم يشير إلى كجيات النظر التي يحمميا الأفراد حكؿ ممارسات العمماء المينية التي تتعمؽ 

بإنتاج المعرفة العممية كتطكيرىا، كفي ىذه الدراسة فاف المعتقدات المعرفية التي حاكلت ىذه 

الدراسة التعرؼ إلييا عند طمبة المرحمة الأساسية تشتمؿ عمى طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة العممية 

.                                                                                                                                                                                                    كصحتيا كالثقة فييا كتغيرىا ككاقعيتيا كدكر التجربة كالعشيرة العممية

:  المرحمة الأساسية العميا

. مف المرحمة الأساسية حسب نظاـ التعميـ الفمسطيني  (10،9،8،7،6)      طلبب الصفكؼ
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الفصؿ الثاني 

 الدراسات السابقة

ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ إلى المعتقدات المعرفية لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا 

في تربية جنكب الخميؿ، كلدل مراجعة الباحث لمدراسات ذات العلبقة، أمكف تصنيؼ ىذه الدراسات 

: الىالمجالات التالية

 .الدراسات التي تتعمق بوصف المعتقدات المعرفية وبخاصة عند الطمبة: المجال الأول 

: الدراسات التي تناولت تنمية المعتقدات المعرفية وتطويرىا: المجال الثاني 

 الموضوعات الدراسات التي تتعمق بأثر المعتقدات المعرفية حول العمم في تعمم :  المجال الثالث

. والمفاىيم العممية

دراسة حكؿ مدل ارتباط  ((Ravindran, et.  al.  2005       ففي المجاؿ الأكؿ أجرل 

المعتقدات المعرفية لدل الطمبة بكؿ مف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كتحقيؽ التعمـ ذم المعنى،  

 فقرة لقياس مدل ارتباط المعتقدات 84حيث استخدمت الدراسة أداتيف الأكلى استبانة مككنة مف 

المعرفية بتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كالثانية اختبار لقياس مدل ارتباط المعتقدات المعرفية 

طالبا كطالبة مف  (101)بتطبيقات التعميـ التي تبنى عمى التعمـ ذم المعنى، كطبقت الدراسة عمى

جامعة اككلبىكما بأمريكا، أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ علبقة إيجابية بيف المعتقدات المعرفية 

. التي يحمميا الطمبة كتحقيقيـ للؤىداؼ التعميمية كالتعمـ ذم المعنى

كالتي ىدفت إلى استقصاء Chiu, 2004) )     كمف بيف الدراسات الحديثة في ىذا المجاؿ دراسة 

أثر كؿ مف الثقافة كالتخصص في معتقدات الطمبة حكؿ العمـ، كفعاليتيـ الشخصية، كالاتجاه نحك 

طالبان كطالبة في  (201)اليدؼ، طبقت الدراسة عمى عينة مف طمبة إحدل الجامعات في تايكاف 

.  (مينية، تقميدية، إعداد معمميف)تخصصات مختمفة 
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:  كأظيرت نتائج الدراسة

. عدـ كجكد أثر لمتخصص في المعتقدات المعرفية كالتكجو نحك اليدؼ -

 .كجكد أثر لمتخصص في الشعكر بالفعالية الشخصية كالأداء الأكاديمي -

. كجكد أثر لمثقافة في المعتقدات المعرفية التي يحمميا الطمبة -

مفاىيـ كتعمـ اؿكمف الدراسات التي ىدفت الى التعرؼ عمى العلبقة بيف المعتقدات المعرفية     

 مف كتككنت عينة الدراسة الجامعي، في معيد ىكنج ككنج ،(Chan, 2003a) دراسة العممية،

لقياس  استبانتيف، الأكلى كاستخدـ الباحث ، ( أنثى263ذكراَ،  115)،  طالبا كطالبة(378)

. العمميةمفاىيـ اؿ لقياس كالثانية ،المعتقدات المعرفية

     كجد الباحث أف ىناؾ أربعة معتقدات معرفية عند الطمبة ىي القدرة التعميمية، الجيد التعميمي، 

لكؿ فرد قدرة تعميمية متأصمة : افدؿ البعد المعرفي عمى ك. الخبرة التعميمية، كحقيقية المعرفة

ىناؾ معرفة العممية، ك في المعرفة ان  ميـان لمفرد دكر، كاف  بوان  خاصان  تعميميان لكؿ فرد جيدكاف  كثابتة،

 :ت الدراسة الى ما يميتكصؿك .ثابتة

 .التعميمية المعتقدات المعرفية كالمفاىيـ في ان  بسيطان ثرألثقافة ؿف أ- 

. المعرفية في المعتقداتثر ألـ يكف لمجنس - 

 .كالتعمـالمعرفية كمفاىيـ التعميـ  ىناؾ علبقة بيف المعتقدات- 

كصت ىذه الدراسة بعمؿ مزيد مف الأبحاث في المستقبؿ لمبحث في العلبقة بيف المعتقدات أك

. مختمفةشخاص مف ذكم ثقافات أالمعرفية كالمفاىيـ التي يحمميا 

  فقد ىدفت الى استقصاء معرفة (Aulis, 2003 &  Kalman ) دراسة كالمف كاليس      أما

 البناء المفاىيمي لدل الطمبة حكؿ ككيفالطالب في التعارض بيف ارسطك كنيكتف كجاليمك في ت

لدل مجمكعة ، (القكل المؤثرة في كرة مقذكفة في اليكاء، كاستقلبلية الحركة الافقية)مكضكعات  
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كاستخدـ الباحثاف دراسة الحالة كخمصت ، طالبان كطالبة (50)مف الطمبة الجامعييف في كندا 

عاجان مف التعارض بيف العمماء، كبعد زظير الطمبة افأفي بداية التحميؿ  :الدراسة الى النتائج التالية

كبر أكبر في النشاطات اجتماعيان كمعرفيان، كاظير الطمبة تفيمان أبدل الطمبة اندماجان أتقدـ المساؽ 

ف العمؿ العممي ليس عملبن ركتينيان اليان، كاف تجربة التعارض أللبختلبؼ في كجيات النظر ك

كثر في معتقداتيـ كفي بنائيـ المفاىيمي أ الطمبة يتأممكف كأصبم للئدراؾ، أعمالاكثر أالمفاىيمي 

كالبدء في عممية التغير، مما حدا بيـ الى التأمؿ في فيميـ لرؤية الانسجاـ المفاىيمي كما حصؿ 

. يف في المساؽمتغير داؿ حكؿ تفكير الطمبو، بالمفيكميف المركز

 دراسة ىدفت لتحديد (Adolfo, et. al. 2002)    كفي نفس المجاؿ اجرل ادكلفك كزملبؤه 

المعتقدات المعرفية للبطباء كمدل استخداـ معرفتيـ لبعض الاسس النظرية لمعمـ، استخدـ الباحث 

أم _طبيبا  (161)طبيبا في ثلبثة مستشفيات في ليما كبيرك، كافؽ  (237)فييا استبانو صممت ؿ

: كخمصت الدراسة الى النتائج التالية. عف الإجابة عمى ىذا الاستبانة_% 68بنسبة 

. مف المجيبيف لا يعرفكف معنى المعتقدات المعرفية% 67

. كانك قادريف عمى تعريؼ المعتقدات المعرفية% 21

. عرفكا النظرية العممية% 24

. لـ يجب احد عمى الافتراضات الفمسفية لمعمـ

. اتخذكا مكاقؼ خاصة اتجاه المعرفة% 48

. كنتيجة لذلؾ خمصت الدراسة إلى انو تكجد نكاقص في المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ بيف الأطباء

عينة عمى ممت تشالتي اك (2002 الركيمي،) دراسة  الاكؿمف الدراسات الشاممة في المجاؿ     ك

 درسكا مكاد  ممف كىـ جميعا،طالبا (30) بمغت سعكديةاؿب  القريات فيالمرحمة الثانكيةمف طمبة 

 المعتقدات الابستمكلكجية الباحث المقابمة العيادية لاستقصاء كاستخدـ ،كالأحياء الفيزياء كالكيمياء
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دكر  اختلبؼ العمماء في تفسير الظاىرة نفسيا، يعة المعرفة المتغيرة،بط مصادر المعرفة،: لعمـؿ

الغرض مف  الفرؽ بيف القانكف العممي كالنظرية، المفاكضات الاجتماعية في المجتمع العممي،

: كمف النتائج التي خمصت الييا الدارسةالعممية، طبيعة الحقيقة  التجارب في العمـ،

  أك المعرفة العممية نتاج عممية استقراء لمملبحظات كالتجارب،أف الطمبة عمى إجاباتتصكر . 1

 ف ىذه المعرفة تتغير بشكؿ تراكميأارىا بالتجريب، كباختكعبر تككيف فرضيات   تتطكرأنيا

.     إضافي

 سبب اختلبؼ العمماء في تفسيراتيـ لمظكاىر نفسيا يعكد أف الطمبة المحممة إجاباتتصكر . 2

 سبب الاختلبؼ في أف قسـ آخر مف الطلبب  كأشارىا عف الظاىرة،فلاختلبؼ الحقائؽ التي يممكك

. السابقة لتأثرىـ بخبراتيـالتفسير يعكد 

العمكـ  في دلا يكجنو أ تصكرات الطلبب حكؿ دكر المفاكضات الاجتماعية بيف العمماء أشارت. 3

. برىنتو كاحد صحيم يمكف رأم يكجد لأنوكذلؾ  الآراء حكؿ ظاىرة ما،  فيتعدديو

 صحة مف أكثر كأنيا القكانيف ثابتة لا تتغير أف العلبقة بيف القانكف كالنظرية ة أفيتصكر الطمب. 4

 .قكانيف إلى النظريات تتطكر لتتحكؿ أف أكدكاالنظريات بؿ 

رض يتمثؿ في غ ىذا اؿأف التجارب إجراءرض مف غ فيما يتعمؽ باؿأيضا النتائج أظيرتكما . 5

. تجاربيـتحقؽ العمماء مف نجاح 

ف الحقيقة العممية أكؾ  مطمقة،أنيا الحقيقة في العمـ لا تتبدؿ كلا تتغير أم أفيتصكر الطمبة . 6

 .العمـليس ليا دكر في تطكير 

بع  تت (Robb, 2001 and , Abrams Moss)  في دراسة ليـ كرب كابرامز    كحاكؿ مكس

لاب مف الصفيف الحادل عشر كالثاني عشر في ط خمسة  مككنة مفىـ عينة قصديةؼتطكر 

 العمـ خلبؿ عاـ لطبيعة ( تباينةناث كمف مستكيات تحصيمية ـ إ3ك ذككر 2)مدرسة امريكية 
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كقد تناكلت .   كالمشاىدات الصفية كفحص اعماؿ الطمبة الصفية شبو المقننةمستخدميف المقابلبت

 المشركع العممي كلثلبث خصائص بطبيعةالدراسة سبر فيـ الطمبة لخمس خصائص متعمقة 

  :ة م المعرؼ بالمعتقداتظيرت الدراسة النتائج التالية المتعمقةأكقد . خاصو بطبيعة المعرفة العممية

 قابمة أنيا منيـ أربعةاعتقد  لو،أد المعرفة العممية تتطمب أف  عفعبر كؿ الطمبة في بداية العاـ -1

  .كظؿ ىذا الاعتقاد لدييـ حتى نياية العاـ الدراسي ار،بللبخت

ل أكفي نياية العاـ ر  اف المعرفة العممية محدكده، فقطل اثناف مف الطمبةأر في بداية العاـ، -2

  .نيا غير محدكدهأ في حيف بقي طالب عمى رايو في محدكدة، أنيا منيـ أربعة

كمع نياية العاـ   كتطكريو،كقتيةف المعرفة العممية أ  فقط مف الطمبةةل ثلبثأ ر،في بداية العاـ -3

  .ف المعرفة مطمقو كثابتو لاتتطكرأفي حيف ظؿ طالب عمى مكقفو معتقدا  ،أربعةلى  إزاد العدد

فكار أدراسة ىدفت الى استقصاء مدل التشابو بيف  ( Bar & Zinn, 1998) بار كزف     كأجرل

طالبان كطالبة استخدمت في الدراسة  (472)الطمبة كالعمماء الأكائؿ، اختيرت عينو مككنة مف 

سئمة مفتكحة النياية، كاخذت تفسيراتيـ حكؿ أسئمة اختيار مف متعدد، كأاختباريف الأكؿ مككف مف 

الجاذبية الارضية، كعلبقتيا بالقكة المغناطيسية، كحاجتيا لميكاء لكي تعمؿ كالعلبقة بيف الجاذبية 

بينت الدراسة اف الطمبة يحممكف  طالبان، كقد (20) مقابمة مع إجراء إلىضافة إكالكيرباء الساكنة، 

نو لا يكجد جذب أف اليكاء ضركرم لعمؿ الجاذبية الأرضية، كأ: المفاىيـ الخاطئة التالية

المغناطيس لا يعمؿ عمى )ف ىناؾ علبقة بيف الجاذبية كالمغناطيسية أمغناطيسي دكف ىكاء، ك

لى اليكاء إف الكيرباء الساكنة بحاجة أف الجاذبية تركز كتدعـ المغناطيسة كأك (سطم القمر

حممة عمماء الفيزياء قبؿ القرف السادس مظير الباحث تشابو ىذه الأفكار كما كاف أ كقد ،للبنتقاؿ

.  قبؿ جمبرتعشر
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    & Rayan)اف كايكنيدم دراسة ر أيضاكمف الدراسات الشاممة كالميمة في ىذا المجاؿ 

Aiknhead, 1992)ما ىك العمـ ؟ : تقصي تصكرات الطمبة لممعرفة العمميةإلى ىدفت   كالتي 

 كما صمتيا ؟كما خصائص المعرفة العممية العمؿ العممي؟ القيـ التي تميزاقتراحاتة كما كما ىي 

  ؟بالكاقع

 الصفيف الحادل عشر ان كطالبة مفطمب( 2377)  عينة مككنة مفحيث شممت عينة الدراسة عمى 

. الباحثافطكره   متعددارا مف نكع اختيار مفب كاستخدمت الدراسة اخت،كالثاني عشر في كندا

: يميت الدراسة الى ما تكصؿك

اـ  ىؿ ىك الحصكؿ عمى المعرفة:اشارت تصكرات الطمبة الى انقساـ مف حيث غرض العمـ  -1

  .كخمط الطمبة بيف العمـ كالتكنمكجيا تحسيف الحياة الانسانية كالعالـ،

ف العمماء يسعكف لاكتشافيا كقد تككف بعض أف الحقيقة كامنة في الكاقع كأمعظـ الطمبة  اعتقد -2

. بالمصادفةالاكتشافات 

في حيف رال نصفيـ   ذاتو،ئاعتقد ما يقارب مف ربع الطمبة اف العمماء الجيديف يكتشفكف الش- 3

  .خلبؼ ذلؾ

ف النماذج العممية ليست أك ىا،تاإثبف القكانيف العممية ىي نظريات تـ أة الطمبة ماعتقد غالب- 4

 .الكاقعنسخة عف 

ف العمماء يتبعكف خطكات أ العممية، فخمسيـ تقريبان رأل قمف حيث تصكرىـ لمطريؽ تكزع الطمبة- 5

قؿ مف نصفيـ بقميؿ اف العمماء يبدعكف الطريقة التي يستخدمكنيا لمحصكؿ عمى أمحدده، كرأل 

أك انيـ يحصمكف  (%9)ف العمماء لا يتقيدكف بأل طريقة أالمعرفة العممية، في حيف رأل بعضيـ 

  (.%17 )عمىاكتشافاتيـ بالمصادفة
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 ما لاكتشاؼ خطأ فييا،إما لاكتشاؼ حقائؽ جديدة كإ رل ثمثا الطمبة اف المعرفة العممية تتغيأر- 6

 .السابقةنما تضاؼ المعرفة المكتشفة الى المعرفة إنيا لا تتغير كأمنيـ  ( % 15)في حيف رأل 

ل أ، في حيف ر اجماعف النقاش بيف العمماء ييدؼ لمكصكؿ الىأمف الطمبة  %(40)ل أر- 7

 .ضركرمير غنو أمنيـ  (%16)كاعتقد  قناع بعضيـ البعض،إنو يحصؿ بيدؼ أمنيـ  (31%)

،  تنمية المعتقدات المعرفية كتطكيرىا المجاؿ الثاني كىكلدراسات التي تناكلت      كأما بالنسبة ؿ

 الحالات أكك المشاىد أ فمنيا ما تناكؿ اسمكب الركايات ،قد تنكعت الدراسات في ىذا المجاؿؼ

 العممية،في تطكير فيـ الطمبة لطبيعة العمـ بما في ذلؾ المعرفة  (Historical Cases)التاريخية 

في فيـ الطمبة (  (Explicit Teachingثير التدريس الصريم لطبيعة العمـ أكبعضيا تناكؿ ت

في  (Constructivistc)خرل تناكلت تأثير التدريس البنائي ألممعرفة العممية، كىناؾ دراسات 

 (STSع ػػػك تأثير برامج عممية تتبنى منحنى العمـ كالثقافة كالمجتـ، أالمعتقدات المعرفية حكؿ العالـ

  .في المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ (Inquivy Based) المنحى الاسقصائي أك( 

ثر أالتي ىدفت الى التعرؼ عمى  (2004 ،عدس) دراسة المجاؿ في ىذا الميمةمف الدراسات     

 في تدريس العمكـ في فيـ الطمبة لممفاىيـ البيكلكجية كلطبيعة العمـ، حيث استخداـ المنحى التاريخي

صمـ الباحث كحدة دراسية بأسمكب الحالات التاريخية في تدريس العمكـ، كما صمـ الباحث اختبارا 

لقياس فيـ الطمبة لطبيعة العمـ، كآخر لقياس فيـ الطمبة لممفاىيـ البيكلكجية، ثـ طبقت الدراسة عمى 

 إناث، 168)طالبا كطالبة مف طمبة الصؼ التاسع في الأردف،  (308)عينة مككنة مف 

. (مرتفع، منخفض)، كقسمت العينة حسب مستكل التحصيؿ في العمكـ الى مستكييف (ذككر140

: كخمصت الدراسة الى النتائج التالية
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أفاد الذككر في المجمكعة التجريبية مف الطريقة التاريخية في التدريس أكثر مف الإناث في . 1

طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة، إبداعية العمؿ العممي، الغرض مف المجلبت : الجكانب التالية

.. العممية، الطرائػػؽ العممية في الحصكؿ عمى المعرفةالعممية، كحدكد العمـ كابداعية العمـ

تنكع التفكير العممي، :  الجكانب الآتيةمالإناث في المجمكعة التجريبية أفدف أكثر مف الذككر ؼ. 2

المعرفػػة العممية تعتمد عمى الدليؿ، المكقؼ مف ثبات طرائؽ العمـ، الغرض مف المؤتمرات العممية، 

. تغير المعرفة العممية، التحقؽ مف صدؽ المعرفة العممية، كحقيقية المعرفة العممية

أداء الطمبة ذكم التحصيؿ المنخفض في المجمكعة التجريبية أفضؿ مف أداء الطمبة ذكم . 3

المكقؼ مف تغيير المعرفة العممية، إبداعية العمؿ العممي، : التحصيؿ المرتفع في الجكانب التالية

الحاجة الى الدليؿ، المكقؼ مف ثبات المعرفة العممية، حدكد العمـ، طرائؽ الحصكؿ عمى المعرفة، 

.   كالطرائؽ العممية في الحصكؿ عمى المعرفة، كحقيقية المعرفة العممية

أداء الطمبة ذكم التحصيؿ المرتفع في المجمكعة التجريبية اكثر مف اداء الطمبة ذكم التحصيؿ . 4

الغرض مف عقد المؤتمرات، تنكع التفكير العممي، الية التحقؽ مف : المنخفض في الجكانب التالية

. صدؽ المعرفة العممية، كالغرض مف إصدار المجلبت العممية

 دراسة حكؿ علبقة المعتقدات المعرفية لمطمبة بالمقاربة التعميمية (Chan, 2003b)     كأجرل 

في جامعة ىكنج ككنج بالصيف، حيث استخدـ الباحث استبانتيف الأكلى لقياس المعتقدات المعرفية 

، (الدكافع كالاستراتيجيات كالتحصيؿ)لدل الطمبة كالثانية لمعرفة المقاربة التعميمية كالتي تتضمف 

.    سنة30-18 طالبا تراكحت أعمارىـ مف 292كطبؽ الدراسة عمى 

    أظيرت نتائج الدراسة اف الطمبة احرزكا تقدما في المقاربة العميقة في التعمـ كيشمؿ ذلؾ الحافز 

كالاستراتيجية، كيعكد ذلؾ الى نكع مف التكيؼ خاصة تأثرىا بالثقافة الصينية كالتي تركز عمى 
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الجيد كالعمؿ كالمرافقيف لمقيمة التنافسية عمى المستكل المحمي، كما كأظيرت نتائج الدراسة أف 

(. (Learning Approachىناؾ ارتباطان بيف المعتقدات المعرفية كالمقاربة التعميمية 

اثر  استقصاء إلى ىدفت (Galili & Hazan, 2001)كفي دراسة قاـ بيا غاليمي كحزاف     

في نظرة الطمبة حكؿ العمـ كبعض المكاد (History-Based Course)  التاريخ إلى  مستند مساؽ

 البصريات التي قدمت الثقافية كالتكنكلكجية ذات العلبقة، كاستخدـ الحالات التاريخية مف تاريخ عمـ

طالبان كطالبة  (93) كالضابطة كالتي تككنت مف ،طالبان كطالبة (141)لممجمكعتيف المككنة مف 

درست المكاضيع بدكف تاريخ العمـ، كاستخدمت الاستبانة كالمقابلبت لمتعرؼ عمى نظرة الطمبة لمعمـ 

اثر العكامؿ ، الاتجاه نحك العمـ الماضي، العلبقة بيف العمـ كالتكنكلكجيا : التالية الأبعادضمف 

نقد الادعاءات العممية ، مفاىيـ النظرية العممية كبياف المعرفة العممية، الخارجية في العمـ كنتائجو

:  النتائج التاليةإلىكخمصت الدراسة   .في غرفة الصؼ

. كالمجتمع بيف العمـ اظير طمبة المجمكعة التجريبية كبشكؿ داؿ فيمان لمعلبقة المتبادلة.1

لمتجريبية، % 82)  لدل المجمكعة التجريبية اتجاه ايجابي داؿ نحك العمـ كتقدير العمماءأصبم.2

. (لمضابطة% 50

 العمميات العممية تتأثر بمؤثرات خارجية مثؿ أفمف طمبة المجمكعة التجريبية يعتقدكف % 82. 3

فقط مف المجمكعة الضابطة  (%37) بينما ،(العمؿ العممي مشبع بالنظرية )المعتقدات النظرية 

. اعتقد ذلؾ

الاختلبؼ في التفسير لمبيانات كالقدرة عمى الحكـ عمى النظرية يتأثر بككف افتراضات العالـ . 4

 .دقة أكثر أدكاتجاءت مف مصادر مختمفة، كاستخداـ 

 المعمكمات العممية صحيحة كثابتة، بينما اعتقد ذلؾ أف المجمكعة الضابطة رأكا  طمبةمف67%. 5

 .التجريبيةمف طمبة المجمكع % 30
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 مف طمبة المجمكعة التجريبية رأكا انو مف المفيد طرح الادعاءات العممية لمنقاش الناقد 67%. 6

 .لذلؾجة امف طمبة الضابطة انو لا ح% 74في غرفة الصؼ، بينما رأل 

 بمثاؿ مف إجاباتيـ يقرنكف أصبحكا الطمبة أفكقد تبيف لمباحثيف مف خلبؿ المقابلبت المكثفة     

 تحقيؽ إلى العممي إضافةتاريخ العمـ، كما اكتسبكا كعيان ثقافيان كسياسيان بالظركؼ المحيطة بالعمؿ 

. (Disciplinary )المنياجيةنمك كاضم في فيـ المعرفة 

ىـ الطمبة الذيف درسكا بطريقة الحالات التاريخية لطبيعة العمـ ؼ أف إلىكقد خمصت الدراسة      

قد تحسف بعض الشئ بالقياس   مفاىيمي،إبداعكبأنيا  كنجاحو فيما يتعمؽ بتطكير المعرفة العممية،

 ىذه الدراسة لـ تستطع أف  إلا المكضكع بطريقة الحالات التاريخية،يدرسكاة الذم لـ طمب اؿإلى

. العممي لمفرؽ في فيـ الطمبة في المجمكعتيف لممحتكل إحصائيالو االحصكؿ عمى نتائج د

التي حاكلت استقصاء اثر تعمـ العمكـ  (Irwin, 2000)    كفي المجاؿ نفسو كانت دراسة اركف

كاختارت الدراسة ، بطريقة دراسة الحالات التاريخية في تحصيؿ الطمبة كفي فيميـ لطبيعة العمـ

( 25)شعبتيف متكافئتيف مف الصؼ التاسع في احدل المدارس في ضكاحي لندف، ضمت كؿ منيا 

طالبا تـ تعميـ أحداىما مكضكع الذرة كدكرية العناصر باستخداـ الحالات التاريخية، في حيف درست 

الشعبة الثانية المكضكع نفسو دكف التعرض لتاريخو، كبعد الانتياء مف التدريس قامت الباحثة 

باعطاء اختبار في التحصيؿ كاستبانة حكؿ طبيعة العمـ، كما اجرل مقابمة جماعية مع عينة مف 

كقد خمصت الدراسة الى اف فيـ الطمبة الذيف درسكا .Focus Group Interviewطمبة الشعبتيف 

 بطريقة الحالات التاريخية لطبيعة العمـ كبخاصة ما يتعمؽ بتطكير المعرفة العممية، كبانيا عالمكضك

ابداع مفاىيمي، قد تحسف بعض الشيء بالقياس الى الطمبة الذيف لـ يدرسكا المكضكع بطريقة 

الحالات التاريخية، الا اف ىذه الدراسة لـ تستطع الحصكؿ عمى نتائج دالة احصائيا لمفرؽ في فيـ 

.  الطمبة في لممجمكعتيف في المحتكل العممي
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 دراسة ىدفت الى استقصاء اثر  (Ryder & Leach, 1999) كاجرل ريدر كلاتش

معتقدات الطمبة حكؿ العمـ في أنشطة الطمبة خلبؿ العمؿ بالمشركع أم معتقداتيـ بشاف اغراض 

العمـ، كطبيعة المعرفة العممية، كدكر العمميات الاجتماعية في النشاط العممي، كقد اختيرت عينة 

طالبا مف أربعة أقساـ عممية في جامعة ليدز، كعمؿ كؿ طالب عمى مشركع خاص  (11)مؤلفة مف

خلبؿ أكؿ أسبكعيف مف : ثـ أجريت مقابمة فردية مع كؿ طالب ثلبث مرات. تحت اشراؼ مشرؼ

. المشركع، كفي منتصؼ المشركع، ثـ بعد اكماؿ المشركع

كلقياس تصكر الطمبة عف العمـ، طرحت عمى الطمبة الاسئمة التالية عف طبيعة العمـ في المقابمتيف 

: الاكلى كالاخيرة

كيؼ يقرر العمماء المسائؿ التي ينبغي بحثيا كتقصييا؟ _ 

لماذا يجرم العمماء التجارب؟ _ 

كيؼ يمكف تمييز العمؿ العممي الجيد عف غيره؟ _ 

كيؼ تحؿ النزاعات في المجتمع العممي؟ _ 

    أكد ثمانية مف الطلبب الأحد عشر في المقابمة النيائية اف افكارىـ عف العمـ تطكرت نتيجة 

لمعمؿ في المشركع، كعزل معظـ الطمبة انجاز عمميـ في المشركع إلى اشتراكيـ في مجمكعة 

ضمت فنييف كمحاضريف كطمبة دكتكراه مما أدل إلى تطكر تصكرىـ عف العمـ، كخلبؿ عمميـ في 

المشركع لاحظ الطمبة مقالات بحثية عديدة تقدـ نماذج مختمفة لشرح الظاىرة نفسيا التي كانك 

. يدرسكنيا، مما مكنيـ مف استخداـ ىذه النتائج في تفسير البيانات التي جمعكىا في المشركع

كلاحظ الباحثاف طالبيف يصكراف اراءىما بشاف إمكانية تكذيب العمماء لمنتائج اك اثبات زيفيا، كقد 

. عزا الطالباف ىذا التطكر الى خبراتيـ في تحميؿ البيانات بانفسيـ
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    كمف الدراسات التي تناكلت تأثير برامج عممية في فيـ الطمبة لطبيعة العمـ بعامة كابستمكلكجية 

 برنامج –كقد حاكلت ىذه الدراسة استقصاء  ( Meichtry, 1992)العمـ بخاصة دراسة ميكترم 

: العمـ كالتكنكلكجيا:  لممرحمة المدرسية المتكسطة المسمىBSCSلجنة دراسة العمكـ الاحيائية 

في فيـ الطمبة لطبيعة المعرفة العممية مف حيث ىي مبدعة كمكحدة "استقصاء الأبعاد الإنسانية 

كقد اختار الباحث مدرستيف متكسطتيف في منطقة تعميمية في كسط . كمتطكرة كقابمة للبختبار

، ككانت أخرل تطبؽ برنامجان (مجمكعة تجريبية)أمريكيا، كانت أحداىما تطبؽ البرنامج المشار اليو 

طالبا مف الصفكؼ السادس كالسابع  (1004)كقد ضمت المدرسة . (مجمكعة ضابطة)آخر تقميديان 

كقد . طالبان  ( 603) معمما، في حيف ضمت المجمكعة الضابطة 11كالثامف كاف يدرسيـ البرنامج 

  يدكر عمى نشاطات كقضايا تستيكم  Integrated بأنو برنامج متكامؿ قتميز البرنامج المشار إلي

كلقياس تاثير البرنامج في فيـ الطمبة لطبيعة . الطمبةالمراىقيف كيستخدـ الاستقصاء كالتعمـ التعاكني

 كالذم يعرؼ بمقياس طبيعة المعرفة العممية Rubbaالمعرفة استخدـ المقياس الذم طكره ربا 

NSKS مقاييس فرعية كىك أربعةجممة مصنفة في  (32) بعد تعديمو، كيتككف ىذا المقياس مف 

مف نكع مقياس لكرت ذم الدرجات الخمس، كقد أعطى ىذا المقياس لطمبة المجمكعتيف في بداية 

 كقد استخدـ الباحث تحميؿ التغاير متعدد المتغيرات. العاـ الدراسي كبعد انتياء الربع الثالث منو

ANCOVO  Multivariate  كخمص مف التحميؿ إلى أف الطمبة الذيف درسكا برنامج  BSCS 

المشار إليو ىبطكا في أدائيـ عمى المقياسيف الفرعييف الخاصيف بتطكر المعرفة العممية كقابميتيا 

للبختبار كالى أف المجمكعة الضابطة تفكقت عمى المجمكعة التجريبية في أدائيا عمى مقياس قابمية 

. المعرفة العممية للبختبار

      كمف الدراسات التي استخدمت التدريس الصريم لطبيعة العمـ لتطكير المعتقدات المعرفية 

كفييا تـ تدريس كحدة حكؿ  ( (Carey, et. al. 1989لمطمبة حكؿ العمـ دراسة كيرم كزملبئيا، 
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طالبان في خمس شعب في الصؼ السابع في مدرسة في مدينة  (67)طبيعة العمـ لعينة مككنة مف

بكسطف في أمريكيا مدة استغرقت ثلبثة أسابيع، كقد صممت الكحدة عمى نحك يتيم  لمطمبة فرصة 

ممارسة الاستقصاء العممي مثؿ تككيف الفرضيات، كتصميـ التجارب لاختبارىا كمناقشة العلبقة بيف 

الملبحظات العممية كالتفسيرات أك النظريات العممية، كلتقكيـ أثر الكحدة في المعتقدات المعرفية 

 ( 27)حكؿ العمـ لدل الطمبة، استخدمت كيرم كزملبؤىا أسمكب المقابمة العيادية، إذ تـ مقابمة 

كقد تضمنت المقابمة أسئمة حكؿ طبيعة . طالبان مف عينة الدراسة قبؿ تدريس الكحدة كفي نيايتيا

الأفكار كالتجارب كالنتائج أك البيانات، كالعلبقة بيف ىذه : العمـ كغرضو، كعناصر العمؿ العممي

كذلؾ قامت كيرم كزملبؤىا بتصنيؼ . العناصر كقد استغرقت مقابمة الطالب الكاحد نصؼ ساعة

:  الطمبة الذيف تمت مقابمتيـ مف حيث فيميـ لطبيعة العمـ إلى ثلبثة مستكيات

الأكؿ الذم يفصؿ بيف الفكرة كالملبحظة أك البيانات، كالثاني الذم يميز بيف الفكرة كالملبحظة، إلا 

انو لا ينظر إلى الملبحظة عمى أنيا تؤدم إلى تغيير ألفكره أك تطكيرىا، كالثالث الذم ينظر إلى 

  تبادلية، بمعنى أف الفكرة تقكد إلى  Cyclicالعلبقة بيف الفكرة كالملبحظة عمى أنيا دكرية 

كقد خمصت الدراسة إلى إف دراسة . الملبحظة التي ىي بدكرىا تؤثر في الفكرة فتغيرىا أك تطكرىا

 إلى المستكل –كىك كضعيـ قبؿ التدريس –الكحدة قد أدت إلى نقؿ الطمبة مف المستكل الأكؿ 

. الثاني أك الثالث 

 ـػػػػػ أثر المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ في تعؿ بالمجاؿ الثالثالدراسات التي تتعمؽ    كمف 

لتعرؼ عمى دكر المعتقدات ا  الىدراسة ىدفت (Chan, 2002) العممية اجرلكالمفاىيـالمكاضيع 

( 280 ) عينة طبقية مككنة مفدراسة عمىاؿ طبقتحيث ، المعرفية لدل الطمبة في عممية التعمـ

  الأكلىفاستبانتي كاستخدـ الباحث ،( طالبة190طالبان،  90) في معيد ىكنج ككنج كطالبةطالبان 

 .ية التعمـالمقاربةالثانية ىدفت لقياس ، كلقياس المعتقدات المعرفية لمطمبة
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القدرة التعميمية لمفرد، الجيد ) معتقدات معرفية أربعةعلبقة بيف       كأظيرت نتائج الدراسة كجكد 

كتشمؿ  (سطحي، ككسط، كعميؽ  )  مقاربات تعممية  كثلبث،( ألمعرفةالتعميمي، الخبرة، حقيقية

 الاستفاده منيا لدعـ دراسات تربط بيف يةبامكاف الدراسة كاكصت.  التخطيطصرالدكافع كعنا

. المعتقدات المعرفية كالنشاطات المعرفية 

ثر المعتقدات المعرفية حكؿ أ تقصي مف خلبليا حاكلت  دراسة (2000 شحاده، )       كأجرت 

 الاستراتيجيات التي يستخدمكنيا في تعميميـ فيف كانت بنائية اك تجريبية إالعمـ عند المعمميف، 

 تحصيؿ طمبتيـ كقد بمغ في ك، عدد كنكعية المفاىيـ البديمة التي يحممكنيافيلكحدة الكراثة، ك

 ثلبثة منيـ يحممكف معتقدات بنائية كثلبثة يحممكف معتقدات (معمميف كمعممات6)مجمكع العينة 

تجريبية عف المعرفة كالتعمـ ككانت الدراسة في المدارس الحككمية كالخاصة في محافظة راـ الله 

عف المعتقدات المعرفية التي يحمميا  لمكشؼ: ، كاستخدمت الباحثة الأدكات التاليةكالبيرة بفمسطيف

مقابمة مع المعمميف ، استبياف معتقدات العممية المعرفية حكؿ العالـ:  استخدمت الباحثةالمعممكف

 .المشاىدات الصفية عف طريؽ حضكر حصص لممعمميف، لمكشؼ عف معتقداتيـ المعرفية

 التعمـ استخدمت الباحثة الادكات حكؿ المعتقدات التي يحمميا المعممكف آثارلمكشؼ عف ك    

حضكر حصص ، يؿ لمطلببتحصاختبار ، اختبار لتحديد المفاىيـ البديمة لدل المعمميف: التالية

، كتكصمت الدراسة الى صفية لكؿ معمـ لكصؼ الاستراتيجيات التي يستخدميا المعمـ في التدريس

  : في جكانب كثيرة منيافالتجريبيييف كالمعمميف م المعمميف البنائكجكد فركؽ بيف

 .محتكل كتسمسؿ مادة الكراثة التي عممت– أ     

. عدد كنكع الاسئمة التي استخدمت-ب   

. ا كانت لصالم المعمميف الذيف يحممكف المعتقدات البنائيةق، كجميعكالأنشطةات قعدد التشبي-   ج

 الذيف يحممكف مفاىيـ عممية صحيحةكف الذيف يحممكف معتقدات بنائية م نسبة طمبة المعمـككانت
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تحصيؿ طمبة ، كأف نسبة كثرأ، في حيف اف طمبة المعمميف التجريبيف يحممكف مفاىيـ بديمة اكثر

. فمف التجريبيم مف تحصيؿ طمبة المعمـأفضؿف مف البنائيمالمعمـ

 إطار كصؼ كتقييـ إلىدراسة ىدفت  (Cullen & Duffy, 1999) ككليف كدفي     كأجرل

لدعـ معممي المرحمة الابتدائية  (Strategic Teaching Framework) التعميـ الاستراتيجي

معمميف  لستة الباحثاف أسمكب دراسة الحالة ـ كاستخدلتبني منحى بنائي في تعمميـ لمرياضيات،

لؾ عف طريؽ مشاىدة صفية، كمناقشات لتشجيع ذ كر،ة اشوعخضعكا لخبرات الاطار لمدة ارب

ير المعمميف لاستراتجيات تعميميـ مالمعمـ عمى التأمؿ ككرشات عمؿ، كجدت الدراسة اف طريقة تغ

 كلبتمشأسمكب حؿ اؿطرح الاسئمة،  استخداـ المجمكعات،)تتطمب تحميلبن اعمؽ ليذه الممارسات 

كقد بينت الدراسة اف ىناؾ امكانية لا تتكقؼ عند تغير استراتجيات التعميـ لدييـ بؿ تتعداىا الى  ،(

. الاستراتيجيات ىذه  استخداـتغيير مفيكميـ لاىداؼ

 تحديد معممي العمكـ الذيف يحممكف معتقدات  إلى ىدفتدراسة (Hashweh, 1996)    كأجرل 

 ،( البنية المعرفية، تغير المفاىيـ)،  تعميـ العمكـ البنائيةأسس مع تساكؽ كالتي ت،عف المعرفة كالتعمـ

ذا المعتقدات المعرفية متؤثر ؼ معرفة العكامؿ التي إلىكىدفت  ؾ علبقة بيف ا ما كانت ىفكا 

معمما مع خمفيات تعميمية مختمفة كيدرسكف  (91)اختار عينة حجميا .  كالتعمـ المعرفيةالمعتقدات

كتكصمت الدراسة أف نسبة قميمة مف عينة الدراسة تؤيد .  خضعت لاستبيانيف. مراحؿ مختمفة

كيحمؿ المعممكف المعتقدات بسبب %. 25.9الأفكار الحالية عف المعرفة العممية كالتعميمية بنسبة 

اعتقاد عدد قميؿ مف المعمميف أف الطلبب يحممكف أفكاران مسبقة، كاف تعمـ العمكـ يتطمب تغيير 

كاف عددان قميلبن جدا مف المعمميف يعتقدكف أف العمكـ نفسيا تتطكر عف طريؽ تغيير . المفاىيـ

، كحكالي (إضافة خارجية)أف العمكـ تتطكر عف طريؽ الازدياد % 80كاعتقد أكثر مف . المفاىيـ

%. 11يفضمكف الجانب الاستقرائي لمعمكـ عمى الجانب الافتراضي كالذم تؤيده حكالي % 40
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    كقد كجد أف ىذه الأفكار لا علبقة ليا بسنكات الخبرة أك المرحمة التي يعممكنيا أك التخصص، 

  . كاف فكرتي التعميـ كالمعرفة يرتبطاف مع بعضيا البعض

 ىدفت لاستقصاء (Edmondson & Novak, 1993) كنكفاؾ دمنسكفلا كفي دراسة     

حيث  (Learning Orientation )ةمـعرفية كبيف التكجيات التعؿـالعلبقة بيف المعتقدات اؿ

الكضعية المنطقية  ) معرفييف استبانة ىدفت الى تحديد مكاقع الطمبة الى مكقفيف استخدمت الدراسة

ف درسكا مادة الاحياء في المستكل م جامعيطالبان كطالبة( 762)كشممت عينة الدراسة  (كالبنائية

طالبان مثمكا الطمبة  (19) مقابلبت فردية كمناقشات في مجمكعات صغيرة مع لالتمييدم، كما اجر

المسجميف لممادة، كقد صممت المقابلبت لقياس تصكرات الطمبة لممعرفة العممية كلمعتقداتيـ حكؿ 

 ،(Leaning Approach)الحقيقة المطمقة كلدكرىـ في تكليد المعرفة كلمقارباتيـ التعميمية 

كتناكلت المناقشات في المجمكعات الصغيرة تصكرات الطمبة لمتعميـ، كخصائص العمماء الجيديف 

 كقد خمصت الدراسة مف جممة ،بالمقارنة مع الطمبة الجيديف، كالمقارنة البنائية كالكضعية المنطقية

 فالطمبة الذيف التعميمية،ماخمصت اليو الى اف ثمة علبقة بيف المعتقدات المعرفية كالاستراتيجيات 

( Rote Learning)الكا الى التعميـ الاستظيارم مف اصحاب النظرة المنطقية ـصنفكا عمى انيـ 

الكا لمتعمـ ذم المعنى ـاما الطمبة الذيف صنفكا انيـ بنائيكف فقد  ككاف اغمبيـ مف الذككر،

(Learning Meaningful)، كاما الذيف صنفكا عمى انيـ في الكسط بيف البنائية كالكضعية فقد 

. استخدمكا استراتيجيات متنكعة كاظيركا اىتمامان باستراتيجيات التعميـ ذم المعنى

 مع ىذه الدراسات في أنيا محاكلة ق        يتبيف مف مجمؿ الدراسات السابقة أف ىذه الدراسة تتشاب

لمكشؼ عف المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ، كفي المجالات الثلبثة مف مجالات ىذه الدراسة التي 

شحادة، )ك  (2004عدس، )ك   (2002الركيمي، )أرادت  الكشؼ عنيا لدل الطمبة، مثؿ دراسة 

 ,Chan, 2003a))  ،Kalman& Aulis, 2003))  ،(Mossك   (1997مسالمة، )ك (2000
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Abrams &Robb, 2001) ، (1998 Bar& Zinn) . كاختمفت ىذه الدراسة عف معظـ

الدراسات العربية في أف ىذه الدراسة تيدؼ لمكشؼ عف المعتقدات المعرفية عند الطمبة كمدل تغير 

في حيف تيتـ الدراسات العربية . ىذه المعتقدات بتغير مستكل الطالب التعميمي، كجنس الطالب

الأخرل بالكشؼ عف المعتقدات المعرفية عند المعمميف، كما إذا كانت ىذه المعتقدات بنائية أك 

  .Adolfo, et.  alك    (1997مسالمة، )ك  (2000شحادة، )كضعية، أك علبقتيا بالتدريس 

2002) .) 

     كلعؿ مف أىـ ما يميز ىذه الدراسة مف غيرىا ىك ىذا التتبع لمعتقدات الطمبة بدءا مف طمبة 

. الصؼ السادس كانتياء بالصؼ العاشر كمركرا بالصؼ الثامف
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الفصـــل الثالــث 

جراءات الدراسة  الطريقة وا 

منيجية الدراسػػػػػة  
مجتمع الدراسػػػػػة  
عينة الدراسػػػػػػة  
أداة الدراسػػػػػػة  

إجراءات تطبيؽ الدراسة  
تحميؿ البيانػػػػػػات   
تصميـ الدراسػػػػػة  
متغيرات الدراسػػػػة  
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الفصػػػؿ الثالػػث 

جراءات الدراسة  الطريقة وا 

    ىدفت الدراسة الحالية إلى تحديد المعتقدات المعرفية حول العمم، وتطورىا عند طمبة التعميم 

الأساسية في جنوب الخميل، واشتمل ىذا الفصل عمى وصف مجتمع الدراسة وعينتيا والأدوات 

. التي استعممت في تحديد المعتقدات المعرفية حول العمم ولمطريقة التي تم بيا تحميل البيانات

: منيجية الدراسة

( qualitativeَ)    جمع الباحث في ىذه الدراسة بين المنيج الوصفي ومنيج التحميل الكيفي 

. لملاءمتيا لمثل ىذه الدراسات

: مجتمع الدراسة

     تكون مجتمع الدراسة من جميع طمبة المرحمة الأساسية العميا في تربية جنوب الخميل في 

أعداد ومستويات طمبة مجتمع الدراسة، والتي  (1)، ويبين الجدول 2004/2005العام الدراسي 

ناثا، كما تظير من سجلات قسم  (10 ،9 ،8،7،6)تضم الصفوف الأساسية العميا ذكورا وا 

. التخطيط والإحصاء في المديرية

 (1)الجدكؿ 
توزيع مجتمع الدراسة من حيث جنسيا وعدد الطلاب  

 

المجمىع الؼاشس الحاظغ الثامه العاتغ العادض  

 3032 380 570 660 770 652الذككر 
 4030 713 969 750 815 783الإناث 
 1465 216 228 351 299 371مختمطة 
 8527 1309 1767 1761 1884 1806المجمكع 
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مدارس الذككر كالإناث، كعدد طمبة مجتمع الدراسة، حيث بمغت عدد مدارس  ( 1)يبيف الجدكؿ 

مدرسة بكاقع  (16)طالبا، بينما بمغ عدد مدارس الإناث (3032)مدرسة بكاقع  (15)الذككر 

. طالبا كطالبة ( 1465)مدرسة بكاقع  (13)طالبة، في حيف بمغ عدد المدارس المختمطة  (4030)

    كقد استبعد الباحث المدارس المختمطة مف الدراسة لسببيف، الأكؿ بيدؼ ضبط متغير الاختلبط 

بيف الطلبب في الدراسة،  كالثاني لاف عدد طلبب تمؾ المدارس قميؿ، كىذا يؤثر عمى مدل تمثيؿ 

. العينة تمثيلب صادقا، كبالتالي انحصرت الدراسة عمى مدارس الذككر كالإناث

   لأغراض الدراسة الحالية تـ اختيار الصفكؼ السادس، الثامف، العاشر باعتبارىا مراحؿ تمثؿ 

مستكيات مختمفة مف مستكيات الطمبة، إذ يمكف مف خلبليا أف نتعرؼ فيما إذا كاف ىناؾ تطكر في 

 .المعتقدات المعرفية عند الطمبة أـ لا بتقدـ الطالب في المرحمة التعميمية

:  عينو الدراسة

استخدم الباحث أسموب العينة العنقودية في اختيار عينة الدراسة، وبعد أن حصر الباحث   

( 15)مدرسة، منيا  (31)، والتي بمغت ( 10، 8، 6)المدارس التي تشتمل عمى الصفوف 

قام الباحث عشوائيا باختيار مدرستين لمذكور . مدرسة للإناث (16)مدرسة لمذكور، و 

ومدرستين للإناث، وتم عشوائيا أيضا اختيار شعبة واحدة من كل صف من الصفوف الثلاثة  

توزيع أفراد العينة  (2) من كل مدرسة، من المدرستين المختارة، ويظير الجدول (10، 8، 6)

. حسب المدرسة والصف والجنس

 
 
 
 
( 2)الجدكؿ 
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. تكزيع عينو الدراسة حسب المدرسة كالصؼ كالجنس
 

الإناث الذككر 
وع 

جم
الم

         المدرسة
الصؼ     

ث /بيت عكاس /تمة الصمكدس /خرساس /خمة المية

 144 42 42 24 36السادس 
 116 33 26 32 25الثامف 
 117 31 25 35 26العاشر 
 377 106 93 91 87المجمكع 

 

: أداة الدراسة

          يشير الادب التربوي إلى وجود العديد من الاختبارات والمقاييس التي صممت لقياس 

 Teach Ofفيم الطمبة لممعتقدات المعرفية، ومن أىم ىذه الاختبارات اختبار فيم العمم 

Understanding science  (TOUS) الذي صممو كموبفر وكولي، ومقياس طبيعة المعرفة 

، Rubba الذي أعده ربا Nature Of Scientific Knowledge (NSKS)العممية 

 ,View About Science واختبار وجيات النظر حول العمم والتكنولوجيا في المجتمع 

Technology in the Society VOSTS))  والاختبار الذي أعده الشيخ الوارد في ،

.  الاختبارات ىي من نوع الاختيار من متعدد أو مقياس ليكرته، وىذ(1985عياصرة، )

        وقد كان ىناك العديد من الانتقادات التي وجيت إلى ىذا النوع من المقاييس، منيا أنيا 

لا تقيس فيم الطمبة الحقيقي لممعتقدات المعرفية، بل تقولـب إجابات الطمبـــة ضمن صورة 

طبيعــــة العمم التي يحمميا معد الاختبار، كما تظير الأبحاث عدم وجود اتفاق عمى صورة طبيعة 

العمم بين المختصين من باحثين وميتمين بطبيعة العمم، ولا بينيم وبين فلاســفة العمم 

(. 2004عدس، )والمشتغمين بسسيولوجيا العمم والمعرفة العممية 
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     ومع ذلك حاولت بعض الدراسات رسم صورة تحقق نوعا من الإجماع بين المختصين، ففي 

 نجد أن أىم الخصائص التي تجعل (Smith and Sharman, 1999)دراسة سميث وشارمان 

: مجالا ما أكثر عممية وبشكل يتلاءم مع مستوى المعرفة والنماء العقمي لمطمبة ىي

. المعرفة العممية قابمة للبختبار كالدحض .1

 .المعرفة العممية قابمة لمتكرار .2

 ،المعرفة العممية كقتية كغير معصكمة مف الخطأ .3

 .العمـ يصحم نفسو بنفسو .4

:- ولغرض الدراسة الحالية استخدم الباحث الأدوات التالية

، عمى اعتبار أنيا تتيح (Open-ended, Questionnaire)الاستبانة المفتوحة : أولا   

لمطالب حرية الإجابة ولا يفرض عميو تصورا معينا، وقد أفاد الباحث في تصميم استبانة الدراسة 

الذي قام بتصميم استبانة مكونة من تسعة أسئمة،  (2004عدس، )من دراستين، أولاىما دراسة 

حاول من خلاليا التعرف عمى فيم طبيعة العمم التي يحمميا طمبة المرحمة الأساسية في الأردن، 

 لأنيا حققت نوعا من الإجماع McComas, 2000))واستند إلى الأبعاد التي بينيا مكموس 

وثانية ىذه الدراسات التي أفاد منيا الباحث ىي دراسة اوزبورن وزملاؤه . بين المختصين

(Osborne, et. al.  2003) .

( Semi-Structural)أو شبو المقننة  (Clinical Interview)المقابمة العيادية :   وثانيا 

حيث أجريت المقابلات في - وذلك لمتحقق من ثبات الأداة - (2002)والتي اتبعيا الرويمي 

، وطرحت الأسئمة الأساسية نفسيا في كل (2004/2005 )منتصف الفصل الدراسي الثاني 

- إذا لزم الأمر- الحالات، مع منح فرصة لمطالب لمحصول عمى الشرح والتوضيح الضروريين

. لمتعرف عمى المعتقدات المعرفية حول العمم. من قبل الباحث
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: كقد شممت الاستبانة التي استخدمتيا الدراسة الأسئمة التالية

: تعممت في دروس العموم الكثير من المعمومات العممية مثل    

. الأرض تدكر حكؿ الشمس

 .المادة تتككف مف ذرات

 .الخمية تعتبر كحدة التركيب كالبناء في أجساـ الكائنات الحية

ما الذم فعمو  ؟ مف أيف أتى بيا العمماء ؟ (المعمكمات)كيؼ حصؿ العمماء عمى ىذه المعرفة : 1س

العمماء حتى حصمكا عمى ىذه المعرفة ؟  

 ىؿ المعمكمات المذككرة أعلبه صحيحة ؟ لماذا ؟ ىؿ كؿ ما يقكلو العمماء صحيم؟  :2س

أنتج العمماء أقراص دكاء، كادعكا بأنيا مفيدة للئنساف، ثـ كزعت عميكـ لتناكليا للبستفادة : 3س

 ؟ لماذا ؟  ىؿ تثؽ بكؿ ما ينتجو اتتناكؿ ىذه الأقراص بدكف أف تستفسر عنو ىؿ منيا،

أك يقكلو العمماء ؟ لماذا ؟   

. لنفرض أن معرفة عممية حازت قبول العمماء، وتم التحقق من صدقيا: 4 س

؟ لماذا تتغير أك لا تتغير ؟ ما "  عاما مثلب20"ىؿ يمكف أف تتغير ىذه المعرفة بعد فترة زمنية

ألأسباب التي تستند ألييا في أجابتؾ ؟ 

ىل ىذه الأشياء موجودة : يستخدم العمماء مفاىيم عممية مثل الذرة، المجال المغناطيسي: 5س

الخ ؟ وما الذي جعمك تقول ىذا القول ؟ ......     بالفعل مثل الشجرة

تعمم بأن العمماء يقومون بتجارب عممية، لماذا يقومون بيا ؟ ىل التجارب العمميــة :  6س

   ميمة؟ ىل يخسر العمماء شيئا إذا لم يقوموا بيا ؟ 

لعمك سمعت أن العمماء يعقدون بين الحين والأخر مؤتمرات عممية، لماذا يعقد العمماء  : 7س
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   ىذه المؤتمرات ؟ ىل ىذه المؤتمرات ميمة ؟ ولماذا ؟ 

لماذا يصدر : جمعيات عممية/ يوجد كثير من المجلات العممية التي تصدرىا ىيئات: 8س

     العمماء ىذه المجلات ؟ ىل يخسر العمماء شيئا إذا لم يصدروا ىذه المجلات ؟ لماذا ؟ 

ىل . مثل السرطان، الإيدز: يعكف العمماء عمى إيجاد حمول لعلاج عدد من الأمراض:  9س

     تعتقد أن العمماء سوف يقدمون نفس الحمول ليذه الأمراض ؟ ولماذا ؟ ىل يمكن أن 

     يتوصموا إلى حل مشترك ليذه القضية ؟ وضح إجابتك ؟

طرق الحصول عمى المعرفة، صحتيا، والثقة في المعرفة، : وقاست ىذه الاستبانة الأبعاد التالية

صدار المجلات العممية، واختلاف  وتغيرىا، اليدف من إجراء التجارب، واليدف من المؤتمرات، وا 

:  العمماء، والتي تعبر عن المعتقدات المعرفية التالية

. الطريقة العممية والاختبار الناقد لممعرفة .1

الامبريقية مقابل العقلانية، فالمعرفة العممية لا تعتمد بكميتيا عمى الملاحظة والتجريب،  .2

نما أيضا عمى الحجج العقلانية والنزعة التشككية  . وا 

 (تحميل وتفسير البيانات)المعرفة العممية تعتمد عمى الأدلة  .3

يقينية المعرفة العممية وتشمل تغير المعرفة العممية مقابل ثباتيا، محدودية العمل  .4

 . العممي، وحقيقة المعرفة العممية مقابل نسبيتيا

 .فالعمل العممي عمل إبداعي مقيد بالواقع، إبداعية المعرفة العممية .5

 العممية ةتنوع التفكير العممي، لا توجد طريقة واحدة لمحصول عمى المعرفة، فالمعرف .6

 .مثقمة بالنظرية

البعد الاجتماعي لتطور المعرفة العممية، فالعمل العممي جمعي، والمعرفة العممية عامة  .7

 .(دور العشيرة العممية)
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أساتذة جامعات في  (7)من المحكمين منيم  (13) ولمتحقق من صدق الأداة تم عرضيا عمى 

 تدريس من الأساتذة ذوي خبرة في (2)من المشرفين، و( 4)مجال أساليب تدريس العموم، و

العموم لمتحقق من قدرتيا عمى قياس ما أعدت لو، وتم الأخذ بالتعديلات التي اتفق المحكمون 

.  عمى وجوب تغييرىا

الطمبة غير تمك        ولمتحقق من ثبات الأداة قام الباحث بدراسة استطلاعية عمى عينة من

، وبعد (كل صف  من5)من الإناث (15)من الذكور و (15)المشمولة في الدراسة تكونت من 

الباحث توافقا شبو  أجابتيم عمى الاستبانة قام بمقابمتيم وعرض نفس الأسئمة عمييم وقد وجد

.   تام في أجابتيم

: إجراءات تطبيؽ الدراسة

:      كانت إجراءات تطبيق الدراسة كما يمي

الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف جامعة القدس، كمف ثـ مف مديرية التربية                .1

. جنكب الخميؿ/كالتعميـ

، ثـ اختار أربع مدارس مدرستيف (10 ،6،8)حدد الباحث المدارس التي تتضمف الصفكؼ  .2

 .لمذككر كمدرستيف للئناث كقد تـ اختيار المدارس عشكائيا

 .تـ تكزيع الاستبانة عمى عينة الدراسة .3

 تـ جمع الاستبانة كتصحيحيا كتفريغيا بكاسطة أداة التحميؿ التي أعدت لأغراض الدراسة  .4

 .تـ تسجيؿ مقابلبت لمباحث مع عينة مف الطمبة حكؿ المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ .5
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:  تحميؿ البيانات

(  2004عدس،  )أستخدـ في تحميؿ البيانات الإجراءات التالية 

 تـ قراءة إجابات الطمبة الذككر كالإناث عمى كؿ سؤاؿ عمى حدة، كاستخلبص المعنى  .1

المتضمف في كؿ منيا، ثـ بناء نظاـ تصنيؼ بالتدريج يستكعب الأفكار كالمعاني المتضمنة 

في  (Inductive-Analysis )في ىذه الإجابات كقد استخدـ طريقة التحميؿ الاستقرائي 

الكصكؿ إلى نظاـ تصنيفي ملبئـ بحيث يستكعب كؿ الإجابات بحيث لا تتداخؿ ىذه الفئات  

بعد بناء النظاـ التصنيفي لكؿ سؤاؿ أعيدت قراءة إجابات الطمبة ككزع الطمبة الذككر  .2

ثـ حسبت التكرارات . كالإناث كؿ عمى حدة في كؿ صؼ مف الصفكؼ المشتركة في الدراسة

. في كؿ فئة

قاـ الباحث بعد مركر أربعة أسابيع عمى التحميؿ الأكؿ بإعادة تحميؿ عينة مككنو مف  .3

مف الاستبانات كقد كجد الباحث تكافقا تاما بيف التحميؿ الأكؿ كالتحميؿ الثاني مما يمكف 100

أم الثبات الضمف  (Stability)القكؿ أف تحميؿ الباحث يتمتع بدرجة عالية مف الاستقرار 

(. Interpersonal)شخصي 

ورقة إلى ثلاث من زملائو مدرسي العموم  (60)أعطى الباحث عينو من الإجابات المكتوبة . 5

وطمب منيم تحميل الإجابات وفق التصنيف المرفق ومن ثم قارن تحميميم بنتائج تحميمو 

بين نتائج التحميلات الثلاث الأمر الذي مكنو من القول بأن  (0.94)فوجد توافقاً بنسبة 

 ( Interpersonal): التحميل يتمتع أيضا بدرجة عالية من الثبات البين شخصي
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كاستخداـ . تـ مقارنو التكزيعات التكرارية كصفيا كتبايف الفركؽ بيف الذككر كالإناث كالصفكؼ. 6

X)الإحصاء 
 (.2كا )(2 

 :تصميـ الدراسة كمتغيراتيا 

. جمع الباحث بين المنيج الوصفي ومنيج التحميل الكيفي في أجراء الدراسة

 

: متغيرات الدراسة

:  اشتممت الدراسة عمى المتغيرات التالية

:  المتغيرات المعدّلة كىي

( .        10 ،8، 6) المستكل التعميمي لمطالب –أ 

. (ذكر، أنثى)الجنس - ب

.  المعرفية حكؿ العمـتاستجابة الطمبة حكؿ المعتقدا: المتغير التابع
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الفصل الرابــع 
نتائج الدراســــة 
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الفصؿ الرابػػع 
نتائج الدراســــة 

      ىدفت الدراسة الكقكؼ عمى المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا 

كتطكرىا بتقدميـ في الصفكؼ الدراسية،  كالمقارنة بيف الذككر كالإناث، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة 

صممت استبانة مفتكحة اشتممت عمى تسعة أسئمة،  كسيتـ في ما يمي استعراض نتائج إجابات 

.  الطمبة الصفية عمى كؿ سؤاؿ منيا مرتبة حسب الأبعاد التي قاستيا الاستبانة

 طرق الحصول عمى المعرفة العممية

كيؼ حصؿ العمماء عمى المعرفة العممية ؟ مف أيف أتى بيا :-    قبؿ أف يطرح السؤاؿ الأكؿ

العمماء ؟ ما الذم فعمو العمماء حتى حصمكا عمى ىذه المعرفة؟  ميد لو بعينة مف الأفكار العممية 

كقد تطمب ىذا السؤاؿ مف الطمبة أف يعبركا عف . التي درسكىا في صفكفيـ أك في صفكؼ سابقة

الطرؽ  (3)معتقداتيـ حكؿ كيفية الحصكؿ عمى ىذه الأفكار أك المعمكمات العممية كيبيف الجدكؿ 

 .التي كردت في إجابات الطمبة كتكرارىا

( 3)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة فٍ الصفىف الثلاثة ومه الجىعُه تحعة 

وظسجهم لطسق الحصىل ػلً المؼسفة الؼلمُة 
 

انظــــــف 

 

 

انطشٌمت 

 

انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

 

ع
ى
دً

نً
ا

 

  

ًانًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 
كه

ان
 

الاستمشاء  

13 

21.7 %

29 

34.5 %

42 

29.2 %

21 

36.8 %

26 

44.1 %

47 

40.5 %

31 

50.8 %

29 

51.8 %

60 

51.3 %

149 

39 %

الاستُتاج 

انًُطمً 

28 

46.7 %

15 

17.9 %

43 

29.9 %

15 

26.3 %

12 

20.3 %

27 

23.3 %

11 

18.0 %

8 

14.3 %

19 

16.2 %

89 

23 %

الإنهاو 

وانحذس 

1 

1.7 %

2 

2.4 %

3 

2.1 %

4 

7 %

4 

6.8 %

8 

6.9 %

1 

1.6 %

1 

1.8 %

2 

1.7 %

13 

3 %

- فشضً 

استُتاخً 

1 

1.7 %

1 

1.2 %

2 

1.4 %

2 

305 %

5 

8.5 %

7 

6.0 %

2 

3.3 %

2 

3.6 %

4 

3.4 %

13 

3 %

انبحىث 

وانذساساث 

5 

8.3 %

12 

14.3 %

17 

11.8 %

9 

15.8 %

7 

11.9 %

16 

13.8 %

13 

21.3 %

15 

26.8 %

28 

23.9 %

61 

17 %

لا اػشف 

 

12 

20 %

25 

29.8 %

37 

25.7 %

6 

10.5 %

5 

8.5 %

11 

9.5 %

3 

4.9 %

1 

1.8 %

4 

3.4 %

52 

15 %

انًدًىع 

 

60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %
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رأت أف المعرفة  (تقريبا%39) فإف أقؿ مف نصؼ العينة  (3)      ككما يتضم مف الجدكؿ 

العممية تستقرل مف الملبحظات كالتجارب التي يقكـ بيا العمماء، كأف أقؿ مف ربع الطمبة بقميؿ 

رأكا أنيا نتيجة للبستنتاج المنطقي مف معرفة سابقة مكجكدة في الكتب كحصؿ عمييا  (تقريبا23%)

رأكا أنيا نتيجة لمبحكث كالدراسات التي يقكـ بيا  (تقريبا% 16)العمماء، كاف اقؿ مف خمس الطمبة 

لا يعرفكف مف أيف يحصؿ العمماء عمى ىذه المعرفة،   (تقريبا%15)العمماء، كيتضم كذلؾ أف 

 كالحدس، كنفس ـرأت أف المعرفة العممية يحصؿ عمييا بالإ ليا (تقريبا% 3)ككانت اقؿ نسبة كىي 

تقريبا يحصؿ عميو بالاستنتاج كالتحقؽ بالتجربة أم مف الفركض ثـ التحقؽ بالتجربة،  (%3)النسبة 

 الحصكؿ عمى المعرفة بتقدـ الطمبة مف الصفكؼ ةكبتتبع معتقدات الطمبة المعرفية حكؿ كيفي

: الدراسية، يمكف ملبحظة الأنماط التالية

تزداد بشكؿ منتظـ نسبة الطمبة الذيف رأكا أف المعرفة العممية معرفة استقرائية ابتداء مف - 1 

الصؼ السادس ثـ الثامف ثـ العاشر بشكؿ تصاعدم، كيمحظ كذلؾ أف نسبة الإناث المكاتي ينظرف 

ىذه النظرة الاستقرائية إلى المعرفة العممية في كؿ صؼ مف الصفكؼ الثلبثة كفي الصفكؼ 

. مجتمعة أعمى مف نسبة الذككر

بدأت النظرة الاستنتاجية إلى المعرفة العممية تقؿ تدريجا بازدياد المستكل التعميمي مف - 2 

السادس فالثامف فالعاشر لكؿ مف الذككر كالإناث، كبكجو عاـ زادت نسبة الذككر الذيف نظركا إلى 

المعرفة العممية نظرة استنتاجية في كؿ صؼ مف الصفكؼ كفي الصفكؼ مجتمعة مع نسبة 

.  الطالبات

بدأت نسبة النظرة إلى طريؽ البحكث كالدراسات لكؿ مف الذككر كالإناث بالانتقاؿ مف الصؼ - 3 

السادس فالثامف فالعاشر تزداد بشكؿ تصاعدم، كيمحظ كذلؾ أف نسبة الإناث المكاتي ينظرف ىذه 



 51 

النظرة إلى المعرفة العممية عمى أنيا عف طريؽ البحكث كالدراسات في كؿ صؼ مف الصفكؼ 

. الثلبثة كفي الصفكؼ مجتمعة أعمى مف نسبة الذككر

نسبة الطمبة الذيف لا يعرفكف مصدر ىذه الطرؽ بدأت مرتفعة في الصؼ السادس، كلكنيا - 4 

.  بدأت في التناقص مع الزيادة في المستكل التعميمي مف السادس فالثامف فالعاشر

     كخلبصة القكؿ بأف النظرة الغالبة عند طمبة الصؼ إلى طريؽ الحصكؿ عمى المعرفة العممية 

ىي النظرة الاستقرائية، كأف ىذة النظرة عمى ما يبدك منتشرة في الصفكؼ العميا أكثر مف الصفكؼ 

.  الدنيا، كعند الذككر كالإناث عمى حد سكاء

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ طرؽ الحصكؿ 

X)عمى المعرفة العممية يعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
فكانت  (2

، أم أف  (α=0.05)كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  (10)عند درجة حرية  (54.8)

ىناؾ فركقان في اعتقاد الطمبة حكؿ طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة تعزل لصؼ الطالب كلصالم طمبة 

(. 6)الصؼ العاشر، ممحؽ

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة 

X)العممية يعزل لجنس الطالب حسبت قيمة 
كىي قيمة غير  (5)عند درجة حرية  (8.8)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ طرؽ α=0.05))دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 

(. 6)الحصكؿ عمى المعرفة العممية تعزل لجنس الطالب، ممحؽ

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة 

العممية يعزل لتفاعؿ صؼ الطالب كجنسو، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ 

X)الثلبث كباستخداـ اختبار مربع كام أف قيمة 
عند درجة  (14.2)لمصؼ السادس كانت  (2

X)، أما بالنسبة لقيمة α=0.05))، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (5)حرية
2 )
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، مما يظير فرؽ في (5)عند درجة حرية  (1.5)ك  (2.5)لمصفيف الثامف كالعاشر فكانت 

معتقدات الطمبة تعزل لمتفاعؿ بيف الجنس كالصؼ لطمبة الصؼ السادس كلصالم الإناث، بينما لـ 

ناث طمبة الصؼ العاشر ناث طمبة الصؼ الثامف كذككر كا  . يكجد ىناؾ فرؽ داؿ بيف ذككر كا 

- فرضي)يلبحظ أف نسبة اعتقاد لطمبة لممكقؼ الأكثر قبكلا  (3)   كبالنظر إلى الجدكؿ 

. مما يدؿ عمى عدـ شيكع ىذه النظرة لدييـ (%3)بمغت  (استنتاجي

صحة المعرفة العممية   

ىؿ ىي  (Truth )    تعمؽ السؤاؿ الثاني في الاستبانة بنظرة الطمبة إلى صحة المعرفة العممية 

صحيحة أـ لا؟ كلماذا؟ ىؿ كؿ ما يقكلو العمماء صحيم؟ كالأسباب التي دعتيـ إلى التمسؾ بيذه 

تكزيع الطمبة مف الذككر كالإناث كفي كؿ صؼ مف الصفكؼ بحسب  (4)النظرة، كيبيف الجدكؿ 

. نظرتيـ إلى صحة المعرفة العممية

( 4)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة فٍ الصفىف الثلاثة ومه الجىعُه تحعة 

وظسجهم إلً صحة المؼسفة الؼلمُة 
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

 

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

طحٍحت دائًا 

37 

61.7

 %

50 

59 %.

87 

60 %.

44 

77.2 %

38 

64 %.

82 

70 %.

48 

78 %.

43 

76 %.

91 

77 %.

260 

68 %

غٍش طحٍحت 
3 

5.0 %

5 

6.0 %

8 

5.6 %

2 

3.5 %

15 

25.4 %

17 

14.7 %

6 

9.8 %

8 

14.3

 %

14 

12.0 %

39 

10 %

غٍش يطهمت 

انظحت 

5 

8.3 %

3 

3.6 %

8 

5.6 %

2 

3.5 %

2 

3.4 %

4 

3.4 %

4 

6.6 %

3 

5.4 %

7 

6.0 %

19 

6 %

لا اػشف 

15 

25.0

 %

26 

31.0 %

41 

28.5 %

9 

15.8 %

4 

6.8 %

13 

11.2 %

3 

4.9 %

2 

3.6 %

5 

4.3 %

59 

13 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %
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رأكا أف المعمكمات  (تقريبا% 68)     كيتضم مف الجدكؿ المشار إلية أف ثمثي طمبة العينة 

منيـ أف ىذة المعمكمات غير  (تقريبا% 10)كالأفكار العممية صحيحة تماما، في حيف اعتبر 

أنيا غير صحيحة مطمقا، كقد برر الطمبة الذيف رأكا اف المعرفة  (تقريبا% 6)صحيحة، بينما رأل 

العممية دائما صحيحة كجية نظرىـ ىذة بجممة مف الأسباب أىميا أف المعرفة العممية مثبتة 

جماعيـ عمييا شكؿ نسبة  (تقريبا% 32منيـ )بالملبحظة كالتجربة كالبحث  كاف صدؽ العمماء كا 

 (. 5)، الجدكؿ (تقريبا% 30)

( 5)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة الرَه زأوا أن المؼسفة الؼلمُة دائما 

 صحُحة تحعة الأظثاب الحٍ اححجىا تها 
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

وخىدها فً 

انكتب 
7 

18.9 %

4 

%8 

11 

%12.6 

6 

13.6 %

10 

%26.3 

16 

19.5 %

4 

8.3 %

6 

%13.9 

10 

10.9 %

37 

14 %

انًلاحظت 

وانتدشٌب 
2 

5.4 %

14 

%28 

16 

18.3 %

19 

43.1 %

13 

34.2 %

32 

39 %

24 

50 %

16 

37.2 %

40 

43.9 %

88 

33 %

طذق 

إخًاػهى /انؼهًاء
20 

54 %

20 

40 %

40 

45.9 %

5 

11.3 %

8 

21 %

13 

%15.8 

9 

%18.7 

14 

32.5 %

23 

25.2 %

78 

29 %

وخىدها فً 

الاختشاػاث 
2 

5.4 %

1 

2 %

3 

3.4 %

7 

15.9 %

3 

7.8 %

10 

12.1 %

3 

6.2 %

4 

9.3 %

7 

7.6 %

20 

8 %

لا اػشف 
6 

16.2 %

11 

22 %

17 

19.5 %

7 

15.9 %

4 

10.5 %

11 

13.4 %

8 

16.6 %

3 

6.9 %

11 

12.4 %

37 

16 %

انًدًىع 
37 

100 %

50 

100 %

87 

100 %

44 

100 %

38 

100 %

82 

100 %

48 

100 %

43 

100 %

91 

100 %

260 

100 %

 
     كأما الطمبة الذيف رأكا أف المعرفة العممية ليست صحيحة دائما فاحتجكا لذلؾ بأسباب أىميا 

%(.  21)التجربة كالملبحظة لا تؤيدىا، ككذلؾ خطأ العمماء جاء بنفس النسبة كىي : بالترتيب

 (تقريبا% 10) كاف إعادة التجارب كالأبحاث تظير أف بعض المعرفة العممية غير صحيحة بنسبة 

 (. 6)الجدكؿ 
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( 6)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة مه الجىعُه الرَه زأوا أن المؼسفة الؼلمُة 

 لُعث صحُحة تحعة الأظثاب الحٍ اححجىا تها  
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ى
دً

نً
ا

 ع

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

ا
ً

كه
ن

 

خطأ انؼهًاء 
1 

20 %

 -

 

1 

%12.5 

 -

 

1 

50 %

1 

%25 

1 

25 %

1 

33.3 %

2 

28.5 %

4 

15 %

انتدشبت 

وانًلاحظت لا 

تؤٌذها 

 

 -

 

1 

33.3 %

1 

12.5 %

 -

 

 -

 

 -

 

 -

 

 -

 

 -

 

1 

13 %

إػادة /يشاخؼت

انتدشبت 

1 

20 %

 -

 

1 

12.5 %

 -

 

 -

 

 -

 

1 

25 %

1 

33.3 %

2 

28.5 %

3 

13 %

لا اػشف 
3 

60 %

2 

66.6 %

5 

62.5 %

2 

100 %

1 

50 %

3 

75 %

2 

50 %

1 

33.3 %

3 

42.8 %

11 

59 %

انًدًىع 
5 

100 %

3 

100 %

8 

100 %

2 

100 %

2 

100 %

4 

100 %

4 

100 %

3 

100 %

7 

100 %

19 

100 %

 

     كلا تختمؼ ىذة النظرة إلى صحة المعرفة العممية باختلبؼ الجنس فنسبة الذككر في الصفكؼ 

. مجتمعة ساكت أك كادت تتساكل مع نسبة الطالبات مف حيث النظرة إلى صحة المعرفة العممية

عبر الصفكؼ الثلبثة تقريبا ازدياد في نسبة الطمبة الذيف  (4)     كيلبحظ المتتبع لبيانات الجدكؿ 

رأكا أف المعرفة العممية دائما صحيحة عند الانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر، ككذلؾ 

. كجد أف ىناؾ زيادة في الصفيف الثامف كالعاشر مقارنة مع الصؼ السادس

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ صحة المعرفة 

X)العممية يعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
عند  (35.6)فكانت  (2

، أم أف ىناؾ فركقان في  (α=0.05)كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  (6)درجة حرية

 .اعتقاد الطمبة حكؿ صحة المعرفة العممية تعزل لصؼ الطالب كلصالم الصؼ العاشر



 55 

    كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ صحة المعرفة العممية يعزل 

X)لجنس الطالب، حسبت قيمة 
، كىي قيمة غير دالة (3)عند درجة حرية  (7.2)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ صحة α=0.05))إحصائيا عند مستكل الدلالة 

(. 6)المعرفة العممية تعزل لجنس الطالب، ممحؽ

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ صحة المعرفة العممية يعزل 

لتفاعؿ صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبث باستخداـ 

X)اختبار مربع كام أف قيمة 
،  كىي قيمة (3)عند درجة حرية  (12.3)لمصؼ الثامف كانت  (2

X)، أما بالنسبة لقيمة α=0.05))دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 
لمصفيف السادس كالعاشر  (2

، كىي قيـ غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (3)عند درجة حرية  (0.7)ك  (1.9)فكانت 

((α=0.05 مما َظهس وجىد فسق فٍ مؼحمدات الطلثة جؼصي للحفاػل تُه الجىط والصف تالىعثة ،

لطلثة الصف الثامه ولصالح الركىز، تُىما لم َىجد هىان فسق دال تُه ذكىز وإواخ الصف 

  (.6)العادض، وذكىز وإواخ الصف الؼاشس، ملحك
يلبحظ أف نسبة اعتقاد الطمبة لممكقؼ الأكثر قبكلا في الكقت  (4)     كبالنظر إلى الجدكؿ 

. أم عدـ شيكع ىذه النظرة لدييـ (%5)بمغت  (المعرفة العممية غير مطمقة الصحة)الحاضر 

. الثقة في العمماء والمعرفة العممية

   تناكؿ السؤاؿ الثالث في الاستبانة مدل ثقة طمبة العينة في العمماء، كلماذا؟ كمف ثـ في الأفكار 

كمف الكاضم أف الإجابة عف ىذا السؤاؿ ترتبط ارتباطا كثيقا بالإجابة عف . العممية التي يتبنكنيا

يبيف تكزيع طمبة العينة في  (7)السؤاؿ المتعمؽ بنظرة الطمبة إلى صحة المعرفة العممية، كالجدكؿ 

. الصفكؼ الثلبثة كمف الجنسيف بحسب مكقفيـ مف الثقة في العمماء
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( 7)لجدولا

جىشَغ طلثة الؼُىة فٍ الصفىف الثلاثة ومه الجىعُه تحعة 

مىلفهم مه الثمة فٍ الؼلماء 
 

 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

 

 

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

ثمت يطهمت 
12 

20.0 %

7 

8.3 %

19 

1302 %

15 

26.3 %

9 

15.3 %

24 

20.7 %

17 

27.9ٌ %

16 

28.6 %

33 

28.2 %

76 

20 %

ثمت 

يششوطت 

16 

26.7 %

19 

22.6 %

35 

24.3 %

13 

22.8 %

22 

37.3 %

35 

30.2 %

17 

27.9 %

21 

37.5 %

38 

32.5 %

108 

29 %

لا أثك 
19 

31.7 .%

24 

28.6 %

43 

29.9 %

21 

36.8 %

17 

28.8 %

38 

32.8 %

22 

36.1 %

16 

28.6 %

38 

32.5 %

119 

31 %

لا اػشف 
13 

21.7 %

34 

40.5 %

47 

32.6 %

8 

14.0 %

11 

18.6 %

19 

16.4 %

5 

8.2 %

3 

5.4 %

8 

6.8 %

74 

20 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %

 

رأل انو لا يثؽ في  (منيـ% 31)، فاف اقؿ مف ثمث الطمبة (7)      ككما يظير مف الجدكؿ 

أف الثقة في العمماء مشركطة كمف ثـ في الأفكار العممية  (منيـ تقريبا%29)العمماء، في حيف رأل 

% 34)ليست مطمقة بؿ مشركطة،  كقد دعـ ىؤلاء الطمبة مكقفيـ ىذا باف العمماء يخطئكف أحيانا 

أف بعض الأفكار العممية التي يقكلكف بيا لا تصمد أماـ  (منيـ% 20)، بينما رأل (منيـ تقريبا

كمما يمفت الانتباه أف نسبة غير قميمة مف ىؤلاء الطمبة . التجربة العممية كلا تكجد أدلة عممية تؤيدىا

منيـ رأت أف الثقة في العمماء كفي الأفكار العممية تتكقؼ عمى مدل اقتناعيـ بيذه  (27%)

 ( .8)الأفكار الجدكؿ 
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( 8)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة ذوٌ الثمة المشسطة فٍ الؼلماء 

تحعة الأظثاب الحٍ اححجىا تها 
 

انظـــــف 

 

 

 انًىلـــــف

 انتاسغ انثايٍ انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

انظًىد 

إياو 

انتدشبت 

4 

25 %

5 

26.3 %

9 

25.7 %

1 

7.6 %

2 

9 %

3 

8.5 %

2 

11.7 %

6 

%28.5 

8 

21 %

20 

20 %

خطأ 

انؼهًاء 

8 

50 %

7 

36.8 %

15 

42.8 %

5 

38.4 %

8 

%36.3 

13 

37.1 %

5 

29.4 %

7 

33.3 %

12 

%31.5 

40 

34 %

سًؼت 

انؼهًاء 

1 

6.2 %

1 

5.2 %

2 

5.7 %

2 

15.3 %

3 

13.6 %

5 

14.2 %

3 

17.6 %

2 

9.5 %

5 

13.1 %

12 

11 %

الالتُاع 

انشخظً 

1 

6.2 %

4 

21 %

5 

14.2 %

4 

30.7 %

7 

31.6 %

11 

31.4 %

7 

41.1 %

5 

23.8 %

12 

31.5 %

28 

27 %

 

لا اػشف 
2 

12.5 %

3 

15.7 %

4 

11.6 %

1 

7.6 %

2 

9 %

3 

8.5 %

 -

% طفش

1 

4.7 %

1 

2.6 %

8 

8 %

انًدًىع 
16 

100 %

19 

100 %

35 

100 %

13 

100 %

22 

100 %

35 

100 %

17 

100 %

21 

100 %

38 

100 %

108 

100 %

رأت إنيا تثؽ في العمماء ثقة مطمقة كقد دعمت  (منيـ% 20)أف  (7)      كيظير الجدكؿ 

،  كاقتصارىـ عمى (%30)صدؽ العمماء كصحة أفكارىـ العممية بنسبة : مكقفيا ىذا بأسباب أىميا

(. 9)القكؿ بالأفكار كالمعمكمات العممية المكثكؽ فييا، الجدكؿ 

( 9)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة الرَه ثمحهم مطلمة تحعة الاظثاب الحٍ اححجىا تها 
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تزايدا بكجة عاـ في نسبة الطمبة في الصؼ الذيف قالكا أف  (7) كيمحظ المتتبع إلى بيانات الجدكؿ 

ثقتيـ في العمماء ثقة مطمقة بالانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر، كثبات في نسبة 

الطمبة ذكم الثقة المشركطة مف الصؼ السادس كالثامف في حيف ارتفعت ىذه النسبة قميلب في 

الصؼ العاشر، كىذا النمط مف الزيادة في الصؼ يتكافؽ مع نسبة الطمبة في الصؼ الذيف قالكا أف 

. المعرفة العممية ليست دائما صحيحة كالذيف قالكا أف صحتيا مطمقة

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ ثقتيـ في العمماء 

X)يعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
عند درجة  (31.8)فكانت  (2

، أم أف ىناؾ فركقان في اعتقاد (α=0.05)كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  (6)حرية 

. الطمبة حكؿ ثقتيـ في العمماء تعزل لصؼ الطالب كلصالم طمبة الصؼ العاشر

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ ثقتيـ في العمماء، يعزل لجنس 

X)الطالب، حسبت قيمة 
كىي قيمة دالة إحصائيا عند  (3)عند درجة حرية  (9.9)فكانت  (2

  

انظـــــف 

 

 

         

 انًىلـــــف

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

طذق 

انؼهًاء 

2 

%16.6 

2 

28.5 %

4 

21 %

1 

6.6 %

2 

22.2 %

3 

12.5 %

8 

47 %

9 

56.2 %

17 

51.5 %

24 

23 %

تذوٌٍ 

أفكاس 

 يانؼهًاء ف

انكتب 

2 

16.6 %

1 

14.2 %

3 

%15.7 

4 

26.6 %

1 

11.1 %

5 

20.8 %

4 

%23.5 

3 

18.7 %

7 

21.2 %

15 

20 %

يؼشفتهى 

أكثش 

4 

33.3 %

1 

14.2 %

5 

26.3 %

2 

13.3 %

2 

22.2 %

4 

16.6 %

3 

17.6 %

1 

6.2 %

4 

12.1 %

13 

17 %

َشش 

انًؼهىياث 

انًىثىلت 

1 

8.5 %

1 

14.2 %

2 

10.5 %

5 

33.3 %

2 

22.2 %

7 

29.1 %

1 

5.8 %

3 

18.7 %

4 

12.1 %

13 

17 %

لا اػشف 
3 

25 %

2 

28.4 %

5 

26.3 %

3 

20 %

2 

22.2 %

5 

20.8 %

1 

5.8 %

 -

% طفش

1 

3 %

11 

14 %

انًدًىع 
12 

100 %

7 

100 %

19 

100 %

15 

100 %

9 

100 %

24 

100 %

17 

100 %

16 

100 %

33 

100 %

76 

100 %
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، أم يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ ثقتيـ في العمماء تعزل α=0.05))مستكل الدلالة 

 (.7 )لجنس الطالب كلصالم الذككر الجدكؿ

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ الثقة في العمماء بتفاعؿ صؼ 

الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبث باستخداـ اختبار مربع 

X)كام أف قيمة 
، كلمصؼ الثامف كانت (3)عند درجة حرية  (7.7)لمصؼ السادس كانت  (2

، كىي قيـ غير (3)عند درجة حرية  (1.7)،  كلمصؼ العاشر كانت (6)عند درجة حرية  (4.6)

، أم انو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد الطمبة α=0.05))دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 

 (.6)حكؿ ثقتيـ في العمماء يعزل لمتفاعؿ بيف الصؼ كالجنس، ممحؽ

يلبحظ كمف النسب المكجكدة فيو أف نسبة اعتقاد لطمبة لممكقؼ  (7)     كبالنظر إلى الجدكؿ 

 %(. 29)بمغت  (الثقة المشركطة في العمماء)الأكثر قبكلا في الكقت الحاضر

:   تغير المعرفة العممية

فيؿ ىي ثابتة لا تتغير أـ أنيا ،     كيؼ ينظر طمبة العينة إلى المعرفة العممية مف حيث تغيرىا

غير ثابتة كتتغير كتتطكر؟  كىذا التساؤؿ كاف مكضكع اىتماـ السؤاؿ الرابع في الاختيار، كيبيف 

تكزيع طمبة العينة الذككر كالإناث في كؿ صؼ مف الصفكؼ الثلبثة بحسب مكقفيـ  (10)جدكؿ 

. مف ثبات المعرفة العممية أك تغيرىا

( 10)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة في الصفكؼ الثلبثة كمف الجنسيف بحسب 

مكقفيـ مف تغير المعرفة العممية 
انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ى
دً

نً
ا

ع 

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

يتغٍشة 
35 

58.3 %

38 

45.2 %

73 

50.7 %

41 

71.9 %

42 

71.2 %

83 

71.6 %

46 

75.4 %

43 

76.8 %

89 

76.1 %

245 

65 %
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ثابتت 
25 

41.7 %

46 

54.8 %

71 

49.3 %

16 

28.1 %

17 

28.8 %

33 

28.4 %

9 

14.8 %

9 

16.1 %

18 

15.4 %

122 

33 %

-  - -     - - يتغٍشة أحٍاَا 
6 

9.8 %

4 

7.1 %

10 

8.5 %

10 

3 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %

 
، فاف تحميؿ إجابات الطمبة عف ىذا التساؤؿ كشؼ عف ثلبث (10)      كما يظير مف الجدكؿ 

كالمعرفة العممية ثابتة لا تتغير، كالمعرفة العممية يتغير ، المعرفة العممية متغيرة: كجيات نظر

كعمى ما يبدك فاف النظرة إلى أف .  كىك مكقؼ مختمط يجمع بيف الثبات كالتغير–بعضيا أحيانا 

،  كتتزايد (%65)المعرفة العممية متغيرة ىي النظرة الغالبة عند الطمبة في جميع الصفكؼ بنسبة 

بشكؿ مطرد ىذة النظرة إلى المعرفة العممية مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر سكاء أكانكا 

مف طمبة العينة أف المعرفة العممية ثابتة، كاف ىذه النظرة  (%32)في حيف يرل . ذككرا أـ إناثان 

مف  (%3)تتناقص بالتدريج مف الانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر، في حيف يرل 

فمف الممكف القكؿ أف تقدـ الطمبة في صفكؼ ، طمبة العينة أف المعرفة العممية متغيرة أحيانا

 ةالدراسة في التعميـ الأساسي يرافقو بكجو عاـ ازدياد في النظرة إلى المعرفة العممية أنيا متغير

كنقصاف في النظرة إلييا أنيا ثابتة، كىذا القكؿ يصم لطمبة العينة الذككر كالإناث معا، كما يصم 

كعمى كؿ حاؿ فإذا أخذنا طمبة العينة كميـ بغض النظر عف صفكفيـ . عمى كؿ منيما عمى حدة

فاف النظرة إلى المعرفة عمى أنيا متغيرة ىي النظرة الغالبة، إذ استقطبت ثمثي الطمبة 

ىذا كلـ تستقطب النظرة إلى المعرفة . (مف الإناث% 63مف الذككر، ك%68)منيـ، %65تقريبا

مف الذككر، ك %28مف الطمبة كميـ، % 32)العممية أنيا ثابتة إلا اقؿ مف ثمث الطمبة بقميؿ 

. (مف الإناث36%

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ تغير المعرفة 

X)العممية أك ثباتيا كيعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
فكانت  (2
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، أم أف  (α=0.05)، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (4)عند درجة حرية   (53.5)

ىناؾ فركقان في اعتقاد الطمبة حكؿ تغير المعرفة العممية تعزل لصؼ الطالب كلصالم الصؼ 

. العاشر

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ تغير المعرفة العممية يعزل 

X)لجنس الطالب، حسبت قيمة 
،  كىي قيمة دالة إحصائيا (2)عند درجة حرية  (20.7)فكانت  (2

، أم يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ تغير المعرفة العممية α=0.05))عند مستكل الدلالة 

. تعزل لجنس الطالب كلصالم الإناث

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ تغير المعرفة العممية يعزل لتفاعؿ 

صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبثة باستخداـ اختبار 

X)مربع كام أف قيمة 
 ة، كىي قيمة غير داؿ(2)عند درجة حرية  (2.4)لمصؼ السادس كانت  (2

، أم انو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد الطمبة α=0.05))إحصائيا عند مستكل الدلالة 

X)حكؿ تغير المعرفة العممية يعزل لمتفاعؿ بيف الصؼ كجنس الطالب، ككانت قيمة 
لمصؼ  (2

، كىي قيـ غير دالة إحصائيا (2)عند درجة حرية  (0.2)كلمصؼ العاشر فكانت  (1.5)الثامف

 أم انو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد الطمبة حكؿ تغير α=0.05))عند مستكل الدلالة 

. المعرفة العممية يعزل لمتفاعؿ بيف صؼ الطالب كجنسو

يلبحظ كمف النسب المكجكدة فيو أف نسبة اعتقاد الطمبة لممكقؼ  (10)       كبالنظر إلى الجدكؿ 

مما يدؿ عمى  (%8.5)الأكثر قبكلا في الكقت الحاضر، كىك أف المعرفة تككف متغيرة أحيانا بمغت 

. عدـ شيكع ىذه النظرة لدييـ
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    كقد احتج الطمبة الذيف كانت نظرتيـ إلى المعرفة العممية بأنيا ثابتة، بجممة مف الأسباب مف 

، كأنيا تخضع لممراجعة قبؿ نشرىا بنسبة (%52)أىميا، أف المعرفة العممية صحيحة دائما بنسبة 

(. 11)، الجدكؿ (30%)

( 11)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة الذيف رأكا أف المعرفة العممية ثابتة 

 لا تتغير بحسب الأسباب التي احتجكا بيا 
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

خضىػها نهًشاخؼت 

لبم انُشش 

4 

16 %

25 

54.3 %

29 

44 %

4 

25 %

3 

15.3 %

7 

20 %

2 

22.2 %

3 

33.3 %

5 

20   %

40 

30 %

طحتها 
12 

48 %

16 

34.3 %

28 

38 %

9 

55.5 %

10 

61.5 %

19 

58.3 %

5 

55.5 %

5 

55.5 %

10 

60 %

56 

52 %

تًثهها لإخًاع 

انؼهًاء 

9 

36 %

5 

11.4 %

14 

18 %

3 

19.5 %

4 

23 .2 %

7 

21 .7 %

2 

22.2 %

1 

11.1 %

3 

20 %

24 

18 %

انًدًىع 
25 

100 %

46 

100 %

71 

100 %

16 

100 %

17 

100 %

33 

100 %

9 

100 %

9 

100 %

15 

100 %

120 

100 %

     

كأما الطمبة الذيف رأكا أف المعرفة العممية متغيرة، فقد برركا مكقفيـ بالاحتجاج بأف اعتبركا اف 

منيـ  (%34)كاف  (منيـ تقريبا%47)الاكتشافات الجديدة تؤدم إلى تغير المعرفة العممية نسبة 

 الذم يدؿ عمى تغير مستمر في المعرفة العممية، في حيف مبرر مكقفو بالتطكر العممي كالتكنكلكج

(. 12)أف التجربة قد تخطيء، الجدكؿ  (منيـ% 18)رأل 

( 12)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة الذيف رأكا اف المعرفة العممية متغيرة 

 بحسب ألأسباب التي احتجكا بيا  
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

خطأ فً انتدشبت 
7 

%20 

4 

10.5 %

11 

%15 

5 

%12.1 

13 

%30.9 

18 

%22.2 

13 

28.2 %

6 

%13.9 

19 

21.3 %

48 

19 %
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الاكتشافاث اندذٌذة 
21 

60 %

20 

52.6 %

41 

%56.1 

19 

46.3 %

16 

37.2 %

35 

43.7 %

16 

34.7 %

21 

48.8 %

37 

41.5 %

113 

47 %

انتطىس انؼهًً 

وانتكُىنىخً 

7 

20 %

14 

36.8 %

21 

28.7 %

17 

41.4 %

13 

30.9 %

30 

37.5 %

17 

36.9 %

16 

37.2 %

33 

37 %

84 

34 %

انًدًىع 
35 

100 %

38 

100 %

73 

100 %

41 

100 %

42 

100 %

80 

100 %

46 

100 %

43 

100 %

89 

100 %

245 

100 %

      

   كبمقارنة مكقؼ طمبة العينة مف صحة المعرفة العممية كمكقفيـ مف تغيرىا، نجد ىناؾ تقاربان 

منيـ المعرفة العممية، مطمقة في صحتيا، رأل ثمثا  (%67)كبيران،  ففي حيف رأل ثمثا الطمبة 

. أف المعرفة متغيرة (%65)الطمبة 

: حقيقة المعرفة العممية

 تعمؽ السؤاؿ الخامس في الاستبانة بنظرة الطمبة إلى المعرفة العممية مف حيث حقيقيتيا     

Realism))  أك نسبيتيا((Relativism بمعني ىؿ المعرفة العممية تعبر عف حقيقة ما يجرم في 

أـ ىي اختراع مفاىيـ تعيف عمى فيـ الكاقع أك  ( Correspondence:نظرية التناظر)الطبيعة 

تكزيع طمبة العينة الذككر كالإناث في  (13)كيبيف الجدكؿ  ((Instrumentalismالتنبؤ بسمككو 

. الصفكؼ الثلبث بحسب نظرتيـ إلى حقيقية المعرفة العممية

( 13)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة في الصفكؼ الثلبثة كمف الجنسيف بحسب 

نظرتيـ إلى الكجكد الكاقعي للؤفكار 
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

انحممٍمت انسارخت  
12 

20.0 %

16 

19.0 %

28 

19.4 %

26 

45.6 %

34 

57.6 %

60 

51.7 %

32 

52.5 %

33 

58.9 %

65 

55.6 %

153 

40 %

انُسبٍت 
20 

16.7 %

15 

17.9 %

25 

17.4 %

12 

21.1 %

8 

13.6 %

20 

17.2 %

17 

27.9 %

19 

33.9 %

36 

30.8 %

81 

24 %

لا اػشف 
38 

63.3 %

53 

63.1 %

91 

63.2 %

19 

33.1 %

17 

28.8 %

36 

31.0 %

12 

19.7 %

4 

7.1 %

16 

13.7 %

143 

36 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %
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النظرة الحقيقية الساذجة التي : فاف ثمة نظرتيف مف ىذه الناحية (13) ككما يظير مف الجدكؿ 

مف  (%42)مف الذككر ك  (%39)، كما استقطبت (مف طمبة العينة تقريبا% 40)استقطبت 

الإناث، كالنظرة النسبية التي تنظر إلى المعرفة العممية عمى أنيا مبتدعة كليست مكتشفة كالتي 

بقية طمبة العينة . مف الإناث (%21)مف الذككر ك  (%22)مف طمبة العينة،  (%22)استقطبت 

منيـ تقريبا يمكف أف لا يككف لدييـ أم مكقؼ مف ىذا الأمر عمما أف نسبة ىؤلاء الطمبة  (36%)

الذيف لـ يكف ليـ أم مكقؼ مف ىذا كانت تتناقص بالتدريج بالانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى 

.  الصؼ العاشر

كمما يلبحظ أف ىذة النظرة الساذجة إلى المعرفة العممية كانت ىي النظرة المييمنة عمى الطمبة 

في كؿ صؼ مف الصفكؼ الثلبثة، كىذه الييمنة كاضحة لدل الطمبة الذككر كلدل الطالبات في 

. جميع الصفكؼ ابتداء مف الصؼ السادس كحتى الصؼ العاشر

       كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ حقيقة المعرفة 

X)العممية كيعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
عند  (76.5)فكانت  (2

، أم أف ىناؾ فركقان في  (α=0.05)، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (4)درجة حرية 

. اعتقاد الطمبة حكؿ حقيقة المعرفة العممية تعزل لصؼ الطالب كلصالم الصؼ العاشر

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ حقيقة المعرفة العممية يعزل 

X)لجنس الطالب، حسبت قيمة 
، كىي قيمة غير دالة (2)عند درجة حرية  (.22)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ حقيقة α=0.05))إحصائيا عند مستكل الدلالة 

. المعرفة العممية تعزل لجنس الطالب

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ حقيقة المعرفة العممية بتفاعؿ 

صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبث باستخداـ اختبار 
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X)مربع كام أف قيمة
، كلمصؼ الثامف (2)عند درجة حرية  (0.04)لمصؼ السادس كانت  (2

، كىي قيـ (2)عند درجة حرية  (3.9)، كلمصؼ العاشر كانت (2)عند درجة حرية  (1.9)كانت 

، أم انو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد α=0.05))غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 

. الطمبة حكؿ حقيقة المعرفة العممية يعزل لمتفاعؿ بيف الصؼ كجنس الطالب

يلبحظ كمف النسب المكجكدة فيو أف نسبة اعتقاد الطمبة  (13)        كبالنظر إلى الجدكؿ 

، مما يظير شيكعيا (%18)بمغت  (نسبية المعرفة العممية)لممكقؼ الأكثر قبكلا في الكقت الحاضر 

 بنسبة قميمة لـ تتجاكز خمس الطمبة

 

 

: دور التجربة في العمم

لماذا يجرم العمماء التجارب العممية؟ كما صمة التجربة العممية بالمعرفة العممية؟ كىذا التساؤؿ    

أراء طمبة العينة مف الجنسيف في  ( 14)كاف اىتماـ السؤاؿ السادس في الاستبانة كيبيف الجدكؿ 

 .الصفكؼ المختمفة في الأغراض التي يتكخاىا العمماء مف التجارب العممية التي يقكمكف بيا

( 14)الجدول

جىشَغ طلثة الؼُىة فٍ الصفىف الثلاثة ومه الجىعُه تحعة 

وظسجهم إلً غسض الحجستة الؼلمُة 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

انتحمك يٍ 

انًؼشفت 

12 

20 %

6 

7.1 %

18 

12.5 %

4 

7.0 %

11 

18.6 %

15 

12.9 %

9 

14.8 %

15 

26.8 %

24 

20.5 %

57 

15 %

اكتشاف شً 

خذٌذ 

4 

6.7 %

17 

20.2 %

21 

14.6 %

13 

22.8 %

14 

23.7 %

27 

23.3 %

20 

32.8 %

15 

26.8 %

35 

29.9 %

83 

22 %

خهاص /اختشاع أداة
3 

5.05 %

2 

2.4 %

5 

3.5 %

1 

1.8 %

2 

3.4 %

3 

2.6 %

6 

9.8 %

4 

7.1 %

10 

8.5 %

18 

4 %

تطىٌش يؼشفت 
10 

16.7 %

2 

2.4 %

12 

8.3 %

11 

19.3 %

9 

15.3 %

20 

17.2 %

10 

16.4 %

6 

10.7 %

16 

13.7 %

48 

13 %

انشهشة انشخظٍت 
2 

3.3 %

10 

11.9 %

12 

8.3 %

4 

7.0 %

1 

1.7 %

5 

4.3 %

3 

4.9 %

3 

5.4 %

6 

5.1 %

23 

6 %

 23 9 3 6 10 5 5 4 3 1حم /فهى ظاهشة



 66 

% 6% 7.7% 5.4% 9.8% 8.6% 8.5% 8.8% 2.8% 3.6% 1.7يشكهت 

سغبت /فضىل
1 

1.7 %

2 

2.4 %

3 

2.1 %

2 

3.5 %

2 

3.4 %

4 

3.4 %

1 

1.6 %

2 

3.6 %

3 

2.6 %

10 

3 %

تىضٍح انًؼشفت 

نلآخشٌٍ 

1 

1.7 %

5 

6.0 %

6 

4.2 %

5 

8.8 %

6 

10.2 %

11 

9.5 %

1 

1.6 %

5 

8.9 %

6 

5.1 %

23 

6 %

لا اػشف 
26 

43.3 %

37 

44.0 %

63 

43.8 %

12 

21.1 %

9 

15.3 %

21 

18.1 %

5 

8.2 %

3 

5.4 %

8 

6.8 %

92 

25 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %

 
ثمانية إغراض متباينة، لـ يستأثر أم منيا بأغمبية الطمبة، إذ  (14)    ككما يظير مف الجدكؿ 

كأما أكثر %. 22إلى % 3تفاكتت نسبة الطمبة التي اختارت غرضاَ مف ىذه الأغراض مف

مف الطمبة، ثـ التحقؽ مف صحة  (%22)اكتشاؼ شيء جديد : الأغراض شيكعاَ كانت بالترتيب

، كأما اقؿ الأغراض شيكعاَ فكانت  (%13)، تطكير المعرفة العممية (%15)المعرفة العممية 

، أما تكضيم المعرفة %4مف الطمبة، اختراع أداة أك جياز % 3إشباع فضكؿ أك رغبة : بالترتيب

% 6للآخريف كحؿ مشكمة كفيـ ظاىرة كالشيرة الشخصية فكانت نسبة الطمبة ليا متساكية كىي 

. منيا

    كتختمؼ نظرة الطمبة الذككر في العينة إلى أغراض التجربة العممية عف نظرة الطالبات في 

منيـ، % 20حيف كانت أكثر الأغراض شيكعاَ عند الطمبة الذككر بالترتيب، اكتشاؼ أشياء جديدة 

منيـ، كانت الأغراض الأكثر % 12، التحقؽ مف المعرفة العممية %17 المعرفة العممية رتطكم

% 16منيف، التحقؽ مف صحة المعرفة العممية % 23شيكعاَ عند الطالبات، اكتشاؼ شيء جديد 

. منيف% 9منيف، كتطكير المعرفة العممية 

    كذلؾ تشابيت نظرة طمبة العينة إلى الغرض مف التجربة العممية عمى ما يظير باختلبؼ 

مف عينة % 13الصؼ، ففي الصؼ السادس كاف الغرض الأكثر شيكعاَ ىك اكتشاؼ شئ جديد 

،  ككذلؾ في %23الطمبة في الصؼ، كفي الصؼ الثامف كاف نفس الغرض أيضا كشكؿ نسبة 

كلا بد ىنا مف أف نبيف أف ىناؾ أربعة %. 30الصؼ العاشر كاف اكتشاؼ شيء جديد كبنسبة
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إغراض حصؿ ليا زيادة مع التقدـ في الصؼ ىي، اكتشاؼ شيء جديد إذ زادت النسبة 

في الصؼ العاشر، كالتحقؽ مف المعرفة العممية إذ % 29.9في الصؼ السادس الى% 14.6مف

في الصؼ العاشر، كتطكير المعرفة إذ % 20.5في الصؼ السادس الى% 12.5زادت النسبة مف

في الصؼ الثامف، ثـ تقمصت إلى % 17.2في الصؼ السادس إلى % 8.3زادت النسبة مف 

في الصؼ % 2.8كفيـ ظاىرة أك حؿ مشكمة حيث بدأت النسبة مف، في الصؼ العاشر% 13.7

. في الصؼ العاشر % 7.7في الصؼ الثامف ثـ أصبحت % 8.6السادس كارتفعت إلى 

    ككما اختمفت نظرة الذككر في العينة كميا عف نظرة الإناث في الغرض مف التجربة العممية، 

في عينة الصؼ كلا يبدك أف ثمة نمطاّ كاحداّ مف الاختلبؼ _ أم الذككر كالإناث_اختمفت نظرتييما

. يتكرر في الصفكؼ

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ دكر التجربة في 

X)العمـ كيعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
عند  (68.2)فكانت  (2

، أم أف ىناؾ فركقان  (α=0.05)، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (16)درجة حرية 

. في اعتقاد الطمبة حكؿ الغرض مف استخداـ التجربة تعزل لصؼ الطالب كلصالم الصؼ العاشر

     كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ دكر التجربة في العمـ يعزل 

X)لجنس الطالب، حسبت قيمة 
، كىي قيمة غير دالة (8)عند مستكل الدلالة  (10.4)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ الغرض مف α=0.05))إحصائيا عند مستكل الدلالة

. استخداـ التجربة تعزل لجنس الطالب

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ دكر التجربة في العمـ بتفاعؿ 

صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبث باستخداـ اختبار 

X)مربع كام أف قيمة 
،  كىي قيمة دالة (8)عند مستكل الدلالة  (23.5)لمصؼ السادس كانت  (2
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X)، كبالنسبة لقيمة  α=0.05))إحصائيا عند مستكل الدلالة 
لمصفيف الثامف كالعاشر فكانت  (2

 α=0.05))، كىي قيـ غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (8)عند درجة حرية  (7.9)ك (6.1)

 فرؽ في معتقدات الطمبة تعزل لمتفاعؿ بيف الجنس كالصؼ بالنسبة لطمبة د، مما يظير كجك

ناث طمبة الصؼ  الصؼ السادس كلصالم الإناث، بينما لـ يكجد ىناؾ فرؽ داؿ بيف ذككر كا 

ناث طمبة الصؼ العاشر . الثامف، كذككر كا 

( تطكير المعرفة)يلبحظ أف نسبة اعتقاد الطمبة لممكقؼ الأكثر قبكلا (14)   كبالنظر إلى الجدكؿ

. مما يدؿ عمى عدـ شيكع ىذه النظرة لدييـ (%13)بمغت 

": دور العشيرة العممية"الاتصال والنقاش بين العمماء 

صدار      تعمؽ السؤالاف السابع كالثامف مف الاستبانة بالغرض مف عقد المؤتمرات العممية كا 

المجلبت العممية، فمماذا يعقد العمماء المختصكف بمجاؿ معرفي المؤتمرات العممية؟ كلماذا 

يصدركف مجلبت عممية خاصة بتخصصاتيـ؟ 

بالترتيب آراء طمبة العينة في الجنسيف كفي الصفكؼ الثلبثة في  (16)، (15)    كيبيف الجدكلاف 

صدار المجلبت العممية . الغرض مف عقد المؤتمرات العممية كا 

( 15)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة في الصفكؼ الثلبثة كمف الجنسيف بحسب 
نظرتيـ إلى الغرض مف عقد المؤتمرات العممية التجربة  

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

ركش انًدًىع أَثى ركش 
 

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى 

 ً
كه

ان

ػشع ويُالشت 

الأبحاث 

12 

20 %

5 

6.0 %

17 

11.8 %

8 

14.0 %

8 

13.6 %

16 

13.8 %

12 

19.7 %

10 

17.9 %

22 

18.8 %

55 

15 %

يحاكًت وفحض 

 الأفكاس

2 

3.3 %

12 

14.3 %

14 

9.7 %

16 

28.1 %

15 

25.4 %

31 

26.7 %

20 

32.8 %

22 

39.3 %

42 

35.9 %

87 

23 %

تبادل انشأي 
5 

8.3 %

7 

8.3 %

12 

8.3 %

7 

12.3 %

9 

15.3 %

16 

13.8 %

8 

13.1 %

7 

12.5 %

15 

12.8 %

43 

12 %

تًٍُت انًؼشفت 
3 

5.0 %

7 

8.3 %

10 

6.9 %

9 

15.8 %

10 

16.9 %

19 

16.4 %

7 

11.5 %

4 

7.1 %

11 

9.4 %

40 

11 %
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تكشٌى انؼهًاء 
1 

1.7 %

2 

2.4 %

3 

2.1 %

1 

1.8 %

1 

1.7 %

2 

1.7 %

2 

3.3 %

1 

1.8 %

3 

2.6 %

8 

2 %

انتؼاسف 
2 

2.3 %

2 

2.4 %

4 

2.8 %

3 

5.3 %

4 

6.8 %

7 

6.0 %

1 

1.6 %

3 

5.4 %

4 

3.4 %

15 

3 %

تؼهٍى /تثمٍف
5 

8.3 %

4 

4.8 %

9 

6.3 %

8 

14.0 %

5 

8.5 %

13 

11.2 %

9 

14.8 %

7 

12.5 %

16 

13.7 %

38 

10 %

لا اػشف 
30 

50.0 %

45 

53.6 %

75 

52.1 %

5 

8.8 %

7 

11.9 %

12 

10.3 %

2 

3.3 %

2 

3.6 %

4 

3.4 %

91 

24 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %

 
منيـ لـ يعرفكا % 24، فإف أقؿ مف ربع طمبة العينة بقميؿ (15)      ككما يظير مف الجدكؿ 

سبب عقد المؤتمرات العممية أك أنيـ لـ يسمعكا بيا، ككانت نسبة الإناث في ىذا البند متساكية مع 

 مف الذككر، أما أكثر الأغراض شيكعاَ مف طمبة العينة فكانت %21مف الإناث، % 27الذككر 

، كعرض (مف الإناث% 25مف الذككر % 21)تقريباَ، % 23بالترتيب محاكمة كفحص الأفكار 

، كتبادؿ الرأم (مف الإناث% 16مف الذككر، % 18)تقريباَ، % 15كمناقشة الأبحاث العممية 

تقريباَ، % 11، تنيمة المعرفة ( مف الإناث%12مف الذككر، % 18)تقريباَ، % 12كالمعرفة 

% 10كتثقيؼ أك تعميـ الطمبة أك المستفيديف مف العمماء . (مف الإناث% 10 مف الذككر 11%)

. (مف الإناث% 8مف الذككر، % 12 )تقريباَ، 

    كمف الكاضم مف البيانات السالفة الذكر أف طمبة العينة بعامة مف الذككر كالإناث لـ يجمعكا 

عمى غرض كاحد في عقد المؤتمرات العممية، كمف الكاضم أف طمبة الذككر كالإناث تقاربكا في 

نظرتيـ في الغرض مف عقد المؤتمرات العممية، ككاف ىذا التقارب كاضحاَ في غرض تبادؿ المعرفة 

. كالرأم، كغرض عرض الأبحاث العممية كمناقشتيا، كمحاكمة كفحص الأفكار

عبر الصفكؼ المختمفة كجكد بعض الأنماط أك  (15)     كيمحظ المتتبع لبيانات الجدكؿ

فثمة أكلا نقصاف كاضم في نسبة الطمبة  ( (Developmental Trendsالاتجاىات التطكيرية 

الذيف لـ يعرفكا شيئاَ عف المؤتمرات العممية أك لـ يسمعكا بيا مف قبؿ عند الانتقاؿ مف الصؼ 

، كيصم ىذا القكؿ %3.4، إلى الصؼ العاشر  إذ بمغت نسبة  %52.1السادس إذ بمغت النسبة 
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لك تتبعنا نظرة الطلبب إلى الغرض مف عقد َ: كثانيا. عمى الطمبة الذككر كالإناث بكجو عاـ

المؤتمرات لكجدنا زيادة في النسبة بالانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر، فنجد أف 

في % 13.8في الصؼ السادس إلى  % 11.5النظرة إلى غرض كمناقشة الأبحاث انتقمت مف 

في الصؼ العاشر ، كعرض كمحاكمة كفحص الأفكار انتقمت % 18.8الصؼ الثامف كأصبحت 

في الصؼ العاشر، % 35.9في الصؼ الثامف إلى % 26.7في الصؼ السادس إلى % 9.7مف 

% 12.8في الصؼ الثامف إلى % 13.8في الصؼ السادس الى% 8.3كالغرض تبادؿ الرأم مف 

كثالثاَ لـ يكف . في الصؼ العاشر، كىذا القكؿ يصم عمى الطمبة الذككر الإناث عمى حد سكاء

. ىناؾ انتظاـ في غرضيف ىما التعارؼ كتكريـ العمماء

     كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ الغرض مف عقد 

X)المؤتمرات كيعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
( 112.2)فكانت  (2

، أم أف ىناؾ  (α=0.05)، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (14)عند درجة حرية 

فركقان في اعتقاد الطمبة حكؿ الغرض مف عقد المؤتمرات تعزل لصؼ الطالب كلصالم طمبة 

. الصؼ العاشر

     كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ الغرض مف عقد المؤتمرات يعزل 

X)لجنس الطالب، حسبت قيمة 
، كىي قيمة غير دالة (7)عند درجة حرية  (6.7)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ الغرض مف α=0.05))إحصائيا عند مستكل الدلالة

. عقد المؤتمرات تعزل لجنس الطالب

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ اليدؼ مف عقد المؤتمرات بتفاعؿ 

صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبث باستخداـ اختبار 

X)مربع كام أف قيمة 
، كلمصؼ الثامف (7)عند درجة حرية  (11.7)لمصؼ السادس كانت  (2
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، كىي قيـ (7)عند درجة حرية  (2.5)، كلمصؼ العاشر كانت (7)عند درجة حرية  (1.5)كانت 

، أم انو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد α=0.05))غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة

 .الطمبة حكؿ اليدؼ مف عقد المؤتمرات يعزل لمتفاعؿ بيف الصؼ كجنس الطالب

( 16)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة في الصفكؼ الثلبثة كمف الجنسيف بحسب 

نظرتيـ إلى الغرض مف إصدار المجلبت العممية 
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ى
دً

نً
ا

ع 

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

ػشع الاكتشافاث 

اندذٌذة 

12 

20.0 %

12 

14.3 %

24 

16.7 %

8 

14.0 %

7 

11.9 %

15 

12.9 %

11 

18.0 %

6 

10.7 %

17 

14.5 %

56 

13 %

َشش انًؼهىياث 
7 

11.7 %

15 

17.9 %

22 

15.3 %

19 

33.3 %

22 

37.3 %

41 

35.3 %

22 

36.1 %

25 

44.6 %

47 

40.2 %

110 

29 %

تطىٌش لذساث 

انؼهًاء 

5 

8.3 %

9 

10.7 %

14 

9.7 %

11 

19.3 %

12 

20.3 %

23 

19.8 %

14 

23.0 %

11 

19.6 %

25 

21.4 %

61 

16 %

انفائذة انًادٌت 
7 

11.7 %

5 

6.0 %

12 

8.3 %

4 

7.0 %

1 

1.7 %

5 

4.3 %

3 

4.9 %

2 

3.6 %

5 

4.3 %

22 

6 %

تىفٍش فشص 

نهشهشة انؼهًٍت 

2 

3.3 %

6 

7.1 %

8 

5.6 %

3 

5.3 %

4 

6.8 %

7 

6.0 %

5 

8.2 %

8 

14.3 %

13 

11.1 %

28 

8 %

 انماسيءتثمٍف 

انؼادي 

3 

5.0 %

7 

8.3 %

10 

6.9 %

4 

7.0 %

4 

6.8 %

8 

6.9 %

5 

8.2 %

2 

3.6 %

7 

6.0 %

26 

7 %

لا اػشف 
24 

40.0 %

30 

35.7 %

54 

37.5 %

8 

14.0 %

9 

15.3 %

17 

14.7 %

1 

1.6 %

2 

3.6 %

3 

2.6 %

74 

21 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %

 

كالمتتبع لبياناتو عبر الصفكؼ المختمفة كجكد نمط تطكرم، كىك  (16)    كيظير في الجدكؿ 

نقصاف كاضم في نسبة الطمبة الذيف لـ يعرفكا عف الغرض مف إصدار المجلبت العممية مف 

، كثمة غرض كاحد %2.6إلى الصؼ العاشر إذ بمغت ، %37.5 بمغت إذالصؼ السادس 

استقطب طمبة العينة مف الذككر كالإناث عمى حد سكاء كىك أف الغرض مف إصدار المجلبت 

مف الذككر، % 27 )مف طمبة العينة، % 29العممية ىك نشر المعمكمات العممية أك تطكيرىا 

مف طمبة العينة عمى غرض تطكير قدرات العمماء، % 16، كقد استقطب ( مف الإناث31%
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مف طمبة العينة استقطب عمى غرض عرض الاكتشافات كالاختراعات الجديدة، % 13ك

كالمتمحص لمغرض الذم استقطب اكبر نسبة كىك نشر المعمكمات يمحظ أف ىذه النسبة بدأت ب 

في الصؼ الثامف، كأخيرا % 35.3في الصؼ السادس ثـ بدأت بالازدياد حتى أصبحت % 15.3

في الصؼ العاشر، كينطبؽ الحديث نفسو عمى ثاني غرض استقطب رأل % 40.2أصبحت 

في % 20.3في الصؼ السادس ثـ % 9.7الطمبة كىك تطكير قدرات العمماء، حيث بدأت النسبة 

.  في الصؼ العاشر% 21.4الصؼ الثامف حتى كصمت إلى 

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ الغرض مف 

X)إصدار المجلبت العممية تعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام حسبت قيمة 
فكانت  (2

،  أم أف (α=0.05)، كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (12)عند درجة حرية  (70.9)

ىناؾ فركقان في اعتقاد الطمبة حكؿ الغرض مف إصدار المجلبت العممية تعزل لصؼ الطالب 

. كلصالم طمبة الصؼ العاشر

      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ الغرض مف إصدار المجلبت 

X)العممية يعزل لجنس الطالب، حسبت قيمة 
،  كىي قيمة (6)عند درجة حرية  (6.2)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ α=0.05))غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة 

. الغرض مف إصدار المجلبت العممية تعزل لجنس الطالب

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ اليدؼ مف إصدار المجلبت 

العممية بتفاعؿ صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبث 

X)باستخداـ اختبار مربع كام أف قيمة 
كلمصؼ الثامف كانت  (4.7)لمصؼ السادس كانت  (2

، α=0.05))كىي قيـ غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة (4.3)كلمصؼ العاشر كانت  (2.3)
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أم انو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد الطمبة حكؿ اليدؼ مف إصدار المجلبت العممية 

 .يعزل لمتفاعؿ بيف الصؼ كجنس الطالب

معاَ نجد التشابو في اراء طمبة العينة في الغرض مف عقد  (16)، (15)    كبالنظر إلى الجدكليف 

المؤتمرات العممية كالغرض مف إصدار المجلبت العممية، كيظير ىذا التشابو في كمييما، حيث 

يستيدؼ عرض الاكتشافات الجديدة كنشر المعمكمات العممية كتبادليا مما يؤدم بالضركرة إلى 

تنميتيا كمف الممكف في ضكء ىذا التشابو في القكؿ أف كمييما يتيم فرصة لمعمماء للبتصاؿ 

 .كالمناقشة

: الاختلاف في الرأي العممي بين العمماء

    تناكؿ السؤاؿ التاسع كالأخير في الاستبانة تساؤلان حكؿ ما إذا كاف العمماء يختمفكف في الرأم 

حكؿ ظاىرة أك مشكمة عممية، كىذا التساؤؿ يتعمؽ بالعلبقة بيف الاستدلالات العممية كالبيانات أك 

تكزيع طمبة العينة الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبثة بحسب  (17)كيبيف الجدكؿ. الأدلة العممية

.    مكقفيـ مف اختلبؼ العمماء في الرأم

( 17) الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة في الصفكؼ الثلبثة كمف الجنسيف بحسب 

مكقفيـ مف اختلبؼ العمماء في الرأم 
 

انظـــــف 

 

 

انًىلـــــف 

 انظف انؼاشش انظف انثايٍ انظف انسادس 

ى
دً

نً
ا

ع 

انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش انًدًىع أَثى ركش 

 ً
كه

ان

ٌختهفىٌ 
12 

20.0 %

17 

20.2 %

29 

20.1 %

16 

28.1 %

22 

37.3 %

38 

32.8 %

29 

47.5 %

30 

53.6 %

59 

50.4 %

126 

33 %

لا ٌختهفىٌ 
9 

15.0 %

20 

23.8 %

29 

20.1 %

18 

31.6 %

20 

33.9 %

38 

32.8 %

17 

27.9 %

20 

35.7 %

37 

31.6 %

104 

28 %

لا اػشف 
39 

65.0 %

47 

56.0 %

86 

59.7 %

23 

40.4 %

17 

28.8 %

40 

34.5 %

15 

24.6 %

6 

10.7 %

21 

17.9 %

147 

39 %

انًدًىع 
60 

100 %

84 

100 %

144 

100 %

57 

100 %

59 

100 %

116 

100 %

61 

100 %

56 

100 %

117 

100 %

377 

100 %
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تقريبان رأت أف العمماء يختمفكف في % 33 مالعينة أ فاف ثمث (17)      ككما يظير في الجدكؿ 

مف طمبة العينة أف العمماء % 28رأييـ كتفسيرىـ لمشيء الكاحد أك البيانات الكاحدة،  في حيف رأل 

كىذا الرأم المييمف باختلبؼ العمماء في الرأم كالتفسير يصم عمى الذككر كالإناث في . لا يختمفكف

. العينة عمى حد سكاء، كما يصم عمى طمبة العينة في كؿ صؼ، كعمى الذككر كالإناث فيو

    كمما يمحظ ىنا أف تزايدان بكجو عاـ في نسبة الطمبة الذيف رأكا أف العمماء يختمفكف أك لا 

يختفمكف بالانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر، حيث انتقمت نسبة يختمفكف مف 

مف الصؼ العاشر، كاف نسبة مف اعتقد باف العمماء لا % 50.4مف السادس إلى % 20.1

في الصؼ العاشر، كىذه الزيادة في % 31.6مف طمبة الصؼ السادس إلى % 20.1يختمفكف 

النسبة قابميا نقصاف في نسبة الطمبة الذيف لا يعرفكف شيئان، حيث نقصت نسبة لا اعرؼ مف 

كقد دعـ طمبة العينة . في الصؼ العاشر% 17.9في الصؼ السادس حتى أصبحت % 59.7

 (.18)العينة الذيف قالكا أف العمماء يختمفكف في الرأم في مكقفيـ بعدة حجج، الجدكؿ 

( 18)الجدكؿ
تكزيع طمبة العينة الذيف قالكا باختلبؼ العمماء في الرأم 

 بحسب الأسباب التي احتجكا بيا

 

انسبب 

 انؼاشش انثايٍ انسادس 

ع 
ى
دً

نً
ا

يدًىع إَاث ركىس يدًىع إَاث ركىس يدًىع إَاث ركىس 

 

 ً
كه

ان

اختلاف َتائح 

انًلاحظت /انتدشبت

2 

16.6 %

4 

23.5 %

6 

%10.6 

4 

25 %

5 

2207 %

9 

%23.6 

8 

27.5 %

3 

%10 

11 

%18.6 

26 

23 %

اختلاف فً 

انًؼشفت 

1 

8.3 %

2 

11.7 %

3 

10.3 %

4 

25 %

3 

13.6 %

7 

18.4 %

7 

24.1 %

5 

%16.6 

12 

20.3 %

22 

17 %

اختلاف فً 

انزكاء 

1 

8.3 %

1 

5.8 %

2 

6.8 %

2 

%12.5 

1 

4.5 %

3 

7.8 %

3 

10.3 %

2 

6.6 %

5 

8.4 %

10 

8 %

اختلاف فً 

وخهت انُظش 

3 

25 %

5 

29.4 %

8 

27.5 %

3 

18.7 %

6 

27.2 %

9 

23.6 %

6 

20.6 %

12 

40 %

18 

30.5 %

35 

25 %

- تؼظب انؼهًاء 

% طمش

2 

11.7 %

2 

6.8 %

1 

6.2 %

1 

4.5 %

2 

5.2 %

2 

6.8 %

4 

%13.3 

6 

10.1 %

10 

8 %

 5غٍش رنك 

41.6 %

3 

17.6 %

8 

27.5 %

2 

12.5 %

6 

27.2 %

8 

21 %

3 

10.3 %

4 

13.3 %

7 

11.8 %

23 

19 %

 12انًدًىع 

100 %

17 

100 %

29 

100 %

16 

100 %

22 

100 %

38 

100 %

29 

100 %

30 

100 %

59 

100 %

377 

100 %
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      كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في معتقدات الطمبة حكؿ اختلبؼ العمماء 

X)يعزل لصؼ الطالب، استخدـ اختبار مربع كام كحسبت قيمة 
عند درجة  (52.2)فكانت  (2

، أم أف ىناؾ فركقان في اعتقاد  (α=0.05)كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  (4)حرية 

. الطمبة حكؿ اختلبؼ العمماء تعزل لصؼ الطالب كلصالم طمبة الصؼ العاشر

     كلمعرفة ما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ اختلبؼ العمماء يعزل لجنس 

X)الطالب، حسبت قيمة 
كىي قيمة غير دالة إحصائيا عند  (2)عند درجة حرية (2.7)فكانت  (2

، أم لا يكجد فركؽ في معتقدات الطمبة حكؿ اختلبؼ العمماء تعزل α=0.05))مستكل الدلالة 

. لجنس الطالب

     كلمعرفة فيما إذا كاف ىناؾ اختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ اختلبؼ في الرأم بيف العمماء 

بتفاعؿ صؼ الطالب كالجنس، كجد بمقارنة تكزيعي الذككر كالإناث في الصفكؼ الثلبثة باستخداـ 

X)اختبار مربع كام أف قيمة 
( 1.9)كلمصؼ الثامف كانت  (1.8)لمصؼ السادس كانت  (2

، أم انو α=0.05))كىي قيـ غير دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة  (3.9)كلمصؼ العاشر كانت 

لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيا في اعتقاد الطمبة حكؿ اليدؼ مف إصدار المجلبت العممية يعزل 

. لمتفاعؿ بيف الصؼ كجنس الطالب

نلبحظ كمف النسب المكجكدة فيو أف نسبة اعتقاد لطمبة لممكقؼ  (18)       كبالنظر إلى الجدكؿ 

 %. 8فمـ تزد نسبة شيكعيا لدل الطمبة عف  (اختلبؼ العمماء)الأكثر قبكلا في الكقت الحاضر، كىك
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 : نتائج المقابمــة

طالبا كطالبة،  (15)مف الطمبة بمغت (Focus group)أجرل الباحث مقابمة مع عينة مختارة       

دقيقة ككانت بشكؿ انفرادم لكؿ طالب، كقاـ بتسجيميا عمى أشرطة  (45 -30)فكاستمرت ـ

 الطريقة التي حممت بيا الاستبانة المفتكحة، كأمكف تكزيع إجابات الطمبة سكاسيت، كتـ تحميميا بنؼ

:  في المقابمة بالفئات التالية

. المعرفة العممية تستقرى من الملاحظة والتجريب. 1

 أفاد الطمبة أف العالـ يلبحظ الظاىرة كمف ثـ يقكـ بإجراء التجارب المختمفة حيث قاؿ أحد 

الطمبة  

كيؼ يحصؿ العمماء عمى ىذه المعرفة ؟  : المعمم

. مف التجربة: الطالب

.  مف إجراء التجارب المختمفة: طالبة

كيؼ يحدث ذلؾ ؟ : المعمم

. يلبحظ العالـ شيء أك أشياء، ثـ يقكـ بتكرار التجارب المختمفة، كدراسة كافة الحالات: الطالبة

دراسة كافة الحالات؟ : المعمم

. بدراسة كافة الحالات......نعـ: الطالبة

. بالتجربة فقط: المعمم

. بالتجربة فقط...... نعـ.......... نعـ: الطالبة

:  المعرفة العممية صحيحة. 2
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 لقد أفاد عدد مف الطمبة أف المعرفة العممية صحيحة إلا أنيـ انقسمكا بيف الصحة الدائمة 

. أك غير الدائمة

ىؿ المعمكمات مف مثؿ المذككرة سابقان صحيحة ؟ : المعمم

. نعـ صحيحة: الطالب

دائمان؟ : المعمم

. نعـ دائمان : الطالب

لا، ليس دائمان ...لا: طالب آخر

ماذا تعني ؟ : المعمم

. قبؿ فترة مف الزمف لـ تكف صحيحة:الطالب

كيؼ ذلؾ ؟ : المعمم

بعض المعمكمات لـ تكف صحيحة، كالآف أصبحت صحيحة؟ : الطالب

ىؿ يمكف أف تعطيني مثالان؟ : المعمم

تعممنا في كتب العمكـ أف نظرية الأرض تدكر حكؿ الشمس كاف في الماضي تعرؼ أف : الطالب

الشمس ىي التي تدكر حكؿ الأرض، كلكف العالـ ككبرنيكس، قاـ بتصحيم ىذه المعمكمات كأثبت 

. أف الأرض تدكر حكؿ الشمس

 العمماء صحيحان؟ قإذان ليس كؿ ما يقكؿ: المعمم

ليس قكؿ العمماء كمو صحيم، بؿ أف قكليـ افتراضات حتى يحصمكا عمى الإجابات . نعـ: الطالب

.  الحقيقة العممية، كىـ يعتمدكف عمى مف سبقيـ كيستفيدكف مف تجاربيـقالعممية كعمى ما يسمكف

:  الثقة المطمقة بالعمماء. 3
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لقد غمبت الثقة بالعمماء عمى اعتقادات الطمبة مع تكزعيا عمى الثقة المطمقة كغير المطمقة، ككاف 

:  إجابات الطمبة عمى السؤاؿ الثالث

حتى إذا استفسرنا عنيا فماذا سيككف مفعكليا ؟ قيؿ لنا أنيا أقراص فيتامينات متعددة : الطالبة

. كمفيدة لمجسـ كمغذية لمجسـ

كماذا تعتقديف أنت؟ : المعمم

.... ليا أعراض جانبية، تسبب القمؽ لنا، كالحرقة التي تسببيا في الحمؽ مثلب؟ كلكف : الطالبة

كلكف ماذا ؟ : المعمم

كؿ مرة أتناكليا، صحيم أنني لـ أتضرر منيا كلـ أشعر بالفائدة كلـ أشعر بنفع حتى، : الطالبة

. كلكف أكيد أف ليا مفعكؿ كفائدة تعكد بيا عمى الجسـ

كيؼ؟ : المعمم

. الذم لا يضر سينفع أكيد: الطالبة

لماذا تعتقديف ذلؾ ؟ : المعمم

. لأنني أثؽ أف العمماء الذيف أنتجكا ىذا الدكاء كاف ىدفيـ فائدتنا: الطالبة

كمف أيف حصمت عمى ىذه الثقة ؟  : المعمم

. مف خلبؿ ىدفيـ كبحثيـ، كبالفائدة التي يقدمكنيا لنا: الطالبة

:  المعرفة العممية متغيرة: 4

:   لقد انقسـ الطمبة في ىذا بيف مف يرل أف المعرفة العممية متغيرة كبيف مف يراىا ثابتة

ىؿ المعرفة العممية يمكف أف تتغير أك لا تتغير؟ :  المعمم

. نعـ قابمة لمتغيير كالتعديؿ: الطالب

 في تغيرىا في رأيؾ؟ بما السب: المعمم
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. فمثلبن سابقان لـ يكف ىناؾ أجيزة كأدكات عممية كما يكجد في الكقت الحاضر: الطالب

ما قصدؾ ؟ : المعمم

. الفيركسات...غير المعرفة حكؿ الخمية...كالمجير الإلكتركني: الطالب

:  المعرفة العلمية حقيقية. 5

 لقد غمب الاعتقاد بحقيقية المعرفة العممية عمى اعتقادات الطمبة  

؟ ....ك...ىؿ الذرة كالمجاؿ المغناطيسي مكجكد بالفعؿ  كالشجرة: المعمم

. بالتأكيد مكجكدة، فيي ليست خيالية فالذرة مكجكدة كلكنيا لا ترل بالعيف المجردة: الطالب

 في ىذا الاعتقاد؟ بما السب: المعمم

كالمجاؿ . لكلا الذرة لما كانت المادة، كالعمماء قالكا ذلؾ، كىذا مكجكد في كتب العمكـ: الطالب

. المغناطيسي فيك مكجكد كلكف غير مممكس فيك عبارة عف شبو شيء

ما الذم جعمؾ تقكؿ ىذا القكؿ؟ : المعمم

. تجارب العمماء الذم يجركنيا كتجارب المجاؿ المغناطيسي، لاشؾ فييا أبدان : الطالب

. العمماء يجرون التجارب لاكتشاف شيء جديد. 6

لاكتشاؼ شيء جديد   لقد غمب عمى إجابات الطمبة الاعتقاد بأف العمماء يجركف التجارب

لماذا باعتقادؾ يقكـ العمماء بإجراء التجارب؟ : المعمم

. يقكـ العمماء بتجارب عممية حتى يكتشفكا شيئان جديد: الطالب

ىؿ تعتقد أنيا ميمة؟ : المعمم

. بالتأكيد ميمة: الطالب

لماذا؟ : المعمم

. لأف ىنالؾ أناس لا يقتنعكف بما ينتجو العمماء، يريد أف يرل مف أيف أتى بيذه المعمكمة: الطالب
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ىؿ يخسر العمماء إذا لـ يقكمكا بالتجارب؟ : المعمم

يخسر نعـ إذا لـ يجرم التجارب، كلا يخسر إذا قاـ بالتجارب، كلا أعتقد أف العمماء يعطكف : الطالب

. الملبييف مف الناس معمكمات دكف التأكد منيا بالقياـ بالتجارب

: العشيرة العممية والتفاوض الاجتماعي لممعرفة العممية. 7

لقد غمب الاعتقاد عند الطمبة بأف محاكمة كفحص الافكار كمناقشة الابحاث ىك اليدؼ مف 

. المؤتمرات العممية، كأف النشر كفائدة الناس ىك اليدؼ مف إصدار المجلبت العممية

ىؿ سمعت بالمؤتمرات العممية التي يعقدىا العمماء؟ : المعمم

. نعـ سمعت بالمؤتمرات العممية: الطالب

لماذا يعقدىا العمماء حسب اعتقادؾ؟ : المعمم

. مف أجؿ البحث في قضية عممية أك بحث تطبيؽ عممي: الطالب

ىؿ ىي ميمة؟ : المعمم 

. ميمة..نعـ...نعـ: الطالب

لماذا في رأيؾ؟ : المعمم

كللؤخذ بآراء العمماء مف جية، كالتكصؿ إلى قرار عاـ مف كؿ العمماء مف ... لمقياـ بػ : الطالب

.  عمييا كؿ العمماءؽجية أخرل، كمف أنو يكجد معمكمات لا يكاؼ

تعقد المؤتمرات حتى يجتمعكا عمى شيء يفعمكه، كلمتشاكر بينيـ لأف ىذه المؤتمرات : 2الطالب 

، ميمة لأف مثلبن عالـ،يسمع مف عالـ كيأخذ منو أفكار

. يحدث تنافس بينيـ فعالـ يكتشؼ شيء مثلبن أحسف مف إكتشاؼ عالـ آخر: 3طالب
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ويارا ػٍ انًدلاث نًارا ٌظذسها انؼهًاء ؟ : انطانب

 يصدر العمماء ىذه المجلبت لإعطاء الناس معمكمات عممية كثيرة، يستفيدكف مف ىذه :الطالب

. المعمكمات كيجعمكف الناس يتثقفكف بما أنتجكه

تصدر ىذه المجلبت للبستفادة مف آراء الناس كأفكارىـ كمقترحاتيـ؟ : طالبة

لماذا تعتقديف ذلؾ؟ : المعمم

، عدا ذلؾ (....لمبحث كالاستفسار الرجاء الاتصاؿ بػ) ألاحظ في المجلبت كجكد عبارة :الطالبة

. ليستفيد منيا الناس كليستخدمكىا بشكؿ سميـ في حياتيـ العممية كالمينية

. لينشركا العمـ كالمعرفة بيف الناس كلمكصكؿ لمرقي كالحضارة كالرقي: طالب آخر

 حتى يعرؼ الإنساف الذم يقرأ المجمة عف العالـ الذم تكصؿ إلى حؿ مشكمة أك إلى :2طالب

. حقيقة عممية، نعـ يخسركا لأف مف حقيـ أف تنشر المجلبت أسمائيـ كيتعرؼ عمييـ الناس

. العمماء يختمفون والسبب معتقداتيم السابقة. 8

لقد أخذ الطلبة باختلاف العلماء ومن خلال تحليل إجاباتهم برر الطلبة ذلك بتخصصات العلماء 
. ومعرفتهم السابقة

ىؿ يقدـ العمماء حمكؿ متشابية؟ : المعمم

. بالتأكيد...لا...لا: الطالب 

كيؼ ذلؾ؟ : المعمم

لأف الله سبحانو كتعالى خمؽ لكؿ إنساف عقؿ، كلكف الأفكار غير متشابية، كما لك أنيـ : الطالب

يقدمكا نفس الحمكؿ كالأفكار لما تجمعكا كعممكا مؤتمرات مع بعضيـ، إلا أف ممكف لأف شيء يمكف 

. ، كىيؾ يمكف يكصمكا لحؿءأف يكصميـ لشي

ممكف يتكصمكا جميعيـ؟ : المعمم
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 لا ىناؾ ممكف مف لا يقتنع كلكف ىناؾ مف يقتنع مع الغالبية، لأنني شاىدت العديد....لا: الطالب

. ذلؾ مف البرامج في التمفزيكف تؤكد

 

: ويمكن إجمال نتائج المعتقدات المعرفية حول العمم لدى الطمبة كما يمي

غمب عمى الطمبة الاعتقاد بالنظرة الاستقرائية لطرؽ الحصكؿ : طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة. 1

عمى المعرفة العممية أم بالملبحظات كالتجارب، كاف ىذه النظرة تنامت عبر الصفكؼ بالانتقاؿ مف 

الصؼ السادس لمصؼ العاشر، كانطبؽ ذلؾ عمى كؿ مف الذككر كالإناث عمى حد سكاء، كلـ 

. يظير فركؽ في اعتقاد الطمبة حكؿ طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة بتفاعؿ الصؼ مع الجنس

كعف اعتقاد طمبة العينة حكؿ صحة المعرفة العممية فقد غمبت النظرة :  صحة المعرفة العممية. 2

إلى أف المعمكمات كالأفكار العممية صحيحة تماما، كاف ىذه النظرة تنامت عبر الصفكؼ بالانتقاؿ 

مف الصؼ السادس لمصؼ العاشر، كانطبؽ ذلؾ عمى كؿ مف الذككر كالإناث عمى حد سكاء، كقد 

.  كجد اختلبؼ في المعتقد في الصؼ الثامف بتفاعؿ الصؼ كالجنس لصالم الذككر

غمبت النظرة عدـ الثقة في العمماء كالمعرفة العممية، كاف ىذه : الثقة بالعمماء كالمعرفة العممية. 3

النظرة تنامت عبر الصفكؼ بالانتقاؿ مف الصؼ السادس لمصؼ العاشر، كانطبؽ ذلؾ عمى كؿ 

مف الذككر كالإناث عمى حد سكاء، كلـ يكف ىناؾ اختلبؼ في المعتقد يعزل لتفاعؿ الصؼ 

.  كالجنس

غمبت النظرة لممعرفة العممية عمى أنيا متغيرة، كاف ىذه النظرة تنامت : تغير المعرفة العممية. 4

عبر الصفكؼ بالانتقاؿ مف الصؼ السادس لمصؼ العاشر، كانطبؽ ذلؾ عمى كؿ مف الذككر 

ناث الصؼ السادس لصالم الإناث  كالإناث عمى حد سكاء، كقد كجد اختلبؼ في اعتقاد ذككر كا 

. بتفاعؿ الجنس كالصؼ كلصالم الإناث
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كعف حقيقة المعرفة العممية فقد غمبت النظرة الساذجة لحقيقة المعرفة : حقيقة المعرفة العممية. 5

العممية عمى النظرة النسبية، كقد تنامت ىذه النظرة عبر الصفكؼ بالانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى 

 تتغير ىذه النظرة ـإلصؼ العاشر، كانطبؽ ذلؾ عمى كؿ مف الذككر كالإناث عؿ حد سكاء، كؿ

.    بتفاعؿ الصؼ مع الجنس

كانت النظرة لمغرض مف إجراء التجارب غير مميزة لآم غرض مف : دكر التجربة في العمـ. 6

أغراض إجراء التجارب، ككانت النظرة الغالبة ىي اكتشاؼ شيء جديد، كقد تنامت ىذه النظرة 

بالانتقاؿ مف الصؼ السادس لمصؼ العاشر، كانطبؽ ذلؾ عمى كؿ مف الذككر كالإناث، كقد 

. اختمؼ اعتقاد ذككر الصؼ السادس عف إناثيا كلصالم الإناث

اف نظرة الغرض مف المكتمرات ىك محاكمة كفحص الأفكار : الاتصاؿ كالنقاش بيف العمماء.  7

كاف نظرة الغرض مف المجلبت العممية التي تصدرىا الجمعيات العممية ىك نشر ، العممية

المعمكمات العممية كتطكيرىا، كاف ىذه النظرة تنامت بالانتقاؿ مف الصؼ السادس لمصؼ العاشر، 

.  بتفاعؿ الصؼ مع الجنسةكلـ تختمؼ نظرة الذككر عف الإناث، كلـ يمحظ اختلبؼ في ىذه النظر

غمبت النظرة اف العمماء يختمفكف حكؿ الظاىرة : الاختلبؼ في الرأم العممي بيف العمماء. 8

الكاحدة، كينبع ذلؾ مف اختلبؼ كجيات نظرىـ، كىذه النظرة تنامت بالانتقاؿ مف الصؼ السادس 

 ةلمصؼ العاشر، كلـ تختمؼ نظرة الذككر عف نظرة الإناث، كلـ يمحظ اختلبؼ في ىذه النظر

. بتفاعؿ الصؼ مع الجنس

كقد كجد الباحث تكافقا شبو تاـ بيف نتائج الاستبانة المفتكحة كنتائج المقابمة التي أجريت مع . 9

. الطمبة
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 الفصؿ الخامس

مناقشة النتائج والتوصيات 

ىدفت ىذه الدراسة كصؼ المعتقدات المعرفية حكؿ العمـ عند الطمبة في مرحمة التعميـ 

الأساسي، كتحديدا ما إذا كانت ىذه المعتقدات تختمؼ باختلبؼ جنسيـ كتتطكر بتقدميـ في 

.  صفكؼ التعميـ الأساسي

كاىتـ ىذا الفصؿ باستعراض كمناقشة نتائج الدراسة التي تـ عرضيا في الفصؿ الرابع 

.  مرتبة حسب كركدىا في الاستبانة

: طرق الحصول عمى المعرفة: أولا

   ففيما يتعمؽ بكيفية إنتاج المعرفة العممية، فقد دلت النتائج أف طمبة العينة بصرؼ النظر عف 

رأل أف المعرفة العممية تستقرأ مف الملبحظات  (%38)صفكفيـ كجنسيـ إلى أف أكثر مف ثمثيـ 

كالتجريب، كرأل أقؿ مف ربع طمبة العينة أف الحصكؿ عمى المعرفة يككف مف خلبؿ الاستنتاج، أم 

كالتأمؿ في المعمكمات المدكنة في الكتب، بينما . أف المعرفة العممية تأتي مف العقؿ كمف التفكير

 تككف قادرة عمى تكضيم  أفرأل أقؿ مف السبع أف المعرفة ىي حصيمة البحكث كالدراسات دكف

كيؼ تؤدم البحكث كالدراسات إلى المعرفة العممية، كمف خلبؿ الدراسة تبيف أف الفئة الاستقرائية 

كانت الأكبر إذ ضمت أكثر مف ثمث الطمبة تقريبان، كيمكف القكؿ أف النظرة إلى المعرفة العممية 

عمى أنيا استقرائية ىي النظرة الغالبة عمى طمبة العينة، كيرل الباحث أف ىناؾ أمريف يجب أخذىما 

ساذجة - عمى ما يبدك-أف ىذه النظرة : بالإعتبار لفيـ نظرة الطمبة ىذه إلى المعرفة العممية، أكليا

نما تقكـ في  لا تقدـ جمعان منظمان لممعمكمات حكؿ ظاىرة أك شيء ما كتصنيفيا كالربط بينيا، كا 

الأغمب كما دلت عمى ذلؾ إجابات كثيرة، عمى الملبحظة غير المضبكطة التي ىي أقرب إلى 



 86 

الاستكشاؼ الحر للؤشياء، كالظكاىر في الطبيعة، كعمى التجربة التي ىي أقرب إلى محاكلات 

أف ىذه النظرة إلى المعرفة العممية، ميما تكف أشكاليا مفيكمان : كثانييا. الصكاب كالخطأ المنظمة

الفئة )  أك قانكنان أك نمكذجان أك نظرية فإنيا تستقرأ مف الملبحظات كالتجارب، كىؤلاء يمكف تسميتيـ

، كالكضعية ةكىذا ما تتبناه المدرسة الكضعية في فمسفة العمـ الكضعية التجريبي. (الاستقرائية

المنطقية كمعنى ىذا أف النظر إلى المعرفة عمى أنيا استقراء لمملبحظات كالتجارب معتقد سائد 

بكثرة لدل الطلبب، كىذه نظرة كضعية لا تنسجـ مع المكقؼ المعقكؿ حاليان، كالقائؿ بأف المعرفة 

العممية لا تعتمد بالكمية عمى الملبحظة كالتجربة، بؿ أنيا تعتمد كثيرا عمى الحجج العقلبنية كالنزعة 

(.  ; (McComas, 2000Hofer, 2004).دراسة مكمكس. التشككية

كىذه النظرة لممعرفة العممية أنيا مستقراه مف الملبحظات كالتجارب تزداد شيكعان بالإنتقاؿ 

مف الصؼ السادس ثـ الصؼ الثامف ثـ الصؼ العاشر، إذ قفزت النسبة أكثر مف الربع قميلبن في 

الصؼ السادس إلى أقؿ مف الثمثيف في الصؼ العاشر، كىذا يظير أف النظرة تزداد شيكعان مع تقدـ 

الطمبة في صفكؼ الدراسة في التعميـ الأساسي كىذه الزيادة في النظرة الاستقرائية كانت عمى 

حساب النقصاف في نسبة الطمبة الذيف تنقصيـ معرفة طرؽ الحصكؿ عمى المعرفة، صحيم أنو 

 مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر تقؿ نسبة الطمبة الذيف لا يعرفكف، كىذه نظرة بالإنتقاؿ

صحيحة إلى أف ىذا النقصاف لـ يقابمو زيادة في النظرة الإستنتاجية التحققية التي يجب أف تككف، 

بؿ كاف النقصاف عمى حساب الزيادة في النظرة الاستقرائية، كلكف كاف مؤشران إيجابيان في أف 

. التناقص في عدـ المعرفة قابمو أيضان تناقص في الاستنتاج المنطقي

    كيرل الباحث أف الزيادة في شيكع النظرة الاستقرائية ممفتو لمنظر كتستحؽ التكقؼ عندىا 

كالبحث عف الأسباب التي أدت إلييا، كمما رسخ شيكع النظرة الاستقرائية أف كتب العمكـ لمرحمة 

التعميـ الأساسي العميا تميؿ عمى نحك كاضم إلى عرض المعرفة العممية، بأسمكب استقرائي بمعنى 

http://www.140comas.et.2000/
http://www.140comas.et.2000/
http://www.140comas.et.2000/
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أف الأنشطة المكجكدة في الكتب تأتي استكشافية عامو لتكجيو الطالب إلى ملبحظات معينة، 

تستقرل منيا المعرفة العممية، كىذا يكحي لمطمبة بأف المعرفة العممية تستقرل مف النشاطات العممية 

(. 2004الخالدم، ).كالملبحظات

   كقد يككف لممارسة المعمميف داخؿ غرفة الصؼ التي يككف لمكتب المدرسية كالأدلة المرافقة أثران 

كبيران عمييـ، كالتي تجعميـ يكثركف مف استخداـ الأسمكب الاستقرائي الذم تركز عميو الكتب، 

ككذلؾ أف لمعتقدات معممي العمكـ حكؿ العمـ اثر في معتقدات الطمبة حكؿ العمـ لأنيا تؤثر في 

استراتجيات التدريس التي يمارسكنيا كتأثر عمى استراتجيات التعميـ التي يتيحكنيا لمطمبة كما جاء 

 Lederman, 1999, Lederman, 1992  ؛1998؛ مسالمة، 2000شحادة، )في دراسة 

;Urban, 2005) . كثمة أدلة كدراسات أف معممي العمكـ في فمسطيف يممككف تصكرات لتطبيؽ

؛ مسالمة، 2000شحادة، )العمـ ىي أقرب إلى المدرسة الكضعية منيا إلى المدرسة البنائية 

1998 .)

يتبيف أف النظرة الاستنتاجية كالتي تنظر إلى أف العقؿ ىك مصدر  (3)    كبالنظر لمجدكؿ 

المعرفة العممية كليس التجربة أك الملبحظة، يجد أف ىذه النظرة كانت شائعة لدل طلبب الصؼ 

السادس كبدأت تتناقص بالانتقاؿ إلى الصؼ العاشر، كبدت النظرة العقلبنية تبيف انو عندما يكاجو 

العمماء بأمر أك شيء مراد فيمو، فإنيـ يفكركف فيو كيستنبطكف مف المعرفة التي حصمكا عمييا 

ممف سبقيـ مف العمماء أك مف الكتب معرفة يعينيـ عمى فيمو أك تفسير، إذف المعرفة ىنا مزاكجو 

بيف المعرفة السابقة لمعمماء كبيف الملبحظات كالتجارب، كىذه تدؿ عمى أف المعرفة العممية ليست 

نما ىي عقلبنية أما بالنسبة لمنظرة الإستنتاجية التحققية فلب تقؼ عند النظرة الاستنتاجية . إمبريقيو كا 

كعمى اعتبار أف النظرة . بؿ تتعداىا لمتحقؽ مف ىذه المعرفة بالتجارب، كعندىا تعد معرفة عممية

الاستنتاجية خطكة في الاستقصاء العممي تتكلد فيو الأفكار، فإف النظرة الاستنتاجية التحققية تككف 
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أقرب إلى المنحى الفرضي ألاستنتاجي في اكتساب المعرفة العممية كتطكرىا كىذا ىك التفكير 

(. (Garrison, 1986المتقدـ عمى التفكير الاستقرائي أك التفكير ألاستنتاجي 

      كلـ يمحظ كجكد فركؽ دالة إحصائيا حكؿ النظرة الاستقرائية تعزل لمتفاعؿ بيف صؼ الطالب 

كالجنس باستثناء طمبة الصؼ السادس كلصالم الإناث، كشيكع النظرة الاستقرائية عند طمبة الصؼ 

التي تؤيد شيكع ىذه النظرة عند الأطفاؿ،  ( (Harding, 1996السادس تكافقت مع دراسة

. كتتعارض معيا في نظرتيا لشيكع ىذه النظرة عند الذككر

: صحة المعرفة العممية: ثانيا

      أما فيما يتعمؽ بصحة المعرفة العممية، فقد بينت النتائج أف طمبة العينة بعامو ينظركف إلييا 

عمى أنيا صحيحة دائمان أم ذات صحة مطمقة، كىذا المكقؼ كاف أكثر انتشارا في الصؼ العاشر 

كيمكف تفسير ذلؾ عمى أف ىذه النظرة السمطكية لممعرفة . بينما كاف أقؿ انتشارا في الصؼ السادس

العممية المتنامية عبر الصفكؼ نتجت عف اعتقاد الطالب أف المعرفة العممية مثبتو بالملبحظة 

يؤكداف ىذه المعرفة، كأف - ىما سمطة بالنسبة إليو- كالتجربة، كأف معمـ العمكـ ككتاب العمكـ

ماؿ إلى النظر إلى -  كىـ أيضان سمطة بالنسبة إليو–العمماء صادقكف فيما ينشركنو مف معمكمات 

. المعرفة عمى أنيا مطمقة الصحة

     كيرل الباحث أف النتائج تشير إلى أف ىناؾ مكقفان ضعيفان يعتبر الطلبب فيو أف المعرفة 

العممية تككف غير مطمقة الصحة كىك المكقؼ الأكثر قبكلا، كىذا المكقؼ يستند إلى أف التجربة 

كالملبحظة لـ تؤيد ىذه المعرفة العممية كلـ تثبتيا كأف العمماء يخطئكف كما يدعـ ىذه النتائج نتائج 

البند المتعمؽ بالثقة في العمماء كالمعرفة العممية حيث كجد مكقفيف عند طمبة العينة متساكقيف تمامان 

الثقة المطمقة كالثقة المشركطة : مع المكقفيف مف صحة المعرفة العممية المشار إلييا فيذاف المكقفاف
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المذاف يقابلبف بالترتيب الصحة المطمقة كالصحة النسبية كيتطكراف تمامان بتقدـ الطمبة في الصفكؼ 

. كما يتطكر المكقفاف مف صحة المعرفة العممية

   فكما استندت النظرة المطمقة إلى صحة المعرفة العممية إلى إثباتيا بالتجربة كالملبحظة عمى 

صدؽ العمماء استند مكقؼ الثقة المطمقة إلى صدؽ العمماء كمكثكقية المعرفة العممية التي يقكلكف 

بيا، ككما أسندت النظرة النسبية إلى صحة المعرفة إلى خطأ العمماء كاقتصارىا عمى أدلة تجريبية، 

استند مكقؼ الثقة المشركطة إلى خطأ العمماء كعدـ صمكد المعرفة العممية أماـ التجربة، كشيكع 

نظرة الصحة المطمقة لممعرفة العممية ىذه كشيكع الثقة المطمقة تتساكؽ مع النظرة الكضعية إلى 

المعرفة العممية التي ترل أف المعرفة العممية تستقرل مف الملبحظة كالتجريب، كتتكافؽ ىذه النتائج 

: مع نتائج كدراسات أخرل تنظر لممعرفة العممية عمى أنيا مستقراه مف الملبحظة كالتجريب مثؿ

(Lederman, 1992 ; Songer, & Linn, 1991 ; Rayan & Aikenhead, 1992; 

Whitmire, 2004 .)

     كيمحظ أف النظرة إلى المعرفة العممية أنيا مطمقة الصحة عند الطمبة اختمفت باختلبؼ الجنس 

كلصالم الإناث، في حيف لـ يظير مثؿ ىذا الاختلبؼ عند الطمبة يعزل لمتفاعؿ بيف صؼ الطالب 

كجنسو، كيرل الباحث أف السبب في ذلؾ يمكف أف يككف في ككف الإناث أكثر تأثران بسمطكية 

(   Chan, 2003a)المعرفة العممية مف الذككر، كاختمفت نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة 

 كيرل الباحث انو مف الممكف أف تككف الأسباب التي أدت إلى شيكع ىذه النظرة إلى         

المعرفة العممية عمى أنيا ذات صحة مطمقة، ىي أف كتب العمكـ المدرسية لصفكؼ التعميـ 

قد رسخت النظرة الاستقرائية إلى المعرفة العممية،  (2004)الأساسي كما جاء في دراسة الخالدم 

كىذه المعرفة التي بنيت عمى أساس الملبحظة كالتجريب قد ثبت صدقيا فكيؼ يأتي الخطأ إلييا ما 

دامت ىذه المعرفة تستقرل مف الملبحظة كالتجريب، بالإضافػة لذلؾ نجد أف كتب العمكـ المدرسيػػة 
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تقدـ المعرفػػػػػػة العمميػة في صكرتيا النيائية ككأنيا حقائؽ ثابتة مطمقة الصحة كليس عمى أنيا 

.    (2001)كعمر  (2000)معرفة متطكرة كما كرد في دراسة فضيمة 

    كيرل الباحث أف السبب يمكف أف يككف ناتج مف ككف كتب العمكـ المدرسية لا تعطي الاىتماـ 

اللبزـ لتاريخ العمـ أثناء عرضيا لممعرفة العممية، ككيؼ تطكرت ىذه المعرفة إلا في حالات قميمة 

جدان مما يكىـ الطمبة أف العمماء صادقكف كمعصكمكف عف الخطأ كلا يتأثركف بأم اعتبارات 

(.  2004عدس، )اجتماعية أك شخصية أك ثقافية 

: الثقة بالعمماء والمعرفة العممية: ثالثا

   لقد بينت نتائج الدراسة المتعمقة بالثقة في العمماء كالمعرفة العممية كجكد ثلبث مكاقؼ عند طمبة 

 عمى رأم خمس الطمبة تقريبا، كالمكقؼ الآخر كىك الثقة تالعينة، ىي الثقة المطمقة كالتي استحكذ

المشركطة كالذم شكؿ اقؿ مف ثمث طمبة العينة، بينما كانت نسبة طمبة العينة التي لـ تثؽ بالعمماء 

كيرل الباحث أف المكقؼ الأكثر قبكلا كىك الثقة المشركطة كالذم . أك المعرفة العممية ثمث الطمبة

استحكذ عمى اقؿ مف ثمث طمبة العينة بقميؿ، كاف ىذا المكقؼ مردة إلى عدـ صمكد المعرفة 

. العممية أماـ التجربة كالى خطأ العمماء

 تنامت مع الانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ ة     كأشارت نتائج الدراسة إلى أف ىذه النظر

العاشر، كينطبؽ ىذا المكقؼ عمى كؿ مف الذككر ك الإناث في العينة، كيرل الباحث أنو قد يككف 

لشيكع النظرة الاستقرائية لممعرفة العممية كالتي رسختيا  كتب العمكـ المدرسية الفمسطينية حسب 

دكر في شيكع نظرة عدـ الثقة في العمماء، كأيضا لكسائؿ الإعلبـ دكر  (2004)دراسة الخالدم 

سمبي في إعطاء صكرة عف العمماء أنيـ لا يخطئكف عمما أف العمماء قد يخطئكف مما جعؿ 

، ككذلؾ كجد (Song & Kim, 1999)الطلبب لا يثقكف في العمماء كىذا تعارض مع دراسة 
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اختلبؼ في نظره الطمبة لمثقة في العمماء يعزل لمجنس كلصالم الذككر، كيلبحظ عدـ كجكد نمط 

.  كاضم لتفسير ذلؾ، كلـ يمحظ كجكد فركؽ في ىذه النظرة تعكد لتفاعؿ الجنس مع صؼ الطالب

:  تغير المعرفة العممية: رابعا

     كعف المكقؼ مف تغير المعرفة العممية كثباتيا فقد أظيرت نتائج الدراسة كجكد ثلبثة أنماط 

ىي، المتغيرة، كالثابتة، كالمكقؼ المختمط كقد دلت النتائج أف مكقؼ التغير لممعرفة العممية ىك 

الأكثر حظان في رأم الطمبة حيث استحكذ عمى ثمثي رأم طمبة العينة، ككانت نسبة ىذا المكقؼ 

بعد ذلؾ ظيرت كجية نظر الطمبة إلى . تزداد بالإنتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر

المعرفة عمى أنيا ثابتة، كرأل ذلؾ أقؿ مف ربع الطمبة بقميؿ كأظيرت النتائج أف مكقؼ الثبات ىك 

في حيف قاؿ بالمكقؼ المختمط أكثر مف . الذم يغمب عمى الصؼ السادس كيقؿ في الصؼ العاشر

. عشر الطمبة بقميؿ

     كمما سبؽ يتضم أف ىناؾ تحكلان مف الثبات إلى التغير بتقدـ الطمبة في صفكؼ التعمـ 

الأساسي، كينطبؽ ىذا المكقؼ عمى كؿ مف الذككر كالإناث في العينة، كلكف ما الذم قصده 

الطمبة بثبات المعرفة كتغيرىا فالذيف نادكا بثبات المعرفة افترضكا صحة ىذه المعرفة العممية بسبب 

استقرائيا مف الملبحظة كالتجربة، كأنيا خضعت لممراجعة كالتدقيؽ قبؿ النشر، كذلؾ لا يعني أنو 

مف غير الممكف أف تتكسع المعرفة العممية نتيجة للبكتشافات الجديدة، كأما الذيف افترضكا أف ىذه 

المعرفة متغيرة فقد قصدكا أف المعرفة العممية تتكسع باستمرار بسبب الاكتشافات العممية 

كالتكنكلكجية الجديدة، كأنيا تضبط كتنقم نتيجة لاكتشاؼ خطأ في بعض التجارب كفي بعض 

المعمكمات، كفي الحقيقة لا يكجد فرؽ بيف المكقفيف فكلبىما يؤكد كجكد اكتشافات جديدة أم إيجاد 

معرفة عممية جديدة، كلكف يختمفاف في أف المعرفة العممية الثابتة تعتمد عمى أف المعرفة العممية 

صحيحة كتخمك مف الأخطاء في حيف أف المعرفة العممية المتغيرة تقر بكجكد بعض الأخطاء في 
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المعرفة العممية الناشئة أساسا مف أخطاء التجارب كأخطاء العمماء ككلب المكقفيف غير مقبكؿ، 

. (Elby & Hammer, 2001; Conley et al. , 2004)كتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسػػػة 

     أما النظرة المقبكلة لممعرفة العممية فيي النظرة المختمطة التي تعتبر أف المعرفة العممية تتككف 

 لـ يجمع عميو العمماء بعد، Unstable يجمع عميو العمماء، كمتغيرة Stableمستقرة : فمف جزئيي

، كىك ما ينبغي اف يفيـ عند تناكؿ ثبات (Elby & Hammer, 2001)كىذا ما أكده ألبي كىامر

، كىذا المكقؼ نادل بو أكثر مف عشر Certainty / Tentativeness.المعرفة كتغيرىا ككقتيتيا

. العينة بقميؿ، كىذه النظرة ىي التي أشار ليا ألبي كىامر

    كيبدكا أف طمبة العينة لا يعكف دينامية تطكر المعرفة العممية سكاء نظر إلييا مف كجو نظر 

، فقد قصد الطمبة (1992ككف، )أك ثكرية  (1993؛ سركز كخميؿ، 1992زيتكف كزيتكف، )تطكرية 

بقكليـ ثبات المعرفة أف أم تغير لف يحدث ليذه المعرفة لحكـ أنو تكصؿ إلييا عبر العمماء، 

كقصدكا بقكليـ تغير المعرفة أنيا ستتعرض لإضافات عبر الأزمنة أك لتطكرات عبر الإضافة أك 

 & Desutels)كىذه النتيجة متطابقة لما كجد في بعض الدراسات مثؿ . لنفي العمماء

Larochelle, 1998 ; Songer & Linn, 1991 ; Meichtry. 1992, Lederman, 

1992).  
          كبشكؿ عاـ فاف النظرة لممعرفة العممية عمى أنيا ثابتة كمتغيرة تتكافؽ مع النظرة أنيا مف 

حيث صحتيا عمى الرغـ مف الاختلبؼ في النسب، كمف المتكقع مف الطمبة الذيف نظركا إلى 

 ذات صحة مطمقة أف ينظركا إلييا عمى أنيا ثابتة غير أف ىناؾ تغيران في مكاقؼ أنياالمعرفة عمى 

الطمبة كلـ ينسجـ مع ىذه النظرة، الأمر الذم يؤكد عدـ تكافؽ في معتقدات الطمبة أحيانا حكؿ 

. (Pajares, 1992)طبيعػػة المعرفػة العممية 

   كبالنسبة للبختلبؼ في اعتقاد الطمبة حكؿ تغير المعرفة العممية فمـ يمحظ كجكد فرؽ يعزل 

. لتفاعؿ الجنس مع صؼ الطالب
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:  حقيقة المعرفة العممية: خامسا

   كفيما يتعمؽ بالحقيقة العممية فقد نظر طمبة العينة إلييا نظرتيف الأكلى تنظر لمحقيقة العممية 

نظرة ساذجة، أم ينظر للؤفكار العممية عمى أنيا مكجكدة بالفعؿ كاف المعرفة العممية تمثؿ الكاقع 

، كعند كؿ مف (مف طمبة العينة% 40)تماما، ككاف ىذا المكقؼ ىك الشائع عند طمبة العينة 

الذككر كالإناث، كفي كؿ صؼ مف الصفكؼ الثلبثة في حيف أشار أقؿ مف ربع الطمبة إلى 

المكقؼ المقبكؿ لممعرفة العممية كىك نسبية الحقيقة لممعرفة العممية، كقد حصؿ تقدـ مممكس في 

كتبيف مف خلبؿ نتائج ىذه الدراسة . ىذه النظرة بالانتقاؿ مف الصؼ السادس إلى الصؼ العاشر

أف الذككر لا يختمفكف عف الإناث في ىذه النظرة، ككذلؾ لا يكجد فرؽ في نظرة طلبب العينة 

كيرل الباحث أف السبب يكمف في إيماف غالبية الطمبة . يعزل لتفاعؿ جنس الطالب مع الصؼ

الأكؿ مف خلبؿ إثبات : بالنظرة الساذجة لمحقيقة العممية كالتي يمكف تفسيرىا مف خلبؿ نقطتيف

المعرفة العممية بالملبحظة كالتجربة، كلا ترافؽ المناىج في العادة الأدلة كالبراىيف التي تعزز 

المفيكـ عند تناكلو، إنما فقط المفيكـ نفسو، كالثانية يتعمؽ بسمطكية المعرفة العممية،  كأف دكر 

كتتفؽ ىذه النتيجة مع . الكتاب كالمعمـ يرسخ ىذه النظرة لأنيما يعتبراف سمطة بالنسبة لمطالب

 & Edmondson & Novak, 1993) (Rayan النتائج التي تكصمت إلييا دراسات مماثمة

Aikenhead, 1992; .  

 

: دور التجربة العممية: سادسا

   كفيما يتعمؽ بدكر التجربة في العمـ فقد أشارت نتائج الدراسة إلى ابرز ثلبث أغراض ذكرىا 

كقد استقطبت . اكتشاؼ شيء جديد، التحقؽ مف المعرفة، تطكير المعرفة: الطمبة كانت بالترتيب

ىذه الأغراض ما بيف اقؿ مف ربع العينة بقميؿ إلى سدس طمبة العينة، ككانت ىناؾ نسبة قميمة مف 
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لـ تميز بيف كضع الأدكات كالتجربة العممية، حيث ىناؾ فرؽ بيف العمماء % 4الطمبة 

كالتكنكلكجييف لأنو أصلب ىناؾ خمط بيف العمـ كالتكنكلكجيا فقد أشارت بعض الدراسات إلى ىذا 

. (Song & Kim, 1999)الخمط 

     إف افتراض ربع طمبة العينة أف اليدؼ مف التجربة اكتشاؼ شيء جديد لا يبدك سمبيا فكثير 

مف أكلئؾ الطمبة تصكركا أف التجربة تعني خمط مكاد معان أك محاكلة منظمة أك غير منظمة مف 

الصكاب كالخطأ قد تؤدم إلى اكتشاؼ شيء جديد، ككذلؾ الطمبة الذيف رأكا أف ىدؼ التجربة ىك 

التحقؽ مف المعرفة، لـ يمتمككا تصكران كاضحان لعممية التحقؽ لاف العبارات التي كانكا يكتبكنيا في 

. الإجابة لـ تكضم كيؼ تحدث عممية التحقؽ

  كيرل الباحث أف ىذه النسبة العالية لمغرضيف، اكتشاؼ شيء جديد أك لمتحقؽ مف المعرفة مردىا 

أف كتب العمكـ المدرسية المقررة لمتعميـ الأساسي تبرز بكضكح الدكر ألتحققي لمتجربة العممية 

Verification  كليس الدكر الاستقرائيInquiry or Investigative ( ،2004الخالدم) كما ،

 الذم يقكد الطمبة إلى Exploratoryتبرز بكضكح أيضان الدكر الاستكشافي لمنشاطات العممية 

. التعرؼ إلى خصائص بعض الظكاىر كالأحداث كالأشياء كالعلبقات بينيا

     كأما الطمبة الذيف افترضكا أف ىدؼ التجربة ىك تطكير المعرفة حيث كانت نسبتيـ سبع 

اكتشاؼ شيء جديد كالتحقؽ مف : الطمبة في عينة الدراسة، فقد جمعكا في قكليـ ىذا بيف غرضيف

صحة المعرفة، كلـ تكف ابعد مف ذلؾ، كلكف دكر التجربة المقبكؿ عمميا يتمثؿ في إيجاد علبقة 

. تبادلية بيف النظرية كبيف الدليؿ التجريبي الذم تكفره التجربة العممية

      كيرل الباحث أف السبب في ىذه النظرة يمكف أف يككف أف كتب العمكـ المدرسة المقررة لا 

تعطي لتاريخ العمـ ما يستحقو مف اىتماـ لأف دراسة الحالات التاريخية يبيف بكضكح العلبقة 

التفاعمية بيف الدليؿ التجريبي كالنظرية فمف غير المتكقع أف يككف لطمبة العينة أكلئؾ مثؿ ىذا الفيـ 
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( 2004 ؛ عدس، (Rayan & Aikenhead, 1992لمدكر التجريبي في تطكير المعرفة العممية 

كتمتقي نتيجة ىذه الدراسة مف حيث أغراض التجربة العممية مع النتيجة التي تكصمت إلييا 

سكلكمكف كزميلبتيا كالمتعمقة بمكقؼ الطمبة في الصفكؼ السابع كالثامف كالتاسع مف الغرض مف 

(. Solomon, et. al. 1992; Loving, 1998)التجربة 

     كقد أظيرت الدراسة اختلبفان في المكقؼ مف غرض التجربة العممية بيف الذككر كالإناث كفي 

كؿ صؼ مف صفكؼ الدراسة إلا أنو لا ينطكم عمى أنماط كاضحة، كلـ يمحظ أيضا كجكد فركؽ 

دالة إحصائيا في اعتقاد الطمبة حكؿ الغرض مف إجراء التجارب العممية يعزل لتفاعؿ صؼ 

الطالب مع الجنس، باستثناء ذلؾ في الصؼ السادس كلصالم الإناث، إلا أنو لا ينطكم عمى 

. أنماط كاضحة، كىذا ما يتطمب مزيدان مف البحث كالاستقصاء

: (دور العشيرة العممية)البعد الاجتماعي لممعرفة العممية : سابعا

      كعف غرض العمماء مف عقد المؤتمرات العممية فالملبحظ أف طمبة العينة لـ يجمعكا عمى 

فحص الأفكار كمحاكمتيا، عرض الأبحاث : ىدؼ بحد ذاتو كقد كانت رؤيتيـ ليا بالترتيب التالي

كالاكتشافات الجديدة كمناقشتيا، تبادؿ الرأم كالمعرفة، تنمية المعرفة تثقيؼ أك تعميـ العمماء 

فقد كاف مدل استقطاب ىذه الأغراض يتراكح بيف العشر كالربع تقريبا، كبكجو عاـ لـ . كالمبتدئيف

يختمؼ ذككر العينة عف إناثيا مف حيث تكزيعيـ عمى ىذه الأغراض كذلؾ لكحظ كبكجو عاـ أيضان 

فحص الأفكار : ازدياد في نسبة الطمبة مف الذككر كالإناث الذيف اختاركا الأغراض الثلبثة

. كمحاكمتيا عرض الأبحاث كمناقشتيا، تبادؿ الرأم كالمعرفة

نجد أف ثمث الطمبة لـ يعرفكا شيئا عف اليدؼ مف عقد ىذه  (15)    كبالنظر إلى الجدكؿ 

المؤتمرات، ككانت ىذه النظرة شائعة عند طمبة الصؼ السادس كلكنيا اضمحمت في الصؼ 

. العاشر الأساسي
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     أما بالنسبة لغرض العمماء مف إصدار المجلبت العممية فقد أظيرت النتائج أف اقؿ مف ثمث 

الطمبة بقميؿ رأل أف ىدفيا ىك نشر المعمكمات العممية، بينما رأل سدسيـ أف اليدؼ تطكير قدرات 

العمماء، بينما رأل ثمف الطمبة أف ىدؼ ىذه المؤتمرات ىك عرض الاكتشافات الجديدة، كبكجو عاـ 

يتبيف أف الطمبة يدرككف ضركرة التحاكر كالتشاكر لأف نسبة كبيرة منيـ أكثر مف الثمث تقريبان رأل 

سيحد مف اختلبؼ -  حتى إذا ما فسم لو المجاؿ–أف العمماء يختمفكف كاف اجتماعيـ كتشاكرىـ 

كارد "  "Science communityالعشيرة العممية "تفسيرىـ لظاىرة ما، الأمر الذم يعني أف مفيكـ 

في أذىاف الطلبب كلكف ليس ىناؾ ما يشير إليو في الكتاب المدرسي أك استراتيجيات التدريس 

في أف التحاكر كالتعاكف بيف . (Solomon. et. al. 1992)كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة    

. العمماء ضركرم مف اجؿ تبادؿ المعرفة العممية

     كلـ يمحظ الباحث أم اختلبؼ في معتقدات طمبة العينة حكؿ الغرض مف عقد المؤتمرات 

صدار المجلبت العممية يعزل لجنس الطالب أك التفاعؿ بيف الجنس كصؼ الطالب . العممية، كا 

. الاختلاف في الرأي العممي بين العمماء: ثامنا

 (ثمث العينة)مف الطمبة % 33  كبالنسبة لمتفسير العممي عند العمماء حكؿ الظاىرة نفسيا فقد عبر

 تنامت ىذه النظرة بالانتقاؿ مف الصؼ دأف العمماء يختمفكف في رأييـ كتفسيرىـ لمظاىرة نفسيا، كؽ

إلى الصؼ الثامف حتى كصمت إلى اكبر نسبة في الصؼ العاشر  (%20)السادس حيث كانت 

، كلـ يمحظ اختلبؼ في معتقدات الطمبة حكؿ ىذه النظرة باختلبؼ الجنس، أك (%50)كىي 

كىذه النتيجة تنسجـ مع إيماف أفراد العينة باف كؿ عالـ يمتمؾ . بتفاعؿ الصؼ مع جنس الطالب

% 28)معرفتو الخاصة المختمفة عف الآخريف، كىذه النظرة تنسجـ مع المعتقد المعاصر، كاف كاف 

اعتقدكا بتشابو التفسير العممي كاف العمماء لا يختمفكف، كيرل الباحث أنو يمكف  (مف طمبة العينة

تفسير ذلؾ أف الكتاب المدرسي كثيرا ما يكرد تفاسير مختمفة لمعمماء حكؿ ظاىرة ما كما نجد في 
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 Ryder)أراء العمماء المختمفة حكؿ مفيكـ الذرة، كتتطابؽ نتيجة ىذه الدراسة مع ما كرد في دراسة 

& Leach, 1999  .)

     كيرل الباحث انو مف الممكف أف الطمبة الذيف اعتقدكا باختلبؼ العمماء في تفسيراتيـ لمشيء 

نفسو قد تأثركا إلى حد كبير بالبرامج التمفازية التي تعرض آراء مختمفة لمعمماء حكؿ قضية أك 

أف .  (Reif & Larkin, 1991)ظاىرة أك مشكمة بأنماط التفكير العادم التي يعيشكنيا يكميا

الاختلبؼ كالتكافؽ بيف العمماء مردكدة إلى العلبقة بيف البيانات كالاستدلالات العممية أك بمعنى 

آخر العلبقة بيف الدليؿ التجريبي كالنظرية، فإذا كانت الاستدلالات مستقراة مف البيانات سكؼ لا 

يككف اختلبؼ بيف العمماء، أما إذا لـ تستقرا الاستدلالات مف البيانات فثمة خلبؼ ىنا، كرغـ ذلؾ 

فينالؾ اتفاؽ بيف فلبسفة العمـ كالمختصيف في التربية العممية عمى أف أم مجمكعة مف البيانات 

يمكف تفسيرىا بعدد كبير مف التفسيرات كقد اتفقت ىذه الدراسة مف حيث اختلبؼ العمماء مع 

 . (Khishfe & Abd El-khalick, 2002; Zeidler, et. al. 2002)دراسات مماثمة 

   كفي ضكء ىذه الدراسة نرل أف الطمبة رسمكا صكرة عامة حكؿ طبيعة المعرفة العممية كىذه 

الصكرة تتفؽ مع النظرة الكضعية إلى المعرفة العممية، كالتي مف أىـ معالميا أف المعرفة العممية 

امبريقية كتستقرل مف الملبحظة كالتجريب، كبالتالي تككف صحيحة كتمثؿ الكاقع تمثيلب جيدا كىي 

 مف الملبحظة كالتجريب كتثبت بيا، فالتجربة العممية بما تكفره مف لمتغيرة بالإضافة لأنيا تستقر

. أدلة عممية تحدده بالكمية

    كينظر إلى ىذه النظرة لممعرفة العممية عمى أنيا كضعية، لاف المعرفة العممية تقدـ في كتب 

؛ عمر، 2004ألخالدم، )العمكـ المقررة في المرحمة الأساسية العميا عمى شكؿ استقرائي في الغالب 

، كلا تفرؽ بيف الاستدلالات العممية كالبيانات ناىيؾ عمى أف ىذه الكتب تغفؿ تاريخ العمـ (2001

كفمسفتو، مما يؤدم إلى أف يككف الطمبة معتقدات غير سميمة عف طبيعة المعرفة العممية مثؿ 
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المعرفة العممية امبريقية لا غير تنبثؽ مف التجربة كالملبحظة، مطمقة في صحتيا كمتغيرة تنمك 

بالإضافة لذلؾ فاف الاستراتيجيات المتبعة في التدريس لمعممي العمكـ في التعميـ الأساسي التي 

. تتناسؽ مع طريؽ كتب العمكـ في عرض المعرفة العممية

كأما بالنسبة لظيكر فركؽ دالة إحصائية لمتفاعؿ بيف صؼ الطالب كجنسو في مجاؿ طرؽ 

الحصكؿ عمى المعرفة العممية، كفي مجاؿ صحة المعرفة العممية، كالغرض مف إجراء التجارب 

العممية فيلبحظ عدـ ثباتيا فيي أحيانا لصالم إناث الصؼ السادس كأحيانا لصالم الذككر في ىذا 

الصؼ، مما يجعؿ مف الصعكبة بمكاف تفسيرىا بشكؿ كاضم، كيرل الباحث أنيا في ىذا الجانب 

.  تحتاج إلى مزيدٍ مف البحث ك التقصي لمكقكؼ عمى أسبابيا كلتكضيم ماىيتيا

     كيرل الباحث أف تنمية معتقدات الطمبة المعرفية حكؿ العمـ أمر في غاية الأىمية نظرا لأثرىا 

في تعمميـ المفاىيـ العممية، كمف الصعب تصكر إمكانية انتقاؿ لتعميـ العمكـ مف حالتو الراىنة إلى 

لى التنكير العممي دكف تغيير معتقدات الطمبة المعرفية حكؿ العمـ . حالة تؤدم بيـ إلى الفيـ كا 

 

 

 :التوصيــــــات

:   كعمى ضكء النتائج يمكف تقديـ التكصيات التالية

العمؿ عمى تطكير مناىج العمكـ حتى تسيـ في بناء نمك عممي صحيم في معتقدات الطمبة .  1

المعرفية حكؿ العمـ، كبناء مفاىيـ عممية صحيحة، لكي تعمؿ عمى تعريؼ الطالب بأساليب العمماء 

كلا بد أف تكلي الكتب الأىمية . في التكصؿ عمى المعرفة العممية كعف التكنكلكجيا كأثرىا في العمـ

لتاريخ العمـ كفمسفتو عمى اعتبار أف لتاريخ العمـ كفمسفتو بعدان ميمان في المناىج كالكتب المدرسية 

(  ; 2004Mathews, 1998 ; Duschl, 1998عدس، )
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مراجعة الاستراتيجيات التي يتبعيا المعممكف في عرض المادة العممية لتتناسب مع غرض . 2  

الدراسة، كخاصة فيما يتعمؽ بالجكانب التي تناكليا التحميؿ، حيث أف ليا تأثيرا عمى فيـ الطمبة 

. لممعتقدات المعرفية

عادة تحسينيا عف طريؽ . 3   النظر في معتقدات المعمميف المعرفية حكؿ العمـ كالكشؼ عنيا كا 

.  إعادة النظر في تأىيؿ المعمميف

إجراء دراسات مماثمة مع التركيز عمى جممة مف القضايا مثؿ العلبقة بيف النظرية كالفرضية . 4

جراء دراسات حكؿ مراحؿ التعميـ  كالقانكف، كطبيعة النماذج العممية كطبيعة التفسير العممي كا 

. المختمفة الأخرل

القياـ بدراسات تظير اثر طرائؽ التدريس المختمفة في تنمية المعتقدات المعرفية لدل طمبة . 5

. المدارس كالجامعات، كأخرل تبيف العلبقة بيف المعتقدات المعرفية كتحصيميـ الدراسي

.               تحميؿ الكتب المدرسية لمتعرؼ عمى صكرة العمـ التي تبثيا بيف الطمبة. 6 
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