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 شكر وتقدير

الحمد لله حمداً طيباً مباركاً، والصلاة والسلام على خير الخلق والأنام وبعد فمن هذا المقام والذي 
أن أشكر جامعة القدس، وعمادة الدراسات العليا وكلية العلوم عز وجل به لإتمام رسالتي، و الله حباني 

الدكتور  التربوية وجميع العاملين فيها مع حفظ الألقاب، وأتقدم بأسمى آيات الشكر والعرفان إلى
 الفاضل محسن عدس لجهوده وتفانيه في إتمام هذه الدراسة فكان الميسر والمسهل لكل خطوة من

أتم عليه الصحة والعافية، وأقدم خالص شكري و خطوات دراستي ولم يتوانى للحظة جزاه الله خير جزاء، 
لتفضلهم  لممتحن الداخلي الدكتور عفيف زيدان وللممتحن الخارجي الدكتور علي أبو راسوتقديري ل

 عليهم العلم والصحة مناقشة هذه الرسالة لتزيد علماً وتنال فخراً بعلمهم وتوجيههم البناء، أدام الله
 والعافية.

فائدة بملاحظاتهم كما أشكر محكمي أدوات الدراسة لما أرشدوني إليه بآراء سديدة مما زاد دراستي 
 .النيرة والقيمة
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 الملخص

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا حول 

 مديرية تربية الخليل وعلاقتها بمهارات تذوق النص الأدبي لديهم. الكتابة في

عدّت استبانة وطورتها، أ و  ،رتباطي(هداف الدارسة فقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي )الإأ ولتحقيق 

( معلماً ومعلمة في الفصل الأوّل من العام الدراسي 201وجرى تطبيقها على عينة مكونة من )

2020/2021. 

 مع البيانات وتحليلها، أظهرت الدراسة النتائج الآتية:وبعد ج

إن معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل حول الكتابة  -

 منخفضة. درجة وهي % 46والنسبة المئوية ،(41.81بلغ المتوسط الحسابي )

 مين حول الكتابة تميل إلى الذكور.في متوسطات معتقدات المعل حصائياً إوجود فروق دالة  -

إلى متغير حصائياً في متوسطات معتقدات المعلمين حول الكتابة تُعزى إعدم وجود فروق دالة  -

 .الخبرة والمؤهل العلمي

إن معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا حول مهارات تذوق النص الأدبي في  -

درجة  وهي  42%والنسبة المئوية ،(46.26) اط الحسابي لهمديرية تربية الخليل بلغ المتوس

 منخفضة.

 س.و تميل إلى البكالوريدبي حصائياً في متوسطات مهارات تذوق النص الأإوجود فروق دالة  -

حصائياً في متوسطات مهارات تذوق النص الادبي تُعزى لمتغيرات إعدم وجود فروق دالة  -

 (.الدراسة )الجنس والخبرة



 د

بين معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية ردية ذات دلالة إحصائية طوجود علاقة  -

 .العليا في مديرية تربية الخليل حول الكتابة و مهارات تذوق النص الأدبي لديهم

دبي وصت الباحثة ببناء برنامج لتنمية مهارات الكتابة والتذوق الأأوفي ضوء نتائج الدراسة 

واعتماد برنامج لتدريب المعلمين لتنميّة مهارات الكتابة والتذوق  ،لدى معلمي اللغة العربية

 دبي لديهم.الأ
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The beliefs of Arabic language Teachers of the higher Basic Stage in 

Hebron About Writing and its Relationship to Their Literary of Text-

Appreciation Skills and Linguistic Intelligence. 
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Supervised by: Dr.Mohsen Adas 

 

Abstract 

This study aimed at Identifying the beliefs of Arabic language teachers  in 

higher  basic  stage  about writing in Hebron  Education Directorate  and its 

relation to their  literary text appreciation skills. 

And to achieve the goals of this study the researcher  used the descriptive 

method (Relational) and the questionnaire, it was submitting to  group of 

(201) male and female teachers in the first semester of the academic year 

2020/2021.  

After collecting and analyzing data, The study showed the following results:  

-The beliefs of Arabic language  teachers among students in the higher basic 

stage in Hebron about writing reached the average (41.81) , percentage is 

46% and its low degree. 

- There were statistically significant differences in the means of teachers 

beliefs about writing in favor of males. 

- There were no statistically significant differences in the means of teachers 

beliefs about writing due to experience and qualification variables. 

- The beliefs of Arabic language  teachers about literary text appreciation 

skills among students in  the higher basic stage in Hebron reached the average 

(46.26) , percentage is 42% and its low degree. 

- There were statistically significant differences in the average of literary text  

appreciation skills due to Bachelor. 

- There were no statistically significant differences in the means of literary 

text appreciation skills because of study variables (gender and experience).   



 و

- There were statistically significant direct relationship between the beliefs of 

Arabic language teachers in higher basic stage in Hebron Education 

Directorate about writing and the literary  text- appreciation  skills. 

Based on the  results of this study,  the researcher recommends to build a 

program to improve Arabic language teachers writing skills and literary text- 

appreciation, and adopting a program to train teachers to develop their writing 

and literary appreciation skills. 
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 الفصل الأول 

___________________________________________________________ 

 خلفية الدراسة وأهميتها:

 مقدمةال 1.1

وهي عامل هام  ،تلعب معتقدات المعلمين دوراً هاماً في تعليم اللغة العربية وتؤثر في أدوارهم كمعلمين

ومن السهل أن  ،لأن المعتقد هو الذي يحث السلوك ؛وحاسم في تقرير ما يقومون به داخل الصف

. وتبرز أهمية (Tobin, Tippins, & Gallard, 1994)قع يترجم كممارسة عملية على أرض الوا

معتقدات المعلمين بدورها الهام في كيفية تعليمه لتخصصه على اعتبار أن البناء البيداغوجي هو 

 ,Hashweh) تفاعل ما بين معرفة المعلم للمحتوى التعليمي من جهة ومعتقداته من جهة أخرى 

قاربات الجديدة إلى الممارسات التي تنسجم مع مفاهيمه . وأيضاً في أن المدرس يترجم الم2005)

وليس الإطار المفاهيمي الذي يشتغل ، (Mellati, Fatemi & Motallebzadeh, 2013) الخاصة 

بل النظريات والمعتقدات والافتراضات  ،المنظرون والباحثون ضمنه هو العامل الحاسم في تدريس اللغة

 ،وإنها هي التي تشكل وتؤثر على تحضيره للدرس  سي معينالتي يحملها المدرس في سياق تدري

  .(Littlewood, 2013)والمسالك التدريسية التي يرى وجوب اتباعها ،وقراراته

مهارة الكتابة من المهارات الضرورية في حياة الإنسان في شتى مجالات ونواحي الحياة المختلفة لا و 

م وسائل الاتصال الإنساني؛ بل يمكن القول: إنها إحدى تعد الكتابة من أهيمكننا الاستغناء عنها. ف

النتاجات الرئيسة التي نسعى إلى تحقيقها من خلال تعليم اللغة العربية. وتعد الكتابة مهارة من مهارات 

الحياة التي يخدم بها الإنسان نفسه، فإذا كان الإنسان في مواقف الحياة العادية يعبر عن أفكاره 
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فإنه يغدو بحاجة ماسة إلى ذلك حينما يكتب مقالًا  ،اجة إلى توخي فصيح الكلامومشاعره من غير ح

 .(2010لصحيفة أو مجلة )الرقيب، 

وترى الباحثة أنه إذا كانت الكتابة عند النشء ضعيفة سيكون الفهم والتواصل وإدراك معاني الأشياء 

يره، فالكتابة السليمة ينتج عنها ضعيف، فلا يستطيع الطفل التعبير عن كوامنه إذا لم يفهم رسائل غ

والكتابة إما أن تكون رسم لما  ،والكتابة يسبقها النطق ،فهم سليم لمعاني الأشياء فيتحقق اتصال فعال

 .وإما رسم لما يشاهد ويقرأ لإستهلال أهمية الكتابة في حياة الإنسان ،يسمع )المنطوق(

واعيها كثيرة، وأغراضها متنوّعة، منها الذاتية، وتوصف الكتابة بأنّها جزء حيويّ من حياة الناس؛ فد

ومشاعره؛ فيكتب  والأدبية، والتعلّمية، والاجتماعية، والوظيفية؛ فالفرد يكتب ليُعبّر عن أحاسيسه

الخواطر، والرسائل، والمذكرات، ويكتب لكي يدرس ويتعلّم؛ فيُلخّص المحاضرات، ويُجيب عن أسئلة 

ويُقدّم طلبات للتوظيف، ويكتب اعتذارات عن العمل، وث والتقارير، الامتحانات كتابةً، ويكتب البح

 .(2011)يونس، ن عنها وغيرها من الأنشطة الكتابية التي لا غِنى للإنسا

ويعد التذوق الأدبي أحد أهداف تعليم اللغة العربية بصفة عامة، ومن الأهداف الرئيسة في تدرس 

التمتع بما فيه من جمال الفكرة، وحسن العرض، وجمال  الأدب والبلاغة، إذ يهدف تدريس الأدب إلى

الأسلوب، وموسيقى اللغة، وتأتي تنميته نتيجة مزاولة قراءة الأدب الجميل أو سماعه، زيادة على التأثر 

بما في الأدب من أساليب وأفكار وتعابير تظهر في التعبير الشفهي أو الكتابي للقارئ أو المتحدث 

 (.2008)مقداد، 

وق الأدبي فطرة تتغذى، وخبرة تزداد عمقاً واتساعاً، بقدر ما عند الفرد من ذوق مرهف، وثقافة والتذ

واسعة عن طريق كثرة القراءة ، والاطلاع على أجمل ما سجله العقل الإنساني، والذوق مزيج من 

العاطفة، والعقل، والحس، ولهذا فهو يختلف باختلاف عواطف وعقول وحواس الذين يتناولونه 
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ويتعرضون له بالفهم والتفسير، غير أن الذي يمكن أن يشكل قاسماً مشتركاً في هذا الذوق هو أن 

يكون الأدب متناسباً في أشكاله وطريقة عرضه بحيث لا يخرج عما تقتضيه مادته الخاصة من كمال 

 (.2006)عطا، المناسبة والوضع، وذلك هو معنى الجمال والحس في كل مدرك

الجمالي تقترب من آلية الإبداع الجمالي، فالإبداع يبدأ من الإحساس الذي يولد في إن آلية التذوق 

وصوغه على  ،الأديب( يدفعه إلى فهم ما حوله وتملكه جمالياً من طريق التغيير فيه)أعماق الفنان 

وفق ما يرى وتنتهي بنقل الإحساس وذلك الفهم إلى المادة التي تشكل منها الموضوع الجمالي، أما 

التذوق فهو عملية معاكسة يقف عندها المتأمل أمام الموضوع الجمالي الذي يثير فيه انفعالات شبيه 

بالانفعالات التي يولدها الموضوع الجمالي تصل ذروتها في الحكم على هذا الموضوع أو تقويمه 

 (.2003)الصديق، 

وهو يتضمن القبول، والنفور، ولما كان التذوق هو الاستجابة الوجدانية لمؤثرات الجمال الخارجية 

نه حركة فاعلة للتأثر والتأثير بمواقف أالإدبار، الإقدام، والإحجام، أي المتعة، والتأفف، الإقبال، و 

الحياة، التي تثير الذوق، وتدعو لممارسته ليست مقصورة على مجالات الفنون، وإنما تدخل فيها كل 

 (.2011مواقف الحياة )السلطاني، 

 دراسة:مشكلة ال 2.1

استخدام المعلمين لمهارات الكتابة ومهارات التذوق الأدبي  في تتلخص مشكلة الدراسة في وجود نقص

طلاعها على العديد إوتبين من خلال  ،وهذا ما لاحظته الباحثة فترة عملها في المدرسة ،بشكل صحيح

والتي  ،لاحقاً  اطرق لهالتي سيتم الت(  2019،كدراسة )الحوامدة من الدراسات ذات الصلة بالموضوع 

فعدم اتقانهم لمهارات  ،أن المعلمين يعانون من نقص في استخدام المهارات في مدارسهمأشارت ب

التذوق الأدبي قد يعود السبب لعدم استخدام المعلم الطريقة المناسبة في تدريس النصوص الأدبية كما 
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 دراسة الباحثةوكشفت  ،التدريسعدم وقوفه على مواطن الجمال والخيال والعاطفة في  أو ،يجب

 مهارات الكتابة وتذوق النص الأدبي.معتقدات المعلمين حول هتمام بلإضعف ا

 أهداف الدراسة:3.1 

 :تحقيق الأهداف الآتية سعت الدراسة إلى

 .التعرف على معتقدات المعلمين حول الكتابة 

 .التعرف على مهارات تذوق النص الأدبي لدى المعلمين 

  لاقة معتقدات المعلمين حول الكتابة بمهارات تذوق النص الأدبيالكشف عن ع. 

   ختلاف بعض إوتذوقهم للنص الأدبي ب حول الكتابة تختلف معتقداتهممعرفة إذا كانت

 المتغيرات.

 أسئلة الدراسة: 4.1

 تسعى الدراسة للإجابة عن الأسئلة التالية:

في لعربية للمرحلة الأساسية العليا اللغة اي توسطات الحسابية لمعتقدات معلمما الم السؤال الأول:

 ؟حول الكتابة  مديرية تربية الخليل

لة الأساسية هل تختلف المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرح السؤال الثاني:

 الجنس، الخبرة، المؤهل العلمي(؟) تبعاً لمتغيرحول الكتابة في مديرية تربية الخليل العليا 



5 

ما المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة  ؤال الثالث:الس

 الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل؟

هل تختلف المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية  السؤال الرابع:

 الجنس، الخبرة، المؤهل العلمي(؟) تربية الخليل تبعاً لمتغير للمرحلة الأساسية العليا في مديرية

هل توجد علاقة ارتباطية بين درجات معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة  السؤال الخامس:

 ودرجات مهارات تذوق النص الأدبي لديهم؟ حول الكتابة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 فرضيات الدراسة: 5.1

 (α ≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية"  ضية الأولى:الفر 

بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية 

 ."تعزى لمتغير الجنس حول الكتابة الخليل

 (α ≤ (0.05ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية لا توجد فرو "  الفرضية الثانية:

بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية 

 ."تعزى لمتغير الخبرة حول الكتابة الخليل

 (α ≤ (0.05د مستوى الدلالة الإحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عن"  الفرضية الثالثة :

بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية 

 ."تعزى لمتغير المؤهل العلمي حول الكتابة الخليل
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  (α ≤ (0.05لإحصائية)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ا"  الفرضية الرابعة:

بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية 

 ."العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير الجنس

 (α ≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية"  الفرضية الخامسة:

بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية 

 ."العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير الخبرة

 (α ≤ (0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية"  الفرضية السادسة:

بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية 

 ."العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير المؤهل العلمي

 (α ≤ 0.05لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )"  الفرضية السابعة:

 حول الكتابة ات معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليلبين درج

 ."ودرجات مهارات تذوق النص الأدبي لديهم

 أهمية الدراسة: 6.1

والإداريين والباحثين في اللغة والمشرفيين سة كونها يمكن أن تفيد المعلمين تأتي أهمية هذه الدرا

فلها أهمية نظرية تفيد في دراسات وأبحاث  ،فاق بحثية جديدةآلباحثين بأنها تفتح لهم فتفيد ا ،العربية

ويمكن أن تستفيد منها كليات إعداد ، وأهمية تطبيقية من حيث تطبيقها على أرض الواقع ،جديدة

ى هتمام القائمين علا وتوجه  ،وتفيد أيضاً القائمين على تطوير مهارات تذوق النص الأدبي ،المعلمين

 ومهمة لمشرفي ،وتفيد في تطبيق وتنفيذ التغييرات في المناهج والكتب المدرسية ،المناهج  حول الكتابة
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لعمل ورشات تدريبية حول أهمية الكتابة وعلاقتها بمهارات تذوق النص اللغة العربية لإعداد الدورات و 

 هارة في التذوق الأدبي.ولمساعدة معلمي اللغة العربية لإكتشاف الطلبة الذين لديهم م ،الأدبي

  حدود الدراسة:7.1  

  الحدود البشرية: تم تطبيق هذه الدراسة على معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في

 الخليل.تربية ة ديريم

 .الحدود المكانية: المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم الخليل 

 م 2020/2021خلال الفصل الدراسي الأول لعام  الحدود الزمانية: تم تطبيق الدراسة. 

  الحدود الموضوعية: اقتصرت هذه الدراسة على معتقدات معلمي اللغة العربية حول الكتابة

 وعلاقتها بمهارات تذوق النص الأدبي.

 :مصطلحات الدراسة 8.1

 معتقدات المعلمين حول الكتابة:

والمعتقدات التحويلية( حول  ،ربية )المعتقدات النقليةيقصد بها التصورات التي يحملها معلمو اللغة الع

الكتابة. وتتحدد في الدراسة الحالية بالدرجة التي يحصل عليها معلم اللغة العربية على المقياس الذي 

ويمتاز بالخصائص السيكومترية  ،المعد خصيصاً لهذا الغرض ،وايت وبرونينغطوره 

 .2019)،)الحوامدةاللازمة
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 :ق النص الادبيمهارات تذو

، والمفاضلة بين شواهده ونصوصه ،هو تلك الملكة الموهوبة التي يستطاع بها تقدير الأدب الإنشائي

وهو أيضا ما  ،وعرض مزاياه وعيوبه، أو تلك الحاسة الفنية التي يهتدي بها في تقويم العمل الأدبي

 .2008)،)مقدادأحسه الشاعر

 :تذوق النص الأدبي اجرائيأ  

ومعلمات اللغة العربية استجابة لنص أدبي معين بما فيه  ،ط الإيجابي الذي يقوم به معلموهو النشا

ويقاس من  ،والتي يراعيها المعلم أثناء تدريسه ،ومشاعر ،وعواطف وأحاسيس، وفنية ،من صور جمالية

 خلال الإستجابات على فقرات المقياس الذي تم تطويره لهذه الغاية.

 الأساسية العليا: المرحلة ومعلمات معلمو

 لنظاممن الصف الخامس الأساسي إلى العاشر وفقاً  الصفوف الذين يعلمون  والمعلمات هم المعلمون 

 .لتربية والتعليم الفلسطينيا
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 الفصل الثاني 

___________________________________________________________ 

 طار النظري والدراسات السابقة الإ

 مقدمة ال 1.2

 حلة الأساسية العليا حول الكتابة فيهدفت هذه الدراسة للكشف عن معتقدات معلمي اللغة العربية للمر 

وسوف أتناول في هذا الفصل  ،تربية الخليل وعلاقتها بمهارات تذوق النص الأدبي لديهم مديرية

يمة خرين في ما عرضوه عن قالإطار النظري ذو العلاقة بالموضوع وتوثيق لآراء ومواقف الباحثين الآ

ثم تلاها تعقيب للدراسات  ،من الأحدث إلى الأقدمي تم عرضها والت ،المشكلة في الدراسات السابقة

 .السابقة

 طار النظري الإ 2.2 

 تياراتها–أهدافها –أهميتها -معتقدات المعلمينتعريف    1.2.2

معتقدات  من أخطر العوامل المؤثرة على عملية التعليم بشكل عام وعلى تعلم التلاميذ بشكل خاص

 .المعلمين

 معلمينمعتقدات التعريف  .1  1.2.2

على الرغم من أن الأدب السابق قد أولى اهتماماً كبيراً بمعتقدات المدرسين، إلا أنه ليس هناك حتى 

 .(2015)عشوش، فالمعتقدات من أصعب المفاهيم تعريفاً  الآن تعريف واضح لمصطلح "المعتقد"
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هذه  دعو المعلمين وتأن هناك صعوبة في دراسة معتقدات  ( (Pajares, 1992ويرى باجاريس 

إلى مشكلات تعريفية )مشكلات في كيفية التعريف(، وإلى تباين الفهم فيما يتعلق بالمعتقدات الصعوبة 

 .كيب( هذه المعتقدات بين الباحثينوبنية )ترا

شاملة فكرة ما وهناك اعتقاد بصحتها ولا جدال حالة ذهنية ( المعتقد بأنه Borg, 2001يعرف بورج )

فالشخص يعلم بوجود  ،د معتقدات بديلة يحملها الآخرون هذا الشخص لوجو  الرغم من إدراك فعلى فيها

 البديل ولكن يصمم على صحة اعتقاده.

بأنها وجهات النظر الشخصية والمفاهيم ( المعتقدات Thompson, 1992ويعرف تومسون )

  فإيمان المعلم يعتبر شيء معقد ذو جوانب مختلفة.، بها المعلموالنظريات التي يؤمن 

( أن نظم المعتقدات تمثل موجهات شخصية يمكن من خلالها Pajares, 1992رى باجاريس )وي

 مساعدة المعلمين على تحديد وفهم العالم وأنفسهم.

المعتقد على أنه نظام داخلي معقد من  بعدة طرق، فعرف مورفيعرف الباحثون التربويون المعتقدات 

هيئة نظريات ضمنية وخرائط ذهنية والشخصية يمكن أن يكون على  ،المعرفة المهنية

 (.Murphy, 2000للخبرات)

هو القاعدة أو الأساس للاتجاه والدافعية ى أنه التمثيل العملي للمعرفة أو وقد عرف البعض المعتقد عل

  (.Tobin, Tippins, & Gallard, 1994والسلوك )

و قضية أو فكرة بشيء أ مطلقالإيمان البأنها المعتقدات  موسوعة علم النفس والتحليل النفسي عرفت

 (.2003)طه، 



12 

تنشأ أو  ،من خلال مروره بخبرة سابقةالتي تشكلت لدى الفرد  الأفكارمجموعة  كما عرفها فورد بأنها

 (.Ford, 1994 فتسمى معتقد) خلال عملية التعلممجموعة من الأفكار المتداخلة لديه 

غير موضوعية، ثابتة نسبياً لـدى الفرد والتي  تعرف المعتقدات بمفهومها السيكولوجي على أنها معرفة

 .(Pehkonen, 1999تتضمن مشاعره نحو شيء محدد يمكن الـدفاع عنـه )

يتم استنتاج المعتقد من أقوال وأفعال الأفراد فمن خلال تصرفاتهم وحديثهم تنعكس مقاصدهم وأفكارهم، 

 .(Grootenboer  &Leder 2005 ,)ةاخلي ذات طبيعة بنائيـة إدراكيـإلى تمثل د المعتقدات تشيرف

بمثابة أفكار  هي معتقـدات المعلمـينإلى أن ( Sahin et al , 2002أشار ساهين وزملاؤه ) 

، أما معتقدات وقراراتهم ،م، وخبـراتهمالمعلمين وتفسيراتهم لأعمالهم والمتـضمنة مـشاعرهم، واتجاهـاته

وية مثل إجراءات التعليم تجاه القضايا الترب قتراحاتالمعلمين التعليمية فتمثل مجموعة مستترة من الا

 والمعرفة.والتعلم، المنهاج، المدرسة، 

معتقدات المعلمين حول الكتابة: يقصد بها التصورات التي يحملها معلمو اللغة العربية حول الكتابة أما 

ة بالدرجة التي يحصل في الدراسة الحالييمكن تحديدها و  ،)المعتقدات النقلية والمعتقدات التحويلية(

( White, Bruning, 2005على المقياس الذي طوره وايت وبرونينغ ) ،عليها معلم اللغة العربية

 لهذا الغرض ويمتاز بالخصائص السيكومترية اللازمة. اً المعد خصيص

ويمكن القول: إن المعتقدات عامل حاسم في تقرير ما يقوم به المعلم داخل الصف؛ لأن المعتقد هو 

لذي يحث السلوك ومن ثم يترجم إلى ممارسة عملية على أرض الواقع. وها ما يؤكده كلارك ا

من مجالين،  أساسي( أن معتقدات المعلمين تتكون بشكل Clark & Peterson, 1986وبيترسون )

 هما: معارف المعلم، وسلوكاته وقراراته التدريسية. 
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من  وما يملكون  أفكارهم التي يحملونهافي  اً كبير  اً ر ثأ لها( أن معتقدات المعلمين 2016،إبراهيم  )ويؤكد

فيد في وت ،المهمة الموكلة إليهموتساعدهم في فهم  ،تساعدهم في تفسير المعرفةمعارف ومهارات 

 .طريقة التدريس المناسبةحديد ت

 أهدافها –معتقدات المعلمين:أهميتها   2.1.2.2

ممارسة التربوية، وربما تكون المقياس الأكثر وضوحاً لل هامةدراسة معتقدات المعلمين مسألة  تبرتع

لملاحظة المعلم، وتوجيه نموه مهنياً؛ ففهم هذه المعتقدات وسيلة فاعلة لتحديد نوعية تفاعل المعلم 

 (.Kagan, 1992وأدائه في أي مدرسة )

مي وفي وتؤكد الدراسات ضرورة قياس تصورات المعلمين باعتبار حجم تأثيرها في أدائهم التعلي 

 .(Protheroe, 2008تحصيل طلبتهم )

( انسجاماً كبيراً بين المعتقدات التي يتبناها Zhang, 2004وقد أظهرت نتائج دراسة تشانغ ) 

 وممارساتهم التدريسية الفعلية في غرفة الصف. ،)يعتنقها( ستة من مدرسي اللغة الإنجليزية لغة أجنبية

ي السنوات الماضية إلى دراسة إدراكات المعلمين ومعتقداتهم حول والأمر ذاته دعا كثيراً من الباحثين ف

التعلم والتعليم، والمتعلمين والتأثير الذي قد يترتب في الممارسات التعليمية والأنشطة ومخرجات التعلم؛ 

وتعمل هذه  (Khanalizadeh & Burns, 1992)لى الممارسات التدريسية الفعالة للوصول إ

 يوجه سلوكات المعلمين وممارساتهم الصفية فيما بعد.المعتقدات إطار عمل 

فالمعتقدات تشكل "ثقافة التدريس"، وهي تستند إلى أهداف المدرسين وقيمهم ووجهات نظرهم حول 

نظمة التعليمية التي محتوى التدريس وعملياته، وتقوم كذلك على فهمهم الخاص لدورهم ضمن الأ

 (.(Ghaith, 2004 عرفة والسلوك بين الأفراد وأدائهموتتوسط المعتقدات بين الم ،يعملون بها
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فالمعتقدات هي المعرفة المرسخة، حيث تظهر المعرفة ذات القيمة الأعظم التي جرى إثباتها بالتجربة  

( وهذا ما يؤكده كلارك Larenas, Hernandez, & Navarrete, 2015من خلال الممارسة )

معتقدات المعلمين تتكون بشكل رئيس من مجالين، ( أن Clark & Peterson, 1986وبيترسون )

 هما: معارف المعلم، وسلوكاته وقراراته التدريسية.

وبناءً على ذلك يمكن القول: بأن معتقدات المدرسين تخلق شبكة من العلاقات التي من شأنها بناء 

ر في كيفية ممارسة الثقافة على مستوى المدرسة وعلى المستوى الاجتماعي فيها، وهي الثقافة التي تؤث

معظم المعلمين للتدريس وعلى المعتقدات التي يعتنقها المدرسون جمعياً وفردياً. ويؤكد بورج أن 

الاعتقاد هو فكرة مقترحة قد يتم اعتناقها بصورة واعية أو غير واعية، وهي ذات طبيعة تقييمية من 

اماً عاطفياً وتتشبع به، وتكون دليلًا حيث إنه يتم قبول صحتها من الفرد، وبالتالي فإنها تكتسب التز 

 (.(Borg, 2001 إرشادياً للفكر والسلوك"

 معتقدات المعلمينتيارات    3.1.2.2

هناك تياران للأبحاث حول معتقدات الكتابة، فالتيار الأول امتداد للأبحاث حول المعتقدات المعرفية، 

ن الملاحظة والمنطق العقلي. بينما تضرب ويميل إلى الاعتقاد بأن المعرفة أولية ومعقدة ومستمدة م

جذور التيار الثاني في الأبحاث عن الكتابة ومعرفة القراءة والكتابة والنظرية الاجتماعية المعرفية، 

(. من هنا تؤدي Sanders-Reio, 2010وأصل ممارسة الكتابة والتقاليد المتبعة في تدريس الكتابة )

يحملها المعلم حول الكتابة دوراً مهماً في تحديد كيفية تنفيذ عملية  المعرفة والاتجاهات والمعتقدات التي

(. فمعتقدات المعلم Graham et al, 1993الكتابة، وفي تحديد الشكل النهائي للمنتج المكتوب )

ومعرفته وتفكيره في مهارات الكتابة وتدريسها، تعد من الجوانب المهمة في معرفته للاستراتيجيات 

 (.Khanalizadeh & Allami, 2012سبة لتنمية المهارات الكتابية )والطرائق المنا
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( أن المعتقدات حول الكتابة تتمثل في تصورات Sanders-Reio, 2010ريو )-ويؤكد ساندرز

الكتّاب حول ماهية الكتابة الجيدة وماهية الشيء الذي يفعله الكتّاب الجيدون، بما في ذلك نجاعة 

( مهارات Graham et al, 1993ة المتعددة. وقد قسم غراهام وزملاؤه )استراتيجيات وعمليات الكتاب

عملية الكتابة إلى مجموعتين، المهارات الآلية )الميكانيكية(، وهي مهارات سطحية ومحلية، وتعتمد 

المهارات الآلية على القواعد )محكومة بالقواعد(، والمهارات الموضوعية )الجوهرية(، وهي مهارات 

ية(، وعلى قدر أكبر من البنائية، وتتطلب البصيرة والقدرة على الحكم وهي ذاتها يسميها عالمية )شمول

 ( المدخل التقليدي والمدخل التكويني.Silva, 1990سيلفا )

( Rankin, Bruning, Timme, & Katknant, 1993ووصف رانكين وبرونينغ وتيم وكاتكانانت )

دية، وقد وصفوا التهجئة )الإملاء( بأنها "مهارة فرعية تأسيسية المهارات الآلية بأنها تمثل النظرة التقلي

ينبغي أن تبنى عليها عمليات الكتابة الأعلى )الموضوعية أو الجوهرية(. وينعكس هذا التقسيم 

للمعتقدات غالبًا في طرائق التدريس التربوية للكتابة، فتركز المعتقدات التقليدية على ممارسة تمارين 

ملاء والقواعد والترقيم إلى أن يتقنها الطلبة. في حين يرى المنهج البديل أن مهارات الأساسيات كالإ

لهذه النظرة فإن التركيز ينبغي أن  اً لإنشاء المعنى. ووفقالإملاء أمر ثانوي في مهمة استخدام اللغة 

 ينصب على القضايا الموضوعية الجوهرية، سواء أكانت قضايا عامة مثل الوضوح وجودة الحجة

)الرأي الجدلي(، أم قضايا محددة ومرتبطة بنوع الكتابة عوضًا عن مهارات الترقيم والقواعد النحوية. 

هي الحبكة وتطوير الشخصيات وليس القصة وبالنسبة للذين يتبنون هذا الرأي فإن "الأساسيات" كتابة 

 الترقيم والإملاء.
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للمعتقدات حول الكتابة، تضمن  اً ( مقياسWhite, Bruning  2005 ,)وقد طور وايت وبرونينغ

نوعين من المعتقدات الضمنية حول الكتابة، المعتقدات النقلية والمعتقدات التحويلية، مفترضين أن هذه 

 المعتقدات تؤثر في مستوى انخراط الكاتب في مهمات الكتابة.

 أهدافها-أنواعها–أهميتها  –يفها تعر –الكتابة  2.2.2

ها الإنسان هذا العالم، فنّ الكتابة. فالكتابة وهي صياغة الكلمة، لا تصبح من الإبداعات الّتي جمّل ب

إبداعاً إلّا إذا انطبعت بروح الكاتب، فتلمس قلب القارئ وتنير عقله. وتمسي القطعة الأدبيّة هي المبدع 

كس لأنّها تعبّر عن أفكاره وهواجسه ومشاعره وأحلامه. كما تصبح هويّته الأساسيّة تعرّف عنه وتع

 صورته.

بل يمكن أن نقول بأنها إحدى النتاجات الرئيسة التي  ،تعد الكتابة أيضاً من وسائل الاتصال الإنساني

وهي مهارة من مهارات الحياة التي يخدم بها الإنسان  ،نسعى إلى تحقيقها من خلال تعليم اللغة العربية

والتقارير والرسائل وغيرها من  عندما يكتب الإنسان كتابة رسمية كالمقالاتوهي ضرورية  ،نفسه

 وهي الوسيلة الأكثر شيوعاً  ،مجالات الكتابة المختلفة. كما أن الكتابة وعاء يحفظ اللفظ والمعنى

واستمراراً؛ فهي تستقي ما تتضمنه من معرفة وفكر من الفنون اللغوية الأخرى؛ حيث أنه لابد من 

لاغية وغيرها من جوانب اللغة المختلفة في عملية مراعاة القواعد النحوية والصرفية والإملائية والب

 (.2019 ،)عبد القادر الكتابة

 1.2.2.2 تعريف الكتابة

حيان، وهذا الاختلاف في بعض الأ لتي تناولت مفهوم الكتابة واختلفتتعددت الآراء والتعريفات ا

احث من زاوية مختلفة ب من أهمية في العملية التعليمية، فقد نظر إليها كلالكتابة مهارة يعكس ما في 

 (. 2014،، فالكتابة عملية ذهنية مركبة تتطلب معرفة متنوعة)عاشورتميزه عن غيره
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عبارة عن مهارة عقلية وجدانية أو شعورية تتصل بتكوين الأفكار عن موضوع أو فتعرّف الكتابة بأنها 

سلامة والتنظيم عينة للقضية ما. ومهارة عقلية يدوية تتصل بوضع الأفكار على الورق وفق قواعد م

 .(2007)مدكور، والوضوح والجمال

( أن الكتابة هي الإبانة والإفصاح عن الخواطر والأفكار، وهي المحصلة 2006ويرى الخطيب )

النهائية لما تعلمه المتعلم، وهذا يعني أن الكتابة تحقق وظيفتين من وظائف اللغة هما: الإبلاغ 

الاتصال، وهو ما يطلق عليه الآن  ليم الكتابة إلى اتجاهين هما: اتجاهوالتفكير، وهنا ينبغي أن يتجه تع

 .الاتجاه الوظيفي، واتجاه تسهيل عملية التفكير والتعبير عنه، وهو ما يطلق عليه التعبير الكتابي

عمليات متسلسلة  ها مجموعةتتم من خلالرتبة وفق نظام معين عملية عقلية م بأنهاكما تعرف الكتابة 

إلى نهاية العمليات الكتابية الست )التخطيط العربي، الكتابة الأولى )المسودة(،  اء وصولاً في البن

نتهاء العمليات تكون المادة الكتابية صالحة ة التنقيح، الكتابة المتقدمة( وبإمعرفة ردة فعل القارئ، عملي

 .(2007)عاشوروالحوامدة، رللقراءة أو النش

ة ترميز اللغة المنطوقة في شكل خطي على الورق من خلال أشكال بأنها إعادأيضاً يمكن تعريفها: 

نقل  اللغة في وقت ما، وذلك بهدفترتبط بعضها ببعض وفق نظام معروف اصطلح عليه أصحاب 

 .(2002حمد،م)عبد الرحمن واتب واَراءه ومشاعره إلى الآخرينأفكار الك

ووسائل الثقافة المتاحة لنا  كارنا ومعرفتناا نحمي أففإن الكتابة هي نظام من الرموز الخطية بواسطته

ي غالبية الحرف والمهن وفدم كل يوم في الحياة الاجتماعية.من ضعف الذاكرة وقصورها، وهي تستخ

ن إتقان مهارة أو . تصال بأمثالنا عن طريق تبادل المراسلاتلإأنواع الوثائق وتوفيرها، ول لإعداد كل

التمتع  تتطلب إتقان ليس فقط الأنماط النحوية ولكن أيضاً الكتابة شيء معقد وصعب التعلم. حيث 
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ة وبناء الجملة بدرجة عالية من التنظيم في تطوير الأفكار والمعلومات وكذلك اختيار المفردات المناسب

 .مع المسألة أو الموضوع المراد صياغته لإنشاء نمط يتناسب

 مراحل تطور الكتابة 2.2.2.2

ولكن بعد دراسة الآثار  أو الصور التي تمت بها الكتابة، الخطكتابة بدأ ب أول إنسان نلا أحد يعرف مَ 

  :، وهذه الأطوار هيتبين أن الكتابة تطورت عبر أطوار متسلسلةالمنقبون  وجدهاالتي 

  ..الطور الصوري  1

  ..الطور الرمزي  2

  ..الطور المقطعي 3

 ..الطور الصوتي 4

 .(2011.الطور الهجائي )الجعافرة، 5 

 أهمية الكتابة 3.2.2.2

اللغة وسيلة من وسائل الاتصال والتواصل تعد الإطار العام للغة؛ فلأنها تشكل  تستمد الكتابة أهميتها

ن تتاح لنا القدرة على الفهم ومرآة الفكر،ولكي نستطيع التعبير لا بد أواللغة هي أداة   ،فهاماً  وإفهماً 

 المحصلة النهائية من تعليم اللغة العربية في .فالهدف مقروءأداة لفهم المسموع والتوافر والاستيعاب، و 

هو تمكين الطالب من انشاء المقالات، وكتابة الرسائل، وتدوين الأفكار والخواطر بأسلوب فني 

بط الفقرات بعضها ببعض، تحديد الفكرة واستقصائها، وبناء الجملة بشكل سليم، ور  وصحيح من خلال

ستشهاد تخدام الصور الفنية الجميلة، والإدام الأنماط اللغوية المختلفة، واساستخو  ،وزيادة دقة الكتابة



19 

 الشريف والشعر والنثر والحكم والأمثال،من مصادر اللغة ذات الصلة مثل: القرآن الكريم والحديث 

 (.2010التفاعل مع الموضوع المكتوب )طاهر،قيم المختلفة، مما يزيد من مات التر واستخدام علا

هنا وهناك لطويل فهي أشبه بأضواء كاشفة تقفز ابة مفخرة العقل الإنساني عبر تاريخ البشرية االكت تعد

تعبير عن إنتاج العقل البشري المتميز في فكره وتاريخه ال فتفيد الكتابة في ، معبرةتلتقط صوراً كي ل

يث تمثل ه، حوحاضر  من أعظم اختراعات الإنسان في ماضيه، ثه الثقافي الأصيل، لذا فهي تعدوترا

والكتابة وسيلة  .من أسس الحضارات الإنسانية سخاً ار  نجاز الإنساني وأساساً ووعاء الإ ذاكرة التاريخ،

ن وأ ،التعبير عن أفكاره، وأن يقف على أفكار غيرهتي بوساطتها يمكن للتلميذ من وسائل الاتصال ال

ما يكون الخط  ث ووقائع، وكثيراً يبرز ما لديه من مفهومات ومشاعر ويسجل ما يود تسجيله من حواد

الفكرة، لذا تعتبر الكتابة  وضوح في قلب المعنى وعدم عرض الفكرة سبباً  وحين الكتابي في الإملاء

الصحيحة عملية مهمة في التعليم على اعتبار أنها عنصر أساسي من عناصر الثقافة وضرورة 

 .(2010اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنها )الأسطل،

والأصول والأعراف اللغوية، لأن اللغة المنطوقة تمثل لغة الحديث وما  اعد والقوانينمثل الكتابة القو وت

في  يواكب سيرتها من تطور وتحول، أما اللغة المكتوبة في الأغلب فإنها تمثل اللغة المستقرة وتحمل

ومجال اهتمام  بي والفكري السمات الأصيلة المتوارثة كما يجب أن تكون، وهي لغة الإنتاج الأد طياتها

 .(1997)جامعة القدس المفتوحة،العلماء والمبدعين

نزلت على رسولنا محمد صلى الله عليه وسلم لتدل على  آيات القران الكريم ومن أول اَية وقد جاءت

 :أهمية وفضل الكتابة، فقال جل جلاله مخاطباً سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم

نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ )1 الَّذِي خَلَقَ ))اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ  ( 4( الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ )3( اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْأَكْرَمُ )2( خَلَقَ الْإِ

نْسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ   (( )سورة العلق(.5) عَلَّمَ الْإِ
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)ن  :تابة الرئيسةأداة الك ابة فقال في حق القلم والذي يعدثم جاء قسم المولى عز وجل بأدوات الكت

 .والقلم وما يسطرون( )سورة القلم(

صلى الله عليه الرسول محمد فكان  ،منذ بداية الإسلامبرزت أهمية القراءة والكتابة في بناء المجتمع و 

الكتابة، وقد كان أقرب بل تعليم عشرة من صبيان المسلمين وسلم يطلق سراح الأسير في بدر مقا

 .(1980)جمعة،الوحي فس الرسول كتابالناس إلى ن

فالكتابة وسيلة الذيوع  ،فالكتابة هي الوسيلة الوحيدة لتقريب كلام الله والقران الكريم والأحاديث الشريفة 

 (. 2010)الأسطل،  نتشاروالا

 أهمية الكتابة فيما يلي: وتكمن

  بالكثير من متطلبات حياته.يقوم  الفردجعل 

  وتسهم في تأكيد وظيفة اللغة كأداة  ،لومات والأفكاروسيلة لنقل المعتتخذ كالكلمة المكتوبة

 للتعبير والتفكير والتواصل.

  تعمل على ربط أفراد المجتمع بعضهم ببعض، حيث يتبادلون المصالح، ويحقق كل منهم

 أهدافه.

 .إنهاء الأعمال أصبح مرهوناً بتوافر مهارات الدقة والسرعة في الكتابة 

  تنوعها لتشمل معظم مواقف الكتابة التي يحتاجها الإنسان في تزداد أهميتها لتعدد مجالاتها و

 حياته.

  ضرورية وأساسية لارتباطها بمعظم الأعمال ومنها: الحسابات، والدفاتر، وسجلات التوريد

والمخازن، والسكرتارية، والتحصيل والصرف، وشؤون العاملين، والمعاملات، والشؤون 

 لأعمال الحرة، كلها أعمال تحتاج إلى أعمال كتابية.الفندقية، والقانونية، والمشتريات، وا
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 فأعمالهم تتطلب  ،وإدارة المكاتب والوزارات ،لمن يعملون في أعمال السكرتارية مطلب رئيسي

 (.1998)عبد الحميد،  قدرة على إعداد المذكرات والتقارير والرسائل

نصراً أساسياً في العملية التربوية، بل ، أصبح تعليم الكتابة وتعليمها يمثل عالكبرى  وبسبب هذه الأهمية

نستطيع القول إن القراءة والكتابة هما من الوظائف الأساسية للمدرسة الأساسية، ومن أهم مسؤولياتها، 

 ولعل تدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة في إطار العمل المدرسي يتركز في العناية بأمور ثلاثة: 

 .للطالبالإملائية الصحيحة الكتابة  . 1

 .إجادة الخط من خلال تنظيمه وتنسيقه وجماله . 2 

 .(2007وضوح ودقة )البجة ،ه بأفكار  عن قدرة الطالب على التعبير . 3 

 :( أهمية الكتابة في نقاط كالتالي 2008 ،فضل الله )ويلخص

لمعرفة الكتابة أداة لحفظ التراث ونقله، ومن ثم فهي أداة اتصال الحاضر بالماضي، ونقل ا . 1 

 .والثقافة إلى المستقبل، وإيصال الخبرات بين الأجيال

تصل بين القريب والبعيد  تعمل على تقريب المسافات فهي هيالكتابة أداة للتسجيل والإثبات، ف . 2 

 ."اللفظ يعلم الحاضر بينما الخط يعلم الحاضر والغائبفالخط أفضل من اللفظ، " فلذلك يقال 

، وبالتالي فهي جزء أساسي من أساسي من جوانب محو أمية الفرد ة جانبالقدرة على الكتاب . 3 

 .المواطنة السليمة

فالمكتوب إذا كان صحيحاً وواضحاً ومنتظماً يستطيع المتعلم  الكتابة أداة من أدوات التعليم، . 4 

دراته وبالكتابة يعرض المتعلم ما تعلمه ويكشف عن مدى فهمه له، بل ويعبر عن ق ،تحصيله بسهولة
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التعبير الكتابي ومن خلاله يمكن الحكم على مستوى المتعلمين ومواهبه في مجالات كثيرة تحتاج إلى 

 .وعلى إمكاناتهم المعرفية من خلال تقويم إجاباتهم المكتوبة وأعمالهم التحريرية ،ولغوياً  فكرياً 

تيار والترتيب وحسن التنسيق تعلم الكتابة وممارستها يعود الفرد على أعمال الرواية، ودقة الاخ . 5 

 .والتفكير المنظم

تصال الإنساني، يعبر بها الفرد للآخرين عما لديه ويتعرف عبر كتابات لة للإالكتابة وسي . 6 

 .الآخرين إلى ما لديهم، فهي أداة الإنسان لنقل معلوماته وأفكاره وأخباره ومشاعره

 الفرد فيهاطر خاصة في المواقف التي لا يستطيع خاعما يدور في النفس والالكتابة وسيلة التعبير  . 7

 .القدرة على المواجهةأو لعدم  احة،لعدم الر و الكلام لبعد المكان، أب

الفرد كل ما يدور بخاطره من أفكار ويعبر عن إحساسه المرهف ومشاعره  بالكتابة يخرج . 8 

 .وبذلك يحقق لنفسه راحة لنفسه وطمأنينة لفؤاده الجياشة،

تقارب وجهات النظر، تعمل على في تكوين الرأي العام و  كتابة أثر اجتماعي، حيث تشاركلل . 9 

 .والتفاهم بين الأفراد، وتوحد الرؤى والأفكار، وبالتالي تقوي الروابط بين أفراد المجتمع الواحد

 اختلت لاوإ  صحيحاً،ومما سبق ترى الباحثة أن الطالب ينبغي أن يكون قادراً على رسم الحروف رسماً 

 ،عليها أهل اللغة جمعأتابة الكلمات بالطريقة التي وأن يكون قادراً على ك الحروف وتعذرت القراءة،

 الكلمات، ووضعها في نظام خاص،وأن يكون قادراً على اختيار  لا تعذرت ترجمتها إلى مدلولاتها،وإ

 وإلا استحال فهم المعنى والأفكار.

 أنواع الكتابة 4.2.2.2

  :نإلى نوعي بة حسب أسلوبها ومجالاتهاالكتا تقسم
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الكتابة والذي يتعلق بالمعاملات، والمتطلبات  نوع من أنواعهي  إجرائية عملية تسمى وظيفية 1.

ين الحكومية، وهي كتابة رسمية لها قواعد محددة. وهي الإدارية، وتيسير الأعمال بالمصارف والدواو 

 ،ها محددة وثابتةمن الإيحاء، وألفاظأسلوبها يخلو ، اشرة وصريحةإلى موهبة، فهي كتابة مب بحاجة

 . وعباراتها لا تحمل التفسير أو أي دلالات أخرى 

تنبرز من المشاعر والأحاسيس والعواطف الإنسانية، و هذا النوع كشف بتكارية تسمى إبداعية يا. فنية 2

نفسية فكرية، تتوفر في  عن رؤية شخصية بأبعاد شعوريةخلال هذه الكتابة أفكار مبتكرة، فهي تعبر 

طلاع والمتابعة والثقافة، كما أنها الإصحبها استعدادات خاصة وخبرة فنية وجمالية، وتستند إلى 

 .(2008تخضع للتطور) فضل الله، 

 أهداف تعلم الكتابة 5.2.2.2

  أن أهداف تعلم الكتابة هي كالتالي:( ب2010،ذكر )الأسطل

 .صحيح وتثبيت صورتها في الذهن التدريب على كتابة الكلمات بشكل .1

 .التدريب على كتابة ما يسمع بصوره صحيحة .2

 .تزيد من حصيلة الطفل من المعلومات والمعارف .3

 .توسيع الخبرات وإغناء الثروة اللغوية .4

 .الملاحظة ودقتهاقوة  .5

 .حفظ التراث البشري وسهولة نقل المعارف الإنسانية من جيل إلى جيل .6

 .ة على التعبير عما يجول في خاطرهالقدر  .7



24 

 :أن أهداف تدريس الكتابة تتمثل فيما يلي (2011ويرى )عيد، 

  .يذ بتعويدهم الكتابة بسرعة معقولةتنمية مهارات كتابية عند التلام1. 

  .تنمية الثروة اللغوية عند التلاميذ وتوسيع خبراتهم 2.

 .ءتعويد التلاميذ الكتابة الجميلة أي بخط مقرو  3.

  .تدريب التلاميذ على استخدام عالمات الترقيم استخداما سليما 4.

 .تمكين التلاميذ من التعبير عما لديهم من أفكار 5.

 .تعويد التلاميذ الجلوس جلسة صحيحة أثناء الكتابة 6.

 .تمرين عضلات التلاميذ وخاصة اليد، وتعويدهم مواكبة العين لليد 7.

 .الترتيبو  رات كالنظافةتعويدهم بعض القيم والمها8. 

 دلالات الكتابة  6.2.2.2

 ثلاث: الدلالات الوالكتابة تحمل في المجال اللغوي إحدى 

  لمة المكتوبة .عن الفكرة بالكهو التعبير  :التعبير  -1

  . للقواعد الإملائية المعروفةمطابقاً  صحيحاً  رسم ما يملى من الكلمات رسماً أي  الإملاء: -2 

 .(2010)الأسطل،وجمال فيه وضوح وتنسيق رسم الكلمات رسماً هو  الخط: -3
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 أساليب الكتابة 7.2.2.2

من عالمه الصغير إلى  تخرج الكاتب ،بحاجة إلى جهدولذيذة ممارسة الإنسان لفن الكتابة رحلة شاقة 

أن  بي، وأماإبداعية فإن طريقها الأسلوب الأدالخيال الواسع، وللكتابة أساليب متعددة فقد تكون الكتابة 

منهجية التي تقوم على أساس البحث العلمي فإن طريقها الأسلوب العلمي كتابة عقلية التكون 

 .الطرفين زاته، وهناك الأسلوب الذي يجمع بينبخصائصه وممي

 .الأسلوب الأدبي1

والكاتب  ،وتعبيراً  صياغةً  التي يريدها الكتابةنتاج  النهج الذي يتبعه الكاتب للوصول إلى هو الأسلوب

وتتضح فيه  الفنية،في الكتابة تعرف فيه شخصيته  الناجح على هذا الأساس هو من يبني له طريقاً 

التي يسعى الى والكتابة الأدبية لا تنفصل عن قيم الحياة التي يعيشها الإنسان و  ملامح أسلوبه.

حياة في  فسه يندمج ويحلق في نخاصاً  أسلوب الكتابة الذي يلاقي ترحيباً وعند اختيار الكاتب  تحقيقها،

، ه الكاتبلفالكتابة أسلوب لتعبير عن هذا الواقع الذي يتخي ،كان يرغب أن يعيشها فيبدأ بتصورها

التعبير الأدبي الذي يثبت فيه أنه جدير به وحقيق بأن يصبح بين ويظهر أسلوب الكاتب من خلال 

 الكتاب من أصحاب الأساليب المعروفة لهم.

  :بمجموعة من المميزات وهي دبيالأيمتاز الأسلوب 

 ..رحلة الكلمة من المعنى الأول إلى المعنى الثاني 1

 ..العاطفة في الأسلوب الأدبي 2 

 ..الخيال في الأسلوب الأدبي 3 

 ..البنية التعبيرية في الأسلوب الأدبي 4 
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 ..الفكرة 5 

 ي.الأسلوب العلم 2

علمي بالمعنى ال علمية فيها إبداع ولكن الكتابة إبداعياً فالفكرة ال الكتابة العلمية ليست هي المقصودة،

اللفظة في الأسلوب العلمي تحمل دلالاتها المباشرة، . تسلك طرق التعبير التي تخالف الطرق الأدبية

 في هذا الأسلوب ليبقى والعبارة تبني بناء عادياً  ،والدقة في التعبير من خصائص الأسلوب العلمي

الفني يجني  ارفي حدود الكلمة والعبارة وأي خروج الى دائرة الخيال والتي اً ى المطلوب محصور المعن

عليها بالتحليل العقلي والمنطقي،  مدللاً  أما الفكرة فتأتي واضحة وضوحا تاماً . يعلى الحقيقة العلم

للتجريب في كثير من الأحيان، فالكاتب في الرياضيات أو في الطب أو في الكيمياء لا يمكن  خاضعاً 

ن يكتب فيه نقطة بنقطة وخطوة ل ولكن يتتبع ما يريد ألى التخييتعدى الأرقام والحقائق العلمية إأن 

، فإن تأثير الأسلوب العلمي يجب أن خطوة، وإذا كان تأثير الأسلوب الأدبي يتجه للوجدان والمشاعرب

 .(2009عقل)عاشور ومقدادي،إلى ال رفة، فالكتابة العلمية تنحاز كلياً بالمع يتجه إلى العقل و أن يغذيه

 مهارات الكتابة 8.2.2.2

مهارات عامة للكتابة لدى كل كاتب، ويحتاجها كل من  ضرورة وجود (2009يرى عاشور ومقدادي)

 :أراد القيام بسلوك أو عمل معين، ومن هذه المهارات

  .كتابة الحروف الهجائية بأشكالها المختلفة. إمكانية  1 

أشكال بين المنفصلة مع تمييز  وأالمتصلة  سواء لمات العربية بحروفهاكتابة الك إمكانية . 2

 .الحروف

 .(والهوامش ،والفقرات، الشكلية للكتابة )علامات الترقيماستخدام العلامات إمكانية  . 3
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قوانين اللكل لغة قوانين خاصة بكتابتها و ف، واعد الإملائية كاملةالق ضرورة مراعاة في الكتابة . 4

 .العربية

 .مراعاة القواعد النحوية واللغوية يتوجب . 5 

 .يميز بين الرموز الكتابيةوجميل الكتابة بخط واضح  إمكانية . 6 

 . صحيحاً  . إمكانية نقل الكلمات التي نشاهدها نقلاً  7 

 .الكوفي( ،النسخ ،إتقان نوع من الأنواع المختلفة للخط العربي )الرقعة المقدرة على . 8 

 .، وتناسق الكلمات في أوضاعها وأبعادها واتساعاً  مراعاة التناسق بين الحروف طولاً يتوجب   9 .

ومهارات  ،ةجزءاً رئيساً من الكتاب ( المهارات الكتابية إلى قسمين: مهارات تعتبر2007،البجة)وقد قسم 

 مرافقة.

 المهارات الرئيسة .1

 فإذا زاد عن هذا ،واضحاً مقروءاً  ون الخطمستوى للكتابة الجميلة أن يك الكتابة الجميلة، وأدنى1. 

 .الحد فهو الإبداع الذي يعرف بالكتابة الجميلة وهو ما يتميز به عدد قليل

تحريف  بصورتها الصحيحة دون  القدرة على نقل المفردات وهية منقولفقد تكون الإملاء الإملاء  . 2

لنطق، ولا يكون تحت إرشاد رن باايقعن النسخ في أن الثاني لا تميز ، وتمع ربطها بالنطق السليم

أو  إظهارما  تم بطريقةة حيث تإملاء وسطي وهي ةمنظور وقد تكون الإملاء  ،ةمباشر  وتوجيه المعلم

، والنوع الأخير للإملاء ألا وهي الإملاء متقدمة أكثر من سابقتهاوهي خطوه اخفاء الجملة، أو الكلمة 

على الكتابة وهي مرحلة تكتمل مع نهاية المرحلة  تمرللتدريب المس مركز ة التي تعتبرختباريالإ

 .الأساسية الأولى
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مثل الذال، والظاء، والسين،  في كتابتها حيث نطقها والمختلفة من الحروف المتشابهة كتابة . 3

في تعليم كتابة هذه  التركيز على الجانب الكتابييتم  حيثوالصاد، والتاء، والطاء، والدال، والضاد، 

 .هاأو تفسير  هابالنطق دون تعليل ع ربطهام الحروف

ا مثل الراء، والزاي، والباء، والتاء، والثاء، هنطق في المختلفةو  في كتابتهاالحروف المتشابهة  كتابة . 4

 .والسين، والشين

كتابه التاء المربوطة، والتاء المبسوطة، وكتابة الهاء المنطوقة، والتاء المربوطة، والألف اليائية  . 5

  .لف الملساءوالأ

يكفي كتابه الحرف بالشكل  يث لامن نقطة البداية، بح كتابة كل حرف من حروف العربية مبتدئاً  . 6

 .من بدايته إلى نهايته ته، بل عليه كتابالصحيح

ها كتابة همزة القطع في مواطنومراعاة  ،مييز بين همزة الوصل وهمزة القطعالقدرة على الت . 7

 .بهمزة الوصلعدم ربطهما الصحيحة و 

 .السليم في كتابتهم ووضعها في مكانها علامات الترقيم مراعاةتعويد التلاميذ على  . 8

 المهارات المرافقة للكتابة .2

ويجعلها عادة لديهم يتبعونها دائماً لم أن يدرب الطلاب على المهارات المرافقة الكتابة يتطلب من للمع

 :ه المهاراتومن هذ ممارستها بشكل سليم والإكثار من

، بحيث يكون ما بين عينيه والدفتر الذي يكتب فيه ثلاثين د الكتابة جلسة مناسبةجلوس التلميذ عن . 1

 سنتيمتراً.
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ث يح على المعلم أنن يجعله بين أصابع يده اليمين و الطريقة صحيحة وذلك بأالإمساك بالقلم ب .2

 .الكتابة باليد اليسرى على محاولة  التلميذ

 .د الطالب الكتابة على خط أفقي سليمأن يتعو  .3

اب صحة الكتابة وهذه السرعة تأتي على ألا يكون ذلك على حس أن يكتب الطالب بسرعة مقبولة، . 4

 .وتدربيهم على التركيز والمتابعة والإكثار من ذلكللطالب عن طريق تعويده 

  أسس الاستعداد لتعلم الكتابة  9.2.2.2 

                                 إلى مجموعة من تستند الكتابة ف كغيرها من مهارات اللغة، مسبقاً  الكتابة استعداداً  تستلزم

 سس منها:الأ

ن لدى الطفل، لأن االاستقرار النفسي والشعور بالأمالأسس النفسية: وتتجسد الأسس النفسية في  .1

تمسك بالقلم، وبالتالي فإن نتاج أصابعه التي ب التحكم   الاضطراب النفسي والعصبي لا يسمح للطفل

 . الكتابة يكون مشوشاً مضطرباً 

الطفل نحو الكتابة وشعوره  الأسس التربوية: وتظهر هذه الأسس في القدرة على تنمية ميول . 2

نحو الخبرة  واهتماماً تحقيق ذلك فإنه يجعل الطفل أكثر اندفاعية  بالحاجة لها، وإذا استطاع المعلم

 .ابةالجديدة وهي الكت

وانسجام  وتوافق تناغم فيوجد ،استخدام العين واليد )الأصابع(الكتابة تتطلب  سس الفسيولوجية:الأ .3

سبق اليد حركة العين بين العين واليد أثناء عملية الكتابة، ولا ت ين حركتهما، بحيث يكون هناك تناغمب

أثناء الكتابة  كة العين واليدليكون الخط جيد ومرتب ودقيق توافقه بين حر  ، ويترتبومدى الإبصار

 .في عملية الكتابة رئيسياً  ليدوي لدى الطفل يشكل عنصراً ، أي أن التآزر البصري واكاملاً  توافقاً 
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التي تساعد على نجاح الكتابة أو تبرز الصعوبات أثناء الكتابة قيام العوامل سس التمهيدية: من الأ .4

على كتابة الخطوط المختلفة والأشكال المختلفة،  المتكررة والممارسة التدريب والمران المسبقب الطالب

ومدى توفر المثيرات المساعدة على البدء  ،ويضاف الى ذلك مستوى الأسرة الثقافي والاجتماعي

 (.2011بالكتابة وممارستها)الجعافرة،

 مراحل تعلم الكتابة 10.2.2.2

 هي:ثة مراحل رئيسية و بثلا عملية تعليم الكتابة في الصفوف الثلاثة الأولى تمر

للكتابة، والتي تنتهي برسم الطفل للحروف قبل  والتهيئة وتنمية الدافعية النفسية الاستعدادمرحلة  -1 

 .تكامل معانيها في ذهنه

  .القراءةمهارة مرحلة تعلم مهارة الكتابة إلى جانب 2-

 (.2011)الجعافرة، مرحلة إتقان كتابة بعض الكلمات 3-

 مل التي تسبق تعلم الكتابةالعوا 11.2.2.2

  لا يستطيع الطفل تعلم الكتابة إلا من خلال مروره بمجموعة من العوامل وهي:

و من النملمستوى محدد بعد وصول عضلات اليد  الكتابةالطفل  غرى: يتقنتنمية العضلات الص .1 

  .حسب شكل الحرفوالنضج، لكي يصبح بإمكانه الإمساك بالقلم ويحركه بسهولة 

نظر الطفل للكلمات والحروف دوراً مهماً وخاصة عند  العين التأثر البصري واليدوي: تلعب تنمية .2

 .بين تلك الكلمات قيفر تمييز وت فهي تمكن الطفل من ،وأشكال تلك الكلمات

 تنمية الدافعية: توجد صلة كبيرة بين الدافعية وتعلم الكتابة، وهنا يجب زرع لدى الطفل أهمية .3 

  .وأنها عمل مفيد وضروري له ،الكتابة
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فيترك  الحروف بأشكال محسوسة لدى الطفل، يربط لات الحروف والخطوط: هنا المعلمفهم تشكي . 4

 .د والباء بالصحن تحته نقطةكأن يشبه حرف الألف بالعمو  ،أثراً كبيراً لديه

أما  ،اليمنى في الكتابةيفضل للطفل أن يستخدم يديه ختيار اليد المفضلة للكتابة عند الطفل: إ . 5 

نزعاج م التسرع في الحكم عليه، وعدم الإبترك الطفل، وعد إذا كان الطفل يستخدم يديه اليسرى فينصح

 .(2010،) الأسطل  فلابد من حث الطفل أن يكتب باليد اليمنى ،م الطفل لليد اليسرى من استخدا

ستعداد للكتابة نتهاء من مرحلة الإدأ بعد الإوترى الباحثة أن مراحل تعلم الكتابة الفعلية بشكل عام تب 

، ومن هنا تبدأ يزيد التآزر البصري الحركي للطفلوتعلم الأسس الصحيحة للاستعداد للكتابة، حيث 

مرحلة المحاكاة في الكتابة؛ حيث تقليد كتابة الحروف ونسخها أسفل الكلمة، أو الكتابة من خلال 

 .الأحرف المفرغة، أو الأرقام والأعداد

 طرق تعلم الكتابة12.2.2.2 

 :ومن أبرزهاطرق من خلال مجموعة من ال يتم تعليم الكتابة للتلاميذ 

ربط  وتتم هذه الطريقة من خلال ،وقد نادى بهذه الطريقة المربى )دكرولي( :الطريقة التحليلية1. 

  .الكلمات المكتوبة بالأشياء المحسوسة لهذه الكلمات

وهنا يتم التركيز على محور أساسي المربية )منتسوري( قد نادت بهذه الطريقة و   :الطريقة التركيبية 2.

الطفل  وتبرر )منتسوري( يصبح ،ليةمثل القراءة على عكس الطريقة التحليتعليم الكتابة  ألا وهو

قدرته على قراءة وفهم  ضع الحروف التي تتكون منها الكلمات بجانب بعضها أكبر منباستطاعته أن ي

 .(2010)الأسطل، ةمهذه الكل
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الدمج بين الطريقة التحليلية في تعلم  عرف على الطريقتين ترى الباحثة بأنه من الأفضلومن خلال الت 

على معاً المستوى التعليمي له؛ أي إن الطريقتين تعملان لأن الطفل يرتفع  الكتابة والطريقة التركيبية

 .تكملة العملية التعليمية

 العربيةمشاكل الكتابة  13.2.2.2

من وافق عليها دون تحفظ، في نظام الكتابة العربية، فمنهم ة اختلف الباحثون ميقدالعصور المنذ  

م، ومنهم من ضاق بها جملة بحاجة الى تقوي أى فيها سلبياتها ولم يوافق عليها لأنهار ومنهم من 

 :من أجلها الكتابةالصعاب التي تم انتقاد ، ومن أهم وتفصيلاً 

ويقصدون به  ،عوبة التي سببت مشكلة في الكتابةهي المصدر الأول من مصادر الصو الشكل:   .1

 .سرة(الحركات القصار )الفتحة والضمة والك

 .تم الباحثين كثيراً بهذه المشكلةاه قواعد الإملاء: . 2

 .الكلمة اختلاف صور الحرف باختلاف مكانه في .3

 .معجمبأنها  حروف الهجاء العربي قط، فتوصفالن الإعجام أي .4

وجوب وصل بعض الحروف ووجوب فصل بسبب هذه المشكلة وصل الحروف وفصلها، برزت  .5

 .يتغير مظهر الحرف بعضها الآخر، وفي حالة الوصل 

اختلط على المتعلمين اللبس فأصبحوا  ،ة(الكسر  ،الفتحة ،م الصوائت القصار )الضمةاستخدا .6

مما  ،ابلها من حروف المدالتمييز بين الحركات، وما يقعلى القدرة عدم يواجهون مشكلة ألا وهي 

 .يكتبون هذه الصوائت ممدودةجعلهم 
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، وقد تكون علامة وظيفتها في التركيب غيير حركات أواخر الكلمات بناءاً علىويعني ت الإعراب .7

 .ةفو حذه أو متأو الحروف سواء مثب الإعراب الحركات،

 .عادياختلاف هجاء المصحف عن الهجاء ال .8

 .(2011الخلط بين الكلمات التي تبدأ بالذال أو الزال )الجعافرة، .9

 عناصر –أهمية –مفهوم -تذوق النص الأدبي 3.2.2

للأدب دور كبير في تنمية التذوق الأدبي لدى الطلاب بمراحل التعليم العام، وفي إدراكهم لنواحي 

ة أو الهدف الأسمى من تدريس مادة الجمال ولهذا فإن تذوق النص الأدبي وتقديره، هو الحصيل

الأدب، فضلًا عن أنه الحصيلة النهائية لدراسة البلاغة والنقد وثمرة من ثمرات التعرف على أساليبها 

وممارستها ممارسة فعلية سليمة، ويعني التذوق في أرقى مستوى له قدرة الفرد على إدراك ما في النص 

بالطبع على مقومات البلاغة والنقد الأدبي، مما يجعله الأدبي من ضعف وقوة، وقبح وجمال مبنياً 

 يستمتع به أو ينفر منه.

يساعد في تمكين المتعلم من الوقوف على ما في ( إلى أن التذوق الأدبي 1999 ،)الشايبويشير 

العمل الأدبي من أفكار ومعلومات واتجاهات نحو الحياة والكون؛ مما يؤثر في قدرته على تقييم الآثار 

دبية والفنية المتضمنة في العمل الأدبي، الأمر الذي يؤثر في استمتاعه بالجمال وشعوره بالمتعة الأ

 .لأفكار المتضمنة في العمل الأدبيوالسرور الذي قد يؤدي إلى محاكاة ا

معاونة المتعلم على إعادة بناء الجو الشعري والنفسي والفني والتاريخي الذي ويسهم التذوق الأدبي في 

الأديب عند ميلاد النص بعناصره المختلفة الشعور والأفكار والخيال والأسلوب الفني والعيش عاشه 

   .(2015 ،الباري وماهرعبد ) كله والحكم عليههذا الجو في 
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 مفهوم التذوق الأدبي1.3.2.2 

فقـد  :ما يلي فلابد من الإشارة إلى مجموعة من التعريفات من أبرزها كلمة التذوق الأدبي  عند ذكر

المعتنون بفنون البيـان ومعناهـا حصول ملكة  التذوق بأنه لفظة يتبادلها (1984ابـن خلدون ) عرف

العرب وتكرار سماعه، والانتباه لخواص تركيبه  البلاغة اللسان، هذه الملكة إنما تحصل بممارسة كلام

ختبر طعمه، والذوق هو ا معـاجم اللغة العربية فهي من ذان الغضام ومذاقاً  أما فـي ،1996)،عطا)

الحاسة الفنيـة التي تميز بها خواص الأجسام الطعمية بواسطة انبساط النفس أو انـضباطها لـدى النظر 

)عبد الباري،  ههو حسن الذوق للشعر فهامه خبيـر بنقدويقال  ،في أثر من آثار العاطفة والفكر

فهم الحياة من خلال  ح قادراً علىـاء شخصية الطالب فيصببنفالأدب مهم لأنه يفيد في (، 2011

ما بلعمل الأدبي يتحقق فهو بحاجة إلى قارئ لكي يتذوق الكي  . والعمـل الأدبيللأدبتذوقـه وفهمـه 

 .( 1985،)مجمع اللغة العربية فيه من مشاعر ويستكشف جمال اللغة التي يعبر عنها الأديب

القـارئ نتيجة التفاعل ومشاعر  ي إحساسف عرف التذوق بأنه نشاط إيجابي يظهر( 2003،جاد ) أما

 .العقلي والوجداني مع النص الأدبي

بـين حسـنات ، والتمييـز بدقـة ملكة الاحساس بالجمـال فالتذوق هو، تعريف مميز للتذوق  عبد النورل كان

ن والعاطفة تتبدل لدى الإنسا عاطفةهو  ، واصدار الحكم عليـه والـذوق أساسـاً الأثـر الفني وعيوبه

)عبد الطور الذي يمر به الإنسان نفسه وحسب  ،ب نوعهم وزمانهم الذي يعيشون فيهحس

  (.1979النور،

وبهذا التجاوب  ،التفاعـل النفسـي والتجـاوب الوجـداني بـين الـنص الأدبـي ودارسه بأنـهويعرفه الصـيادي 

)الصيادي ،  سانية للنص، ويكشف القيمة الفنية والإنالـنصمـواطن الجمـال فـي  يحدد الـدارس

1982). 
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المعـاني  واستيعاب نتيجـة فهـم بأنـه نـوع مـن السـلوك الـذي يظهر لـدى القارئ  التذوق  فضل الله عرف

إصدار الحكـم علی النص سواء  ، والقـدرة علـىلأدبـي والإحسـاس بجمـال أسـلوبهالعميقـة فـي الـنص ا

 .(1998)فضل الله ،  جيد أو غير جيد

القـارئ تنمـو عنده من خلال الممارسة  فالتذوق الأدبي يعد ملكة لدىابقة خلال التعريفات الس ومن

فلابد من الإهتمام بتنمية التذوق لدى  النثري والتأملة في الأدب العربي شقيه الشعري و والتدرب والقراء

 .ـي فـي النـصوص الأدبيةفيما كتبه السابقين في هذا المجال لإدراك الجمال الفن وتحديداً  ،المتعلمين

 أهمية التذوق الأدبي2.3.2.2 

الأديب خبرات فمن خلال التذوق تظهر لنا  ،تذوق النص الأدبي لابد من أدبيأي عمل فهم كي يتم ل 

المعاني يفيد في فهم واستيعاب و ، من أفكار في طياتهمن ما يحمله العمل الأدبي  وثقافتهواتجاهاته 

فيندمج القارئ   ،وانفعالاتهم القراء عاطفة وتذوقه يحرك ويثيرالبيانية،  الصوروتحديد منة الكاوالتراكيب 

 .لحزنهويحزن لفرحه فيفرح العمل الأدبي  والمسيطر في السائد النفسيبالجو 

هي  و إلى وجود أمور أساسية في حياة الفرد ومهمة لتحقيق التكامل له ألا( 1998 ،طعيمة )يشير

يبرز مقياس الحضارة الحديثة  ف ،والاستمتاع بالفنون  ،القدرة على التفكير العلمي, وتذوق جمال الكون 

 .ه والإبداع فيه للفن والاستمتاع ب تذوق الأفراد مدى من خلال 

 يقف المبدع موقف المتأمل، فهو أول متذوق لعمله عندماالأدبي الكبرى للتذوق  الأهمية وتظهر

بآخر  خرى أو تعبيراً أضافه من خيال وما وضعه من روائع، وتجعله يغير من لفظة لأ الأدبي لما

نجاز عظيم إحتى يتفرد فيشعر ب ،وصوره المبتكرة معانيهيبرز شيق و أفكاره بأسلوب  ، ويرتبأفضل منه

تركت أثراً كلما  عالية فكلما كانت قيمة العمل الأدبي ،بعد إنتاج القصيدة والعودة لتأملها وتذوقها وكبير

 (. 1989،وكلما استمر العمل الأدبي بين الأجيال)مطر ،أكبر في صدور الناس



36 

وتبرز  ،اً نثر اً أم شعر الواحد سواء كان  الأدب( على ضرورة تذوق الجمال في 2007 ،)مدكور ؤكدوي

 .بيفي العمل الأد كل ما هو جميل أهمية التذوق في انشاء جيل يستطيع أن يفهم ويدرك ويقدر ويتمتع

هداف الألابد من الإلتفات إلى ف ،ومن هنا تظهر أهمية التذوق الأدبي في حياة الفرد والمجتمع

العمل على تنميتها والتدرب عليها في ليها الخبراء والمتخصصين فحبذا لو تم أجمع ع التي مهاراتالو 

 .جميع المراحل الدراسية

إن تكـوين الذوق العربي و  ،هذه الملكة تـدريبتنمية و  في النفس، فلابد من  التذوق الأدبي ملكة يعد

من  دبي أمراً إن تذوق النص الأ ،( 2002 ،)شحاتةهو الهدف الذي يدرس الـأدب لأجله الطلاب لدى

لإحداث  ؛في مناهج اللغة العربية في المراحل الدراسية ز عليهالتي لابد من  التركي الهامة الأمور

، "فتشكيل وتنمية الذوق الأدبي رة على تذوق النص بالشكل السليمدلجعل المتعلمين لديهم القو التدريب 

لا يقف عنـد نتيجة تكراره تذوق المقروء ف معيار ذوقي  عمليـة يمكـن اكتسابها؛ حيث يتكون لدى الفرد

 .(2005،ا)إبراهيم عط"النفسية والاجتماعية والفكرية حدود اللغة بل يتعدى تطبيقه بعض جوانب الحياة

جو العمل الأدبي من حيث معرفة العصر الذي كتب فيه فيكون على دراية وفهم لالمعلم  يبرز دور 

مهمة في  وتشكل خلفية لها أهميتهاخرى، فتلك الأمور النص الأدبي وحياة صاحبه وطبيعة أعماله الأ

ب لما يكتشفه الطلا ، وأن يكون متشجعاً ويعامل طلابه بلطفيكـون ودوداً  والمعلم لابد أن، التذوق 

 (.2005)عوض،  كتشافعهم للاحباطهم بل يشجعهم ويدفولا يعمل على إ ،بأنفـسهم

وتعويد الطلاب  ،الباحثة في تقويم لسان المتعلمينمن وجهة نظر أهمية التذوق الأدبي ويمكن إجمال  

شاف يفيد في اكتو  ،بروعتها بما فيها من إثارة احساس ومشاعر القارئ وإظهار اللغة  ،على النقد البناء

 .دب وتهذيب المشاعر وثراء الشخصيةجمال أسرار الأ
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 جوانب التذوق الأدبي 3.3.2.2

 معرفة، والهـدف من هذه الجوانب في أي نشاط من نشاطاته المتكاملة أربعة جوانبله التذوق الأدبي 

ذوق ـلا يقصد من تحليل عملية التمتكامل فن التذوق الأدبي كل فإ .لنص الأدبيافي  الجمال مواضع

 مـواطن الجمال في النص الأدبي. التفتيت، ويكون التحليل لإبراز

 :جوانب التذوق الأدبي في ظهروت

حالته  برزالـشاعر أو الأديب، وقدرته على أن ي لأحاسـيسجسيد يقصد به ت :الجانب الوجداني1. 

 الدوافعالشخصية و  الصفاتويضم الجانب الوجداني  .ة التي عبر عنها في النص الأدبيالنفسي

الشخصية، ولترك أثراً كبيراً في  تسمىوكل هذه المتغيرات  ،والقيم والاتجاهات والميول والاهتمامات

 في الأدبالمثيرات الجمالية  ويبرز ،ك إحساس المتلقيلابد للعمل الأدبي أن يحر عملية التذوق الأدبي 

 .(2011)عبد الباري، 

 تساعدهبحاجة لامتلاكه قدرة عقلية علمية فهو الأدبي النص  لكي يتذوق المتذوق : الجانب العقلي 2.

لأفكار أنه قدرة القارئ على فهم االجانب العقلي ب ويعرف ,إصدار أحكام على النص الأدبيعلى 

، فـي الـنص مـن عمـق، أو سطحية، أو تناقض، وما يقصدهاالـواردة في النص، وإدراك المعاني التي 

الطـلاب  فإنالتي حظيت بالاهتمـام أثناء تدريس الأدب في مدارسنا، الجانب العقلي من الجوانب  فيعد

إصدار بعض الأحكام العقلية عليه، وسبب ذلك ولا يستطيعون لا يتـذوقون الأدب بـالمفهوم الحقيقي، 

 لا يعملون على مساعدة الطلابفيه و  ممعايشة الطالب للنص، واندماجهيهتمون إلى أن المعلمـين لا 

، وأثر كل جزئية أو وسيلة من وسائل التمييز في نقل أحاسـيس الـشاعر ،واطن الجمالعلـى كـشف مـ

 .نـوان والمعـاني الواردة في النصهمهم توضيح للطالب الأفكار وشرح النص والصلة بين العفيكون 
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حيـث ى المتلقي من خلال الفهم للنص من لأديب أو الشاعر إلفمن المهم للمعلمين نقل أحاسيس ا 

 .(2011)عبد الباري،  فكار وكذلك إدراك المعاني الواردة في النصالأ

ى التذوق الشكلي ومعرفة تأثير عل الجانب الجمالي: عندما نتحدث عن الجانب الجمالي فهنا نركز 3.

 .جمـال الفكـرة أو الإحساس إبراز دورهـا فـيو ، أجزاء النص الأدب كل جزء من 

 صر الجانب الجمالي التي تضيف للنص حياة يستشعرها القارئ فعلى متذوق النص الأدبي إدراك عنا

فيوض  ،إيقاع الموسيقى ،صدق الإحساس ،روعة الصورة ،جمال الفكرة :تلك العناصرويعيشها ومن 

 فالجانب الجمالي تكمن وظيفته في إدراك العلامات بين عناصر الخيال. ،للحوارالحركة  ،المعاني

بذاته  وعدم النظر إلى كل جزء من أجزاء النص الأدبي منفرداً  ،ا بينهاالعمـل الأدبـي والتداخلات فيم

 .(2005)عبد الباري،  وإنما ينظر إليه من خلال سياقه في البناء الكلي للنص

  ،عمليات التنشئة والثقافة والتطبع والتدريب يفيد الجانب الاجتماعي في: جتماعيالجانب الإ 4.

لمختـارة وأسـاليب الـسلوك المرغوب فيه أنها تقدم له النماذج ا كما ،أصول تفصيلاتهوتعطي الفرد 

)عبد  فيما بعد ها الانفعالإلى شبكة متماسكة من المتغيرات التي يصحب بالنهاية  يؤدي ،والمحبب

 .(2005الباري، 

 مهارات التذوق الأدبي4.3.2.2 

 تذوق الأدبي:المن أهم مهارات 

 .من الفكرة الرئيسية في القصيدةاستخراج البيت الذي يتضلابد من  1.

 .يتم اختيار العنوان أحاسيس الشاعر من خلال2. 

  والغوص فيها.ومعاني لابد من فهمها  ،احتواء النص على أفكار عميقة3. 
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 تعمل على استثارة أحاسيس القارئ .و  ،الأبيات تمثل الجو النفسي4. 

 .جمال التشبيه والصور البيانية في القصيدة فهم5. 

 .التعبير عن أحاسيس الشاعر فمن خلال القصيدة يتم إدراك نجاح الصورة الشعرية القدرة على 6.

 .القصيدة شملهاالأفكار الرئيسية التي ت التوصل إلى 7.

 عناصر التذوق الأدبي 5.3.2.2

 لأنها تدفع ؛بأن العمل الأدبي لابد أن يتوافر فيه الخصائص الفنية والجمالية (2014 ،)الخيري يرى 

ومن أبرز تلك الخصائص الفنية  ،والاستمتاع بهم اءة والميل لتذوق النصوص الأدبيةالقر المتعلمين إلى 

والخيال الشجي  والأسلوب المؤثر الصادقةجياشة العاطفة الألفاظ الموحية والأفكار العميقة و  والجمالية:

سواء جميع الفنون الأدبية  وهذه العناصر مجتمعة في بوتقة واحدة تشكل قواسم مشتركة بين ،رالساح

 :لتشكل منظومة متكاملة ومن هذه العناصر النثرية والتي تنصهر معاً  وأالشعرية 

 .الألفاظ 1

فتعمل الألفاظ على عكس إحساس المبدع  ،عنصر الأساسي من عناصر أي عمل أدبيالتعد الألفاظ 

حيث تلاف السياق الذي وردت فيه وتختلف هذه اللبنة باخ، وخيالاته الأساسية فهي اللبنة لأية جملة

حياتها من وجودها في سياق معين واتصالها بكلمات أخرى تتفاعل معها وتؤثر فيها  اللفظة تستمد

عنصران رئيسيان: له لفظ وأي  ،وجدانية وأنفسية قد تكون  تحمل الألفاظ في بنيتها دلالاتفوتتأثر بها 

يترجم هذه الأصوات والحروف  المبدع بأنه لأديبافيبرز دور  ،صوت وحرف يعبر عن هذا الصوت

لتصوير المعنى وتجسيد الخيال وإبراز العاطفة وإثارة الحس الجمالي في نفس المتلقي والقدرة على 

 .(2014 ،)الخيري  الإفهام والإقناع
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 .الأفكار2

العصب النابض لمشاعر وإحساس  من عناصر التذوق الأدبي فهي رئيسيالأفكار عنصر  تعتبر

الرسالة المراد  ليتشكي المعبر عن فكر الأديب وثقافته فتعمل على العنصر العقلوهي  ،اصاحبه

وركيك فلا خامل ضعيف ص فنقص الفكر في العمل الأدبي يؤدي الى جعل الن ،إيصالها للمتلقي

حقائق عن الكون  وأمعلومات ولا يعطيه أية  ،إضافية المتلقي أية خبرة جديدة يضيف إلى معرفة

النص الأدبي مرتبطة فكرة عامة رئيسية وأفكار فرعية متضمنة في على دبي الأعمل ال فيحتوي  لناس.او 

تذوق النصوص  في تنميةالمعلم  ومن هنا يبرز دور ،لأديب إلى إيصال الأفكار للمتلقيسعى ايف ،به

وردت  من خلال معرفتهم بمدى ترابطها وتسلسلها ومطابقتها للغرض الأدبي الذي لدى طلبته الأدبية

 (.2014 ،)الخيري  فيه وصدقها وواقعيتها وتحديد الأفكار الرئيسية في النص

 الأسلوب3.

فيعرف الأسلوب بأنه هو الطريقة التي  ،اصر تذوق النص الأدبي هو الأسلوبالعنصر الثالث من عن

 ،راعأحاسيس ومشفي خاطره من أفكار ومعان وما يجتاح قلبه من  الأديب للتعبير عما يدور يختارها

التأثيرية  ا للبحث عن العناصرا رائعً ا وظيفيً فالأديب المبدع هو الذي يستخدم الأسلوب استخدامً 

ب فيه وباختلاف باختلاف الموضوع الذي يكتالأسلوب لدى الأدباء يختلف و  ،لعناصر اللغة المنظمة

وينسقها بالطريقة  ،منهاما يشاء  اريختامن تمكن الأديب فاللغة العربية  .الغرض الذي نظم من أجله

 المشاعر بكلمات أخرى أو مكان أخرى ليعبر عنيستبدل كلمات  وأ ،يقدم وأ فقد يؤخر ،التي يريد

بذلك يكون قد سلك الطريقة و التأثير في وجدان المتلقي فأسلوب الأديب يعمل على  ،لرقيقةاالصادقة 

العربية لغة زاخرة بالألفاظ الجميلة فاللغة  ،المثلى لإكساب عمله الأدبي الجمال والرونق الذي يريد

 .(2011)عبد الباري، والعبارات المنمقة التي تشيع الجمال في العمل الأدبي 
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 .العاطفة4

 ،سر خلود النص الأدبي ومحور ارتكازهفهو  ،ذوق النص الأدبي ألا وهو العاطفةمقوم من مقومات ت

ومشاعره  المؤثرعالاته النفسية وإحساسه تجربة الأديب ممزوجة بشخصيته وانف تكمن بأنها فالعاطفة

 عن انفعالاته فالأديب يبدي أشجانه ويعبر ،في عمله والتميز مغلفة بشحنات شعورية تدفعه للإبداع

 نفس في نفس المتلقي غارساَ  مؤثراً  صادقاً  تعبيراً  فيعبر عنها ،حالة الوجدانية التي يستند إليهافهي ال

من العواطف والمشاعر لا خلو العمل الأدبي فيب في الأثر الأدبي. الأد الإحساس والشعور الذي ذكره

أن يكون على معرفة بالعاطفة من حيث على المعلم ف ،شيئا آخر غير الأدب يكون وإنما  يعتبر أدباً 

ا وثباتها ومدى نوعها وصدقها وصحتها وقوتها وسموها وعدم انحطاطها وسعتها وتنوعها واستمراره

 (.1999)ضيف،  عند تذوق النصوص الأدبية طلبته تها لدىنميلكي يعمل على ت؛ رارتباطها بالأفكا

 .الخيال5

 وعرفه بأنه ،من عناصر تذوق النص الأدبي وهو الخيال اً مهم اً عنصر  (1999،تناول )ضيف

تبر ويع ،تشخيص وتجسيد للمعاني والأشخاص والأشياء وتمثلها حتى تثير مشاعر المتلقي وأحاسيسه

يتم من من طبيعة النفس البشرية و  لأن الخيال قريب أدبي؛ ملع زمات المهمة لأيستلمستلزم من الم

صياغة وترتيب واسعة من خلال العمل على إعادة  جديدةعالم الرؤى إلى آفاق  نطلاق منالإخلاله 

 الواقع في ثوب جديد وفي صورة مبتكرة حديثة.

التذوق النصوص الأدبية التي على  وفي ضوء ذلك ترى الباحثة أن هذه العناصر من أهم عناصر

المعلم تذوق النصوص الأدبية في ضوئها وتنميتها لدى الطلاب في مختلف المراحل للوصول بهم إلى 

 .وأوسع للنصوص الأدبية وفهم المعاني تصور أعمق
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 تعليم التذوق الأدبي للطلاب 6.3.2.2

من الأهـداف الرئيـسة فـي هدف عامة، و التذوق الأدبي أحد أهداف تعليم اللغة العربية بصفة  تبريع

 ، والعرضب إلى التمتع بما فيه مـن أفكار جميلةتدريس الأدب والبلاغة، حيث يهدف تدريس الأد

يمكن لنا ، والسمو بالذوق الجمالي الأدبي، و بما فيها من موسيقى ، واللغةالجميل الأسلوبو ، الحسن 

عه، إضافة إلى التأثر اولة قراءة الأدب الجميل أو سمامز من خلال ن نعمل على تنمية التذوق الأدبي أ

 .الكتابي للقارئ أو المتحدث تظهر فـي التعبير الشفهي أوفي الأدب التي تعابير الساليب و الأفكار و بالأ

 حيث يعمل على أحد أهداف تعليم الأدب والنصوصكالتذوق الأدبي ( إلى أهمية 1998،العلي)أشار 

 ربية الذوق في التلاميذ.وت ،الفهم والتذوق والحكم والموازنة ىتنمية قدرات الطلاب عل

يدرسها الطالب تقويم النصوص التي من خلال  لتعليم التذوق الأدبي (2003 ،) الدليمي والوائليدعا

 .تذوق النص الأدبي وتحليله وبيان خصائصه الفنيةوإصدار الأحكام عليها, و 

نمية الذوق الفني عند التلاميذ وتنمية دبي يعمل على تبأن تذوق النص الأ يرى  (1999،زقوت  )أما

 .ملكة الحكم والنقد والتحليل والاستنباط لديهم

تنمية قدرة التلميذ على الفهم والتذوق والحكم على ) 2005،الركابي) يعمل تذوق النص الأدبي عند

يذ بدراستهم لمختلف تربية الذوق الأدبي في التلامو  ،والموازنة على مستوى يتناسب مع درجة نضجه

 .التعبيرات الرائعة التي يبدعها الأدباء

السمو بالذوق الجمالي الأدبي نتيجة تبرز لدى الفرد  (2002،مدكور)عند تنمية التذوق الأدبي و  

وفيما  يختاره للقراءةفتتربى عند الفرد عاطفة حساسة تؤثر فيما  ،مزاولة قراءة الأدب الجميل أو سماعه

 .الأدب الراقي ينتجه من ألوان
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ر يقدالفرد فتعمل على ت تذوق النص الأدبي الذي يدرسهبفائدة ( 2007،عاشور والحوامدة)أشار 

بداء رأيه الشخصي في النصوص الأدبية إفرد على تعود الو  ،قدية تناسب مستواه صاحبه وفق أصول ن

 .إصدار الأحكام على النص الذي يدرسه اسـتنادا إلـى أحكام موضوعيةو 

حساس الإتذوق الجمال اللغوي واستشعار الحياة و ل تذوق النص الأدبي مهم أنب( 1986،قورة )يرى 

ذلك على القارئ أو  ، بحيث يعودالحركة في العبارة التي تقرأ أو تسمع سـواء أكانـت شعرا أم نثراً ب

 لباس الاستمتاع واللذة والاسترواح.بالسامع 

الفرصة للملكات الأدبية أن تنمو، وللذوق  على إعطاء يعمل (1996،عطا) تنمية التذوق الأدبي عند

تزويد التلاميذ بمجموعة من ، وذلك يعمل على لأدبي أن يسمو ويزيد حب القـراءة، وللحس اتقيأن ير 

 .التجارب والخبرات التي مر بها أصحاب النـصوص مـن رجال الأدب

، الإحساس بجمال النصوص الأدبيةو  تنمية التذوق الأدبي،فهناك أمران لا يعلمان كالقواعد وهم 

لمس مواطن الجمال، وفيمكن تنمية التذوق الأدبي من خلال الممارسة والتدريب وتكرار المحاولة، لـن

عاودة القراءة والجمال لا يدرك في النص إلا إذا عايشه القارئ أو الـسامع، وألفـه وأزال حجـاب الغربة بم

ى يتصور صور الأديب، ويعيش خيالـه وعاطفته، وينتقل مع ، وأدرك المعاني حتروالنظر، وقلب الفك

الشاعر المبدع إلى الجو الذي عاش فيه حين نطق بالشعر، وصـاغه فنـا وهنـا يعيش القارئ جو 

ا ما يحيط به مما يرى ويـسمع ويشعر)العكش، النص، ويراه بعينيه، ويسمعه بأذنيه، ويشعر به، ناسيً 

1998). 

 الأدبيمعيقات التذوق 7.3.2.2

 ،( وجهة نظر المعلمون والموجهون لمادة اللغة العربية بالمرحلة الثانوية1997 ،المطاوعة والملا )ذكر

 ائق:فقد تكون العو ، الأدبي يعود لمجموعة من المعيقاتفكانت وجهة نظرهم بأن عدم تنمية التذوق 
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 متصلة بالمعلمين وطريقة التدريس عوائق1.7.3.2.2 

عوائق في تنمية مهارات تذوق النص الأدبي عوائق ذات صلة بالمعلمين وطريقة قد يكون عائق من ال

سطحية : ثانياً  ،الاهتمام بإدراك الترابط بين أجزاء النص الأدبيضغف : ولاً أ ومن تلك العوائق تدريسهم

مام قلة الاهت ثالثاً: ،يخلو من عمليات التحليل والموازنة وبيان جمال التعبيراتفيكون الشرح  الشرح

إهمال اتباع طريقة تدريس مناسبة لتنمية رابعاً : ،بتدريب الطالبات على القراءة الجيدة الممثلة للمعنى

 سادساً: ،قلة استخدام الوسائل التعليمية الملائمة لموضوعات الأدب والبلاغة :امساً خ ،التذوق الأدبي

 .الغاية من تعليم النصوص الأدبية هو رالحفظ والاستهتا

 عوائق متصلة بالكتاب المدرسي 2.7.3.2.2

 أولًا: ويعود السبب إلىتنمية مهارات تذوق النص الأدبي  فقد يكون الكتاب المدرسي هو العائق في

رة غير مشوقة وغير جذابة احتواء الكتاب على موضوعات الأدب والبلاغة ولكن يعرضها بصو 

 ،تنمية مهارات التذوق عائق يمنع  ذاصورة تلقين فه علىعرض المعلومات بالكتاب  ثانياً: ،للمتعلم

خلو التدريبات : رابعاً  ،قلة التنويع في المختارات الأدبية التي تغذي الحس الفني والتذوق الجماليثالثاً: 

قلة اشتمال الكتاب المدرسي على نصوص أدبية خامساً:  ،من أسئلة تتناول الجوانب الجمالية الذوقية

 .باتتتناسب مع المستوى العقلي للطال

ومن خلال ما سبق ترى الباحثة أن ضعف المتعلمين في تذوق النصوص الأدبية يرجع إلى أسباب 

لمستخدمة ومنها ما يتعلق بالطريقة ا ،منها ما يتعلق بالمعلمين وضعف الإعداد الأكاديمي والمهني له

عة الكتاب المدرسي ومنها ما يتعلق بطبي ،لا تكون مناسبة ومشوقة للمتعلمين في تدريس الأدب التي قد

 وجموده وهذا سبب كاف لصدود وكراهية المتعلمين للأدب.
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 الدراسات السابقة  2.2

 :بحيث توزعت في ثلاثة محاور تناولت الباحثة الدراسات السابقة المتعلقة بهذه الدراسة

 .الدراسات المتعلقة بمعتقدات المعلمينأولا : 

 الكتابة.بثانيا : الدراسات المتعلقة 

 .الدراسات المتعلقة بمهارات تذوق النص الأدبي ثا :ثال

 :معتقدات المعلمينبالدراسات المتعلقة  1.2.2

 (2018) وخصاونة دراسة الطراونة

يسية. درلتم اساتهربممادات لمعتقك اعلاقة تلت وياضيارلامعلمي دات لى تقصّي معتقإسة درالدف اته

، صفيولالمنهج اسة درالدت اعتمت. اياضيارلامي معلن معلمةً مومعلماً 18 نم سةدرالاعينة ت نوتك

كما ، ة صفيةظملاح، وحةولمفتالإجابة ذات اسئلة دات، وأمعتق ستبانةاخلال ن مت لبيانااجمع م تو

عية ولنوالكمية ت التحليلاانتائج رت هأظلصفية. ا صئية للحصرلمواتية ولصت التسجيلادام استخم ات

ون لمعلمدى ابوألبنائية.ظرة النا فقا معواتر كثدات أمعتق ون يمتلكم بشكل عات لمعلمان والمعلميأن ا

ود جن وعرت سفأكما  ،تعلمهاوتعليمها ت وياضيارلابيعة و طنح تةومتفاب نس يةدتقليدات معتق

د حوالا ملمعلوى اعلى مستك لوذتعلمها وتعليمها و نحت وياضيارلو انحن لمعلميدات افي معتقت تباينا

ت ياضيارلامعلمي دات معتقن بيق فواتدم عود جولى إسة درالانتائج رت شاأ كمام، فيما بينهن لمعلميوا

 .مساتهرمماو
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 (2018دراسة العتيبي )

هدفت الدراسة إلى معرفة معتقدات المعلمات حول أثر تعلم أطفال الروضة الدولية للغات الأجنبية 

لمات الروضة حول تأثيرات تعلم على المهارات اللغوية للغة العربية، والتعرف إلى اختلاف معتقدات مع

اللغة الأجنبية على اكتساب طفل الروضة للمهارات اللغوية وفق متغيري )المؤهل، التخصص(. 

( معلمة من معلمات الروضات 136واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. تكونت العينة من )

اف الدراسة، تم تصميم استبانة مكونة من التي تعتمد )البرامج التعليمية الدولية(. ولغايات تحقيق أهد

( عبارة موزعة على أربعة محاور. وتوصلت الدراسة لعدد من النتائج من أهمها: كانت تقديرات 28)

المعلمات حول أثر تعلم أطفال الروضة الدولية للغات الأجنبية على مهارات القراءة والكتابة والاستماع 

ارة التحدث. ووجود فروق دالة إحصائياً بين معتقدات معلمات عالية.بينما كانت درجة متوسطة في مه

الروضة حول تأثيرات تعلم اللغة الأجنبية على اكتساب طفل الروضة لمهارة القراءة تعزى لمتغير 

المؤهل العلمي لصالح الماجستير. مع وجود فروق دالة إحصائياً بين معتقدات معلمات الروضة حول 

بية على اكتساب طفل الروضة لمهارة الكتابة تعزى لمتغير المؤهل العلمي تأثيرات تعلم اللغة الأجن

لصالح البكالوريوس. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين معتقدات معلمات الروضة حول تأثيرات 

تعلم اللغة الأجنبية على اكتساب طفل الروضة لمهارة القراءة باختلاف التخصص دالة إحصائياً والفرق 

صصات الأخرى )معلم الصف، اللغة العربية(. ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لصالح التخ

معتقدات معلمات الروضة حول تأثيرات تعلم اللغة الأجنبية على اكتساب طفل الروضة لمهارة الكتابة 

باختلاف التخصص. وفي ضوء النتائج أوصت الباحثة بالآتي: التركيز في مرحلة الروضة يجب أن 

على تعلم مهارات اللغة العربية؛ حيث إن الفترة الحرجة الأكثر ملاءمة لاكتساب لغة الأم هي ينصب 

 مرحلة الطفولة التي تقع فيها رياض الأطفال والمرحلة الابتدائية.
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 (2018دراسة النغيمشي )

لة"، ة تجاه كتاب نشاط "لغتي الجميهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معتقدات معلمي اللغة العربي

، ودرجة الارتباط بين معتقدات معلمي اللغة العربية تجاه كتاب نشاط "لغتي ودرجة استخدامهم له

، الدراسة المنهج الوصفي العلاقي "، ودرجة استخدامهم لها. استخدمت هذهلغتي الجميلة" الجميلة

ي اللغة العربية )ن واستخدم الاستبيان لجمع البيانات. تكونت عينة الدراسة من عينة عشوائية من معلم

( خلال 393( للمرحلة الابتدائية في مدينة بريدة بالمملكة العربية السعودية وطلابهم )ن = 65= 

تم تحليل البيانات إحصائياً باستخدام برنامج الحزمة  هـ.1437-1438الفصل الدراسي الثاني لعام 

ض النتائج أهمها: المعتقدات ( وقد توصلت الدراسة إلى بعSPSSالإحصائية للعلوم الاجتماعية )

الأساسية لمعلمي اللغة العربية تجاه كتاب نشاط "لغتي الجميلة". "كانت المعتقدات المعرفية. اتفق أفراد 

فتوجد علاقة  ،عينة الدراسة على قيام معلميهم بتشجيعهم على حسم كافة الأنشطة في كتاب النشاط

 بية وأنواعها تجاه كتاب النشاط ودرجة استخدامها. ذات دلالة إحصائية لمعتقدات معلمي اللغة العر 

 (Larenas,2015دراسة لاريناس )

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة حالة عن معتقدات معلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية حول تعليم وتعلم 

مدرسو  اً يليتتبناها مجموعة من ستة عشر تشوتحديد المعتقدات التي  اللغة الإنجليزية في التعليم العام.

اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية الذين يعملون في التعليم الثانوي العام. مقابلة شبه منظمة ويتم استخدام 

 Atlasti مسح نوع ليكرت لجمع البيانات من المشاركين. تحليل المحتوى الدلالي ويتم استخدام برنامج

وست فئات فرعية تصور ما يعتقده  النوعي لنسخ البيانات وتشفيرها وتقسيمها لإنشاء سبع فئات

 المشاركون فيما يتعلق تعليم وتعلم اللغة الإنجليزية.
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 (2013دراسة أبو الشيخ )

هدفت هذه الدراسة التعرف إلى معتقدات معلمي اللغة العربية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية 

مدى العلاقة بينها وبين مهاراتهم التدريسية، التربية والتعليم للواء الشونة الجنوبية حول مهنة التدريس، و 

 .( مستوى بكالوريوس11(مستوى دراسات عليا و)17معلماَ منهم)(28) وتكونت عينة الدراسة من

وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحث بطاقة ملاحظة مهارات التدريس ومقياس معتقدات معلمي 

أظهرت النتائج وجود فروق  .من صدق الأداتين وثباتهما اللغة العربية نحو مهنة التدريس بعد التحقق

دالة إحصائياً بين مستوى البكالوريوس ومستوى الدراسات العليا)أساليب التدريس( في المعتقدات نحو 

في المهارات الثلاث  مهنة التدريس لصالح مستوى الدراسات العليا، كما أظهرت عدم وجود فروق 

وأخيرا  ،مستوى البكالوريوس وبين نظرائهم في مستوى الدراسات العليا الأولى بين كل من المعلمين في

أظهرت الدراسة أن معامل الارتباط بين معتقدات المعلمين ومهارات التدريس لديهم في المستويين 

 .ودال إحصائياً وانتهت الدراسة بتقديم عدة توصيات يرتبط ارتباطاً قوياً 

 (2012دراسة إبراهيم )

معتقدات معلمي العلوم في مدارس الأونروا في الأردن حول اسة إلى التعرف على هدفت هذه الدر 

وتنبثق أهمية هذه الدراسة من أهمية إعداد معلم العلوم  ،طبيعة العلم وعلاقتها ببعض المتغيرات

وضرورة امتلاكه معتقدات علمية باعتبار ذلك عاملا رئيسا في الرقي بممارساته التدريسية، بعد أن 

أن هناك الكثير من الممارسات التربوية التقليدية التي لا تتفق مع الإصلاح التربوي والتي تعود لوحظ 

إلى أساس معتقدي يتطلب الوقوف عليه وتطويره وتغيره. وعليه حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة 

هذه  هل تختلف -2ما معتقدات المعلمين تخصص العلوم حول أبعاد طبيعة العلم؟  -1التالية:

معلما ومعلمة من  61المعتقدات باختلاف الجنس والتخصص والتفاعل بينهما؟ بلغت عينة الدراسة 
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-2009المتخصصين في العلوم في مدارس وكالة الغوث الدولية في منطقة جنوب عمان للعام

ي . وقد بيّنت النتائج وجود معتقد جيد لدى المعلمين نحو ضرورة نشر المعرفة العلمية والسع2010

للحصول على معارف متجددة. كما تبيّن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمات والمعلمين 

لصالح المعلمات في بعدي الملاحظة والاستدلال والقوانين والنظريات. في حين لم تظهر فروق بين 

 .معتقدات المعلمين )تخصص علم الأحياء( وبين معتقدات المعلمين )تخصص العلوم الطبيعية(

 (Khanalizadeh, Allami,2012دراسة خان زاد علي وعلامي )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معتقدات معلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية حول كتابة 

المعلمين الذين يقومون بالتدريس في معاهد اللغات  معلمًا من122 عينة من تم اختيار التعليمات. 

من معلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية المؤهلات العلمية المختلفة  ويتكون  الخاصة بشكل عشوائي،

وسنوات الخبرة والأجناس. تم تقديم الاستبيانات للمشاركين ثم تحليلها لتحديد ما إذا كان المشاركون 

ثم تمت مقارنة الإجابات من  أو اجتماعية. أو عملية، لديهم وجهة نظر كتابية قائمة على النموذج،

الخبرة والجنس. تشير النتائج إلى أن معظم المعلمين كانوا انتقائيين في  وى تعليمهم ،حيث مست

إلى  Chi-Squareولكن كان العرض القائم على النموذج هو السائد.كما تشير تحليلات  توجهاتهم،

 لم تتأثر الكتابة التدريسية بمستوى التعليم أو سنة الخبرة أو الجنس. أن توجهات المعلمين إلى

 (2011دراسة البلوشي )

إذ اشتملت  هدفت الدراسة إلى استقصاء معتقدات المعلمين في سلطنة عمان حول التعلم التعاوني،

معلماً للعلوم. تم تصميم 198معلماً للتربية البدنية، و77معلماً ومعلمة، منهم 266عينة الدراسة على 

المخطط التي تقوم على تقدير نية الفرد أداة الدراسة على شكل استبانة اعتمادا على نظرية السلوك 

للقيام بعمل ما بحساب قيمة ثلاثة أنواع من المعتقدات هي: السلوكية والمعيارية والسيطرة. أشارت 
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النتائج إلى وجود نية إيجابية ضعيفة لدى المعلمين نحو استخدام طريقة التعلم التعاوني، فكان هناك 

التعاوني )المعتقدات السلوكية(، وضغط اجتماعي ضعيف اتجاه إيجابي ضعيف نحو ميزات التعلم 

على المعلم من المحيطين به لاستخدام الطريقة )المعتقدات المعيارية(، وسيطرة ضعيفة لدى المعلمين 

على العوامل المعيقة لتطبيق الطريقة في غرفة الصف )معتقدات السيطرة(.لم تكن هناك فروق دالة 

لتخصص، بينما تفوقت الإناث على الذكور في النية لاستخدام طريقة إحصائيا بين المعلمين تبعا ل

التعلم التعاوني وفي المعتقدات المعيارية، إذ كانت الإناث أكثر تأثرا بالضغط الاجتماعي الذي يفرضه 

المحيطون، وكانت لديهن دافعية أكبر للامتثال لتوجيهات المحيطين، وشكل المتعلم ضغطا اجتماعيا 

ناث من الذكور لاستخدام التعلم التعاوني، فبلغ المتعلم المرتبة الثالثة في التأثير على أكثر على الإ

 المعلمات، بينما كان في المرتبة الأخيرة بالنسبة للمعلمين الذكور. 

 (2006دراسة العمري ) 

 ردن حول طبيعة العلم والتعليمهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن معتقدات معلمي العلوم في الأ

ما معتقدات  بالتحديد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية:علاقتها بسلوكهم التعليمي.و و  التعلمو 

ما العلاقة بين  التعلم؟قدات معلمي العلوم حول التعليم و ما معت معلمي العلوم حول طبيعة العلم؟

لتحقيق هدف الدراسة و  ي؟سلوكهم التعليممعلمي العلوم حول طبيعة العلم والتعليم والتعلم و  معتقدات

مع عينة من المعلمين والمعلمات )تسعة (Semi structured) أجريت مقابلات فردية، شبه مبنية

حللت ، تطوعوا للمشاركة في الدراسة. و معلمين، ثماني معلمات( من ذوي الخبرات المتوسطة و العالية

التعلم في ثلاث طبيعة العلم والتعليم و ضوء معتقداتهم حول ، وصنف المشاركون في المقابلات استقرائياً 

علم مشارك على أشرطة فئات )بنائيون، انتقاليون، تقليديون(. كما سجلت أربع حصص صفية لكل م

مارسات المشاركين خلال حددت من خلال تقسيم الحصة إلى أحداث، و حللت الحصص مفيديو، و 
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ى نظام تصنيفي أعد خصيصا ناد إلممارسات سلوكية بالاستصنفت إلى ممارسات بنائية و الأحداث و 

كرار الأحداث من ثم حسب تبنائية، و الأحداث إلى سلوكية و  في ضوء الممارسات صنفتلذلك. و 

قارنة نسب الأحداث بين الفئات. تم مفئات المشاركين المشار إليها. و  البنائية لكل فئة منالسلوكية و 

عية عن راد العينة امتلكوا معتقدات وض%( من أف35قد أظهرت نتائج الدراسة أن ستة مشاركين )و 

؛ تبنى المعرفة العلمية بالاستقراء من علمية: العلم جسم من المعرفة الالعلم، ومن هذه المعتقدات

العلمية تنمو بشكل المعرفة  النظريات متغيرة؛؛ الحقائق والقوانين العلمية ثابتة و التجربةالملاحظة و 

مثالية.  أخلاقاً العلمي ويمتلكون قدرات خاصة وصفات و  ماء موضوعيون في مسعاهم؛ العلتراكمي

لكوا معتقدات بنائية عن امت -%( من أفراد العينة 24، أن أربعة مشاركين )أظهرت النتائج أيضاً و 

نائية و الوضعية من المعتقدات الب %( من أفرد العينة امتلكوا مزيجاً 41أن سبعة مشاركين )العلم، و 

%( من 35علق بالمعتقدات عن التعليم و التعلم فقد بينت النتائج أن ستة )و فيما يتعن طبيعة العلم.

اقل للمعرفة و الطالب مستقبل امتلكوا معتقدات سلوكية، و من هذه المعتقدات : المعلم ن -أفراد العينة 

ة ئ الطلب؛ ربط موضوع الدرس بالمعرفة السابقة يهيقادرين على بناء المعرفة بأنفسهم؛ الطلبة غير لها

فهمهم الخطأ. ؛ إعطاء المعلم إجابات مباشرة عن أسئلة الطلبة يعدل لاستقبال معلومات جديدة

كوا معتقدات بنائية عن التعليم %( من أفراد العينة امتل18أظهرت النتائج أيضا أن ثلاثة مشاركين )و 

معتقدات البنائية من ال %( من أفراد العينة امتلكوا مزيجاً 47التعلم، في حين أن ثمانية مشاركين )و 

علم عن طبيعة العلم أن هناك علاقة بين معتقدات الم التعلم. كما بينت النتائجعليم و السلوكية عن التو 

 متلكوا معتقدات بنائية عن العلم،إذ تبين أن ثلاثة من المشاركين الذين ا التعلم.ومعتقداته عن التعليم و 

وتبين أيضاً أن خمسة من المشاركين الذين امتلكوا  التعلم.كوا معتقدات بنائية عن التعليم و قد امتل

أن ستة من  اً التعليم والتعلم. كما تبين أيضقد امتلكوا معتقدات سلوكية عن  لممعتقدات وضعية عن الع

ا مزيجا من الوضعية عن طبيعة العلم قد امتلكو ا مزيجا من المعتقدات البنائية و المشاركين الذين امتلكو 
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السلوك التعليمي، فقد بالنسبة للعلاقة بين المعتقدات و التعلم. و والسلوكية عن التعليم و  البنائيةالمعتقدات 

أظهرت النتائج أن السلوك التعليمي للمعلم تأثر بمعتقداته، إلا أن التأثير كان جزئيا. فقد تبين أن 

اث السلوكية غالبية الأحداث في الحصص المسجلة عند أفراد العينة كانت سلوكية. إلا أن نسب الأحد

%(، 65في أقلها عند المشاركين البنائيين )%( و  93.3كانت في أعلاها عند المشاركين التقليديين )

في أقلها عند %( و 44في المقابل كانت نسب الأحداث البنائية في أعلاها عند المشاركين البنائيين )و 

ء مصادر المعتقدات التي قد أوصت الدراسة الباحثين باستقصاو  %(.6.7المشاركين التقليديين )

امتلكها المعلمون، كما أوصت المسئولين في وزارة التربية بعقد دورات تدريبية لتطوير معتقدات معلمي 

 .التعلمبيداغوجية البنائية في التعليم و معتقداتهم البستمولوجية البنائية في العلم، و العلوم الا

 (Sahin, Bullock,2002دراسة شاهين وبولوك )

ذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين معتقدات المعلمين وممارساتهم في المرحلة الأساسية  هدفت ه

تم جمع البيانات من خلال المقابلات  عاماً( فيما يتعلق باستخدام طرح الأسئلة. 11إلى  7)من 

شتراوس في أربع مدارس في غرب إنجلترا. يتم اتباع نهج  2والملاحظة مع معلمي المرحلة الأساسية 

للنظرية الأرضية على نطاق واسع من أجل تحليل البيانات على عكس نتائج الدراسات السابقة التي 

أشارت إلى وجود عدم تطابق بين معتقدات المعلمين وممارساتهم في أن المعلمين في بعض النواحي 

المهارات أثناء فأظهر البحث أن المعلمين يستخدمون مجموعة متنوعة من  يقومون بأقل مما يزعمون،

 التدريس التي قد لا يفعلونها دائماً.

 :(Ford.1994دراسة فورد )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معتقدات معلمي الصف الخامس والطلاب حول حل المشكلات 

الرياضية.تطوع عشرة مدرسين من الصف الخامس من أربع مدارس مختلفة في منطقة تعليمية ريفية 
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حددت كل معلمة اثنين من الطلاب من الفصل الدراسي للمشاركة في  في الدراسة. كبيرة للمشاركة

الدراسة، أحدهما يعتبره المعلم ناجحاً والآخر ينظر إليه على أنه غير ناجح في حل المشكلات 

أجريت مقابلات موازية مع المعلمين والطلاب.خلال المقابلات تم تقديم مجموعة من تسعة  الرياضية.

وتوقع المعلمون احتمالية حصول الطلاب المشاركين على إجابات صحيحة لكل  الكلمات، مشاكل في

مشكلة. طُلب من الطلاب حل كل مشكلة شفوياً. تم تحليل النصوص الحرفية للمقابلات وأخذت في 

أربعة استنتاجات  .عتبار علاقة ارتباط بين توقعات المعلمين لأداء الطلاب والأداء الفعلي للطلابالإ

عامة نتجت عن البحث أولًا: يعتقد معلمو الصف الخامس أن حل المشكلات في الرياضيات هو في 

الأساس تطبيق للمهارات الحسابية. تتوافق معتقدات الطلاب حول حل المشكلات الرياضية في 

ح ثانياً: أرجع معلمو الصف الخامس في الدراسة النجا معظمها مع المعتقدات التي يتبناها المعلمون.

بينما عزا الطلاب النجاح والفشل إلى  والفشل في حل المشكلات إلى الاختلافات في قدرة الطلاب،

مس إن الأنشطة في حل المشكلات في الفصول الدراسية للصف الخا ثالثاً: مزيج من القدرة والجهد.

وتم  حيحة،كان تركيز المعلمين في المقام الأول على الإجابات الص ،وجدت تعزز القدرة الحسابية

يميل المعلمون إلى المبالغة في تقدير  :أخيراً  تثبيط استخدام الآلات الحاسبة لحل المشكلات بشدة.

قدرة الطلاب على حل المشكلات التي تنطوي على الحساب والتقليل من قدرة الطلاب على حل 

 المشكلات المنطقية.

 :(Johnson, 1992دراسة جونسون )

عرف على العلاقة بين معتقدات المعلمين وممارساتهم أثناء تعليم القراءة هدفت هذه الدراسة إلى الت

، يتكون  TESLإنشاء ملف توجيه نظري متعدد الأبعاد لـ تم والكتابة لغير الناطقين باللغة الإنجليزية و 

 30وجرد المعتقدات، لتحديد مدى امتلاك  ومهمة تحليل خطة الدرس، من بروتوكول تعليمي مثالي،
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( معتقدات نظرية حول تعلم اللغة الثانية وتدريسها والتي تعكس ESLللغة الإنجليزية كلغة ثانية ) معلماً 

وظائف تجاه تدريس اللغة التقسيمات المنهجية للمقاربات القائمة على المهارات والقواعد والقائمة على ال

ة بوضوح والتي ظرية محددتشير النتائج إلى أن غالبية هؤلاء المعلمين يمتلكون معتقدات ن الثانية.

لتحديد مدى توافق الممارسات التعليمية لمعلمي اللغة الإنجليزية  .اً معين اً منهجي اً تعكس باستمرار نهج

، تمت ملاحظة ثلاثة معلمين من المستوى الثانوي للغة ( مع معتقداتهم النظريةESLكلغة ثانية )

مختلفة أثناء تعليم القراءة والكتابة. كشف التحليل  الإنجليزية كلغة ثانية على أنهم لديهم توجهات نظرية

الدقيق للملاحظات الصفية المكتوبة أن تعليم القراءة والكتابة لغير الناطقين باللغة الإنجليزية كان 

، تدعم هذه النتائج البحث السابق الذي يدرك أهمية لتوجه النظري لكل معلم. بشكل عاممتسقًا مع ا

علمين حول الممارسات التعليمية في سياقات معرفة القراءة والكتابة. تمت مناقشة المعتقدات النظرية للم

 الآثار التربوية في مجال تعليم معلمي اللغة الثانية.

 (Cronin,1991دراسة كورنين )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معتقدات معلم العلوم وتأثيرها على تنفيذ المنهج وتم دراسة حالتان 

شاف تأثير معتقدات المعلم على تنفيذ المناهج في سياقين مختلفين. قام اثنان من المعلمين وتم استك

درساً بحضور مراقبين مشاركين. تضمنت  20بتنفيذ حزمة مناهج مكونة من من المستوى المتوسط 

 ملاحظات ميدانية ومحاضر مقابلات. تمت مراجعة البيانات بشكل يومي وتم تطوير مصادر البيانات

تأكيدات مبدئية. تم فحص التأكيدات والأدلة المصاحبة لها أسبوعيا عن الأنماط المتكررة. ثم تم إعداد 

دراسات حالة عن البنى العقائدية لكل معلم. في كلتا الحالتين، يبدو أن أربع فئات رئيسية من 

تعلم الطلاب، ودور المعتقدات حول كيفية المعتقدات تؤثر على تنفيذ المناهج الدراسية. وشملت هذه 

والأهمية النسبية لموضوعات  ومستويات قدرة الطلاب في فئة عمرية معينة، المعلم في الفصل،
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وأن طلاب الصف المتوسط  المحتوى. يعتقد كلا المدرسين أن أهم نتيجة للطلاب هي المعرفة الواقعية،

س المتوسطة يحتاجون إلى قدر وأن طلاب المدار  يتعلمون من خلال التدريبات والممارسة المتكررة،

اختلفت معتقدات المعلمين في مجالات أخرى بما في ذلك المعتقدات حول دور  كبير من التوجيه.

على الرغم من أن بعض مكونات  المعلم في الفصل والمعتقدات المتعلقة بالمنهج وموضوعات محتواه.

ياكل معتقداتهم الحالية بشكل عام كانت إلا أن ه هياكل معتقدات المعلمين عززت نجاح تنفيذ المناهج،

 .مما أعاق التنفيذ الناجح غير متوافقة مع الفلسفة الأساسية للمنهج المقصود،

 كتابة:الالمتعلقة بالدراسات  2.2.2 

 (2020دراسة عمايرة، والدليمي )

ية أجريت هذه الدراسة للكشف عن فاعلية وحدة دراسية مطورة في ضوء المنحى التكاملي في تنم

مهارات فهم المقروء والكتابة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن، وطبقت الدراسة على 

( طالبة في مدارس الجامعة الأولى في العاصمة الأردنية عمان، وجرى تعيينهم عشوائياً على 63)

جت الدراسة ( طالبة، ونه31( طالبة، وضابطة وعدد أفرادها )32مجموعتين؛ تجريبية وعدد أفرادها )

( فقرة لقياس مهارات 24المنهج شبه التجريبي. ولتحقيق أهداف الدراسة جرى إعداد اختبار مكون من )

فهم المقروء لدى أفراد العينة، وجرى أيضاً إعداد اختبار تعبيري لقياس مهارات الكتابة لدى أفراد 

ق المنحى التكاملي في تحسين العينة. وتوصلت النتائج إلى وجود أثر للوحدة الدراسية المطورة وف

 .مهارات طالبات الصف العاشر الأساسي في فهم المقروء، وتنمية مهاراتهن في الكتابة

 (2020دراسة الرويلي، وخضير )

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتيجية الكتابة التفاعلية في تحسين أداء طالب الصف الرابع 

( طالبا 34ي المملكة العربية السعودية. تكون أفراد الدراسة من )الابتدائي في مهارات كتابة القصة ف
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جرى اختيارهم بالطريقة القصدية موزعين بالتساوي إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية، والأخرى 

إلى اختبار قبلي في مهارات  2018/2019ضابطة. خضع الطالب في بداية الفصل الدراسي الأول 

جموعة التجريبية تدريبا على كتابة القصة باستخدام استراتيجية الكتابة كتابة القصة. تلقى أفراد الم

( أسابيع 6التفاعلية، ودُرس أفراد المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. استغرقت فترة التدريب )

بواقع جلستين في كل أسبوع، مدة كل جلسة ساعة على الأقل، بعدها خضع الطالب لاختبار بعدي. 

التحليل البعدي فروقا ذات دلالة إحصائية في مهارات كتابة القصة مجتمعة، وفي  أظهرت نتائج

 .مهارات كتابة القصة منفردة لصالح المجموعة التجريبية

 (2019دراسة الحوامدة)

والكشف عن  ،هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن معتقدات معلمي اللغة العربية حول الكتابة

وهدفت أيضاً إلى الكشف عن العلاقة الإرتباطية بين معتقدات ، ليميتصوراتهم لفاعلية أدائهم التع

، ( فقرة موزعة في مجالين(19وتكون المقياس من  ،المعلمين حول الكتابة الذي طوره وايت وبرونينغ

هما المعتقدات النقلية والمعتقدات التحويلية. واستخدم أيضاً مقياس فاعلية الأداء التعليمي الذي طوره 

 ،فاعلية تنشيط المتعلم ( بنداً موزعة في ثلاثة مجالات هي:(24وتكون المقياس من ، هوي موران و 

ولكل مجال ثمانية بنود. تكونت عينة الدراسة من  ،وفاعلية إدارة الصف ،وفاعلية استراتيجيات التعليم

اختيروا  ،د( معلماً ومعلمة من معلمي اللغة العربية في مديرية التربية والتعليم لواء بني عبي81)

وتم التوصل لوجود علاقة  ،بالطريقة العشوائية. وبعد أن تم إجراء التحليلات الإحصائية المناسبة

يجابية ذات دلالة إحصائية بين معتقدات معلمي اللغة العربية حول الكتابة وتصور المعلمين لفاعلية إ

 توصيات.أدائهم التعليمي. وفي ضوء نتائج الدراسة قدم الباحث مجموعة من ال
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 (Jones, 2015دراسة جونز )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر تدريس الكتابة في تحصيل طلبة مرحلة الروضة في مهارات 

( طفلًا وطفلة في مرحلة 112الكتابة في مدرسة في منطقة ميدسايز الغربية. كانت العينة مؤلفة من )

ق تدريس، هي: الكتابة التفاعلية، وورش الكتابة الروضة. حاولت الدارسة الكشف عن أثر ثلاث طرائ

وتوصلت النتائج إلى وجود فروق  . كمجموعتين تجريبيتين، والطريقة الاعتيادية كمجموعة ضابطة

 كتابة التفاعلية، وورش الكتابة(.ذات دلالة إحصائية لصالح طريقتي التدريس )ال

 (Craig,2011دراسة كريج )

على أثر تدخل الكتابة التفاعلية على الوعي الصوتي والإملاء وتطور  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف

القراءة المبكرة لدى طلبة مرحلة الروضة. اختار الباحث صفين من صفوف الروضة أحدهما طبق 

عليه استراتيجية الكتابة التفاعلية المبنية على السياق كمجموعة تجريبية والآخر كمجموعة 

( طالبا 87تألفت عينه الدراسة من ) .مبني على ألعاب ما وراء اللغةضابطة،وطبق عليها البحث ال

( أسبوعا.وتوصلت النتائج إلى عدم وجود 16) وتم تدريسهم لمدة وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية،

فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين فيما يتعلق بالوعي الصوتي وتحصيل الإملاء، ووجود 

حصائية بين المجموعتين فيما يتعلق بالتعرف على الكلمات وفهم العنوان، وحصول فروق ذات دلالة إ

الطالب الدارسين وفق استراتيجية الكتابة التفاعلية على درجات أعلى في الوعي الصوتي، ومهارات 

 .معرفة الحروف الهجائية

 (2010دراسة الأسطل )

لاقته الكتابية لدى طلبة الصف السادس وعهدفت هذه الدراسة إلى تعرف مستوى المهارات القرائية و 

واستخدم المنهج الوصفي التحليلي في هذه الدراسة، وتكون مجتمع الدراسة  .بتلاوة وحفظ القرآن الكريم
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من طلبة الصف السادس في المدارس الحكومية، والمدارس الخاصة في محافظة خان يونس للعام 

طالباً وطالبة من طلبة الصف السادس  120من حيث تألفت عينة الدراسة  2010 -2009الدراسي 

طالباً وطالبة من مدارس  60طالباً وطالبة من مدارس التعليم العام، و 60وقد تم تقسيم العينة إلى 

طالبة وتم استخدام اختبار كتابي للتعرف  30طالباً و 30التعليم الخاص، بحيث قسمت كل عينة إلى 

هارات الكتابية التي سبق وأن درسوها. وبطاقة ملاحظة على مدى إتقان طلبة الصف السادس للم

للتعرف على مدى إتقان طلبة الصف السادس للمهارات القرائية التي سبق وأن درسوها. وتوصلت 

النتائج إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين تلاوة وحفظ القرآن الكريم ومستوى المهارات القرائية 

علاقة ذات دلالة إحصائية بين تلاوة وحفظ القرآن الكريم ومستوى  لدى طلبة الصف السادس. ووجود

ية في مستوى بعض المهارات الكتابية لدى طلبة الصف السادس. ووجود فروق ذات دلالة إحصائ

لاب غير الحافظين للقرآن والط ت الطلاب الحافظين للقرآن الكريمبين متوسط درجا مهارات القراءة

لصالح الطلاب الحافظين للقرآن الكريم. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية ولقد كانت الفروق  الكريم

ومتوسط  الطلاب الحافظين للقرآن الكريم في مستوى بعض مهارات الكتابة، بين متوسط درجات

ولقد كانت الفروق لصالح الطلاب الحافظين للقرآن  الحافظين للقرآن الكريمدرجات الطلاب غير 

دلالة إحصائية في مستوى بعض مهارات القراءة، بين متوسط درجات  الكريم. ووجود فروق ذات

ولقد كانت  غير الحافظات للقران الكريم الطالباتومتوسط درجات  الطالبات الحافظات للقران الكريم

ئية في مستوى بعض الفروق لصالح الطالبات الحافظات للقران الكريم. ووجود فروق ذات دلالة إحصا

بات غير ومتوسط درجات الطال لطالبات الحافظات للقرآن الكريمن متوسط درجات ابي مهارات الكتابة

 ولقد كانت الفروق لصالح الطالبات الحافظات للقرآن الكريم. الحافظات للقرآن الكريم
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 (2010دراسة يوسف )

اللغة هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية طريقتي المناقشة والمحاضرة في إكساب مهارة كتابة 

العربية لدى تلاميذ الصف الرابع )الحلقة الثانية( من تعليم الأساس بالمدارس السودانية وقد أجريت 

تلميذاً تم  60تلميذاً من أصل  44هذه الدراسة على عينة عشوائية من ولاية الخرطوم، مكونة من 

للمجموعتين.  قبلياً  راً تقسيمهم إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية، وقبل تدريس المجموعتين أعطي اختبا

وتوصلت النتائج إلى أن هنالك فروقاً ذات دلالة إحصائية في اكتساب مهارة كتابة اللغة العربية عند 

تدريس المجموعتين الضابطة بطريقة المحاضرة والتجريبية بطريقة المناقشة لدى التلاميذ لصالح 

ي اكتساب مهارة كتابة اللغة العربية لدى المجموعة التجريبية. وطريقة المناقشة ذات فاعلية أكبر ف

 التلاميذ. 

 (2010دراسة إبراهيم )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية مقرر القراءة العربية للصف الثامن بمرحلة الأساس في 

تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى التلاميذ والتلميذات، كما هدفت إلى التعرف على دور المعلمين في 

نمية هاتين المهارتين من خلال طرق التدريس ووسائل التعليم وعمليات التقويم. وتألفت عينة هذه ت

الدراسة من تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بمرحلة الأساس ومعلمي اللغة العربية للصف الثامن 

لصف الثامن بمرحلة الأساس بمحلية أم درمان. وتوصلت النتائج إلى أن أهداف مقرر القراءة العربية ل

بمرحلة الأساس تحقق أهداف مرحلة الأساس بالسودان. ومن أهداف كتاب القراءة العربية للصف 

الثامن بمرحلة الأساس تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى التلاميذ والتلميذات. ويراعي محتوى القراءة 

ة من السهل إلى الصعب. ويجب العربية الفروق الفردية بين التلاميذ. ويتدرج محتوى القراءة العربي

زيادة الزمن المخصص لدروس القراءة العربية. وافتقار معظم المدارس الأساسية الحكومية للوسائل 
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التعليمية الحديثة. واستخدام المعلم لأكثر من طريقة تدريس في الدرس الواحد يؤدي إلى تنمية مهارتي 

يبات الواردة بمحتوى القراءة العربية تسهم في تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى التلميذ. والتمارين والتدر 

القراءة والكتابة لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بمرحلة الأساس. ولغة محتوى القراءة العربية سليمة 

 وخالية من الأخطاء. ويراعي محتوى القراءة العربية مستوى النمو العمري والعقلي لدى التلاميذ.

 (2008) دراسة العلوان

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام منحى ورش العمل في تعليم الكتابة على إدراك 

الطلبة لكتاباتهم. تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف السابع الأساسي في المدارس الحكومية 

 وطالبة، تم توزيعهم إلى طالباً  280التابعة لمديرية التربية والتعليم/السلط. وتكونت عينة الدراسة من 

مجموعتين:المجموعة التجريبية وتكونت من أربع شعب وتعلم أفرادها الكتابة بواسطة ورش العمل، 

والمجموعة الضابطة تكونت من أربع شعب وتعلم أفرادها الكتابة بالطريقة التقليدية. وتوصلت النتائج 

اباتهم لصالح الطلبة الذين تعلموا الكتابة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك الطلبة لكت

( بينما بلغ متوسط درجات الطلبة الذين (21.08بواسطة منحى ورش العمل؛ إذ بلغ متوسط درجاتهم 

 . (15.75)تعلموا الكتابة باستخدام الطريقة التقليدية 

 (2004دراسة أمين )

ات الكتابة لدى تلاميذ المرحلة هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر برنامج مقترح على تنمية مهار 

، استبانة لتحديد الأدوات التي استخدمتها الباحثة الابتدائية ، واستخدم الباحث المنهج التجريبي ، ومن

وكذلك  ة لتلاميذ الصف الخامس الابتدائيمهارات الكتابة وأخرى لتحديد مجالات البيئة المناسب

نامجاً لتنمية المهارات و دليلًا للمعلم  وتوصلت النتائج ، و بر مت اختبارا لقياس مهارات الكتابةاستخد

إلى تقدم في استخدام المهارات يعزي إلى استخدام مجموعة كثيرة من المجالات البيئية للتدريب على 
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مهارات الكتابة وأن البرنامج يتصف بدرجة من الفاعلية في تنمية مهارات الكتابة حيث بلغت نسبة 

 على فاعلية البرنامج. لالةوهي نسبة مقبولة لد(  (1.16الكسب المعدل 

 (Furgerson, 2004دراسة فيرجيرسون )

 هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دراسة حالة لعدد من معلمي الصف الأول في ولاية أوهايو؛

قامت الباحثة  للكشف عن كيفية استخدامهم لاستراتيجية الكتابة التفاعلية في تدريس مهارة الكتابة.

مشاهدة تسجيل لعشرات الدروس التفاعلية التي تم تسجيلها في الفصلين الدراسيين بواسطة الفيديو ب

وعلى مدى ستة أسابيع. وأعدت الباحثة اجتماعات مع المعلمين لمناقشة أفكارهم وإجراءاتهم المرتبطة 

ن درسوا مهارة الكتابة بالتخطيط والتطبيق أثناء استخدام الاستراتيجية. وتوصلت النتائج إلى أن المعلمي

أثناء جلسات الكتابة التفاعلية من خلال مشاركة الطلبة في اتخاذ القرارات حول النص قبل الكتابة 

 .وأثناءها

 (Marconi,2002 دراسة ماركوني )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية تقنيات الكتابة التفاعلية على معلمي المدارس الابتدائية 

كونت العينة من ثلاثة من معلمي الصف الأول وثمانية عشر طالبا استخدم المعلمون سلم ت وطلابهم.

التقدير الذاتي لتقييم أنفسهم في بداية الدراسة ونهايتها في كيفية تحسين استخدام التقنيات في الصفوف 

ثناء استخدام تلك لتحديد الإيجابيات والسلبيات أ ومن ثم مقابلة المعلمين في نهاية الدراسة؛ الدراسية،

التقنيات. أما من ناحية الطلبة،فقد تم جمع عينتي كتابة من كل طالب في بداية الدراسة ونهايتها؛ 

وذلك لمعرفة التطور الحاصل في مهارة الكتابة وهي )الآليات، والهجاء، التواصل من خلال الطباعة(. 

لت النتائج إلى زيادة في قدرة المعلمين جرى تقييم عينات الكتابة باستخدام سلم التقدير الكلي. وتوص

%وزيادة في مهارات الكتابة لدى 28على استخدام تقنيات الكتابة التفاعلية في تدريس الكتابة بنسبة 
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%وأشار المعلمون إلى الإيجابيات في استخدام التقنيات، وهي )صقل المهارات 36 الطلبة بنسبة

ت الوقت(، وأشارت النتائج كذلك إلى قيمة تقنيات الأساسية، وتوسيع النص، والتعامل مع متطلبا

 الكتابة التفاعلية باعتبارها مرحلة مهمة في تدريس الكتابة.

 (,Brotherton,2000  Williamsدراسة وليامز وبرذرتون )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر الكتابة التفاعلية باعتبارها مدخلًا مبتكراً في تدريس الكتابة 

قام الباحثان بتسجيل فيديو أثناء تدريس الكتابة التفاعلية مرة  ة للطلبة الصف الأول الابتدائي،المبكر 

( مقطعاً مسجلًا. استخدم 24وكان مجموع المدة التي تم تدريسها حوالي ) كل أسبوع ولمدة ستة أشهر،

رسه الباحث للأطفال عن ما الذي د الباحثان المنهج الاستقرائي في التحليل للإجابة عن الأسئلة الآتية:

أن الكتابة التفاعلية زودت وتوصلت النتائج إلى  وما استراتيجياتها؟ اللغة المكتوبة وعملية الكتابة؟

واقترحت أن الكتابة  الطلبة بالعديد من الفرص أثناء تدريس مفاهيم القراءة والكتابة الأساسية المهمة،

ياً  التفاعلية من الممكن أن تكون مدخلاً   .في تدريس الكتابة المبكرة ومهًّماً  قوًّ

 (Runge,1997دراسة رونج )

حاولت الدراسة الكشف عن ، هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الكتابة التفاعلية في مرحلة الروضة

تتراوح أعمارهم من  ( طالباً وطالبةً 23تألفت عينه الدراسة من ) دور المعلم والطلبة في عملية الكتابة.

مس سنوات، قام الباحث بتحديد الأسئلة الآتية وهي: ما مهارات القراءة أو الكتابة الخاصة ثلاث إلى خ

ما مهارات الكتابة والقراءة الخاصة  وما الاستراتيجيات المستخدمة؟ التي يقوم بها المعلم أثناء تدريسه؟

ي عرضها المعلم خلال ما سلوكيات الكتابة الت التي يقوم بها الطلبة أثناء جلسات الكتابة التفاعلية؟

وتوصلت النتائج إلى أن استخدام منحى  تم جمع البيانات لمدة خمسة أشهر، جلسات الكتابة التفاعلية؟
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الكتابة التفاعلية كان له أثر في دعم كتابة الصغار وتطورها، وأن هذا المنحى وفر البيئة المشجعة 

 .ه نحوهماعلى تطوير السلوكيات الخاصة بالكتابة والقراءة والاتجا

  (Rankin, Bruning,Katkanant,1993)رانكين وبرونينج وكاتكانانت دراسة 

 ودراسة تأثير الكتابة بالأداء الإملائي والمعتقدات حول التهجئةهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 

تصورات حول العلاقات بين الكفاءة الذاتية ومعتقدات توقع النتائج وأداء التهجئة والكتابة. تم تقييم ال

مشاركاً من الزملاء فتم قياس أداء التدقيق الإملائي من خلال اختبار إملائي  258الإملاء والكتابة في

عنصراً وأداء كتابة من خلال عينة كتابة مسجلة بشكل شامل تضمنت المتغيرات  50مكون من 

الإملائية والكفاءة الذاتية للكتابة، الأكثر ارتباطاً توقع النتائج الإملائية وتوقع نتائج الكتابة والفاعلية 

وتم اقتراح نموذج سببي يتعلق  والأداء الإملائي والكفاءة الذاتية في الإملاء، وأداء التهجئة والكتابة.

بالتصورات والأداء الإملائي وأداء الكتابة وتقدير مدى ملاءمتها. تم العثور على تأثيرات مباشرة على 

بينما كان للفعالية الإملائية تأثيرات غير مباشرة على أداء  تية للتهجئة،التهجئة من أجل الكفاءة الذا

على أداء الكتابة. تمت مناقشة النموذج السببي من حيث  الكتابة والتهجئة كان لها تأثير مباشر

 المفاهيم المتغيرة لتعليم الكتابة والآراء التقليدية لدور التهجئة كعنصر ضروري للكتابة الجيدة.

 (Graham, Schwartz, MacArthur, 1993جراهام وشوارتز وماك آرثر)دراسة 

والموقف تجاه الكتابة، والفعالية  معرفة الكتابة وعملية التأليف،هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 

وعشرون طالباً في الصفين الذين يعانون من صعوبات التعلم وبدون صعوبات. ويوجد تسعة الذاتية 

إناث( من  3ذكور و7طلاب في الصفين الرابع والخامس ) 10إناث( و 8و ذكراً  21)السابع والثامن 

 11إناث( و 3 ذكوراً  14طالبا في الصفين السابع والثامن ) 18ذوي صعوبات التعلم بالإضافة إلى 

تم إجراء مقابلة مصممة الذين يحققون عادة الطلاب، إناث( 4ذكور و7من الصفين الرابع والخامس )
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والموقف تجاه الكتابة، والكفاءة الذاتية ككاتبة.وجد أن الطلاب  عرفتهم بالكتابة وعملية التأليف،لتقييم م

الذين يعانون من صعوبات التعلم لديهم تصورات أقل نضجًا للكتابة من نظرائهم الذين يحققون عادة. 

يين بشكل عام علاوة على ذلك، في حين أن الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلم كانوا إيجاب

إلا أنهم نظروا إليها بشكل أقل إيجابية من زملائهم العاديين. أخيراً لم تكن هناك فروق  بشأن الكتابة،

أو تنفيذ العمليات الكامنة وراء التأليف  بين مجموعتي الطلاب في تقييماتهم لكفاءتهم سواء في الكتابة

 الفعال.

 :الأدبيالدراسات المتعلقة بمهارات تذوق النص 3.2.2 

 (2020دراسة رمضان )

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية الأسلوب التقني من خلال الكتاب الصوتي في تنمية مهارات 

التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الأول الثانوي. ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحث المنهج 

 60جمالية من الإعينة ال تكونتة. التجريبي بتقسيم مجموعات الدراسة إلى مجموعتين تجريبية وضابط

لتجريبية استخدموا الكتاب طالباً في المجموعة ا 30موزعة على  من طلاب الصف الأول الثانوي  اً طالب

طالباً في المجموعة الضابطة القراءة التقليدية المطبوعة. ولتحقيق هدف  30، واستخدم الصوتي

بي بعد مراجعة الدراسات في هذا المجال. كما أعدت الدراسة أعدت الباحثة قائمة بمهارات التذوق الأد

اختبار مهارات التذوق الأدبي بناءً على هذه القائمة، وأرسلته إلى عدد من المحكمين المتخصصين 

للتحقق من توافقه مع هدف الدراسة. في الأسبوع الرابع تم تطبيق الاختبار البعدي على طلاب 

درجات طلاب د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط وطالبات. وتوصلت النتائج إلى عدم وجو 

، مما يشير إلى أن المجموعتين وطلاب وطالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجريبية

، وأن الكتاب الصوتي يختلف عن الكتاب التقليدي المقروء في ساويتان في مهارات التذوق الأدبيمت
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درجات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط  اكتساب مهارات التذوق الأدبي. وإلى

الطلاب والطالبات في المجموعة التجريبية. ولمعرفة ما إذا كان للكتاب الصوتي تأثير كبير على قدرة 

وإلى عدم وجود تأثير قوي للكتاب الصوتي في اكتساب مهارات  الطلاب على تذوق المهارات الأدبية،

 التذوق الأدبي.

 (2019شهري )دراسة ال

هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين الذكاء الانفعالي ومستوى مهارات التذوق الأدبي لدى 

معلمي ومعلمات اللغة العربية للمرحلة الثانوية بمنطقة نجران. ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحثان 

( فقرة، 38فعالي والذي تكون من )المنهج الوصفي التحليلي. وقام الباحثان بتصميم مقياس الذكاء الان

( 105، ووزع على عينة الدراسة البالغ عددها )( فقرة20، والذي تكون من )ومقياس التذوق الأدبي

، ثم اختيارهم بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة، ( معلمةً 77)و ( معلماً 28)منهم  معلماً ومعلمةً 

توى الذكاء الانفعالي عند المعلمين والمعلمات وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود درجة كبيرة في مس

ووجود درجة كبيرة في مهارات التذوق الأدبي وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات 

الحسابية في مستوى الذكاء الانفعالي ككل لدى معلمي ومعلمات اللغة العربية للمرحلة الثانوية تعزى 

وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند على  سنوات الخبرة(،لمتغيرات )الجنس،المؤهل العلمي،و 

كما أشارت  مقياس  التذوق الأدبي ككل تعزى لمتغيرات )الجنس ، المؤهل العلمي ، وسنوات الخبرة(،

 النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية بين الذكاء العاطفي مهارات التذوق الأدبي. وهناك أثر دال إحصائياً 

وأبعاده على مستوى مهارات التذوق الأدبي لدى معلمي ومعلمات اللغة العربية.  للذكاء العاطفي

( من التغيرات الحاصلة في مستوى مهارات التذوق 503استطاع الذكاء العاطفي أن يفسر ما نسبته )

 الأدبي عند معلمي ومعلمات اللغة العربية.
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 (2019دراسة طلبة )

ت التذوق الأدبي في اللغة العربية لتلاميذ الصف الثاني هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مهارا

الإعدادي. ولتحقيق هذا البحث تم إعداد قائمة بمهارات التذوق الأدبي واختبار التذوق الأدبي وبرنامج 

( تلميذاً من تلاميذ مدرستي 64قائم على المدخل الجمالي. وتم اختيار مجموعة بحثية مكونة من )

( تلميذاً يمثلون المجموعة التجريبية 34ان وحامد مسعود بمحافظة الفيوم. )الشهيد عمرو محمد دهش

( تلميذاً يمثلون المجموعة الضابطة من مدرسة حامد مسعود 30من مدرسة عمرو محمد دهشان، و )

( في التطبيق البعدي 0.01وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذي دلالة إحصائية عند مستوى )

 ي ككل، وفي كل مهارة من مهاراته على حدة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. لاختبار التذوق الأدب

 (2019دراسة العزاوي )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استراتيجية الطلب في تنمية مهارات التذوق الأدبي عند 

لحسين ع( طلاب الصف الخامس الأدبي. وبغية تحقيق هذا الهدف اختار الباحث إعدادية )ثورة ا

التابعة لتربية بغداد الرصافة الثالثة، ميداناً لتطبيق بحثه. واختار منها شعبتين من طلاب الصف 

( طالباً للمجموعة 34( طالباً بواقع )66الخامس الأدبي )تجريبية وأخرى ضابطة(، وبلغ أفراد العينة )

البحث، المجموعة التجريبية  ( طالباً في المجموعة الضابطة، وتم تدريس مجموعتي32التجريبية، و)

باستراتيجية الطلب والمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية، ودرست المادة التعليمية المخصص للفصل 

( موضوعاً من كتاب الأدب والنصوص، وبعد أن صاغ الباحث الأهداف 12الدراسي الأول، وهي )

ا، واختباراً د خططاً تدريسية ملائمة له( مهارة، أع19السلوكية وحدد مهارات التذوق الأدبي عددها )

( فقرة، وطبقا الاختبار على مجموعتي البحث في نهاية التجربة وتوصلت 38)من للتذوق الأدبي مكون 
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النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار 

 . التذوق الأدبي، لصالح المجموعة التجريبية(

 (2019دراسة الغامدي )

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج إثرائي قائم على القراءة الحرة الموجهة في تنمية 

مهارات إلقاء النصوص الشعرية والتذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط، ولتحقيق أهداف 

عة الواحدة، وتكونت عينة الدراسة من الدراسة اُستخدام المنهج شبه التجريبي، والتجريبي ذو المجمو 

( طالبا من طلاب الصف الثالث المتوسط، وتم بناء مواد الدراسة وأدواتها، المتمثلة في مقياس 32)

مهارات إلقاء النصوص الشعرية، ومقياس مهارات التذوق الأدبي، والبرنامج الاثرائي، وتوصلت النتائج 

وسطي الأداء القبلي والبعدي لعينة الدراسة في مهارات إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مت

إلقاء النصوص الشعرية ككل )النطق السليم، الأداء اللغوي المعُبِّر، الأداء المعُبِّر عن القصيدة 

الشعرية(؛ حيث بلغ حجم تأثير البرنامج الإثرائي القائم على القراءة الحرة الموجهة في تنمية المجموع 

 ( وهو حجم تأثير مرتفع.0.91قاء النصوص الشعرية لعينة الدراسة )الكلي لمهارات إل

 (2019دراسة الويشي )

هدفت هذه الدراسة على التعرف على تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، 

احثة وذلك من خلال إعداد برنامج قائم على التناص، وقياس فعاليته. ولتحقيق هدف البحث قامت الب

بالإجراءات التالية: دراسة نظرية لما جاء بالبحوث والدراسات والأدبيات السابقة ذات الصلة بموضوع 

البحث الحالي. إعداد قائمة بمهارات التذوق الأدبي المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي. إعداد 

البرنامج القائم على التناص اختبار مهارات التذوق الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. إعداد 

لتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. إعداد دليل للمعلم لتنفيذ البرنامج. 
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اختيار عينة البحث من طالبات الصف الثاني الثانوي، وتقسيمها إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية، 

دبي على المجموعتين التجريبية والضابطة تطبيقاً والأخرى ضابطة. تطبيق اختبار مهارات التذوق الأ

قبلياً. تطبيق البرنامج القائم على التناص على طالبات المجموعة التجريبية في حين تدرس المجموعة 

الضابطة بالطريقة المعتادة. تطبيق اختبار مهارات التذوق الأدبي على المجموعتين التجريبية 

لمعالجة الإحصائية لدرجات التطبيقين القبلي والبعدي، وتوصلت والضابطة تطبيقاً بعدياً. إجراء ا

النتائج إلى فاعلية البرنامج القائم على التناص في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طالبات الصف 

 الثاني الثانوي.

 (2018دراسة زقوت )

ارات التذوق الأدبي هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام الاستجواب الذاتي في تنمية مه

( طالبة موزعة 92والاتجاه نحوها لدى طالبات الصف العاشر الأساسي، وتكونت عينة الدراسة من )

على مجموعتين )ضابطة وتجريبية( من طالبات الصف العاشر الأساسي بمدرسة كفر قاسم الثانوية 

المنهج التجريبي، وتوصلت النتائج غرب غزة، واتبعت الباحثة –التابعة لمديرية التربية والتعليم -للبنات

( بين متوسط درجات طالبات المجموعة 0.01إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لمهارات التذوق الأدبي 

( بين متوسط 0.01عند مستوى )لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 

درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه 

 نجو التذوق الأدبي لصالح المجموعة التجريبية.

 

 



69 

 (2017دراسة الجاغوب )

تعليم مادة هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في 

المعارف الأدبية على التذوق الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الإمارات العربية المتحدة، استخدم 

( طالباً وطالبة من طلبة 120الباحث المنهج البحثي شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

للبنات، وتم تقسيمها إلى الصف العاشر بمدرسة الخليج العربي للبنين ومدرسة الحيرة الثانوية 

( طالباً، وتمثلت أداة الدراسة في اختبار تحصيلي 60مجموعتين تجريبية وضابطة أفراد كل واحدة )

( فقرة من توع الاختيار من متعدد، وتوصلت النتائج 30لقياس مهارات التذوق الأدبي ويتكون من )

الأدبي تعزى لاستراتيجيات التعلم  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار مهارات التذوق 

 النشط، لصالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود أثر للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس.

 (2015دراسة عبد الباري )

في تنمية مهارات التذوق الأدبي  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استراتيجية التفكير جهرياً 

ة بالمملكة العربية السعودية، واعتمد الباحث المنهج الوصفي لتشخيص لتلاميذ المرحلة المتوسط

امتلاك التلاميذ لمهارات التذوق الأدبي، والمنهج التجريبي من خلال إيجاد الفروق بين متوسط التلاميذ 

( تلميذاً من تلاميذ الصف الأول المتوسط، 82في مقياس التذوق الأدبي، وتكونت عينة الدراسة من )

يمها إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة بمهارات التذوق الأدبي تم تقس

اللازمة للتلاميذ، وإعداد دليل للمعلم لتدريس النصوص الأدبية في ضوء إجراءات استراتيجية التفكير 

وتوصلت النتائج  جهرياً، ومقياس التذوق الأدبي للتحقق من امتلاك التلاميذ لمهارات التذوق الأدبي،

إلى ضعف تلاميذ الصف الأول المتوسط في جميع مهارات التذوق الأدبي العامة والفرعية، وفاعلية 
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استراتيجية التفكير جهرياً في تنمية مهارات التذوق الأدبي العامة والفرعية لدى تلاميذ الصف الأول 

 المتوسط بالمملكة العربية السعودية. 

 (:2015دراسة آل تميم )

هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من امتلاك طلاب الثاني المتوسط بمكة المكرمة من مهارات التذوق 

( طالباً من طلاب الصف 50الأدبي، واتبع الباحث المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

 الثاني المتوسط بالعاصمة، وتم اختيارهم بطريقة عشوائية، بحيث يصبح لكل طالب الفرصة في

الانضمام لمجموعة الاختبار، وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة مهارات التذوق الأدبي لطلاب الصف 

الثاني المتوسط، واختبار لقياس هذه المهارات وتكون الاختبار من أربعة وخمسين سؤالًا، وقد وضع 

دبي لدى طلاب الباحث لكل مهارة ثلاث أسئلة، وإعداد تصور مقترح لكيفية تنفيذ مهارات التذوق الأ

الصف الثاني المتوسط، وتوصلت النتائج إلى تدني مستوى طلاب الثاني المتوسط في مهارات التذوق 

الأدبي عامة وفي كل مهارة رئيسة خاصة، والممارسات التدريسية الضعيفة التي يمارسها معلمو اللغة 

 العربية عند تدريسهم للنصوص الأدبية.

 (2014دراسة الخيري )

ه الدراسة إلى التعرف على مهارات التذوق الأدبي اللازمة لتلاميذ الصف الأول المتوسط هدفت هذ

وتقويم نشاطات التعلم في مقرر لغتي الخالدة في ضوئها، واستخدم الباحث أسلوب تحليل المحتوى أحد 

ول أساليب المنهج الوصفي بأداة علمية تتضمن مهارات التذوق الأدبي اللازمة لتلاميذ الصف الأ

( نشاطاً تعليمياً من مقرر )لغتي الخالدة( للصف الأول 118المتوسط، تكونت عينة الدراسة من )

المتوسط )كتاب الطالب، كتاب النشاط( التي تعقب كل موضوع من موضوعات النصوص الأدبية، 

موزعة على ست وحدات دراسية، وتوصلت النتائج إلى مراعاة نشاطات التعلم خمس مهارات تتعلق 
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مجال الألفاظ والتراكيب وسبع مهارات تتعلق بالأفكار والمعاني وثلاث مهارات تتعلق بمجال الصور ب

والأخيلة والموسيقى، ومراعاة مهارات التذوق الأدبي من خلال النشاطات في مقرر لغتي الخالدة بنسب 

 تتراوح ما بين المتوسطة والمرتفعة جداً.

 (2013دراسة السلطاني )

اسة إلى التعرف على أثر استراتيجيتي الحركة والصورة وعادات العقل في تنمية التذوق هدفت هذه الدر 

الأدبي والتعبير الإبداعي عند طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة الأدب والنصوص، وبلغت عينة 

اً ( طالب30( طالباً للمجموعة التجريبية الأولى و)31( طالباً اختيروا عشوائياً وبواقع )92البحث )

( طالباً للمجموعة الضابطة، وكافأ الباحث بين مجموعات البحث في 31للمجموعة التجريبية الثانية،و)

المتغيرات الآتية: العمر الزمني، ودرجات اللغة العربية للعام الدراسي السابق، والتحصيل الدراسي 

الإبداعي، ودرجات اختبار القدرة اللغوية للوالدين، ودرجات الاختبار القبلي للتذوق الأدبي والتعبير 

وتوصلت النتائج إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين 

وتفوق  التجريبيتين، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في الاختبار القبلي للتذوق الأدبي،

لضابطة في اختبار التذوق الأدبي البعدي المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية على المجموعة ا

لصالح المجموعتين التجريبيتين، وتفوق المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية على المجموعة 

 الضابطة في اختبار التعبير الإبداعي البعدي لصالج المجموعتين التجريبيتين.

 (2012دراسة سلامة )

برنامج إثرائي مقترح قائم على الشعر القصصي في تنمية هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية 

مهارات تحليل النص الأدبي وتذوقه لدى طلاب المرحلة الثانوية، واتبع الباحث المنهج الوصفي 

والمنهج شبه التجريبي لقياس مهارات تحليل النص الأدبي، واختبار تحصيلي لقياس مهارات تذوق 
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من مجموعة من طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي بمدرسة النص الأدبي، وتكونت عينة الدراسة 

أوسيم الثانوية التابعة لإدارة أوسيم التعليمية بمحافظة الجيزة خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة مهارات تحليل النص الأدبي وقائمة مهارات تذوق  ،م2011-2010

سبة لطلاب الصف الأول الثانوي، واختبار تحصيلي وتوصلت النتائج إلى أن النص الأدبي المنا

التدريس بالأنشطة الإثرائية أدى إلى تنمية مهارات تحليل النص الأدبي مجتمعة على تنمية المهارات 

منفردة كل على حدة، وتنمية مهارات تحليل النص الأدبي ومهارات تذوقه باستخدام تحليل النص 

 لمنهج التكاملي.الأدبي وفق ا

 (Afzali ,2012دراسة)  

استخدم الباحث  ،هدفت الدراسة التعرف إلى أثر التساؤل الذاتي في تنمية مهارات التذوق الأدبي
( طالبات من طلاب المستوى الثالث 8( طالباً و)24وتكونت عينة الدراسة من ) ،المنهج التجريبي
( للكشف الفروق في paired sample T-Testر)وتمثلت أداة الدراسة في اختبا ،بجامعة شبشباني

النتائج, استخدم الاختبار لقياس قدرة الطلاب على القراءة والتذوق كأدوات قياس. وتوصلت الدراسة 
إلى النتائج التالية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب بين الاختبار القبلي 

للمتعلمين دافعية للقراءة وتذوق النص بتطبيق الاستراتيجية من  وأفادت الدراسة أنه أصبح ،والبعدي
 خلال ملاحظة نتائجهم.

 (2011دراسة الغامدي )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استراتيجيتي التدريس التبادلي وتنشيط المعرفة السابقة في 

ك في تنمية اتجاهاتهم نحو دراسة تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي وكذل

( طالباً موزعين على 90الأدب، واستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

ثلاث مجموعات تجريبيتين وضابطة، وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة مهارات التذوق الأدبي لدى 

ت التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثاني طلاب الصف الثاني الثانوي، واختبار قياس مستوى مهارا
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الثانوي، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل البعدي لمهارات التذوق 

الأدبي المتعلقة بالألفاظ لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل 

 والمعاني لصالح المجموعة التجريبية.  البعدي لمهارات التذوق المتعلقة بالأفكار

 (2010دراسة البرقعاوي )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية تدريس الأدب والنصوص باعتماد مهارات التفكير الناقد 

احث المنهج التجريبي في والإبداعي في التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية، واستخدم الب

على تصميم مكون من مجموعتين تدرس الأولى مادة الأدب والنصوص  الذي اعتمد التدريس،

باستعمال مهارات التفكير الناقد، وتدرس الأخرى المادة نفسها باستعمال مهارات التفكير الإبداعي 

( طالباً في 90ومجموعة ضابطة تدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية، وتكونت عينة الدراسة من )

، وتمثلت أدوات الدراسة اختباراً جاهزاً في التذوق الأدبي، وتوصلت النتائج إلى المجموعات الثلاث

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعات الثلاث في التذوق الأدبي، ولا توجد فروق 

ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعات المجموعتين التجريبيتين في التذوق الأدبي، 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي درست مادة ووجود 

الأدب والنصوص باستعمال مهارات التفكير الناقد والمجموعة الضابطة التي درسته بالطريقة التقليدية، 

 ولصالح التجريبية في التذوق الأدبي.

 (2010دراسة الزيني )

على فاعلية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف

التذوق الأدبي في نظرية جمالية التجاوب لدى الطلاب والمعلمين بكلية التربية، واستخدم الباحث 

( طالب 115الأسلوب الوصفي التحليلي والمنهج التجريبي في التدريس، وتكونت عينة الدراسة من )
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ث مجموعات، وتمثلت أدوات الدراسة في قائمة بمهارات التذوق الأدبي، وطالبة موزعين على ثلا

اختبار مهارات التذوق الأدبي في ضوء نظرية جمالية التجاوب، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق 

ذات دالة إحصائياً في مهارات التذوق الأدبي بين متوسطي المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 

في القياس البعدي،  K.W.Lوعة التجريبية الأولى التي درست باستخدام استراتيجية التقليدية والمجم

والتقاء استراتيجيات ما وراء المعرفة مع نظرية جمالية التجاوب في التركيز على دور القارئ ونشاطه 

 ووعيه بالأنشطة والعمليات العقلية التي يقوم بها في فهم النصوص وتذوقها.

 (2009دراسة الجليدي )

في تنمية مهارات  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على  فاعلية إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة

التذوق الأدبي لدى طالب الصف الثاني الثانوي، ولتحقيق هدف الدراسة؛ استخدم الباحث المنهج شبه 

هارات، وتكونت عينة التجريبي، وأعد قائمة بمهارات التذوق الأدبي، واختباراً  تحصيلياً  لقياس الم

( طالباً من طلاب الصف الثاني ثانوي، وبعد تطبيق أدوات الدراسة وموادها توصلت 66الدراسة من )

النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل البعدي لمهارات التذوق الأدبي المتعلقة 

موسيقى لصالح المجموعة التجريبية، كما بالألفاظ، والعاطفة، والصور والأخيلة، والأفكار والمعاني، وال

 .ظهر ارتفاع فاعلية استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات التذوق الأدبي

 (2009دراسة الهزايمة )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على كشف أثر كل من طريقة تقديم النصوص )قراءة جهرية، قراءة 

وق الأدبي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في الأردن. صامتة، استماع( والجنس في مهارات التذ

( طالباً موزعين إلى فئتين: فئة 106واستخدم الباحث المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

الذكور وبلغت اثنتين وخمسين، وفئة الإناث وبلغت أربع وخمسين طالبة، وتمثلت أداة الدراسة في 
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، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في قدرة الطلبة اختبار لمهارات التذوق الأدبي

 على تذوق النصوص الأدبية في التحصيل البعدي لمهارات التذوق الأدبي لصالح الإناث.

 (2008دراسة بصل )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استراتيجية مقترحة لتدريس الأدب قائمة على التدريس 

والتعلم النشط وأثرها على تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية، التفاعلي 

( طالبة من طالبات الصف الأول 30واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

لأدبي، الثانوي بمدرسة ربيع فلاح الثانوية للبنات، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار مهارات التذوق ا

وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار مهارات التذوق الأدبي لصالح 

المجموعة التجريبية، وفاعلية استراتيجية التدريس التفاعلي والتعلم النشط في نمو المستوى التحصيلي 

 وتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 

 (2008دراسة مقداد )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى مهارات التذوق الأدبي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة  

الأساسية العليا وعلاقته بمستوى الثقافة الإسلامية لديهم، واتبع الباحث المنهج الوصفي وتكونت عينة 

دية من معلمي اللغة العربية ( معلماً ومعلمة تم الاختيار بطريقة عشوائية عنقو 130الدراسة من )

بالمرحلة الأساسية العليا بمدارس الوكالة في قطاع غزة، وتمثلت أداة الدراسة في استبانة، للتعرف على 

المهارات التي ينبغي لمعلم اللغة العربية في المرحلة الأساسية امتلاكها وتوصلت النتائج إلى وجود 

العربية بالمرحلة الأساسية حيث لم تصل النسبة إلى ضعف في مستوى التذوق الأدبي لمعلمي اللغة 

المستوى الافتراضي المطلوب، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى مهارات التذوق الأدبي 

آداب( لصالح المعلمين -لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العليا تعزى إلى نوع الكلية )تربية



76 

ق ذات دلالة إحصائية في مستوى مهارات التذوق لدى معلمي اللغة من كلية الآداب، ووجود فرو 

سنوات فأكثر لصالح  5-سنوات 5العربية بالمرحلة الأساسية العليا تعزى إلى سنوات الخبرة أقل من 

 .رسنوات فأكث 5المعلمين من فئة 

 (2007دراسة العابدي )

قيب الحواري في حفظ النصوص الأدبية هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر التدريس بطريقة التن

والتذوق الأدبي والتفكير الإبداعي في مادة الأدب والنصوص لدى طلبة الصف الخامس الأدبي، 

ولتحقيق أهداف هذه الدراسة اعتمد الباحث تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي ملائم لظروف بحثه، وهو 

، واختار الباحث قصدياً إعدادية )نهر تصميم المجموعات العشوائية لمجموعتين تجريبية وضابطة

العلقمي( للبنين وثانوية النجاح للبنات وذلك لتجاوز المدرستين وقربهما من سكن الباحث، وبلغ عدد 

( 30( طالباً في المجموعة التجريبية، و)31( طالباً بواقع )61طلاب المجموعتين في المدرسة الأولى )

( طالبة، بواقع 62البات المجموعتين في المدرسة الثانية )طالباً للمجموعة الضابطة، وبلغ عدد ط

( طالبة للمجموعة الضابطة، وبذلك بلغ العدد الكلي لطلبة 31( طالبة للمجموعة التجريبية، و)31)

( طالباً وطالبة. وكافأ الباحث بين المجموعتين التجريبية والضابطة بأسلوبين الأول 132المدرستين )

ضبط المتغيرات الداخلية والآخر التكافؤات الإحصائية في بعض المتغيرات، وأعد التوزيع العشوائي في 

الباحث اختبار لحفظ النصوص واختبار للتذوق الأدبي واختبار للتفكير الإبداعي، وتوصلت النتائج إلى 

وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلبة 

لضابطة في اختبار حفظ النصوص لصالح المجموعة التجريبية، ويوجد فرق دال إحصائياً المجموعة ا

بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار 



77 

التذوق الأدبي لصالح المجموعة التجريبية، ولا يوجد فروق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات 

 .ابطة في اختبار التفكير الإبداعية التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضطلاب المجموع

 (2005دراسة سليمان )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج محوسب لتنمية مهارات التذوق الأدبي في اللغة 

، وتكونت عينة الدراسة العربية لطلبة المرحلة الأساسية في الأردن، واستخدم الباحث المنهج التجريبي

( طالباً من طلبة الصف الثامن الأساسي في محتفظة الكرك، وتمثلت أدوات الدراسة في 141من )

اختبار مهارات التذوق الأدبي، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاختبار 

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية البعدي لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالبرنامج المحوسب، 

في الاختبار البعدي تعزى للجنس ولصالح الإناث، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاختبار 

 البعدي تعزى لتفاعل الطريقة مع الجنس.

 (2003دراسة جاد )

لاب هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فعالية برنامج مقترح في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى ط

الصف الأول الثانوي في ضوء نظرية النظم، واستخدم الباحث المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة 

( طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي، وتمثلت أدوات الدراسة في استبانة، لتحديد مهارات 47من )

توصلت النتائج إلى التذوق الأدبي واختبار مهارات التذوق الأدبي لطلاب الصف الأول الثانوي، و 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطالبات عينة البحث على اختبار مهارات 

التذوق الأدبي قبل تدريس البرنامج المقترح وبعده لصالح التطبيق البعدي في اختبار التذوق الأدبي 

 ككل.
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 (2003دراسة المفرجي )

لخيص موضوعات الأدب والنصوص في التذوق الأدبي هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر ت

( طالباً اختيروا عشوائياً 48والأداء التعبيري لدى طلاب الصف الرابع العام، وبلغت عينة البحث )

( طالباً للمجموعة الضابطة، وكافأ الباحث 24( طالباً للمجموعة للمجموعة التجريبية و)24وبواقع )

تية: العمر الزمني، وتحصيل الطلاب في مادة اللغة العربية للصف بين المجموعتين في المتغيرات الآ

الثالث المتوسط، ودرجات اختبار الذكاء ودرجات اختبار القدرة اللغوية، ودرجات الاختبار القبلي 

للتذوق الأدبي والتعبير والتحصيل الدراسي للوالدين، وتوصلت النتائج إلى أن هناك فروق ذات دلالة 

تذوق الأدبي لصالح المجموعة التجريبية، وهناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط إحصائية في ال

درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في متغير الأداء التعبيري لصالح 

 المجموعة التجريبية.

 (2001دراسة التميمي )

الأدبـي لـدى طـلاب اقسـام اللغـة العربيـة فـي  هـدفت هذه الدراسة إلى التعرف على قياس مسـتوى التـذوق 

كليـات التربية فـي محافظـة بغـداد، يساعد هذا المقياس على معرفة مستوى التذوق الأدبي لدى طلبة 

 –يـة ، كليـة الترببحثـة مـوزعين علـى ثـلاث كليـاتالجامعـات اختـار الباحـث طلابـاً وطالبـات عيينـة ل

الجامعـة  –، وكليـة التربيـة جامعـة بغـداد –بنـات  –لتربيـة ، وكليـة اة بغـدادجامعـ –ابـن رشـد 

(  50أعـد الباحـث اسـتبانة مهـارات التـذوق الأدبـي التـي مـن خلالهـا اسـتطاع ان يجمـع ) ،المستنصـرية

والعلــوم  تدريســها مهـارة عرضـها علـى مجموعــة مـن الخبـراء والمختصـين باللغـة العربيــة وطرائــق

( بنـى  35، وفـي ضـوء المهـارات لـ )( مهارة اتفـق عليهـا الخبـراء 35، حصل على )التربويـة والنفســية

، تثبت من صدقها ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد 35الباحـث اختبـاراً موضوعياً تكون من )
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قـرة منهـا ثـم حللهـا ( ف30الـذين اتفقـوا علـى ) الظاهري بعرضها على مجموعـة مـن الخبـراء والمحكمـين

، ثـم طبـق الباحـث اختبـاره علـى طلبـة الكليـات الـثلاث ثـم حلـل النتـائج إحصـائياً مسـتخدماً إحصـائياً 

معـاملات الارتبـاط، وتوصلت النتائج إلى ضعف مستوى طلبة كلية التربية في محافظة بغداد في مهارة 

ي، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة الكليات الثلاث في التذوق الأدبي، ولا التذوق الأدب

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب الكليات الثلاث وطالباتها في التذوق الأدبي.

 ( Restrepo , 1988دراسة ) 

عدتهم على الاستقلال في هدفت الدراسة إلى تنميـة التذوق الأدبي لدى طلاب المدرسة الثانوية، ومسا
من خلال بناء برنامج متكامل بين القراءة والنصوص، وتوصل إلـى أنـه ينبغي تعريض الطلاب القراءة 

القصة،  –إلى أنواع مختلفة من الأدب؛ لأن هذا يساعدهم على المقارنة بين أنـواع الأدب المختلفة 
دراسـة أن الطـلاب الـذين درسوا الأنواع الأربعة وثبت من خلال هذه ال –الشعر، السير الذاتية، المأساة 

 المختلفة من الأدب كانوا أقدر على التذوق من غيرهم.

 (1985دراسة إبراهيم )

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على برنامج مقترح لتنمية التذوق الأدبي في التعليم الأساسي، وقد 

ة التذوق الأدبي لدى التلاميذ في مرحلة التعليم هدفت هذه الدراسـة إلى اقتراح برنامج يمكن به تنمي

وقد كانت عينة الدراسة مكونة من ثلاثة صفوف في المرحلة الأساسية لتطبيق البرنامج  . الأساسي

بالمقترح عليها وكانت أداة الدراسة مكونة من برنامج صممه وبناه الباحث لتنمية مهارات التذوق الأدبي 

. وقد طبق الباحث اختباراً قبلياً على الدراسة قبل تدريس البرنامج الأساسيى تلاميـذ مرحلة التعليم لد

المقترح ثـم أعاد تطبيق نفس الاختبار بعد الانتهاء من تدريس ذلك البرنامج وتحليل النتائج التي تـم 

لأدبي الحـصول عليها. وتوصلت النتائج إلى إثبـات فاعليـة برنامجـه المقترح في تنمية مهارات التذوق ا

وأن الاختبارات الموضوعية هـي أفـضل أداة لقياس مهارات التذوق الأدبي بمستوياتها  لدى التلاميذ.
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كما دلت على أن أسلوب  والتعبيـرات التقليدية المحفوظة.، دلًا من قياس الحفـظ والاسـتظهارالمتعددة ب

 .ميذالمقارنة هو أفضل الأساليب لتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى التلا

 ( (Bosma, 1981 دراسة

هدفت الدراسة إلى تنمية التذوق الأدبي لدى طلاب المدرسة الثانوية من خلال تصميم وحدة من 
بلـغ  –القصص الشعبي ، كما قامت  الباحثة بتكليف الطلاب بقراءة مجموعة مـن القـصص الـشعبية 

كـل واحـد مـنهم تـصنيف  وطلبت من –قصة  120مجموع القصص الشعبية التي قرأها الطلاب 
القصص الشعبية التي قرأها الطلاب حسب موضوعاتها، كما طلبت من كل واحد منهم تقييم لغة هـذه 

%من زمن التجربة أصبح الطلاب قادرين على تصنيف القصص الـشعبية  90القصص، وبعد مرور 
لطلاب إلـى دراسـة حسب نوعها، وثبت من خلال هذه الدراسة أن قراءة القصص ساهمت في ميل ا

 .الأدب، وتنمية التذوق الأدبي لديهم

 (Moody, H.L.B 1979دراسة مودي )

هدفت هذه الدراسة إلى توضيح كيفية تذوق المقطوعات الأدبية عن طريق تنمية قوى التفكير والخيال 

التعامل مع  والانعكاس والانطباع ولتحقيق هدف هذه الدراسة قدم الباحث أمثلة للطريقة التي تتبع عند

القطع وأن من يبغي اكتساب كفاءة حقيقية في هذه الطريقة فعليه ممارستها تحت إشراف الخبراء 

فلا وبخاصة في المراحل الأولى ليتم إتقانها وأكدت نتائج الدراسة على أهمية البدء بفهم القطعة الأدبية 

ها القطع الأدبية وبين أفكار الدارس مقارنة بين الأفكار التي تحتويو دون فهم  يمكن تذوق النص الأدبي

أو القارئ وإجراء عملية تطابق بينها أسلوب ينمي التذوق الأدبي وضرورة الاعتماد على إرشاد وتوجيه 

 المعلم أو الخبير لكي يتم التذوق الأدبي.
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 التعقيب على الدراسات السابقة 4.2.2

ت الكتابة ومهارات التذوق الأدبي، فقد تعددت بالنسبة للدراسات السابقة التي أجريت حول تنمية مهارا

الدراسات التي اهتمت بالتذوق الأدبي والكتابة، وتنوعت منهجياتها، وأدواتها، وركزت هذه الدراسات 

على استخدام الاستراتيجيات الحديثة في تنمية مهارات التذوق الأدبي، ومعظم هذه الدراسات استخدمت 

إعداد قوائم لمهارات التذوق الأدبي، واختبار لقياسها، وقد أفادت  المنهج شبه التجريبي، إلى جانب

الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في توضيح مشكلة الدراسة، بناء أداة الدراسة وموادها، وعرض 

النتائج وتفسيرها واتفقت غالبية الدراسات التي تناولت مهارات التذوق الأدبي على اعتماده كمتغير 

 يدلل على أهمية تناوله، وتنميته عند المتعلمين. تابع، هذا

 :أفاد البحث الحالي من الدراسات والبحوث السابقة في 1.4.2.2

 .التعرف على مهارات الكتابة ومهارات تذوق النص الأدبي المناسبة لمعلمي اللغة العربية

هـا اختبـارات الاطلاع على عدد من الاختبارات لقياس التذوق الأدبي والتي كانت في معظم 

موضوعية واستخدام الأسئلة الموضوعية، فقرات متعددة الاختيارات، وفي إثراء الإطار النظري للبحث 

 .الحالي

  .الاستفادة من تجارب الآخرين من خلال الاطلاع على نتائج تلك الدراسات

إلا أنها اختلفت  وعلى الرغم من أن الدراسات السابقة اتفقت مع الدراسة الحالية في بعض المتغيرات

عنها في أنها تبحث في العلاقة بين مهارات الكتابة والتذوق الأدبي، ومعظم الدراسات كانت حسب ما 

 .وصلت إليه الباحثة دراسات تجريبية بحثت في أثر برنامج معين على تنمية هذه المهارات لدى الطلبة
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ول الكتابة وعلاقتها بتذوق النص وقد تميزت هذه الدراسة في أنها تبحث في معتقدات المعلمين ح

في حين أن معظم الدراسات درست هذه المتغيرات لدى الطلبة في المراحل الدراسية  ،الأدبي لديهم

 المختلفة.
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 الفصل الثالث

___________________________________________________________ 

 الطريقة والإجراءات  

 مقدمة 

 ،وطريقة اختيارها ،وعينتها، ومجتمعها ،ومنهجية الدراسةذا الفصل وصفاُ تفصيلياُ لخطوات يتناول ه 

للتصميم المتبع في  قاً ي تم تنفيذها وفالتوالإجراءات ، وأدوات الدراسة وطرق التحقق من صدقها وثباتها

 والمعالجة الإحصائية المستخدمة للوصول إلى نتائج الدراسة.، ومبررات استخدامه ،هذه الدراسة

 منهجية الدراسة 1.3

 استخدمت الباحثة المنهج الوصفي الإرتباطي في جمع البيانات؛ وذلك لمناسبته لطبيعة الدراسة.  

  مجتمع الدراسة 2.3

مجتمع الدراسة من معلمي اللغة العربية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم تكون 

مقسمين إلى  (429 )والبالغ عددهم ،م 2020/2021في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي الخليل 

  م. 2020/2021 وفقاً لإحصائيات مديرية التربية والتعليم الخليل لعام معلمةً  244معلماً و185

 عينة الدراسة 3.3

، الخليل من معلمي اللغة العربية في مديرية تربيةالطبقية  عينة الدراسة بالطريقة العشوائية تم إختيار

 . معلمةً  114و ،اً معلم 87مقسمين إلى  201حيث بلغت عينة الدراسة
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 يبين توزيع العينة على خصائها:(:1.3جدول )

 العدد مستويات المتغيرات المتغيرات 

 87 ذكر الجنس

 114 أنثى

 48 سنوات  5أقل من  الخبرة 

 50 سنوات10أقل من 5- من 

 103 سنوات 10أكثر من 

 185 بكالوريس المؤهل العلمي 

 16 ماجستير فأعلى

 

   أدوات الدراسة 4.3

 الأدوات التالية بعد مراجعة الأدب التربوي المتعلق بهذه الدراسة: تم استخدام

 بانة معتقدات المعلمين حول الكتابةاست1.4.3 

الذي طوره وايت وبروينيغ  ،لتحقيق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة مقياس المعتقدات حول الكتابة

(white & bruning,2005)،  البيئة مع ناسب تتم تبني المقياس والعمل على تعديله ليفقد

المعتقدات و  ،( فقرة لكشف المعتقدات النقلية18وقد تألف المقياس في نسخته النهائية من ) ،الفلسطينية
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تحويلية حول والمعتقدات ال ،(1-7المعتقدات النقلية الفقرات من ) تضمنت ،التحويلية حول الكتابة

 .على مقياس ليكرت الخماسي(8-18من )الكتابة الفقرات 

 صدق الأداة 1.4.3.1

ختصاص وي الخبرة والإمحكمين من ذلقامت الباحثة بالتأكد من صدق الأداة بعرضها على عدد من ا

حيث بلغ عدد  ،ى مشرف تربوي وعدد من معلمي اللغة العربيةإلبالإضافة ، من عدة جامعات

وجامعة  ،وجامعة بيرزيت ،وجامعة القدس المفتوحة، جامعة القدس من اً ( محكم14المحكمين )

ن بصلاحية الأداة للدراسة و لمحكموأشار ا (.1ملحق)، وجامعة البولتيكنيك ،وجامعة الخليل، الإستقلال

 وأنها تقيس ما وضعت لقياسه.، وصدقها

، ومن ناحية ثانية تم التحقق من صدق الأداة من حيث الملاءمة اللغوية والعلمية لصياغة الفقرات

 ،فقرة 18فكانت الأداة الاولى  ،بعض الفقراتوتم حذف وإضافة  ،ى ملائمتها لمعلمي اللغة العربيةومد

 (.2رقم )في ملحق 

 ثبات الأداة 2.1.4.3

( وقد بلغ Cronbach Alphaتم حساب معامل ثبات الأداة باستخدام معادلة الثبات كرونباخ ألفا)

 وهو معامل مقبول تربوياً لمثل هذه الدراسات. ،(0.803معامل الثبات على أداة الدراسة)

 أداة تذوق النص الأدبي2.4.3 

فقد قامت الباحثة بإعداد قائمة  ،متعلق بموضوع التذوق الأدبيبعد الإطلاع على الأدب التربوي ال

بمهارات التذوق الأدبي مستعينة بالمهارات التي استخدمت في المقاييس المختلفة ثم قامت بتصنيف 

ختيار اوقد تم  ،ستبانة تم عرضها على مجموعة من المحكمينإهذه المهارات إلى محورين ضمن 
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% من المحكمين لتصبح الأساس الذي تم بناء مقياس  80لى تأييد قائمة المهارات التي حازت ع

 (.2008،التذوق عليه )مقداد 

 صدق الأداة 1.2.4.3

ختصاص محكمين من ذوي الخبرة والإقامت الباحثة بالتأكد من صدق الأداة بعرضها على عدد من ال

حيث بلغ عدد  ،بوي وعدد من معلمي اللغة العربيةلى مشرف تر إبالإضافة ، من عدة جامعات

وجامعة  ،وجامعة بيرزيت ،وجامعة القدس المفتوحة ،جامعة القدس من اً ( محكم14المحكمين )

ن بصلاحية الأداة و وأشار المحكم ،(1وجامعة البولتيكنيك ملحق رقم ) ،وجامعة الخليل ،ستقلالالإ

 وأنها تقيس ما وضعت لقياسه. ،للدراسة وصدقها

صدق أداة الدراسة من حيث الملاءمة اللغوية والعلمية لصياغة  ومن ناحية ثانية تم التحقق من

فكانت الأداة مكونة  ،بعض الفقراتوتم حذف وإضافة  ،ومدى ملائمتها لمعلمي اللغة العربية ،الفقرات

 (.2في ملحق رقم ) ،فقرة 22من 

 ثبات الأداة 2.2.4.3 

وقد بلغ  (Cronbach Alphaألفا) تم حساب معامل ثبات الأداة باستخدام معادلة الثبات كرونباخ

 وهي نسبة ثبات مقبولة تربوياً لمثل هذه الدراسات. ،(0.76) معامل الثبات على أداة الدراسة
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 التصحيحفتاح م*

 .(2.3تم استخدام مفتاح التصحيح الموضح في الجدول رقم )

 .الدراسة ي(: مفتاح تصحيح أدات2.3جدول )ال

 المتوسط الحسابي  الدرجة

 2.33أقل من أو يساوي  فضةنخم

 2.33-3.66أكبر من  ةمتوسط

 3.66كبر من أ رتفعةم

 

 :متغيرات الدراسة 5.3

 : المتغيرات المستقلة :أولا  

 المتغير المستقل الأول: الجنس بمستويين )الذكور والإناث(.

 أقل منى المتغير المستقل الثاني: الخبرة بثلاثة مستويات )أقل من خمس سنوات () من خمسة إل

 عشرة سنوات ()عشرة سنوات فأكثر(.

 والماجستير فأعلى(. ،سو المتغير المستقل الثالث: المؤهل العلمي بمستويين )البكالوري
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 ثانيا : المتغيرات التابعة:

حول الكتابة في مديرية لعربية للمرحلة الأساسية العليا : معتقدات معلمي اللغة االأول المتغير التابع

 يل.تربية الخل

المتغير التابع الثاني: مهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا 

 في مديرية تربية الخليل.

 إجراءات الدراسة : 6.3

 لتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة بالخطوات التالية:

 .ربية والتعليم العاليالت جامعة القدس موجه إلى وزارةالحصول على كتاب تسهيل مهمة من 1. 

الحصول على موافقة من وزارة التربية والتعليم في تربية الخليل لتسهيل المهمة في مدارس تربية  2.

 .الخليل

 14البالغ عددهم ن على عدد من المحكمين يع الأداتن من خلال توزييتم التأكد من صدق الأدات3. 

 وتم عمل الثبات لهم. اً محكم

والتي تم  معلمةً  114و اً معلم 87منهم اً ( معلم201ن على العينة البالغ عددهم )يداتتم تطبيق الأ4. 

ن يدوياً ييع الأداتوتم توز  ،م 2020/2021ختيارهم بالطريقة العشوائية خلال الفصل الدراسي الأول إ

 بسبب جائحة كورونا.لكترونياً إو 

 ا بما هو مطلوب منهم.اللغة العربية بتعبئته وجمع الإستبانات التي قام معلم 5.
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 لي لتحليلهما ومعالجتها إحصائياً ميزهما وإدخالهما إلى الحاسوب الآن وتر يويب الأداتبالقيام بت6. 

 .SPSSباستخدام 

ستخراج النتائج وتفسيرها بشكل علمي وموضوعي مقنع عرض النتائج في جداول خاصة بها لا 7.

 وكتابة التوصيات والمقترحات.

 :صائيةالمعالجة الإح 7.3

      تمت المعالجة الإحصائية للإجابة عن أسئلة الدراسة وفحص فرضيات الدراسة عند مستوى 

0.05) ≥ α)،  وتفريغها على برنامج الرزم  ،بعد تطبيق الأدواتم تفريغ البيانات التي تم جمعها تحيث

توسطات حسابية مال نستخراج النتائج المطلوبة ملا ،SPSSجتماعية الإحصائية للعلوم الإ

، One way Anovaواختبار تحليل التباين الأحادي (T-test) واختبار ،معياريةالنحرافات الإو 

 Person).رتباط بيرسون)ومعامل الإ
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 النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة         2.4.4 
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 النتائج المتعلقة بالفرضية السابعة                1.5.4
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 الفصل الرابع 

___________________________________________________________ 

  مقدمة:

والتي هدفت للكشف عن معتقدات  ،يتناول هذا الفصل عرضاُ للنتائج التي توصلت إليها الدراسة

قتها بمهارات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا حول الكتابة في مديرية تربية الخليل وعلا

ها باستخدام دراسة واختبار فرضياتوذلك من خلال الإجابة عن أسئلة ال ،لديهمتذوق النص الأدبي 

 المناسبة.التقنيات الإحصائية 

 وفيما يلي عرض لنتائج الفصل تبعاٌ لأسئلة الدراسة:

 متعلقة بالإجابة عن السؤال الأولالنتائج ال  1.4

 للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليلما المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية 

 ؟ول الكتابة ح

وللإجابة عن السؤال الأول تم استخراج المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لمعتقدات معلمي 

وكانت النتائج كما هي مبينة  حول الكتابة اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 (.1.4في الجدول )
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الإنحرافات المعيارية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة ( المتوسطات الحسابية و 1.4جدول: )

 .حول الكتابة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 لنسبة المئويةا الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المتغيرات

معتقدات معلمي اللغة 

 العربية حول الكتابة

201 41.81 8.57 46% 

 . 90علامة أعلى و  18علامة *أقل 

( أن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعتقدات معلمي اللغة 1.4يلاحظ من الجدول )

  ابلغ المتوسط الحسابي له حول الكتابة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 (. 8.57وانحراف معياري )، منخفضةدرجة  وهي  %46بنسبة ( (41.81

معتقدات معلمي اللغة فقرات استبانة ( المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية ل2.4)جدول: 

 .مرتبة تنازلياً حول الكتابة  العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

المتوسطات  فقرات معتقدات المعلمين حول الكتابة الرتب

 الحسابية

الإنحرافات 

 المعيارية

النسبة 

 ئويةالم

 الدرجة

ينبغي أن تركز الكتابة على المعلومات الموجودة  1

 في الكتب والمقالات

 متوسطة 59% 1.12179 2.9602

2 
 متوسطة %54 1.11136 2.7363 تشتمل الكتابة على كم كبير من العواطف

 متوسطة %52 98927. 2.6119ينبغي أن يكون أحد  الأهداف الرئيسة  للكتابة  3
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 إجراء أقل قدر ممكن من التغييرات

يتمثل أهم أسباب الكتابة في نقل ما تعتمده  4

 المصادر الموثوقة حول موضوع ما

 متوسطة 51% 1.01415 2.5522

مفتاح الكتابة الناجحة هو نقل ما تعتقده)ما  5

 تقوله(المصادر الموثوقة بدقة

 متوسطة 50% 1.11331 2.5423

ي يمتلكونها يلتزم الكتاب الجيدون بالمعلومات الت 6

 حول موضوع ما بحذافيرها

 متوسطة 50% 1.01973 2.5373

يتضمن الكتاب الجيدون في كتاباتهم كثيراً من  7

 الإقتباسات من المصادر

2.4677 .93819 49%   

 متوسطة

تنطوي الكتابة الجيدة على القيام بالتحرير لعدة  8

 مرات

 متوسطة 47% 1.76665 2.3582

القيام بالمراجعة لمرة واحدة  تتحسن الكتابة عند 9

 إضافية  لما تم كتابته

 متوسطة 47% 1.05338 2.3532

يتمثل الهدف الرئيس من الكتابة في تزويد  10

 الاخرين بالمعلومات

 منخفضة 46% 94427. 2.3284

تساعد الكتابة على ملاحظة مدى تعقيد الأفكار  11

 وتركيبتها

 منخفضة 44% 95779. 2.2289
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 منخفضة %42 1.04731 2.1343 الكتابة على فهم  التفكير بصورة أفضلتساعد  12

تشتمل الكتابة عادة على تجربة الذروة )لحظات  13

 التجلي والإبداع(

 منخفضة 42% 1.08774 2.1294

 منخفضة %41 .91148 2.0647 يحتاج الكتاب إلى الإنغماس في كتاباتهم 14

اجعة وتحسين تتطلب الكتابة العودة مرة أخرى لمر  15

 ما تم كتابته

 منخفضة 40% 1.07196 2.0299

تصبح الأفكار أكثر وضوحا كلما كتبت وأعدت  16

 الكتابة

 منخفضة 39% 92972. 1.9751

من المهم للكاتب أن يطور نمط كتابة متميز  17

 خاص به ومختلف عن الاخرين.

 منخفضة 38% 1.05449 1.9104

هم من خلال تظهر اّراء الكتاب ووجهات نظر  18

 كتاباتهم

 منخفضة 37% 89668. 1.8955

معتقدات معلمي فقرات استبانة المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية ل أن (2.4) يبين جدول

أعلى فبلغ مرتبة تنازلياً حول الكتابة  اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 (1.8955) وأقل متوسط حسابي بلغ ،منخفضة درجة وهي% 59سبة بن (2.9602متوسط حسابي )

 .منخفضة درجة وهي %37بنسبة 
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  النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: 2.4

هل تختلف المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية 

 المؤهل العلمي(؟، الخبرة، تغير) الجنستبعاً لمحول الكتابة تربية الخليل 

 وفيما يلي عرض لنتائج فحصها، وقد انبثق عن السؤال الثاني الفرضيات الآتية

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الأولى 1. 2.4

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " نصت الفرضية الأولى على 

0.05) ≥ α)  في بية للمرحلة الأساسية العليا بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العر

 ."تعزى لمتغير الجنس حول الكتابة مديرية تربية الخليل

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدام اختبار ت للعينات ولفحص الفرضية تم استخراج 

 (.3.4دول رقم )كما هو موضح في الجالمستقلة 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لمتغير  3.4):جدول)

تبعاً لمتغير حول الكتابة معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 

 الجنس. 

المتوسط  العدد متغير الجنس

 الحسابي

راف الانح

 المعياري 

قيمة ت  درجة الحرية

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية

 0.001 3.827 199 9.006 44.37 87 ذكر

 7.709 39.85 114 أنثى
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( وهذه القيمة أقل من 0.001( أن مستوى الدلالة الإحصائية يساوي )3.4يلاحظ من الجدول )

هناك فروق دالة إحصائية بين متوسطات معتقدات أي أن  (α ≤ (0.05مستوى الدلالة الإحصائية 

تعزى إلى متغير حول الكتابة معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 

 الجنس ولصالح الذكور.

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثانية: 2.4.2

  حصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة إ" الفرضية الصفرية الثانية 

0.05) ≥ α) في  ة للمرحلة الأساسية العليابين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربي

 تعزى لمتغير الخبرة.حول الكتابة مديرية تربية الخليل 

لمتغير معتقدات معلمي ولفحص الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

كما هو  ،تبعاً لمتغير الخبرةحول الكتابة اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 

 (.4.4موضح في الجدول رقم )

(: يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتوسطات معتقدات معلمي اللغة 4.4جدول )

 .حول الكتابة سية العليا في مديرية تربية الخليلالعربية للمرحلة الأسا

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد الخبرة

 8.65 41.75 48 سنوات 5أقل من 

 8.03 44.14 50 سنوات10أقل من 5- من 

 8.64 40.71 103 سنوات 10أكثر من 

 8.57 41.81 201 المجموع
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وللتحقق من دلالة الفروق ، ة بين المتوسطات الحسابية( وجود فروق ظاهري4.4ويلاحظ من الجدول )

 (.5.4كما هو موضح في الجدول رقم ) ،تم استخدام تحليل التباين الأحادي

(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق في متوسطات معتقدات معلمي اللغة العربية 5.4جدول)

 .تعزى إلى متغير الخبرة حول الكتابة ية الخليلللمرحلة الأساسية العليا في مديرية ترب

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ف 

 المحسوبة

 الدلالة الإحصائية

 0.68 2.729 197.167 2 394.334 بين المجموعات

 72.252 198 14305.855 داخل المجموعات

 200 14700.189 المجموع

( وهو أعلى من مستوى الدلالة 0.68أن مستوى الدلالة الإحصائية  يساوي)( 5.4يلاحظ من الجدول)

أي لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في معتقدات معلمي اللغة العربية  (α ≤ (0.05الإحصائية

 تعزى لمتغير الخبرة.  حول الكتابة للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 ج المتعلقة باختبار الفرضية الثالثة:النتائ 3. 2.4

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية" الفرضية الصفرية الثالثة 

0.05) ≥ α)  بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في

 ."تعزى لمتغير المؤهل العلميحول الكتابة مديرية تربية الخليل 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدام اختبار ت للعينات  ولفحص الفرضية تم استخراج

 (.6.4كما هو موضح في الجدول رقم )المستقلة 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لمتغير  6.4):جدول)

تبعاً لمتغير  حول الكتابة معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 المؤهل العلمي.

المتوسط  العدد المؤهل العلمي

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة ت 

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية

 0.191 1.31 199 8.53 42.04 185 سو بكالوري

 8.86 39.12 16 ماجستير فأعلى

( وهذه القيمة أعلى من 0.191( أن مستوى الدلالة الإحصائية يساوي )6.4يلاحظ من الجدول )

أي لا يوجد فروق دالة إحصائية بين متوسطات معتقدات  (α ≤ (0.05مستوى الدلالة الإحصائية

تعزى إلى متغير  حول الكتابة في مديرية تربية الخليلمعلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا 

 المؤهل العلمي.

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث  3.4

ما المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا 

 في مديرية تربية الخليل؟

ث تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات تذوق وللإجابة عن السؤال الثال

النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل وكانت النتائج 

 (.7.4)كما هي مبينة في الجدول 
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تذوق النص الأدبي لدى معلمي ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات 7.4جدول: ) 

 .ديرية تربية الخليلاللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في م

 . 110أعلى علامة و  22علامة أقل * 

( أن المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لمهارات تذوق النص الأدبي 7.4يلاحظ من الجدول )

 الدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل بلغ المتوسط الحسابي له

 (.10.31وانحراف معياري ) ،منخفضة درجة وهي% 42بنسبة  (46.26)

مهارات تذوق النص الأدبي لدى فقرات نحرافات المعيارية لوالإ ( المتوسطات الحسابية8.4جدول: )

 مرتبة تنازلياً. معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 

 

 

 

المتوسط  العدد المتغيرات

 الحسابي

نحراف الإ

 المعياري 

 النسبة المئوية

مهارات تذوق النص 

 الأدبي

201 46.26 10.31 42   % 
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المتوسط  فقرات مهارات تذوق النص الأدبي الرتب

 الحسابي

الإنحراف 

 المعياري 

النسبة 

 المئوية

 الدرجة

ق بالبيت الشعري أولا : مهارات تتعل  

باستطاعتي الوقوف على بعد الخيال  1

 في كتابة البيت الشعري 

 منخفضة 44% .93906 2.2189

لدي القدرة على إدراك اللبس في  2

البيت الشعري وفهم المعاني التي 

 يحتملها

 منخفضة 43% .90052 2.1841

امتلك القدرة على استحضار أبيات  3

 تشتمل على معان مشابهة

 منخفضة 43% .90981 2.1791

امتلك القدرة على اكتشاف معاني  4

 المجاز

 منخفضة 42% 86925. 2.1194

لدي القدرة على إدراك الغرض  5

البلاغي من الصور البيانية 

 والأساليب

 منخفضة 42% 1.70527 2.1095

لدي القدرة على إدراك المعاني التي  6

 يلمح لها الشاعر

 منخفضة 42% 98385. 2.1095



102 

امتلك القدرة على فهم مكونات  7

 الصورة الشعرية

 منخفضة 41% 91107. 2.0995

لدي القدرة على استنتاج الفكرة  8

 الرئيسة في البيت الشعري 

 منخفضة 41% 1.3134 2.0697

عن  امتلك القدرة على التعبير 9

أحاسيس الشاعر من خلال الصورة 

 الشعرية

 منخفضة 41% 85154. 2.0697

لقدرة على إدراك ثقافة الشاعر امتلك ا 10

 وأثرها في جمال البيت الشعري 

 منخفضة 40% 84114. 2.0498

لدي القدرة على إدراك مدى نجاح   11

 الصورة الشعرية في توضيح المعنى

 منخفضة 40% 88531. 2.0348

لدي القدرة على إدراك الصورة  12

 الشعرية

 منخفضة 39% 805154. 1.9701

ى إدراك مدى أهمية لدي القدرة عل 13

 الكلمة في القصيدة

 منخفضة 38% 0.77511 1.9353

  : مهارات تتعلق بالقصيدة كاملةا  ثاني

 منخفضة %45 85458. 2.2537لدي القدرة على فهم درجة التواؤم  1
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 بين التجربة الشعرية والصياغة الفنية

امتلك القدرة على التفكير في دلالات  2

 الصور الشعرية

 منخفضة 44% 2.33337 2.2239

لدي القدرة على إدراك المعاني  3

 التعبيرية ) غير المباشرة ( للنص

 منخفضة 44% 96158. 2.2239

امتلك القدرة على تحديد ما بين  4

 الأفكار من تناقض وإدراك الغاية منه

 منخفضة 43% 90800. 2.1592

امتلك القدرة على إدراك مصادر  5

عمق ثقافة الشاعر، ودورها في 

 معاني القصيدة

 منخفضة 42% .99201 2.1443

امتلك القدرة على اختيار عنوان يعبر  6

 عن أحاسيس الشاعر

 منخفضة 41% 90661. 2.0896

لدي القدرة على فهم مكونات الصورة  7

الشعرية وقدرتها على التعبير عن 

 أحاسيس الشاعر

 منخفضة 40% 83294. 2.0348

ناسب بين لدي القدرة على إدراك الت 8

الكلمة والجو النفسي الذي تثيره 

 منخفضة 40% 77742. 2.0249
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 القصيدة

لدي القدرة على إدراك مدى ترابط  9

 الأفكار وتوفر الوحدة العضوية

 منخفضة 39% 78344. 1.9652

 
مهارات تذوق النص الأدبي فقرات نحرافات المعيارية لالمتوسطات الحسابية والإأن  8.4):) يبين جدول

بلغ أعلى فمرتبة تنازلياً  لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

 (1.9353) وأقل متوسط حسابي ،منخفضة درجة وهي %45بنسبة  (2.2537) متوسط حسابي

 منخفضة. درجة وهي% 38بنسبة 

  تعلقة بالإجابة عن السؤال الرابعالنتائج الم  4.4

لمتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة تختلف اهل 

 الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تبعاً لمتغير)الجنس والخبرة والمؤهل العلمي(؟

 .وقد انبثق عن السؤال الرابع الفرضيات الآتية، وفيما يلي عرض لنتائج فحصها

 تبار الفرضية الرابعة:النتائج المتعلقة باخ 1.4.4

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية "علىنصت الفرضية الرابعة 

0.05) ≥ α)  بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة

 ."غير الجنسالأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمت

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدام اختبار ت للعينات ولفحص الفرضية تم استخراج 

 (.9.4كما هو موضح في الجدول رقم )المستقلة 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة 9.4): جدول)

ي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل لمهارات تذوق النص الأدب

 تبعاً لمتغير الجنس. 

المتوسط  العدد الجنس

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة ت 

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية

 0.391 860.- 199 9.19 45.55 87 ذكر

 11.1 46.81 114 أنثى

( وهذه القيمة أعلى من 0.391( أن مستوى الدلالة الإحصائية يساوي )9.4الجدول )يلاحظ من 

أي لا يوجد فروق دالة إحصائية بين متوسطات مهارات تذوق  (α ≤ (0.05مستوى الدلالة الإحصائية

تعزى إلى النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 

 متغير الجنس.

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الخامسة : 2.4.4

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  "نصت الفرضية الخامسة على 

بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة  (α ≤ (0.05الإحصائية

 ."ة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير الخبرةالعربية للمرحل

ولاختبار الفرضية الخامسة تم استخراج المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لمهارات تذوق 

النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تبعاً لمتغير 

 (.9.4وذلك كما هو موضح في الجدول رقم) ،الخبرة
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(: يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتوسطات مهارات تذوق النص 10.4جدول )

 الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تبعاً لمتغير الخبرة.

 اف المعياري الانحر  المتوسط الحسابي العدد الخبرة

 9.36 47.27 48 سنوات 5أقل من 

 9.66 48.66 50 سنوات10أقل من 5- من      

 10.83 44.64 103 فأكثر سنوات 10

 10.31 46.26 201 المجموع

وللتحقق من دلالة ، ( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية10.4ويلاحظ من الجدول )

 (.11.4وذلك كما هو موضح في الجدول رقم )، لأحادي الفروق تم استخدام تحليل التباين ا

لمهارات تذوق ي للفروق في المتوسطات الحسابية (: نتائج اختبار تحليل التباين الأحاد11.4جدول)

النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى إلى 

 متغير الخبرة.

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ف 

 المحسوبة

 الدلالة الإحصائية

 303.542 2 607.085 بين المجموعات
2.908 0.057 

 104.396 198 20670.408 داخل المجموعات

 200 21277493 المجموع
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على من مستوى ( وهو أ 0.057) يساوي ( أن مستوى الدلالة الإحصائية 11.4يلاحظ من الجدول)

لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات تذوق النص أي  (α ≤ (0.05الدلالة الإحصائية

 الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير الخبرة.

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية السادسة: 3.4.4

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  "الفرضية السادسة على نصت

( بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة α ≤0.05)الإحصائية

 ."العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير المؤهل العلمي

ختبار إستخدام االمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية و  ستخراجار الفرضية السادسة تم تباولاخ

لفحص دلالة الفروق في متوسطات مهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة  ت للعينات المستقلة

وذلك كما هو  ،العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير المؤهل العلمي

 (. 12.4موضح في الجدول رقم )

المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة  12.4): جدول)

لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 

 تبعاً لمتغير المؤهل العلمي. 

المتوسط  العدد مؤهل العلميال

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة ت 

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية

 0.011 2.56 199 10.28 46.81 185 سو بكالوري

 8.64 40.00 16 فأعلى ماجستير
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 من قل( وهذه القيمة أ0.011( أن مستوى الدلالة الإحصائية يساوي )12.4يلاحظ من الجدول )

أي يوجد فروق دالة إحصائية بين متوسطات مهارات تذوق   (α ≤ (0.05مستوى الدلالة الإحصائية

 النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية في مديرية تربية الخليل تعزى إلى متغير المؤهل العلمي

 .لصالح البكالوريس

   النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الخامس  5.4

مديرية تباطية بين درجات معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في إر توجد علاقة  هل

 تربية الخليل حول الكتابة ودرجات مهارات تذوق النص الأدبي لديهم؟

 . السابعة وتم تحويل السؤال إلى الفرضية

ة عند مستوى الدلالة لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائي "نصت الفرضية السابعة على 1.5.4

 مديرية بين درجات معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في (α ≤ (0.05الإحصائية 

 ."تربية الخليل حول الكتابة و مهارات التذوق الأدبي لديهم

الذي يوضح  (Person correlationلاختيار الفرضية السابعة  تم حساب معامل الإرتباط بيرسون )

حول الكتابة العلاقة بين معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 

 (.13.4وذلك كما هو موضح في الجدول رقم )، ومهارات التذوق الأدبي لديهم

رجات ( يوضح العلاقة بين دPerson correlation(: معامل الارتباط بيرسون )13.4جدول رقم )

درجات و  لكتابةحول ا في مديرية تربية الخليلمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا 

 مهارات تذوق النص الأدبي لديهم.
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 النص الأدبيدرجات مهارات تذوق  

معتقدات المعلمين حول  درجات

 الكتابة

 *0.382معامل الارتباط 

 0.0001مستوى الدلالة 

 .(α ≤ (0.05ند المستوى *دالة إحصائية ع

( وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين معتقدات معلمي اللغة العربية 13.4يلاحظ من الجدول )

حيث  ،ومهارات تذوق النص الأدبي لديهم حول الكتابة للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل

حصائياً وعليه يتم رفض الفرضية إيمة طردية دالة ( وهي ق0.382أن قيمة معامل الارتباط بيرسون )

رتباطية دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة إوالتي تقول أنه توجد علاقة  ،السابعة وقبول الفرضية البديلة

0.05) ≥ α)  بين درجات معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية

 الكتابة ودرجات مهارات التذوق الأدبي لديهم.الخليل حول 
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 الفصل الخامس:

 مناقشة النتائج 1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول  1.1.5

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني  2.1.5

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى          1.2.1.5

 ة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانيةمناقش           2.2.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة          3.2.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث  3.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 4.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة          1.4.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة         2.4.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية السادسة          3.4.1.5 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس  5.1.5

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية السابعة          1.5.1.5 

 التوصيات  2.5

 



111 

 الفصل الخامس

___________________________________________________________ 

 مناقشة نتائج الدراسة

 المقدمة

يعالج الفصل الحالي نتائج الدارسة واستنتاجاتها مع الأخذ بعين الاعتبار أسئلة الدراسة وفرضياتها 

اداً وأهدافها إضافة لتحليل نتائج الدراسة ومقارنتها بالدراسات السابقة، وبلورة بعض التوصيات استن

 لنتائج الدراسة.

 مناقشة نتائج الدراسة، حسب تسلسل أسئلتها وفرضياتها 1.5

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 1.1.5

ما المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية "  نص السؤال الأول على

 ؟ "حول الكتابة العليا في مديرية تربية الخليل

حول ارت النتيجة بأن معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل أش

 .وهي درجة منخفضة %46بنسبة  (41.81) ابلغ المتوسط الحسابي لهالكتابة 

وترى الباحثة بأن معلمي اللغة العربية لديهم معتقدات حول الكتابة وكانت تميل بشكل كبير إلى 

دات النقلية وإدراك المعلمين لأهمية امتلاكهم لمهارات الكتابة في العملية التعليمية للمرحلة المعتق

حيث من المهم توعية معلمي اللغة العربية بأن مهارات الكتابة ليست عبارة عن كتابة  الأساسية العليا،

م في أثناء الكتابة الحروف بالشكل الصحيح فقط وإنما هي مجموعة من الأداءات التي بقوم بها المعل
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ومهمة في تعليم  ،فالكتابة مهمة  للحياة العصرية للجميع ،لتكون كتاباته دقيقة وصحيحة ومترابطة

وضرورة اجتماعية  لنقل الأفكار والتعبير عنها للوقوف ، اللغة باعتبارها عنصراً من عناصر الثقافة

عن باقي فروع اللغة بل هي متشابكة  فالكتابة ليست فرع معزول ،على أفكار الاخرين والإلمام بها

وهي المهارة الأساسية للإتصال  ،ومتداخلة في المهارات اللغوية مع فروع اللغة الأخرى إلى حد كبير

 اللغوي. 

( بعنوان فاعلية وحدة دراسية مطورة في ضوء 2020دراسة عمايرة، والدليمي )اتفقت هذه النتيجة مع 

فهم المقروء والكتابة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في  المنحى التكاملي في تنمية مهارات

التي هدفت إلى الكشف عن فاعلية وحدة دراسية مطورة في ضوء المنحى التكاملي في تنمية  ،الأردن

ودلت النتائج إلى وجود  ،مهارات فهم المقروء والكتابة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن

المطورة وفق المنحى التكاملي في تحسين مهارات طالبات الصف العاشر أثر للوحدة الدراسية 

 .الأساسي في فهم المقروء، وتنمية مهاراتهن في الكتابة

( بعنوان معتقدات معلمي اللغة العربية حول الكتابة 2019واتفقت هذه النتيجة مع دراسة الحوامدة )

فت لكشف معتقدات معلمي اللغة العربية حول التي هد ،وعلاقتها بتصورتهم لفاعلية أدائهم التعليمي

ودلت النتائج على وجود علاقة إيجابية ذات  ،الكتابة والكف عن تصوراتهم لفاعلية أدائهم التعليمي

دلالة إحصائية بين معتقدات معلمي اللغة العربية حول الكتابة وتصور المعلمين لفاعلية أدائهم 

 التعليمي.

 قة بالسؤال الثانيمناقشة النتائج المتعل 2.1.5

هل تختلف المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة  "على السؤال الثانينص 

 "تبعاً لمتغير)الجنس والخبرة والمؤهل العلمي(؟حول الكتابة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل 
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 رض لنتائج فحصهاوقد انبثق عن السؤال الثاني الفرضيات الآتية، وفيما يلي ع

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الأولى 1.2.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  "نصت الفرضية الأولى على

0.05) ≥ α)  بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في

 ."تعزى لمتغير الجنسحول الكتابة تربية الخليل مديرية 

 .ذكوروقد أظهرت الدراسة وجود فروق دالة لصالح ال

إن المعتقدات عامل حاسم في تقرير ما يقوم به المعلم داخل الصف؛ لأن المعتقد هو الذي يحث 

شكل رئيس فمعتقدات المعلمين تتكون ب ،ومن ثم يترجم إلى ممارسة عملية على أرض الواقع ،السلوك

فالمدرسين ينقلون اتجاهاتهم حول  ،وسلوكياته وقراراته التدريسية ،من مجالين هما: معارف المعلم

يطلبون إلى طلبتهم أن يكتبوا بقدر أقل من  ،ن الذين لا يحبون أن يكتبوايالكتابة إلى طلبتهم؛ فالمدرس

ن قناعة المعلمين حول الكتابة فعندما تكو  ،المدرسين الذين  لديهم اتجاهات إيجابية نحو الكتابة

 وتقل المثابرة تبعاً لذلك؛ مما يؤدي إلى مخرجات تعليمية ضعيفة. ،ضعيفة؛ فتضعف جهودهم المبذولة

 ،إن غياب الإنسجام بين معتقدات المدرسين من جهة وممارساتهم داخل غرفة الصف من جهة أخرى و 

 فصعوبة تعلم الكتابة مقارنة ،ل أعمققد يمثل فرصة لتفسير عملية تعلم الكتابة وتفسيرها بشك

 أن يعزى لتأثير معتقدات المعلمين حول الكتابة.بالمهارات اللغوية الأخرى يمكن 

فالمعتقدات حول الكتابة  ،لفهم أفضل لعملية الكتابةحول الكتابة المعلمين عتقدات مالكشف عن  يؤدي

وقد  ،الشيء الذي يفعله الكتاب الجيدون(وماهية  ،الجيدة تعكس وجهة نظر الفرد حول )ماهية الكتابة

يؤدي التحقيق في المعتقدات الكامنة وراء الممارسات الجيدة إلى اكتشاف معتقدات يمكن أن تكون 
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وبناء الخطط المتعلقة ، مما يساعد في تطوير تدريس مهارات الكتابة ،بمثابة أسس في تعليم الكتابة

 بهذه المهارات؛ لرفع مستوى الطلبة فيها.

 من خلال : مالكتابة لديهيعود إلى تنمية مهارات  ن و المعلمأن تفوق بتعزو الباحثة 

قراءة أنواع مختلفة من الكتب، حيث أن ذلك يعمل على تحفيز العقل لاستقبال مختلف الكلمات  1.

ستمرار في الكتابة؛ وذلك حتى لا يفقد الفرد قدرته على اء لغة عربية حصينة، مع ضرورة الإوبن

 بة.الكتا

الكتابة، بل الكتابة في مختلف المجالات الفنية، حيث يجب ألّا يرتكز تفكيره على نوع معين من  2.

في شتى المجالات، كالشعر والخواطر، مع إضافة الإثارة والمنطقية، والكتابة باللغة  اً أن يكون متنوع

 العربية الفصحى وتجنب المصطلحات العامية. 

ية تنمية مهارة الكتابة يجب أن ينتبه إلى أهم عمليات الكتابة والتي تندرج عندما يريد الفرد معرفة كيف

 على النحو الآتي:

 اً لمعلومات التي يرغب بطرحها مراعيالتخطيط: وذلك بأن يقوم الكاتب بترتيب جميع الأفكار وا 1.

 كيفية صياغة هذه الأفكار بطريقة مشوقة وبلغة عربية سليمة.

ية التي يضع فيها الكاتب أساسات كتابته التي تتضمن جميع الأفكار المراد كتابة النص: هي العمل 2.

عرضها بطريقة مرتبة تجذب القارئ للاستمتاع أثناء القراءة، مع الحرص على ربط الجمل والفقرات 

 علامات الترقيم المناسبة، وأن تُخاطب جميع مستويات القُراء.

ليط الضوء على الأخطاء الإملائية وكذلك النحوية، التدقيق والتحرير: تتضمن هذه العملية تس 3.

 واستخدام علامات الترقيم المناسبة للربط بين الفقرات أو إعادة صياغة النص بطريقة أخرى.
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النشر والطباعة: وهي آخر عمليات الكتابة حيث يقوم الكاتب بنشر المقال سواء كان في المجلات  4.

 .طلاع عليهلإجميع فئات المجتمع افي مصادر أخرى؛ ليستطيع  ووالجرائد أ

( بعنوان فاعلية المناقشة في إكساب مهارة الكتابة في 2010وتتفق هذه النتيجة مع دراسة يوسف )

التي هدفت إلى  ،اللغة العربية مقارنة بطريقة المحاضرة لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة الأساس

ي إكساب مهارة كتابة اللغة العربية لدى تلاميذ التعرف على فاعلية طريقتي المناقشة والمحاضرة ف

ودلت النتائج إلى أن هنالك فروقاً  ،الصف الرابع )الحلقة الثانية( من تعليم الأساس بالمدارس السودانية

ذات دلالة إحصائية في اكتساب مهارة كتابة اللغة العربية عند تدريس المجموعتين الضابطة بطريقة 

يقة المناقشة لدى التلاميذ لصالح المجموعة التجريبية. وطريقة المناقشة ذات المحاضرة والتجريبية بطر 

 فاعلية أكبر في اكتساب مهارة كتابة اللغة العربية لدى التلاميذ. 

عربية في تنمية مهارتي ( بعنوان فاعلية مقرر القراءة ال2010واتفقت النتيجة مع دراسة إبراهيم ) 

التي هدفت إلى التعرف على فاعلية مقرر القراءة العربية  الأساس،حلة الكتابة لدى تلاميذ مر القراءة و 

للصف الثامن بمرحلة الأساس في تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى التلاميذ والتلميذات، كما هدفت 

إلى التعرف على دور المعلمين في تنمية هاتين المهارتين من خلال طرق التدريس ووسائل التعليم 

تقويم. ودلت النتائج إلى أن استخدام المعلم لأكثر من طريقة تدريس في الدرس الواحد وعمليات ال

 يؤدي إلى تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى التلميذ.

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثانية:  2.2.1.5

 الإحصائية  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة " الفرضية الصفرية الثانية

0.05) ≥ α)  بين المتوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في

 ."تعزى لمتغير الخبرةحول الكتابة مديرية تربية الخليل 
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 وقد أظهرت الدراسة عدم وجود فروق لمتغير الخبرة.

ت الحديثة عن الكتابة التي تعطى للمعلمين من خلال دمج ترى الباحثة أن النشاطات والفعاليات والدورا

الخبرات والمهارات التي يقوم بها المعلم الأقل خبرة مع المعلم الأكثر خبرة انعكس إيجاباً على قدرة 

المعلمين في استخدام مهارات الكتابة وكذلك أن المعلم الجديد يجب أن يساير التطورات الحديثة 

 ،يثة التي تساعده على مواكبة التطور المعرفي بغض النظر عن مؤهله العلميوامتلاك الكفايات الحد

وتتشكل لدى الكاتب نتيجة الخبرة الخلفية المعرفية فتمكنه من امتلاك أدوات اللغة وأسرارها مما يبيح له 

وفي عالمنا العربي تراجعت نسبة نشر ، الإبحار في مجالات أرحب واسع عندما يختار موضوعه

وانتصار وسائل الأعلام المرئي ومحاصرة  ،الكتب وهبوط مستويات القراءة في كافة المجالاتوتوزيع 

ومعاناة ، مسيرة الكلمة في العالم العربي بأشكال متعددة من الرقابة من الجهات الرسمية والأصولية

الثقافية وحدوث الكاتب من إشكاليات الانفتاح والجرأة وقمع الحرية أدت في النهاية إلى تراكم الأزمات 

والكاتب في بلداننا العربية أصبح صاحب الأمانة والمسؤولية يعاني ، إهمال حقيقي لقيمة ومكانة الكتابة

من تجاهل الجميع سواء أفراد أو جماعات أو مؤسسات لأن ما يكتبه يذهب للدفن في عوالم النسيان 

ث، ومما يوسع هذا الإهمال غياب بل تولد الكتابة ميتة على صفحات وسائل الإعلام ومصادر البحو 

المنابر الحرة التي تستطيع استقطاب المبدعين والمتميزين في مجال الكتابة وابتعاد وسائل الإعلام 

بالإضافة إلى  ومراكز الثقافة والمؤسسات العامة عن الاهتمام بالكتاب المتميزين ذوي الأقلام الحرة،

ساحات العربية من مسابقات فعالة ترصد المواهب ذلك غياب التكريم المادي والمعنوي وخلو ال

الصاعدة في مجال الكتابة، بل أصبح الاهتمام ينصب حاليا على فئات أخرى قد تكون ذات أهمية 

فالخبرة حتى وإن ، وجدوى أكبر للمؤسسات وفئات المجتمع من أمثال المغنيين والفنانين ولاعبي الكرة

 تمام بها.هوجدت لدى البعض سيتم طمسها وعدم الإ
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ورش العمل في تعليم الكتابة على ( بعنوان أثر استخدام 2008واتفقت هذه النتيجة مع دراسة العلوان )

والتي هدفت التعرف على أثر استخدام منحى ورش العمل في تعليم الكتابة على  ،دراك الطلبة لكتابتهمإ

إحصائية في إدراك الطلبة لكتاباتهم وقد دلت النتائج وجود فروق ذات دلالة  ،إدراك الطلبة لكتاباتهم

 لصالح الطلبة الذين تعلموا الكتابة بواسطة منحى ورش العمل.

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثالثة: 3.2.1.5

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية " الفرضية الصفرية الثالثة

0.05) ≥ α) في ية للمرحلة الأساسية العليا متوسطات الحسابية لمعتقدات معلمي اللغة العرببين ال

 ."تعزى لمتغير المؤهل العلمي حول الكتابة مديرية تربية الخليل

 وقد أظهرت الدراسة عدم وجود فروق لمتغير المؤهل العلمي.

علمي يعود إلى واقع أن السبب الرئيسي لعدم وجود فروق في المؤهل التعزو الباحثة النتيجة إلى 

التي تفرض ذلك وأن مهارة الكتابة لا تختلف باختلاف المؤهل العلمي سواء كان  ،المنظومة التربوية

لأن الكتابة لا علاقة لها بذلك فيجب أن تكون مهارة الكتابة لدى المعلمين  ؛بكالوريوس أو ماجستير

الفرد قادراً على القيام بالكثير من  فالكتابة تجعل ،منذ الصغر يمارسها ويتقنها حتى يصبح كاتب

فالكتابة ، ويستعمل المعلم الكتابة لنقل المعرفة والأفكار وليعبر ويتواصل مع غيره ،متطلبات حياتيه

والكتابة في وقتنا الحالي مهمة لإنهاء ، المؤهل العلمي الذي يحمله المعلممهمة لدى الجميع بعيداً عن 

هي دليل الشفافية وإيضاح الحقائق للغافلين وصرخة المساكين وصوت الأعمال بسرعة وبدقة. والكتابة 

الفقراء ومنبر الحق والحرية ودرب يثري الحياة الأدبية والعلمية في أي مجتمع بمزيد من تعددية الآراء 

والأذواق والتجارب، والعاشقين للكتابة يدركون أنها الأساس في تطوير المفردات اللغوية والمرشد نحو 

ك قدرات التعبير والتصوير والمحفز للفوز بمهارة تفريغ الهموم الشخصية والمجتمعية والوطنية امتلا



118 

فالكاتب صاحب الصناعة اليدوية  ،على شكل نصوص أدبية حتى تلامس الوجع الإنساني أينما كان

وكلمات التي يستخدم فيها أدواته الجميلة من لغة وفكر حتى يحول أفكاره ومشاعره المتقدة إلى حروف 

وجمل بحيث يكتب مدفوعاً بهواجس داخلية تلح عليه بأن يغرق الأوراق بأجمل المواضيع وان يفرغ 

 فالمؤهل العلمي لا دور له في الكتابة.، الشحنات الملتهبة في نفسه على صورة قصة أو قصيدة 

تابة لدى تلاميذ برنامج مقترح لتنمية مهارات الك( بعنوان 2004اتفقت هذه النتيجة مع دراسة أمين )

إلى معرفة أثر برنامج مقترح على تنمية مهارات الكتابة لدى تلاميذ والتي هدفت  ،المرحلة الابتدائية

إلى استخدام مجموعة  ى المرحلة الابتدائية وقد دلت النتائج إلى إلى تقدم في استخدام المهارات يعز 

وأن البرنامج يتصف بدرجة من الفاعلية في للتدريب على مهارات الكتابة  ،المجالات البيئية كثيرة من

 .تنمية مهارات الكتابة

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث  3.1.5

ما المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة  " على السؤال الثالثنص 

 "العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل؟

الدراسة لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في  أظهرت 

% 42بنسبة  46.26))الحسابي فبلغ المتوسط ،االمتوسط الحسابي لهض  انخفامديرية تربية الخليل 

 .وهي درجة منخفضة

إدراك قوي للعلاقات داخـل ترى الباحثة أن هذه المهارات تعتبر من أكثر المهارات دقة، وتحتاج إلى 

مـتلاك هـذه نواح جمالية، كما يلزم المعلـم لإالنص الأدبي وتذوق ما قد ينتج عن هذه العلاقات من 

فتذوق النص ، المهارات قدرة عميقة على النقد الأدبي والمقارنة بين المفردات والتعابير اللغوية المختلفة

فالقدرة على  ،شعوب للفن والإستمتاع به والإبداع فيههو مقياس الحضارة الحديثة في مدى توافق ال
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ستمتاع بالفنون من الأمور الأساسية في حياة الفرد ومهمان كير العلمي وتذوق جمال الكون والإالتف

ويصبح المتذوق قادراً على فهم المعاني ، بداع الكاتبإفيقف يتذوق ويتأمل ، لتكامل شخصية المتذوق 

 لبيانية ويندمج بالجو النفسي للكاتب.والتراكيب وتحديد الصور ا

هدفت إلى التعرف على مستوى مهارات التذوق التي  (2008دراسة مقداد )اتفقت هذه النتيجة مع 

الأدبي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العليا وعلاقته بمستوى الثقافة الإسلامية لديهم، 

طريقة الختيار ب( معلماً ومعلمة تم الإ130الدراسة من )واتبع الباحث المنهج الوصفي وتكونت عينة 

عنقودية من معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العليا بمدارس الوكالة في قطاع غزة، العشوائية ال

وتمثلت أداة الدراسة في استبانة، للتعرف على المهارات التي ينبغي لمعلم اللغة العربية في المرحلة 

وتوصلت النتائج إلى وجود ضعف في مستوى التذوق الأدبي لمعلمي اللغة العربية  ،كهاالأساسية امتلا

بالمرحلة الأساسية حيث لم تصل النسبة إلى المستوى الافتراضي المطلوب، ووجود فروق ذات دلالة 

 إحصائية في مستوى مهارات التذوق الأدبي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العليا تعزى 

آداب( لصالح المعلمين من كلية الآداب، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في -إلى نوع الكلية )تربية

مستوى مهارات التذوق لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الأساسية العليا تعزى إلى سنوات الخبرة أقل 

 .رسنوات فأكث 5سنوات فأكثر لصالح المعلمين من فئة  5-سنوات 5من 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 4.1.5  

هل تختلف المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي " نص السؤال الرابع على

المؤهل  الخبرة، اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تبعاً لمتغير)الجنس،

 "العلمي(؟
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 باختبار الفرضية الرابعة: النتائج المتعلقة 1.4.1.5

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  "نصت الفرضية الرابعة على

0.05) ≥ α)  بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة العربية للمرحلة

 ."ر الجنسالأساسية في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغي

 وقد أظهرت الدراسة عدم وجود فروق لمتغير الجنس.

وتعزو الباحثة النتيجة بأن الجنس ليس له علاقة قوية بالقدرة على امتلاك مهارات التذوق الأدبـي، لذا 

فإن القدرة على تذوق النصوص الأدبية لن تتغير بتغير الجنس وكون المعلمين من كلا الجنسين 

فتذوق النص الأدبي بحاجة إلى   ،ف ويقومون بتعلم نفس المقررات في الجامعةيعيشون في نفس الظرو 

تقان مهارة تذوق النص الأدبي والتدريب العملي فلابد من ربط الجانب النظري إالإلمام الكافي بكيفية 

 فالممارسة والمحاولة المتكررة للمس مواطن الجمال ،بالجانب العملي لتتشكل مهارة تذوق النص الأدبي

تقانها لتذوق إكلها أمور لابد من  ،واكتشاف الخيال ،وتصور الصور ،وتقليب الفكر ،وإدراك المعاني

سواء كان معلماً أو معلمة لا علاقة له بمهارة التذوق فالجنس  ،النص الأدبي بغض النظر عن الجنس

 الأدبي.

الأدبي لدى معلمي اللغة  ( بعنوان مستوى مهارات التذوق 2008اتفقت هذه النتيجة مع دراسة مقداد )

العربية بالمرحلة الأساسية العليا وعلاقته بمستوى الثقافة الإسلامية لديهم من حيث متغير الجنس الذي 

والتي هدفت إلى التعرف على مستوى مهارات  ،يخص معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا

لأساسية العليا وعلاقته بمستوى الثقافة الإسلامية التذوق الأدبي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة ا

لديهم ودلت النتائج إلى وجود ضعف في مستوى التذوق الأدبي لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة 

 الأساسية حيث لم تصل النسبة إلى المستوى الافتراضي المطلوب.
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الأدبي التذوق مهارات تنمية في مقترح برنامج ( بعنوان فعالية 2003اختلفت النتيجة مع دراسة جاد )

التي هدفت إلى التعرف على فعالية برنامج  ،النظـم نظريةضوء في  طلاب الصف الأول الثانوي  لدى

مقترح في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الأول الثانوي في ضوء نظرية النظم ودلت 

بين متوسط درجات الطالبات عينة البحث على اختبار النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

مهارات التذوق الأدبي قبل تدريس البرنامج المقترح وبعده لصالح التطبيق البعدي في اختبار التذوق 

 الأدبي ككل.

( بعنوان برنامج مقترح لتنمية التذوق الأدبي في مرحلة التعليم 1985واختلفت مع دراسة إبراهيم )

دفت إلى التعرف على برنامج مقترح لتنمية التذوق الأدبي في التعليم الأساسي ودلت التي ه ،الأساسي

 النتائج إلى إثبـات فاعليـة برنامجـه المقترح في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى التلاميذ.

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الخامسة: 2.4.1.5

ت دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا توجد فروق ذا "نصت الفرضية الخامسة على 

بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة  (α ≤ (0.05الإحصائية

 ."العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير الخبرة

 وقد أظهرت الدراسة عدم وجود فروق لمتغير الخبرة. 

ى الباحثة أن الخبرة لدى المعلمين لا تلعب دوراً مهماً في تذوق النص الأدبي؛ لأن معلم اللغة تر 

العربية لا يلزمه إلا في حالات قليلة البحث في محاور التذوق الأدبي، لذا فإن من الطبيعي ألا يكون 

ادة اللغة العربية فترة من وأن تدريس المعلم لم .لعامل الخبرة أهمية كبيرة في مستوى التذوق الأدبي لديه

الزمن يجعله أكثر قربا لفهـم النصوص الأدبية ولكن تذوق النص الأدبي بحاجة إلى ملكة عند القارئ 

تنمو عنده من خلال الممارسة والتدريب والقراءة في الأدب العربي بشقيه الشعري والنثري والتأمل فيما 
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الأدبية فالخبرة لا تلعب دوراً مهماً في تذوق النص كتبه السابقون لإدراك الجمال الفني في النصوص 

 الأدبي.

( بعنوان أثر برنامج إثرائي قائم على القراءة الحرة 2019واتفقت هذه النتيجة مع دراسة الغامدي )

 ،الموجهة في تنمية مهارات إلقاء النصوص الشعرية والتذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة المتوسطة

عن أثر برنامج إثرائي قائم على القراءة الحرة الموجهة في تنمية مهارات إلقاء والتي هدفت إلى الكشف 

النصوص الشعرية والتذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط وقد دلت النتائج إلى وجود 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الأداء القبلي والبعدي لعينة الدراسة في مهارات إلقاء 

 ية ككل.النصوص الشعر 

 النتائج المتعلقة باختبار الفرضية السادسة: 3.4.1.5

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  "نصت الفرضية السادسة على

بين المتوسطات الحسابية لمهارات تذوق النص الأدبي لدى معلمي اللغة  (α ≤ (0.05الإحصائية

 ."ليا في مديرية تربية الخليل تعزى لمتغير المؤهل العلميالعربية للمرحلة الأساسية الع

 .لصالح البكالوريس وقد أظهرت الدراسة وجود فروق لمتغير المؤهل العلمي

وتعزو الباحثة النتيجة أن المعلمين يختلفون كثيراً حسب مـؤهلهم العلمـي فـي طريقـة معرفتهم لتذوق 

من  اً وخصوصاً أن كثير  ،أثناء دراستهم الجامعيةالنصوص الأدبية ويرجع ذلك إلى ما اكتسبوه 

فالمعلمون جميعهم يدرسون الأدب العربي في  ،الجامعات تتيح للمعلمين التدرب على هذه المهارات

فالمؤهل العلمي  ،نهم من ينهيها كمتطلب جامعي فقطس ولكن منهم من ينمي هذه المهارة ومو البكالوري

لأن التذوق الأدبي بحاجة لمتذوق صاحب ملكة موهوبة  وق الأدبي؛في التذ رالذي يحمله المعلم له دو 
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ونصوصه، فالمتذوق للنص الأدبي  ،والمفاضلة بين شواهده ،يستطيع من خلالها تقدير الأدب الإنشائي

 أو الكاتب ويفهم المعاني العميقة . ،يحس بما أحسه الشاعر

وى الذكاء الانفعالي وعلاقته بمهارات بعنوان مست (2019هذه النتيجة مع دراسة الشهري )اختلفت 

والتي هدفت إلى  ،التذوق الأدبي لدى معلمي ومعلمات اللغة العربية للمرحلة الثانوية في منطقة نجران

التعرف على العلاقة بين الذكاء الانفعالي ومستوى مهارات التذوق الأدبي لدى معلمي ومعلمات اللغة 

لنتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى العربية للمرحلة الثانوية وقد دلت ا

بين المتوسطات الحسابية في مستوى الذكاء الانفعالي ككل لدى معلمي ومعلمات  (α ≤ (0.05الدلالة

 وسنوات الخبرة(. المؤهل العلمي، اللغة العربية للمرحلة الثانوية تعزى لمتغيرات )الجنس،

 ئج المتعلقة بالسؤال الخامسمناقشة النتا 5.1.5

معلمي اللغة العربية  هل توجد علاقة ارتباطية بين درجات معتقدات" نص السؤال الخامس على

ودرجات مهارات تذوق النص الأدبي  حول الكتابة ساسية العليا في مديرية تربية الخليلللمرحلة الأ

 ؟"لديهم

  .السابعة وتم تحويل السؤال إلى الفرضية

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  "ضية السابعة علىنصت الفر  

0.05) ≥ α)  بين درجات معتقدات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية

 ."ومهارات تذوق النص الأدبي لديهم حول الكتابة الخليل

قة طردية دالة احصائياً في معتقدات المعلمين حول الكتابة وتذوق وقد أظهرت الدراسة وجود علا

 النص الأدبي.
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أنه لا يمكن لأي شخص أن يتذوق أي نص أدبي إلا حين تتوفر لديه مهارة قراءة ترى الباحثة 

فحين يكتب الشخص ويعبر عن أفكاره وما يدور  ،ومهارة القراءة تأتي بعد تعلم مهارة الكتابة، المكتوب

ه فهنا المتذوق يتذوق النص ويفهم الحالة الشعورية والنفسية للكاتب من خلال قراءة المكتوب بخاطر 

فلكي نفهم أي عمل أدبي يقتضي أن نفهم اللغة التي كتب  ،فيترك أثراً كبيراً عند متذوق النص الأدبي

فاً باللغة التي ولا ريب أن القارئ للعمل الأدبي إذا لم يكن عار  ،بها ونفهم مضمونها وظروف الكاتب

كُتب بها العمل الأدبي فلن يفهم منه شيئاً، ومِن ثم لن يكون بمقدوره أن يتذوقه، فمعرفة اللغة  لها 

لن يستطيع أن يفهم  فالشخص الذي ليس لديه معرفة في العمل الأدبي معرفة عامة ،درجات متفاوتة

وله اللغوي من الألفاظ والتعبيرات ولا يعرف البلاغة في التعبير، كما قد يكون محص ،النحو والصرف

غير كافٍ، أو ربما لم يكن مهيأ للتعامل إلا مع لغة العصر الذي يعيش فيه لا يستطيع أن يفهم أي 

دبي علاقة ذات فالعلاقة بين الكتابة وتذوق النص الأ، عمل أدبي ينتسب إلى عصر من العصور

 .صلة قوية ببعضهما

بعنوان تقويم مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب  (2015يم )اتفقت هذه النتيجة مع دراسة آل تم

التي هدفت إلى التحقق من امتلاك طلاب الثاني المتوسط بمكة  ،المرحلة المتوسطة بمكة المكرمة

المكرمة من مهارات التذوق الأدبي وقد دلت النتائج إلى تدني مستوى طلاب الثاني المتوسط في 

 كل مهارة رئيسة خاصة.مهارات التذوق الأدبي عامة وفي 

( بعنوان تقويم نشاطات التعلم في مقرر لغتي 2014واتفقت أيضاً هذه النتيجة مع دراسة الخيري )

التي هدفت إلى  ،الخالدة  في ضوء مهارات التذوق الأدبي اللازمة لتلاميذ الصف الأول المتوسط

لمتوسط وتقويم نشاطات التعلم في التعرف على مهارات التذوق الأدبي اللازمة لتلاميذ الصف الأول ا

وقد دلت النتائج إلى مراعاة نشاطات التعلم خمس مهارات تتعلق  ،مقرر لغتي الخالدة في ضوئها
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وثلاث مهارات تتعلق بمجال الصور ، مهارات تتعلق بالأفكار والمعاني بمجال الألفاظ والتراكيب وسبع

 ي من خلال النشاطات في مقرر لغتي الخالدة.والأخيلة والموسيقى، ومراعاة مهارات التذوق الأدب

 التوصيات: 2.5

 : في ضوء النتائج التي توصلت إليها الباحثة فإنها توصي بما يلي

 توجيه كليات إعداد المعلمين لطرح برامج تعمل على تنمية مهارات الكتابة وتذوق النص الأدبي.  1.

والتعليم لتنمية مهارات الكتابة والتذوق الأدبي  طرح برامج لتدريب المعلمين من قبل وزارة التربية 2.

و تنظيم ورشات عمل لتطوير أداء المعلمين في تنمية مهارات التذوق  ،لدى معلمي اللغة العربية

 الأدبي بكافة مستوياتها.

الباحثين بإجراء المزيد من الدراسات حول مهارات الكتابة ومهارات تذوق النص الأدبي،  توجيه3. 

وصفية حول  دراسةوإجراء  ،عديد من الاستراتيجيات لتحسين مهارات المعلمين الكتابيةوإدخال ال

وإجراء بحوث تقويمية لبرامج إعداد  ،الأدبيةالنصوص تذوق  فيالمعلمين تواجه التي الصعوبات 

 المعلمين.
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 :المصادر والمراجع

 المراجع العربية

 .القرآن الكريم

(. معتقدات معلمي العلوم في مدارس الأونروا في الأردن حول طبيعة العلم 2016إبراهيم، بسام. )

،  24، المجلد  مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةوعلاقتها ببعض المتغيرات، 

 .1-15(، ص3العدد )

ردن حول معتقدات معلمي العلوم في مدارس الأونروا في الأ(. 2012إبراهيم، بسام عبد الله صالح. )

 .71-97، ص1، العدد 32المجلد ، المجلة العربية للتربية، طبيعة العلم وعلاقتها ببعض المتغيرات

ة و الكتابة فاعلية مقرر القراءة العربية في تنمية مهارتي القراء(. 2010إبراهيم، متوكل محمد. )

اه، المناهج وطرق التدريس، رسالة دكتور ساس : دراسة ميدانية بولاية الخرطوم، لدى تلاميذ مرحلة الأ

 .كلية التربية، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا، السودان، الخرطوم

برنامج مقترح لتنمية التذوق الأدبي في مرحلة التعليم (. 1985إبراهيم، أحمد سيد محمد. )

 ،) رسالة دكتوراه غير منشورة( ، كلية التربية، جامعة أسيوط .الأساسي

كتاب العبر وديوان المبتدأ والخبر في أيام العرب، والعجم، والبربـر، ومـن (. 1984ابن خلدون. )

، تحقيق: علي محمد معوض، عادل أحمد عبد الموجود، دار عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر

 الكتـب العلمية، بيروت.
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ية حول (. معتقدات معلمي اللغة العربية في المدارس الحكوم2013أبو الشيخ، عطية إسماعيل. )

 ، ص53، العدد 9المجلد ، مجلة الفتح، مهنة التدريس وعلاقتها بمهارات التدريس لديهم في الأردن

137-117. 

مستوى المهارات القرائية والكتابية لدى طلبة الصف (. 2010الأسطل ، أحمد رشاد مصطفى. )

ية ، الجامعة الإسلامية ، رسالة ماجستير ، كلية الترب السادس و علاقته بتلاوة وحفظ القران الكريم،

 .غزة

، رسالة ماجستير دراسة تقويمية لمنهج الأدب للصف الثالث الثانوي (. 1979الأشمر، ماجد يونس. )

 غير منشورة، كلية التربية، جامعة عين شمس.

(. أثر برنامج مقترح لتنمية مهارات الكتابة لدى تلاميذ 2004أمين، أسماء حلمي عبد الحميد. )

 .2004( أغسطس، 36، العدد )مجلة القراءة والمعرفةبتدائية، المرحلة الا

، الطبعة الثانية، دار الفكر تعليم الأطفال المهارات القرائية والكتابية(. 2007البجة، عبد الفتاح. )

 للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.

عي في التذوق الأدبي (. فاعلية مهارات التفكير الناقد والإبدا 2010البرقعاوي، جلال عزيز فرامان. )

(، جامعة بابل، 6، العدد )مجلة كلية التربية للبحوث النفسية والتربويةلدى طلاب المرحلة الثانوية، 

 .366-387ص ، العراق

استراتيجية مقترحة لتدريس الأدب قائمة على التدريس التفاعلي (. 2008بصل، سلوى حسن. )

)رسالة دكتوراه  وق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية،والتعلم النشط وأثرها على تنمية مهارات التذ

 غير منشورة(، جامعة الزقازيق، القاهرة.
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(. معتقدات معلمي التربية البدنية والعلوم في سلطنة 2011البلوشي، سليمان بن محمد بن سليمان. )

، العدد 26المجلة التربوية، المجلد عمان حول التعلم التعاوني باستخدام نظرية السلوك المخطط، 

 .285-322، ص1الجزء  ،101

(. تقويم مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة المتوسطة 2015آل تميم، عبد الله بن محمد. )

 .55-76، ص48، العدد مجلة رسالة التربية وعلم النفسبمكة المكرمة، 

قيـاس مسـتوى التـذوق الأدبـي لـدى طلبـة أقسـام اللغـة (. 2001، ضياء عبـد الله احمـد. ) التميمي

، )اطروحة دكتواره غير منشورة( ، كليـة التربيـة )ابن  العربية في كليات التربيـة فـي محافظـة بغـداد

 رشـد(، جامعـة بغـداد، العراق.

طلاب  لدىالأدبي التذوق مهارات تنمية في مقترح برنامج (. فعالية 2003لطفي. )محمد جاد، 

، العدد  وطرق التدريس المناهجفي  دراسات مجلة النظـم، نظريةضوء في  الصف الأول الثانوي 

 .236( ، ص90)

(. أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في تعليم مادة 2017الجاغوب، محمد عبد الرحمن. )

مجلة الأدبية على التذوق الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية في الإمارات العربية المتحدة، المعارف 

 .1-14، ص5، العدد 1، المجلد العلوم التربوية النفسية

 .، القدس، برنامج التعليم45-52، منهج قراءة النص العربي(.  1997) .جامعة القدس المفتوحة

، ج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيقمناه(. 2011الجعافرة، عبد السلام. )

 الأردن.-الطبعة الأولى، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، عمان

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=58363
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=58363


129 

فاعلية إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية (. 2009الجليدي، حسن بن إبراهيم بن حسن. )

، )رسالة دكتوراه(، المناهج وطرق التدريس، مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي 

 كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية، مكة المكرمة.

 ، دار المعارف، مصر.الكتابة العربية(. 1980جمعة، إبراهيم. )

هم (. معتقدات معلمي اللغة العربية وعلاقتهم بتصوراتهم لفاعلية أدائ2019الحوامدة، محمد فؤاد. )

 .479-514 ، ص2، العدد 20، المجلد مجلة العلوم التربوية والنفسيةالتعليمي، 

مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم (. 2006الخطيب، محمد إبراهيم. )

 .، الأردن، عمان، مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع1، ط الأساسي

التعلم في مقرر لغتي الخالدة في ضوء مهارات  تقويم نشاطات(. 2014الخيري، بدر علي أحمد. )

، )رسالة ماجستير(، كلية التربية، جامعة أم التذوق الأدبي اللازمة لتلاميذ الصف الأول المتوسط

 .القرى، السعودية، مكة المكرمة

، ، الطبعة الأولى اللغة العربية مناهجهـا وطرائـق تدريـسها(.  2003الوائلي، سعاد. ) الدليمي، طه و 

 دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.

 تقويم مهارات الكتابة في اللغة العربية للصفوف الثالثة الأولى،(. 2010سعيد محمد. ) ب،يالرق

 .عمان، الأردن: وزارة التربية والتعليم

، الطبعة العاشرة، دار الفكر المعاصـر،  طرق تدريس اللغة العربية(.  2005الركابي، جودت. ) 

 بيروت، لبنان.
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(. فاعلية المدخل التقني باستخدام الكتاب الصوتي في تنمية 2020رمضان، هيام نصر الدين عبده. )

. المجلة العربية للتربية النوعيةمهارات التذوق الأدبي لدى طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي، 

 .181-196، ص11، العدد 4المجلد  

أثر استراتيجية الكتابة التفاعلية في تحسين (. 2020محمود. )الرويلي، محمد ناصر، وخضير، رائد 

مجلة أداء طلاب الصف الرابع الابتدائي في مهارات كتابة القصة في المملكة العربية السعودية، 

 .514-534 ، ص3، العدد 28لد المج الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية،

أثر استخدام استراتيجية الاستجواب الذاتي في تنمية مهارات (. 2018زقوت، إيمان هشام عطية. )

، ماجستير، المناهج وطرق التذوق الأدبي والاتجاه نحوها لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

 التدريس ، كلية التربية،جامعة الأزهر ، غزة. 

، الطبعـة الثانيـة، مكتبـة الطالـب  المرشد في تدريس اللغة العربية(.  1999زقوت، محمد. ) 

 الجامعي، الجامعة الإسلامية، غزة.

(. مهارات التذوق الأدبي في ضوء نظرية جمالية التجاوب وفاعلية 2010الزيني، محمد السيد. )

مجلة كلية التربية لية التربية، بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنميتها لدى الطلاب المعلمين بك

 .434-473 ، ص2، الجزء 74، العدد بجامعة المنصورة

فاعلية برنامج إثرائي مقترح قائم على الشهر القصصي في (. 2012سلامة، محمد صابر أحمد. )

)رسالة ماجستير غير  تنمية مهارات تحليل النص الأدبي وتذوقه لدى طلاب المرحلة الثانوية،

 معة القاهرة، مصر.منشورة(، جا

أثر أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة (. 2011السلطاني، حمزة هاشم محيميد. )

، أطروحة في التحصيل والتذوق الأدبي في مادة الأدب والنصوص لدى طلبة المرحلة الإعدادية

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=257994
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=257994
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=257994
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، في الدين الحلي، جامعة بابلص –دكتوراه )غير منشورة(، قسم العلوم التربوية والنفسية، كلية التربية 

 العراق.

أثر استراتيجيتي الحركة والصورة وعادات العقل في تنمية (. 2013السلطاني، محمد عباس محمد. )

 التذوق الأدبي والتعبير الإبداعي عند طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة الأدب والنصوص،

 ، جامعة بغداد، العراق.)رسالة دكتوراه غير منشورة(، كلية التربية )ابن رشد(

فاعلية برنامج محوسب في تنمية مهارات التذوق الأدبي في اللغة (. 2005سليمان، نايل محمد. )

رسالة دكتوراه(، كلية العلوم التربوية والنفسية، جامعة العربية لطلبة المرحلة الأساسية في الأردن، )

 .عمان العربية، الأردن

 ، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة،.10. طنقد الأدبيأصول ال(. 1999الشايب، أحمد. )

،الدار المـصرية اللبنانية، القاهرة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق(. 2002شحاتة، حسن. )

 الطبعة الخامسة.

(. مستوى الذكاء الانفعالي وعلاقته بمهارات التذوق الأدبي 2019الشهري، محمد بن هادي بن علي. )

المجلة التربوية الدولية علمي ومعلمات اللغة العربية للمرحلة الثانوية في منطقة نجران، لدى م

 .48-60 ، ص1، العدد 8. المجلد المتخصصة

، دار القلم  2، طفلسفة الجمال ومسائل الفن عند أبي حيان التوحيدي(. 2003الصديق، حسين. )

 العربي للطباعة والنشر، دمشق.

(. أسـس الدراسـة الأدبيـة والشـرح اللغـوي علـى مسـتوى المفـردات 1982ن. )الصـيادي ، خير الـدي

 .44( ، ص 50، قطـر ، العـدد ) مجلـة التربيـةوالتراكيـب مـع تطبيـق نمـوذجي  ، 
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 ، )د.ط(، القاهرة، دار المعارف.في الأدب والنقد(. 1999ضيف، شوقي. )

، الطبعة الأولى، العربية وفقا  لأحدث الطرائق التربويةتدريس اللغة (. 2010طاهر، علوي عبد الله. )

 الأردن.-دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان

(. معتقدات معلمي الرياضيات وعلاقتها 2018الطراونة، عوض فائق، وخصاونة، أمل عبد الله. )

 .290- 310، ص45، المجلد دراسات العلوم التربوية، بممارساتهم التدريسية

(. برنامج قائم على المدخل الجمالي لتنمية مهارات 2019عبد المعطي عبد الرحمن. )طلبة، خلف 

، 27، المجلد مجلة العلوم التربويةالتذوق الأدبي في اللغة العربية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، 

 .203-243 ، ص 1، الجزء 2العدد 

ريب للطباعة والنشر والتوزيع، ، دار غموسوعة علم النفس والتحليل النفسي(. 2003طه، فرج. )

 القاهرة.

أثر التدريس بطريقة التنقيب الحواري في حفظ النصوص (. 2007العابدي، أحمد جبار راضي. )

الأدبية والتذوق الأدبي والتفكير الإبداعي في مادة الأدب والنصوص لدى طلبة الصف الخامس 

 ية التربية، جامعة بغداد ، العراق.، رسالة دكتوراه. طرائق تدريس اللغة العربية، كلالأدبي

،  أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق(. 2007عاشور، راتب والحوامدة، محمد. ) 

 الطبعة الثانيـة، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن.

طرائق تدريسها  -كتابيةالمهارات القرائية وال(. 2009عاشور، راتب قاسم ومقدادي، محمد فخري. )

 ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان. 2، طواستراتيجياتها



133 

مهارات التعبير الكتابي في كتب القراءة العربية لطلبة صفوف المرحلة (. 2014. )عاشور، راتب قاسم

 ثون لالث، العدد الثالث واحاث والدراساتلأبمجلة جامعة القدس المفتوحة لردن، لأساسية في الأا

 الكويت. ،. مكتبة الفلاحالأساليب الحديثة في تعليم اللغة العربية(. 1998) .، عبد اللهالحميدعبد 

الإعدادية  : الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين(. 2005عبد الباري، حسني. )

 )الإسكندرية: مركز الإسكندرية للكتاب(. والثانوية،

، التذوق الأدبي طبيعته ونظرياته ومقوماته ومعايير قياسه(، 2011) .شعبان عبد الباري، ماهر

 ، عمان، دار الفكر.3ط

(. فاعلية استراتيجية التفكير جهرياً في تنمية مهارات التذوق الأدبي 2015عبد الباري، ماهر شعبان. )

، 16، المجلد ية والنفسيةمجلة العلوم التربو لتلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية، 

 .259-300، ص2العدد 

الاستعداد لتعلم القراءة تنميته وقياسه في مرحلة (. 2002ومحمد، إيمان زكي. ) ،عبد الرحمن، سعد

 .،مكتبة الفلاح، القاهرة 1ط  رياض الأطفال"،

ارات (. مستوى طلاب اللغة العربية بجامعة الملك خالد في مه2019عبد القادر، محمود هلال. )

مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات الكتابة الأساسية وعلاقته بالاتجاه نحو دراسة اللغة العربية، 

 .219-242، ص5، عدد28، مجلد التربوية والنفسية

، دار صفاء للنشر والتوزيع، إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة(. 2005)عبد المجيد، طارق. 

 .عمان: الأردن

 ، دار العلم للملايبن . 1، ط " المعجم الأدبي "(. 1979ور. )عبد النور ، جب
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(. معتقدات المعلمات حول أثر تعلم أطفال الروضة الدولية للغات 2018العتيبي، منال جازع مزيد. )

، ة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةمجل، الأجنبية على المهارات اللغوية للغة العربية

 .104-127، ص3، العدد 26المجلد 

(. مدى اتساق معتقدات معلمي رياضيات المرحلة الابتدائية وممارساتهم 2015عشوش، إبراهيم. )

 .6-53(، ص7) 18، مجلة تربويات الرياضياتالصفية حول استخدام التعلم باللعب، 

 .، دار مطابع امون، القاهرةالمرجع في تدريس اللغة العربية (.2006). براهيم محمدإ عطا،

 ، مركـز الكتـاب، القاهرة.المرجع في تدريس اللغة العربية(. 2005عطا، إبراهيم محمد. ) 

، الطبعة الثالثـة، مكتبـة  طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية(.  1996عطا، إبراهيم. ) 

 قاهرة.النهضة المصرية، ال

(. أثر استراتيجية الطلب في تنمية مهارات التذوق الأدبي عند 2019العزاوي، حسن علي فرحان. )

 24-1.، ص45، العدد 12، المجلد مجلة الدراسات تربويةطلاب الصف الخامس الأدبي، 

الارتقاء بتدريس الأدب والنصوص في المرحلة الثانويـة مـن خـلال (. 1998العكش، عمر. )  

، وحـدة المتطلبـات حى التكاملي ، ورقة عمل مقدمة إلى المنتدى الأدبـي التربـوي الخـامس المن

 الجامعية العامة، برنامج اللغة العربية، جامعة الإمارات العربية المتحدة.

، (. أثر استخدام ورش العمل في تعليم الكتابة على ادراك الطلبة لكتابتهم2008العلوان، أحمد فلاح. )

 .732-758، ص3، العدد 22، المجلد مجلة جامعة النجاح للابحاث : العلوم الإنسانية

، الطبعة الأولى، مكتبة دار الثقافـة  المرشد الفني لتدريس اللغة العربية(.  1998العلي، فيصل. ) 

 للنشر والتوزيع، عمان.

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=127075
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(. فاعلية وحدة دراسية مطورة في ضوء 2020إيمان عبد الفتاح، والدليمي، طه علي. )العمايرة، 

المنحى التكاملي في تنمية مهارات فهم المقروء والكتابة لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في 

 .588-576ص ،3، العدد28. المجلد لدراسات التربوية والنفسيةمجلة الجامعة الإسلامية ل، الأردن

معتقدات معلمي العلـوم حـول طبيعة العلم والتعليم (. 2006العمري، علي عبد الهادي عوض. )

، )رسالة دكتوراه غيـر منشورة(، جامعة عمان العربية، عمان،  والتعلم وعلاقتها بسلوكهم التعليمي

 .الأردن

 .، د.تفن الكتابة والتعبير(. 2011)عيد، زهدي محمد. 

(، أثر برنامج إثرائي قائم على القراءة الحرة الموجهة في 2019)لغامدي، غرم الله عبد الله حسين. ا

مجلة البحث تنمية مهارات إلقاء النصوص الشعرية والتذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة المتوسطة، 

 .385-402، ص6، الجزء 20، العدد العلمي في التربية

فاعلية استراتيجيتي التدريس التبادلي وتنشيط المعرفة السابقة (. 2011الغامدي، علي بن عوض. )

 في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي والاتجاه نحو دراسة الأدب لدى طلاب الصف الثانوي،

 )رسالة دكتوراه غير منشورة(، جامعة أم القرى، السعودية.

،  1، ط الاتجاهات التربوية المعاصرة في تـدريس اللغـة العربيـة. (1998فضل الله ، محمد رجب.)

 عالم الكتب ، القاهرة .

، 2، طعمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها تعليمها وتقويمها(. 2008فضل الله، محمد رجب. )

 .القاهرة، عالم الكتب

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=257994
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، الطبعـة الثالثـة، دار المعارف، تعليم اللغة العربية والدين الإسـلامي(. 1986)  قورة، حسين سليمان.

 القاهرة.

 .القاهرة، مصر، المعجم الوسيط(. 1985مجمع اللغة العربية. ) 

 .، دار الفكر العربي، القاهرةتدريس فنون اللغة العربية(،  2002مدكور،علي ) 

 .ن،عما ، الطبعـة الأولى، دار الميـسرةطرق تدريس اللغة العربية(. 2007مدكور، علي أحمد. )

(. معوقات تعليم مهارات التذوق الأدبي في المرحلة الثانوية، 1997المطاوعة، فاطمة والملا، بدرية. )

 .(14) لسنة(، ا14،جامعة قطر، العدد ) حولية كلية التربية

 ، )د.ط(، دار المعارف، القاهرة.مقدمة في علم الجمال وفلسفة الفن(. 1989مطر، أميرة حلمي. )

أثر تلخيص موضوعات الأدب والنصوص في التذوق (. 2003سم محمد. )المفرجي، منصور جا

، )رسالة ماجستير غير منشورة(، كلية التربية الأدبي والأداء التعبيري لدى طلاب الصف الرابع العام

 )ابن رشد(، جامعة بغداد، العراق.

بية بالمرحلة مستوى مهارات التذوق الأدبي لدى معلمي اللغة العر  (.2008مقداد، عصام علي. )

)رسالة ماجستير غير منشورة(، الجامعة الأساسية وعلاقته بمستوى مهارات الثقافة الإسلامية لديهم، 

 .الإسلامية، غزة

معتقدات معلمي اللغة العربية نحو كتاب النشاط لمقرر (، 2018النغيمشي، سليمان بن عبد العزيز. )

  ، ص5العدد  ،المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسيةلغتي الجميلة ودرجة استخدامهم له، 

247-295. 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=241631
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(. أثر طريقة تقديم النصوص في مهارات التذوق الأدبي وعلاقته 2009الهزايمة، سامي محمد. )

القرى للعلوم التربوية  مجلة جامعة أمبالجنس لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في الأردن، 

 .321 352-، ص2، العدد 1، المجلدوالنفسية

برنامج قائم على التناص لتنمية مهارات التذوق (. 2019الويشي، ولاء محسن علي محمود علي. )

، رسالة ماجستير، المناهج وطرق تدريس اللغة العربية. كلية التربية الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية

 ورة ، مصر، المنصورة.، جامعة المنص

فاعلية المناقشة في إكساب مهارة الكتابة في اللغة العربية (. 2010يوسف، نعمات يوسف محمد. )

مقارنة بطريقة المحاضرة لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة الأساس : دراسة حالة بمحلية الخرطوم 

معة السودان للعلوم والتكنولوجياـ رسالة ماجستير، المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جاشرق، 

 السودان، الخرطوم.

علاقة الكفاءة في اللغة العربية بالتحصيل في المواد الدراسية الأخرى في (. 2011يونس، فتحي. )

 .22-44، ص112، العدد  مجلة القراءة والمعرفةالمرحلة الابتدائية، 
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ملاحق:ال  

أسماء المحكمين:    ملحق(1)

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجامعات المحكمين
 جامعة القدس يناس ناصراد.

 جامعة القدس د.عفيف زيدان
 جامعة القدس د.عمر الريماوي 

 جامعة القدس المفتوحة د.محمود أحمد نصر
 جامعة القدس المفتوحة  ربيد.نبيل المغ

 جامعة بيرزيت د.حسن عبد الكريم
 جامعة الخليل د.بسام القواسمي 

 جامعة الخليل د.يوسف الحسني  
 جامعة البوليتكنيك الأستاذة أماني مناصرة

 جامعة الاستقلال د.محمد دبوس
 جامعة القدس     المشرف حسام طباخي                                                  

 مدرسة أبو بكر الأساسية المختلطة المعلمة سهير طنينة
 مدرسة زيد بن حارثة الأساسية  بو مقدمأالمعلمة فاطمة 
 الأساسية المختلطة مدرسة المجد  اسماعيل نصرالمعلمة منيرة 
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(2) قملح    

:الأولى  ةالأدا  

 جامعة القدس 

 كلية الدراسات العليا 

 ب تدريس أسالي

ستبانة لقياس معتقدات المعلمين حول  مهارة الكتابة ومهارة إالموضوع : تحكيم                 
 تذوق النص الأدبي

 المحترم / ة -------------------------حضرة الدكتور / ة 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد :                               

مديرية في لمرحلة الأساسية العليا لمعتقدات معلمي اللغة العربية  راء دراسة بعنوان "تقوم الباحثة بإج
تربية الخليل حول الكتابة وعلاقتها بمهارات تذوق النص الأدبي لديهم" وذلك لنيل درجة الماجستير في 

أساليب التدريس من جامعة القدس، واستلزم ذلك إعداد إستبانة لقياس مهارات الكتابة وتذوق النص 
 الأدبي.

  لذا نرجو من حضرتكم التكرم بتحكيم الإستبانة، وإبداء الآراء بضوء خبرتكم لقياس:

 مدى ملاءمة الفقرات ووضوحها ومناسبتها لمستوى الطلبة. -

 مدى ملاءمة الفقرات لموضوع البحث.  -

 دقة الفقرات وسلامتها من الناحيتين العلميةَ واللغوية . -

 رات وملاءمتها لمستوى الطلبة .كفاية عدد الفق -

 إجراء ما ترونه لصالح الدراسة من حذف أو أضافة أو تعديل  -

ستبانة، ستبانة، ومفتاح الإيتكون القسم الأول من الاستبانة من البيانات الشخصية للمعلم، وتعليمات الإ
ومهارة تذوق النص  ،تابةمهارة الكأبعاد وهي: ) فقرة موزعة على ثلاثة أربعينويتكون القسم الثاني من 

أرجو التكرم بتحكيم الاستبانة شاكرة  ومهارة تذوق النص الأدبي للقصيدة ككل(،، الأدبي للبيت الشعري 
 هتمامكم.ا ومقدرة حسن تعاونكم و 
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 شكراَ لوقتكم الذي منحتموني إياه                                                               

 الباحثة :                                                                                

 هنتشمرام  

  ------- --التخصص :           ------ ----اسم المحكم : 

 -------- --مكان العمل:      ---- -----المؤهل العلمي : 

 

 

لقسم الأول : تعليمات الاستبانة ا  

حول  في مديرية تربية الخليل الأساسية العلياعلمي اللغة العربية للمرحلة ممعتقدات ستبانة اتتكون 
ربعين فقرة متدرجة حسب مقياس ليكرت أمن  وعلاقتها بمهارات تذوق النص الأدبي لديهم ،الكتابة

، مقسمة على الأبعاد الآتية :افق، محايد، معارض، معارض بشدة (و موافق بشدة، م)الخماسي   

تتضمن ثمانية عشر فقرة.و  قدات المعلمين حول مهارة الكتابةمعت البعد الأول:  

يتعلق بمهارات تتعلق بالبيت الشعري وتتضمن ثلاثة  مهارة تذوق النص الأدبي ومنها ماالبعد الثاني: 
 عشر فقرة.

تتضمن تسعة تعلق بالقصيدة كاملة و يتعلق بمهارات تهارة تذوق النص الأدبي ومنها ما مالبعد الثالث: 
ت.فقرا  
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 القسم الثاني:

 الإستبانة بصورتها النهائية :

( في المكان المخصص لذلك :  Xالرجاء وضع إشارة )   

   الجنس: ذكر                       أنثى

 

ت فأكثرسنوا10   سنوات       10أقل من-5من          سنوات 5سنوات الخبرة : أقل من   

 

ماجستير فأعلى                   المؤهل العلمي : بكالوريوس     

 

موافق  الفقرة: 
بشدة    

معارض  معارض محايد  موافق 
 بشدة

 معتقدات المعلمين حول  مهارة الكتابة : 

الكتاب الجيدون في كتاباتهم كثيراً من يتضمن  1
 الإقتباسات من المصادر

     

يتمثل الهدف الرئيس من الكتابة في تزويد الاخرين  2
وماتبالمعل  

     

ينبغي أن يكون أحد  الأهداف الرئيسة  للكتابة إجراء  3
 أقل قدر ممكن من التغييرات

     

ينبغي أن تركز الكتابة على المعلومات الموجودة في  4
 الكتب والمقالات

     

مفتاح الكتابة الناجحة هو نقل ما تعتقده)ما  5
 تقوله(المصادر الموثوقة بدقة
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أسباب الكتابة في نقل ما تعتمده المصادر  يتمثل أهم 6
 الموثوقة حول موضوع ما

     

يلتزم الكتاب الجيدون بالمعلومات التي يمتلكونها حول  7
 موضوع ما بحذافيرها 

     

تتطلب الكتابة العودة مرة أخرى لمراجعة وتحسين ما  8
 تم كتابته 

     

      تشتمل الكتابة على كم كبير من العواطف 9

من المهم للكاتب أن يطور نمط كتابة متميز خاص  10
 به ومختلف عن الاخرين.

     

      تنطوي الكتابة الجيدة على القيام بالتحرير لعدة مرات 11

تشتمل الكتابة عادة على تجربة الذروة )لحظات  12
 التجلي والإبداع(

     

      تساعد الكتابة على فهم  التفكير بصورة أفضل 13

القيام بالمراجعة لمرة واحدة  تتحسن الكتابة عند 14
 إضافية  لما تم كتابته

     

تساعد الكتابة على ملاحظة مدى تعقيد الأفكار  15
 وتركيبتها

     

تصبح الأفكار أكثر وضوحا كلما كتبت وأعدت  16
 الكتابة 

     

راء الكتاب ووجهات نظرهم من خلال كتاباتهمآتظهر  17       

      يحتاج الكتاب إلى الإنغماس في كتاباتهم 18
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لأداة الثانية ا  

 أداة لقياس مهارات تذوق النص الأدبي:

  الفقرة: 

 

موافق 
  

 بشدة

معارض  معارض محايد  موافق 
 بشدة

  أولا : مهارات تتعلق بالبيت الشعري  

لدي القدرة على استنتاج الفكرة الرئيسة في البيت   1
  الشعري 

     

امتلك القدرة على استحضار أبيات تشتمل على معان  2
 مشابهة

     

على إدراك المعاني التي يلمح لها الشاعرلدي القدرة  3       

امتلك القدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية   4       

عن أحاسيس الشاعر من  امتلك القدرة على التعبير 5
 خلال الصورة الشعرية

     

على إدراك الصورة الشعرية رة لدي القد 6       

على إدراك مدى نجاح  الصورة الشعرية لدي القدرة  7
 في توضيح المعنى

     

القدرة على إدراك مدى أهمية الكلمة في القصيدة لدي 8       

على إدراك اللبس في البيت الشعري وفهم  لدي القدرة 9
 المعاني التي يحتملها

     

إدراك الغرض البلاغي من الصور  علىلدي القدرة  10
 البيانية والأساليب
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امتلك القدرة على إدراك ثقافة الشاعر وأثرها في جمال  11
 البيت الشعري 

     

      امتلك القدرة على اكتشاف معاني المجاز 12

باستطاعتي الوقوف على بعد الخيال في كتابة البيت  13
 الشعري 

     

لق بالقصيدة كاملة: مهارات تتعا  ثاني   

لدي القدرة على إدراك مدى ترابط الأفكار وتوفر  1
  الوحدة العضوية

     

امتلك القدرة على اختيار عنوان يعبر عن أحاسيس  2
 الشاعر

     

لدي القدرة على إدراك المعاني التعبيرية ) غير  3
 المباشرة ( للنص

     

لتجربة الشعرية لدي القدرة على فهم درجة التواؤم بين ا 4
 والصياغة الفنية

     

لدي القدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية وقدرتها  5
 على التعبير عن أحاسيس الشاعر

     

لتفكير في دلالات الصور الشعرية امتلك القدرة على ا 6
  

     

على تحديد ما بين الأفكار من تناقض  امتلك القدرة 7
 وإدراك الغاية منه

     

لدي القدرة على إدراك التناسب بين الكلمة والجو  8
 النفسي الذي تثيره القصيدة

     

     على إدراك مصادر ثقافة الشاعر، امتلك القدرة  9
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  ودورها في عمق معاني القصيدة
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