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 شكر وانزمذَران

والصلاة  بينيها، ها ء الأرض وهؿءوالأرض وهؿ تالسهاوا هؿء فيو، حهداً كثيراً هباركاً الحهد لله 
والإكراـ لخير البشر والبرية هعمهنا الأوؿ سيدنا هحهد بف عبد الله عميو أتـ التسميـ وعمى آلو 

 وصحبو أجهعيف.

ٍـ كىلاى  ثي ـ  هف قولو تعالى وانطلاقاً  ائًمًيً ٍـ كىعىفٍ شىمى انًيً ٍـ كىعىفٍ أىيٍمى مٍفًيً مًفٍ خى ٍـ كى ٍـ مًفٍ بىيٍفً أىيٍدًييً ىتًيىن يي  تىجًدي  لَى
ٍـ شىاكًرًيفى  ، فقاؿ لفاعمو:  [،17]الأعراؼ:  أىكٍثىرىىي نًع إليو معركؼه كقكلو صؿ الله عميو كسمـ)مىف صي

زاؾى الله خيرنا، فقد أبمىغ في الثناء( حفظيما لأمي كأبي  ك،الحمد لله قبؿ كؿ شيء ىنا أتقدـ بف ، مجى
استي كتحمؿ عنائيا، كلف انسى در  لما كاف ليـ مف مساندة كدعـ لي في كزكجي كلأخكتي كأبنائيالله 
ككما يسعدني أف أتقدـ بالشكر كالعرفاف مف الدكتكرة كالمربية الفاضمة كالتي  حييت، اىما مدعاء

كسعة  بعمميا لـ تبخؿ عمي   التميمي كالتيشرفتني بالإشراؼ عمى ىذه الرسالة الدكتكرة ميسكف جلبؿ 
ساتذة الافاضؿ المحكميف لما قدمكه مف عمى الأ متنافالاككذلؾ أكجو الشكر كعظيـ  اصدرى

لجنة المناقشة لتفضميـ بالمكافقة  عضكملكما أكجو كؿ الشكر كالاحتراـ  ،بناءةملبحظات كتكجييات 
 .يميما التكجييات البناءة كالقيمةعمى مناقشة الرسالة كتقد

 مـ ، ،جامعة القأبك ديس جامعة العاصمة -مف ىنا أتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف إلى جامعة القدس
كىنا لف كلـ ننس الدكتكر العظيـ بعممو كطيب أثره زياد قباجو رحمو الله لما كاف لو  ،كعامميفرئاسة 

القة كمية التربية عمزيؿ لعمادة قسـ الدراسات العميا ك الج الشكرك  ،لنامف فضؿ غزارة عممو كتشجيعو 
طمبة الله ذخرا لمكطف كل جيياتيـ، جعميـكتك  كخبرتيـ، كتشجيعيـقدمكا لنا الكثير مف عمميـ  الذيف

 .العمـ ،كجزاىـ الله كؿ خير 

كالشكر الجزيؿ لكؿ مف مدرسة ذككر ترقكميا الثانكية ،كمدرسة أـ سممة الأساسية لمبنات إدارة  
كمعمميف كطمبة ،كلكؿ مف المعمـ إبراىيـ قباجو كالمعممة إيماف قباجو لجيكدىما الرائعة في تنفيذ 

الصديقات كلكؿ  الصديؽ، كلجميعلمديرتي كزميلبتي بمدرسة أبك بكر  كالامتناف ؿ الشكركك الدراسة.
 .كتمنى لي الخير كالتكفيؽكقدـ لي النصح كالتكجيو مف ساندني كشجعني 

 سيير صالح عبد الحميد طنينو: الباحثة                                                         
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  يهخص

المينظِّمات المتقدٌمة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في سة الحالية إلى استقصاء أثر ىدفت الدرا
، كىؿ يختمؼ ىذا الأثر الخميؿتربية كتعميـ العمكـ المغكية كتنمية القدرات الإبداعية لدييـ في مديرية 

اتبعت باختلبؼ طريقة التدريس كجنس الطالب كالتفاعؿ بيف الجنس كطريقة التدريس؟ كلتحقيؽ ذلؾ 
متو ءلملب ذك التصميـ التجريبي لمجمكعتيف تجريبيتيف كمجمكعتيف ضابطتيف المنيج التجريبي الباحثة

 لمكضكع الدراسة.

الأساسي في المدارس الحككمية التابعة لمديرية  التاسعتىككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ ك 
كتككنت ( طالبان كطالبة، 5392غ عددىـ )(، كالبال2018/2019تربية كتعميـ الخميؿ لمعاـ الدراسي )

( 71) قكاميا مكزعيف إلى مجمكعتيف تجريبية( مف طمبة الصؼ التاسع 136عينة الدراسة مف )
ناث ) ( 65( عمى الترتيب، كمجمكعة ضابطة قكاميا )38، 33طالب كطالبة مكزعيف إلى ذككر كا 
ناث )  ( عمى الترتيب.35، 30طالب كطالبة مكزعيف إلى ذككر كا 

اختبار تحصيمي في العمكـ المغكية كاختبار لمقدرات الإبداعية، كاستخدمت كتمثمت أدكات الدراسة في 
 نتائج الدراسة. ج( لاستخراSPSSالباحثة برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

ـ ككشفت النتائج عف كجكد أثر لاستخداـ المنظمات المتقدمة في تحصيؿ الطمبة كتنمية قدراتي
الإبداعية، كما كأشارت إلى عدـ تأثرىا جنس الطمبة، ككشفت النتائج كذلؾ عف كجكد أثر ييعزل 

 لمتفاعؿ بيف الجنس كطريقة التدريس.

تضميف المنظمات المتقدمة في مناىج المغة العربية لممرحمة الأساسية لما كأكصت الدراسة بضركرة 
معمميف عمى استخداـ المنظمات المتقدمة في تشجيع ال، ك ليا مف أىمية في جعؿ التعمـ ذا معنى

 تدريس العمكـ المغكية كميارات المغة العربية بشكؿ عاـ.
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The effect of Advanced Organizers on the achivment of nineth gradeers 

and their creative ability in lingustic sciences in  Directorate of Hebron 

Education. 

by: Suheir Saleh Abdel Hamid Taniah 

supervision: Dr. Maysoon Jalal Al-Tamim 

Abstract 

The current study aimed to investigate the effectiveness of advanced organizers for 

improving the achievement of the lingustic sciences and developing the creative abilities 

among ninth-graders in Hebron Education Directorate. Does this effectiveness differ with 

different teaching method, gender, and the interaction between the gender and the 

teaching method? To achieve the aim of this study, the researcher adopted the 

experimental approach with two experimental groups and two control groups design 

since it is suitable for the study subject.  

The population of the study includes all the basic ninth-graders in the state schools 

related to the Directorate of Education in Hebron for the academic year (2018-2019). 

Their number is (5392) male and female students. The study sample includes (136) ninth-

graders distributed into two experimental groups with (71) students distributed into males 

and females (33-38), respectively and a control group with (65) students distributed into 

males and females (30-35), respectively.  

An achievement test of the lingustic sciences, and a test of the creative abilities were used 

to represent the study instruments. The researcher used the statistical package for social 

science (SPSS) to get the study outcomes.  

The results indicated that advanced organizers affected the students' achievement and 

developed their creative abilities as well as they are not affected due to the students' 

gender. The results also indicated that there is an impact due to the interaction between 

gender and the teaching method. 

The study recommended the necessity of the advanced organizers' inclusion within the 

Arabic language curricula for the basic stages since it makes teaching meaningful and 

motivates the teachers to use the advanced organizers in teaching the philological 

sciences and the Arabic language skills generally. 
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 :انًمذيخ

سػػػػػيف كالعممػػػػػاء كالمتخصصػػػػػيف، مػػػػػف ر االعربيػػػػػة تشػػػػػغؿ بػػػػػاؿ البػػػػػاحثيف كالد كانػػػػػت كمػػػػػا زالػػػػػت المغػػػػػة
تكاممػػػػػػة أحيانػػػػػػان، بيػػػػػػدؼ التعػػػػػػرؼ إلػػػػػػى خػػػػػػلبؿ عمػػػػػػكـ متعػػػػػػددة مسػػػػػػتقمة عػػػػػػف بعضػػػػػػيا الػػػػػػبعض، كم

المحػػػػػػػػكرم فػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػة  طبيعتيػػػػػػػػا ككظائفيػػػػػػػػا كفيػػػػػػػػـ أسػػػػػػػػاليب تدريسػػػػػػػػيا، كالكقػػػػػػػػكؼ عمػػػػػػػػى دكرىػػػػػػػػا
ة تشػػػػػػػغؿ كظيفػػػػػػػة المشػػػػػػػاركة المجتمعيػػػػػػػة الثقافيػػػػػػػة، كتفػػػػػػػرض قانكنيػػػػػػػا يػػػػػػػ، فالمغػػػػػػػة العربمجتمعػػػػػػػاتال

ؿ أسػػػػػاس الاجتمػػػػػاعي التشػػػػػاركي إلػػػػػى جانػػػػػب التكاصػػػػػؿ كتبػػػػػادؿ المعمكمػػػػػات كالمعػػػػػارؼ التػػػػػي تشػػػػػكٌ 
إًن ػػػػا ) الحضػػػػارة العربيػػػػة كالإسػػػػلبمية، كممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى الأىميػػػػة البالغػػػػة لمغػػػػة العربيػػػػة قكلػػػػو تعػػػػالى

ٍـ تىعٍقًميػػػػػكفى  بًيُػػػػػا ل عىم كيػػػػػ لٍنىػػػػػاهي قيرٍآننػػػػػا عىرى (، كيقػػػػػكؿ عمػػػػػر بػػػػػف الخطػػػػػاب رضػػػػػي الله 2( سػػػػػكرة يكسػػػػػؼ )أىنزى
عنػػػػػػو: اتعممػػػػػػكا العربيػػػػػػة فتنيػػػػػػا تنبػػػػػػت العقػػػػػػؿ، كتزيػػػػػػد المػػػػػػركءةا كفػػػػػػي ىػػػػػػذا إشػػػػػػارة ارتبػػػػػػاط الإنسػػػػػػاف 

 بالقيـ الثقافية لممجتمع التي تجسدىا المغة.

مػػػػػػػػف إكراىػػػػػػػات رغباتػػػػػػػػو الطبيعيػػػػػػػة، كلا يكشػػػػػػػػؼ عػػػػػػػف طاقاتػػػػػػػػو الإبداعيػػػػػػػػة نسػػػػػػػاف فػػػػػػػلب يتحػػػػػػػػرر الإ
المكنكنػػػػػػػة إلا إذا كػػػػػػػاف منغرسػػػػػػػان فػػػػػػػي لغتػػػػػػػو كثقافتػػػػػػػو، لػػػػػػػذلؾ لا يمكػػػػػػػف للئنسػػػػػػػاف أف يجػػػػػػػد امتػػػػػػػداده 
الطبيعػػػػػػػػػي خػػػػػػػػػارج لغتػػػػػػػػػو، لأف لغػػػػػػػػػة الإنسػػػػػػػػػاف منطقػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػرية تضػػػػػػػػػمف لػػػػػػػػػو تكازنػػػػػػػػػو كانسػػػػػػػػػجامو 

ذات الإنسػػػػػانية يتجسػػػػػد فػػػػػي أفضػػػػػؿ صػػػػػكرة الاجتمػػػػػاعي كالثقػػػػػافي، كلا شػػػػػؾ أف التحقيػػػػػؽ النفسػػػػػي لمػػػػػ
مػػػػػف خػػػػػػلبؿ الشػػػػػػعكر بالانتمػػػػػػاء إلػػػػػى ىكيػػػػػػة محػػػػػػددة أك عناصػػػػػػرىا الجكىريػػػػػة فػػػػػػي المغػػػػػػة، فارتبػػػػػػاط 
الإنسػػػػػػػاف بالمغػػػػػػػة دكف غيػػػػػػػره مػػػػػػػف الكائنػػػػػػػات ككنػػػػػػػو كائنػػػػػػػان اجتماعيػػػػػػػان، مػػػػػػػا ىػػػػػػػك إلا ارتبػػػػػػػاط بفكػػػػػػػره 

دية كالسياسػػػػػػػػػية كثقافتػػػػػػػػػو كعلبقتػػػػػػػػػو الاجتماعيػػػػػػػػػة كىكيتػػػػػػػػػو كتنميتػػػػػػػػػو فػػػػػػػػػي شػػػػػػػػػتى أبعػػػػػػػػػاده الاقتصػػػػػػػػػا
 (.2018كالثقافية كالفنية )كعمي،  كالاجتماعية ك
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حػػػػدل المغػػػػات السػػػػامية كأرقاىػػػػا مبنػػػػى كاشػػػػتقاقان كتركيبػػػػان، فيػػػػي تتمتػػػػع بقػػػػدرة كتيعػػػػد المغػػػػة العربيػػػػة إ 
فائقػػػػة عمػػػػى اسػػػػتيعاب كػػػػؿ جديػػػػد مػػػػف العمػػػػـ كالحكمػػػػة كالفمسػػػػفة كأنػػػػكاع المعرفػػػػة الأخػػػػرل، كتتمتػػػػع 

ي الفػػػػركع، كممػػػا يزيػػػػد مػػػف مكانتيػػػػا كعمػػػك شػػػػأنيا أنيػػػا لغػػػػة القػػػػرآف برسػػػكخ فػػػػي الأصػػػكؿ كحيكيػػػػة فػػػ
الكػػػريـ التػػػي مػػػا زالػػػت فػػػي عنفػػػكاف شػػػبابيا كسػػػػتبقى بػػػتذف الله تعػػػالى الػػػذم تكفػػػؿ بحفػػػظ دينػػػو إلػػػػى 

ػػػػافًظيكفى يػػػػكـ يبعثػػػػكف ) ن ػػػػا لىػػػػوي لىحى لٍنىػػػػا الػػػػذِّكٍرى كىاً  (، كمػػػػا أنيػػػػا لغػػػػة البيػػػػاف 9( سػػػػكرة الحجػػػػر )إًن ػػػػا نىحٍػػػػفي نىز 
بػًػػػيفو بً ) بػًػػػي  م  ػػػػافو عىرى (، فتنيػػػػا قػػػػد جمعػػػػت فخامػػػػة المفػػػػظ كجمػػػػاؿ الأسػػػػمكب 195( سػػػػكرة الشػػػػعراء )مًسى

كقػػػػكة الأداء، كمػػػػا أنيػػػػا لغػػػػة الحػػػػديث الشػػػػريؼ الػػػػذم ىػػػػك جػػػػزء مػػػػف السػػػػنة النبكيػػػػة الشػػػػريفة، كىػػػػذه 
السػػػػػػنة ىػػػػػػي المصػػػػػػدر الثػػػػػػاني لمتشػػػػػػريع، كيقػػػػػػكؿ صػػػػػػمى الله عميػػػػػػو كسػػػػػػمـ: امػػػػػػف أحػػػػػػب الله تعػػػػػػالى 

أحػػػػػػب  و محمػػػػػػد، كمػػػػػػف أحػػػػػػب الرسػػػػػػكؿ العربػػػػػػي أحػػػػػػب العػػػػػػرب، كمػػػػػػف أحػػػػػػب العػػػػػػربأحػػػػػػب رسػػػػػػكل
 (.2010العربيةا )صكماف، 

كتتسػػػػػػػػـ المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة بسػػػػػػػػمات متعػػػػػػػػددة جعمػػػػػػػػت المػػػػػػػػؤرخ كالكاتػػػػػػػػب الفرنسػػػػػػػػي اآرنسػػػػػػػػت رينػػػػػػػػافا 
المتعصػػػػػػػب ضػػػػػػػد العػػػػػػػرب، يقػػػػػػػؼ مندىشػػػػػػػان أماميػػػػػػػا، كيخػػػػػػػرج عػػػػػػػف صػػػػػػػمتو فيقػػػػػػػكؿ امػػػػػػػف أغػػػػػػػرب 

 قكيػػػػة، كتصػػػػؿ إلػػػػى درجػػػػة الكمػػػػاؿ كسػػػػط الصػػػػحارم عنػػػػد أمػػػػةالمدىشػػػػات التػػػػي تنبػػػػت تمػػػػؾ المغػػػػة ال
خكاتيػػػػػػا بكثػػػػػػرة مفرداتيػػػػػػا، كدقػػػػػػة معانييػػػػػػا، كحسػػػػػػف نظػػػػػػاـ مػػػػػػف الرحػػػػػػؿ، تمػػػػػػؾ المغػػػػػػة التػػػػػػي فاقػػػػػػت أ

مبانييػػػػا، ككانػػػػت ىػػػػذه المغػػػػة مجيكلػػػػة عنػػػػد الأمػػػػـ، كمػػػػف يػػػػكـ عمػػػػت ظيػػػػرت لنػػػػا فػػػػي حمػػػػؿ الكمػػػػاؿ 
ا فػػػػػي كػػػػػؿ أطػػػػػكار حياتيػػػػػا لا لدرجػػػػػة أنيػػػػػا لػػػػػـ تتغيػػػػػر أم تغيػػػػػر يػػػػػذكر، حتػػػػػى أنيػػػػػا لػػػػػـ يعػػػػػرؼ ليػػػػػ

طفكلػػػػػػة كلا شػػػػػػيخكخة، كلا نكػػػػػػاد نعمػػػػػػـ مػػػػػػف شػػػػػػأنيا إلا فتكحاتيػػػػػػا كانتصػػػػػػاراتيا التػػػػػػي لا تبػػػػػػارل، كلا 
نيػػػػا نعمػػػػـ شػػػػبييان ليػػػػذه المغػػػػة التػػػػي ظيػػػػرت لمبػػػػاحثيف كاممػػػػة مػػػػف غيػػػػر تػػػػدرج، كبقيػػػػت حافظػػػػة لكيا

  (.2005مف كؿ شائبةا )مكشي، 

مػػػػتعمـ مػػػػف اكتسػػػػاب الميػػػػارات المغكيػػػػة التػػػػي تسػػػػاعده كييػػػػدؼ تػػػػدريس المغػػػػة العربيػػػػة إلػػػػى تمكػػػػيف ال
فػػػػػػي الاتصػػػػػػاؿ بغيػػػػػػره فػػػػػػي المجتمػػػػػػع الػػػػػػذم يحيػػػػػػا فيػػػػػػو، إلا أف طبيعػػػػػػة المرحمػػػػػػة التػػػػػػي يمػػػػػػر بيػػػػػػا 
المػػػػػتعمـ تتطمػػػػػب صػػػػػكغ أىػػػػػداؼ ملبئمػػػػػة ليػػػػػا، لػػػػػذا فػػػػػتف تػػػػػدريس المغػػػػػة العربيػػػػػة لممرحمػػػػػة الأساسػػػػػية 

ثقػػػػػػػافي كالمعجمػػػػػػػي كالتركيبػػػػػػػي العميػػػػػػػا يرمػػػػػػػي إلػػػػػػػى أف يقػػػػػػػرأ الطمبػػػػػػػة نصكصػػػػػػػان يػػػػػػػرتبط رصػػػػػػػيدىا ال
كالأسػػػػػػػػمكبي بالحاجػػػػػػػػات المغكيػػػػػػػػة كالثقافيػػػػػػػػة لمطالػػػػػػػػب كبػػػػػػػػالمكاقؼ التكاصػػػػػػػػمية الأكثػػػػػػػػر تػػػػػػػػداكلان فػػػػػػػػي 
حياتػػػػػػو، كأف يكتػػػػػػب الطالػػػػػػب مػػػػػػا ييممػػػػػػى عميػػػػػػو كتابػػػػػػة صػػػػػػحيحة، كأف يحػػػػػػاكر كيعبػػػػػػر شػػػػػػفكيان عػػػػػػف 

ى فيمػػػػػػػػو مشػػػػػػػاىداتو كحاجاتػػػػػػػػو كمشػػػػػػػػاعره كأفكػػػػػػػػاره مسػػػػػػػػتعملبن جمػػػػػػػػلبن متنكعػػػػػػػػة اسػػػػػػػػتعمالان دالان عمػػػػػػػػ
لمعناىػػػػػا كدلالاتيػػػػػا المغكيػػػػػة، ككسػػػػػب عػػػػػادات التحػػػػػدث كآدابػػػػػو، كالإلمػػػػػاـ بالقكاعػػػػػد الأساسػػػػػية فػػػػػي 
المغػػػػػػػة كالتػػػػػػػدريب عمييػػػػػػػا تػػػػػػػدريبان كافيػػػػػػػان، كاكتسػػػػػػػاب مجمكعػػػػػػػة جديػػػػػػػدة مػػػػػػػف التراكيػػػػػػػب كالأسػػػػػػػاليب 
المغكيػػػػػة، كتكظيػػػػػؼ مػػػػػا اكتسػػػػػبو مػػػػػف رصػػػػػيد لغػػػػػكم كفكػػػػػرم فػػػػػي الكتابػػػػػة مراعيػػػػػان مػػػػػا تعممػػػػػو مػػػػػف 



3 

 

بداعيػػػػة مػػػػف محادثػػػػة كمناقشػػػػة كشػػػػرح كتعميػػػػؽ كتنميػػػػة قػػػػدرة الطمبػػػػة الكظيفيػػػػة كالإية، قكاعػػػػد أساسػػػػ
ككتابػػػػػػػة الرسػػػػػػػائؿ كالتقػػػػػػػارير كالتعبيػػػػػػػر عػػػػػػػف الخبػػػػػػػرات كالَراء الخاصػػػػػػػة بأسػػػػػػػمكب يتسػػػػػػػـ بكضػػػػػػػكح 

 (.2010حتيا كتنظيميا )صكماف، الأفكار كص

تفرعػػػػػػة كمتشػػػػػػعبة إلا أف تػػػػػػدريس المغػػػػػػة العربيػػػػػػة يكاجػػػػػػو ضػػػػػػعفان ممحكظػػػػػػان لكجػػػػػػكد أسػػػػػػباب عديػػػػػػدة م
يعكد بعضػػػػػػيا إلػػػػػػى طػػػػػػرؽ كأسػػػػػػاليب التػػػػػػدريس ي طبيعتيػػػػػػا كفػػػػػػي آثارىػػػػػػا أك نتائجيػػػػػػا كمتنكعػػػػػػة فػػػػػػ

المتبعػػػػػػة فػػػػػػي مؤسسػػػػػػاتنا التعميميػػػػػػة، كبعػػػػػػض منيػػػػػػا يعػػػػػػكد إلػػػػػػى الكتػػػػػػب المدرسػػػػػػية كالمقػػػػػػررة، بينمػػػػػػا 
ىنػػػػػاؾ أسػػػػػبابان أخػػػػػرل تقتػػػػػرف بظػػػػػركؼ اجتماعيػػػػػة كثقافيػػػػػة مختمفػػػػػة، كمػػػػػف أبػػػػػرز مػػػػػا تعانيػػػػػو المغػػػػػة 

يػػػػػة فػػػػػػي أكسػػػػػاطنا التعميميػػػػػػة  ضػػػػػػعؼ الميػػػػػارات أك الكفػػػػػػاءات فػػػػػػي نقميػػػػػا كتعميميػػػػػػا لمناشػػػػػػئة، العرب
فمػػػػػا يػػػػػزاؿ الكثيػػػػػر مػػػػػف المعممػػػػػيف ينتيجػػػػػكف أسػػػػػاليب تقميديػػػػػة فػػػػػي التػػػػػدريس لا تجتػػػػػذب الطمبػػػػػة كلا 

ممػػػػػػا  اراتيـ المغكيػػػػػػة عمػػػػػى النحػػػػػػك المطمػػػػػكب تعمػػػػػؿ عمػػػػػى تنميػػػػػػة رصػػػػػيدىـ المفظػػػػػػي كتطػػػػػكير ميػػػػػ
مغػػػػػة كييضػػػػػعؼ القػػػػػدرة عمػػػػػى اكتسػػػػػاب مفرداتيػػػػػا كيػػػػػؤدم إلػػػػػى النفػػػػػكر مػػػػػف لػػػػػتعمـ ال ةيقمػػػػػؿ الحماسػػػػػ

 دركسيا. 

كمػػػػػا تفتقػػػػػر المقػػػػػررات المتعمقػػػػػة بمكضػػػػػكعات المغػػػػػة فػػػػػي مراحػػػػػؿ التعمػػػػػيـ المتكسػػػػػط إلػػػػػى المنيجيػػػػػة 
خراجيػػػػػا كربطيػػػػػا بكاقػػػػػع الطمبػػػػػة كبظػػػػػركؼ حيػػػػػاتيـ كتطػػػػػكرات عصػػػػػرىـ، كا   فػػػػػي انتقائيػػػػػا كعرضػػػػػيا

ثػػػػارة حػػػػب ذكػػػػاء ركح المنافسػػػػة كالتحػػػػدم، كىػػػػذه الأسػػػػباب  كمػػػػا تفتقػػػػر إلػػػػى التشػػػػكيؽ كا  الاطػػػػلبع كا 
تػػػػػػؤدم إلػػػػػػى النفػػػػػػكر مػػػػػػف دركس المغػػػػػػة العربيػػػػػػة كمكضػػػػػػكعاتيا كييشػػػػػػعر الطمبػػػػػػة بالممػػػػػػؿ كالإحبػػػػػػاط 

 (.2015صيميـ الدراسي )شعيب، كالكراىية كبالتالي ضعؼ تح

المغػػػػة العربيػػػػة كتعػػػػد القكاعػػػػد النحكيػػػػة العمػػػػكد الفقػػػػرم لمػػػػادة المغػػػػة العربيػػػػة  ذلػػػػؾ أف جميػػػػع فنػػػػكف 
ـ ألسػػػػػنة المتكممػػػػػيف، كتعصػػػػػميـ مػػػػػف الخطػػػػػأ فػػػػػي الكػػػػػلبـ ييتكسػػػػػؿ إلػػػػػى فيميػػػػػا بالقكاعػػػػػد التػػػػػي تقػػػػػكِّ 

ػػػػكالكتابػػػػة، كتعػػػػكٌ  ي ثػػػػركتيـ المغكيػػػػة، كتصػػػػقؿ مػػػػكاىبيـ كأذكاقيػػػػـ، كبػػػػدكف دىـ دقػػػػة الأسػػػػاليب، كتنمِّ
أك يحكميػػػػا بػػػػط، مراعػػػػاة القكاعػػػػد كالالتػػػػزاـ بيػػػػا تصػػػػبح المغػػػػة حشػػػػدان مػػػػف الألفػػػػاظ لا يػػػػربط بينيػػػػا را

 (.2015كجكد )محمد، 

كلا تػػػػػزاؿ القكاعػػػػػد النحكيػػػػػة تشػػػػػكؿ عقبػػػػػة فػػػػػي تعمػػػػػيـ المغػػػػػة العربيػػػػػة، فتكػػػػػاد تكػػػػػكف ظػػػػػاىرة الضػػػػػعؼ 
العربيػػػػػة، التػػػػػي تكاجػػػػػو القػػػػػائميف عمػػػػػى تػػػػػدريس المغػػػػػة فػػػػػي القكاعػػػػػد النحكيػػػػػة مػػػػػف أعقػػػػػد المشػػػػػكلبت 

ف المكضػػػػػكعات كالعمػػػػػكـ ، بحيػػػػػث أصػػػػػبحت القكاعػػػػػد النحكيػػػػػة مػػػػػلاسػػػػػيما المرحمػػػػػة الأساسػػػػػية العميػػػػػا
كقػػػػػػد يرجػػػػػػع ىػػػػػػذا الضػػػػػػعؼ إلػػػػػػى كثػػػػػػرة القكاعػػػػػػد النحكيػػػػػػة كالصػػػػػػرفية  نفػػػػػػر الطػػػػػػلبب منيػػػػػػا،التػػػػػػي ي

كتشػػػػػعبيا، ككثػػػػػرة تفصػػػػػيلبتيا، كعػػػػػدـ تحقػػػػػؽ مبػػػػػدأ الكظيفيػػػػػة فػػػػػي  تػػػػػدريس تمػػػػػؾ القكاعػػػػػد النحكيػػػػػة 
كالصػػػػػرفية، بالإضػػػػػافة إلػػػػػى الاقتصػػػػػار فػػػػػي تػػػػػدريس القكاعػػػػػد النحكيػػػػػة عمػػػػػى الجكانػػػػػب الشػػػػػكمية فػػػػػي 
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بنػػػػػػػاء بنيػػػػػػػة الكممػػػػػػػة أك ضػػػػػػػبط آخرىػػػػػػػا، كعػػػػػػػدـ تتػػػػػػػابع أبػػػػػػػكاب مػػػػػػػنيج القكاعػػػػػػػد النحكيػػػػػػػة كتسمسػػػػػػػميا 
 (.2011كنفسية )اسماعيؿ، بصكرة منطقية 

كقػػػػد شػػػػيدت منػػػػاىج المغػػػػة العربيػػػػة بالمرحمػػػػة الأساسػػػػية العميػػػػا فػػػػي الَكنػػػػة الأخيػػػػرة تطػػػػكيران كبيػػػػران، 
حتػػػػػى تسػػػػػتطيع تحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ كىػػػػػذا التطػػػػػكير لابػػػػػد كأف يكاكبػػػػػو تطػػػػػكير فػػػػػي أسػػػػػاليب التػػػػػدريس 

 المنشكدة مف تدريس المغة العربية كتحسيف مخرجات التعمـ.

مػػػػػػػػف ، ك ة لمكاكبػػػػػػػػة التطػػػػػػػػكير كالتحسػػػػػػػػيفمػػػػػػػػة ىػػػػػػػػي اسػػػػػػػػتجابالمتقدِّ  المينظِّمػػػػػػػػاتكتعػػػػػػػػد اسػػػػػػػػتراتيجية 
الاسػػػػػػػػتراتيجيات اليامػػػػػػػػة فػػػػػػػػي تػػػػػػػػدريس القكاعػػػػػػػػد النحكيػػػػػػػػة إذ أنيػػػػػػػػا تسػػػػػػػػاعد فػػػػػػػػي إحػػػػػػػػداث التػػػػػػػػرابط 

السػػػػػابقة القديمػػػػػة، كالقكاعػػػػػد الجديػػػػػدة المػػػػػراد تعمميػػػػػا  كذلػػػػػؾ لضػػػػػماف بقائيػػػػػا المنشػػػػػكد بػػػػػيف القكاعػػػػػد 
فػػػػي الػػػػذاكرة لفتػػػػرات طكيمػػػػة، كحتػػػػى يصػػػػبح الػػػػتعمـ ذك معنػػػػى مػػػػف ناحيػػػػة أخػػػػرل، كمػػػػا أنيػػػػا تػػػػؤدم 

أف القكاعػػػػػد النحكيػػػػػة مرتبطػػػػػة ببعضػػػػػيا ارتباطػػػػػان ك إلػػػػػى تعمػػػػػيـ أعػػػػػداد كبيػػػػػرة، كتقػػػػػديـ تعمػػػػػيـ أفضػػػػػؿ 
نحكيػػػػػة خاصػػػػػة بسػػػػػنة أك مرحمػػػػػة دراسػػػػػية دكف غيرىػػػػػا، كغالبػػػػػان مػػػػػا كثيقػػػػػان، حيػػػػػث لا يكجػػػػػد قكاعػػػػػد 

يغفػػػػػػػؿ المعممػػػػػػػكف تػػػػػػػذكير الطمبػػػػػػػة بالقكاعػػػػػػػد النحكيػػػػػػػة السػػػػػػػابقة، بػػػػػػػؿ يتجػػػػػػػاىمكف ذلػػػػػػػؾ بحجػػػػػػػة أف 
فيػػػػػـ الطمبػػػػػة لمقكاعػػػػػد العػػػػػاـ فقػػػػػط، ممػػػػػا يترتػػػػػب عميػػػػػو صػػػػػعكبة  المطمػػػػػكب مػػػػػنيـ شػػػػػرح مقػػػػػرر ىػػػػػذا

المتقدمػػػػة  المينظِّمػػػػاتمػػػػؽ فػػػػتف اسػػػػتراتيجية التػػػػي يقػػػػكـ المعمػػػػـ بشػػػػرحيا ىػػػػذا العػػػػاـ، كمػػػػف ىػػػػذا المنط
حتى يػػػػتـ كربطيػػػػا بالقكاعػػػػد النحكيػػػػة الحاليػػػػة تسػػػػاىـ فػػػػي تػػػػذكير الطمبػػػػة بالقكاعػػػػد النحكيػػػػة السػػػػابقة 

  (.2000ميا )عبد الحميد، التكامؿ بيف كؿو منيا، مما يساعد في سرعة في

تقدمػػػػة فػػػػي تػػػػدريس القكاعػػػػد الم المينظِّمػػػػاتكأكػػػػدت العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات العربيػػػػة فعاليػػػػة اسػػػػتخداـ 
كدراسػػػػػػػػػة نصػػػػػػػػػيؼ كآخػػػػػػػػػركف  ،(2015النحكيػػػػػػػػػة كأثرىػػػػػػػػػا عمػػػػػػػػػى التحصػػػػػػػػػيؿ مثػػػػػػػػػؿ دراسػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػكرة )

كدراسػػػػػػػػة عبػػػػػػػػد الػػػػػػػػرحمف  ،(2000( كدراسػػػػػػػػة عبػػػػػػػػد الحميػػػػػػػػد )2007( كدراسػػػػػػػػة حػػػػػػػػكاس )2012)
(1998 .) 

مػػػػة بأنيػػػػا امقدمػػػػة تمييديػػػػة المتقدٌ  المينظِّمػػػػات( Ausuble, 1979: 171كيعػػػػرؼ أكزكبػػػػؿ )
ت مسػػػػتكل عػػػػاؿو مػػػػف التجريػػػػد كالعمكميػػػػة كالشػػػػمكؿ، أعمػػػػى مػػػػف المػػػػادة التعميميػػػػة نفسػػػػيا شػػػػاممة ذا

المتعممػػػػػيف بالأسػػػػػس اللبزمػػػػػة لاحتػػػػػكاء  الجديػػػػػدة  لتزكيػػػػػدة تعمػػػػػـ المػػػػػادة التعميميػػػػػة كتقػػػػػدـ فػػػػػي بدايػػػػػ
 مفاىيـ كالجديدة الأقؿ تجريدانا.الأفكار كال

فترؽ طرؽ أكثر تنكيران، كتكمف الفكرة كقد كضع أكزكبؿ نمكذجو بغرض الكصكؿ بأزمة التعميـ إلى م
الرئيسة في نمكذج أكزكبؿ في التعمـ ذم المعنى كالذم يتحقؽ عندما ترتبط المفاىيـ الجديدة بكعي 

دراؾ مف المتعمـ بالمفاىيـ المكجكدة لديو مف قبؿ )   (.Robert, 1997كا 
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ي تعمميا بشكؿ أطكؿ، كزيادة كتتميز نظرية أكزكبؿ بعدة مميزات أىميا: احتفاظ الطالب بالمادة الت
عممية التمايز المعرفي لمتعمـ التالي بشكؿ أكثر سيكلة، إضافة إلى أف المعرفة التي يتـ اكتسابيا 

  .(Purdy, 2002يان يساعد في تعمـ جديد مرتبط بيذه المعرفة )خلبؿ ىذه النظرية تترؾ أثران باق مف

يػػػػػكر حركػػػػػة كاسػػػػػعة تمػػػػػح عمػػػػػى ضػػػػػركرة كمػػػػػف الملبحػػػػػظ فػػػػػي العقػػػػػد الأخيػػػػػر مػػػػػف القػػػػػرف الحػػػػػالي ظ
تػػػػػكفير المنػػػػػاىج كالبػػػػػرامج كالأنشػػػػػطة التربكيػػػػػة التػػػػػي تعمػػػػػؿ عمػػػػػى تنميػػػػػة القػػػػػدرات الإبداعيػػػػػة لػػػػػدل 
الطمبػػػػػة كقػػػػػد تكصػػػػػؿ العديػػػػػد مػػػػػف البػػػػػاحثيف إلػػػػػى أف ىػػػػػذه القػػػػػدرات تنمػػػػػك مػػػػػف خػػػػػلبؿ التفاعػػػػػؿ بػػػػػيف 

كرثػػػػػػػػكا خصػػػػػػػػائص العكامػػػػػػػػؿ الكراثيػػػػػػػػة كالبيئيػػػػػػػػة، كنجػػػػػػػػد أف الأشػػػػػػػػخاص ذكم القػػػػػػػػدرات الإبداعيػػػػػػػػة 
عدت ىػػػػػػذه كاسػػػػػػتعدادات نظريػػػػػػة عاليػػػػػػة، ككجػػػػػػدكا الظػػػػػػركؼ البيئيػػػػػػة الحسػػػػػػنة كالمناسػػػػػػبة، التػػػػػػي سػػػػػػا

 أف البيػػػػػػت كالمدرسػػػػػػػة ك كالتفػػػػػػػكؽ، إلا أنػػػػػػو يتفػػػػػػؽ البػػػػػػػاحثكفالنمػػػػػػ الخصػػػػػػائص كالاسػػػػػػتعدادات فػػػػػػػي
ليمػػػػػػا الػػػػػػدكر الأكبػػػػػػر كالأساسػػػػػػي فػػػػػػي تنميػػػػػػة القػػػػػػدرات الإبداعيػػػػػػة، حيػػػػػػث تقػػػػػػع عمييمػػػػػػا مسػػػػػػؤكلية 

بػػػػداع أك إعاقػػػػة نمػػػػكه، فالأسػػػػرة التػػػػي تسػػػػمح لأبنائيػػػػا بالقيػػػػاـ بػػػػأم نػػػػكع مػػػػف أنػػػػكاع النشػػػػاط تنميػػػة الإ
كالاستكشػػػػاؼ العقمػػػػي كعػػػػػدـ تصػػػػمبيا فػػػػي منػػػػػع ىػػػػذا النشػػػػاط يكػػػػػكف ليػػػػا تػػػػأثير كبيػػػػػر فػػػػي تشػػػػػجيع 

 الابداع، أما بالنسبة لدكر المدرسة في تنمية القدرات الإبداعية.

دريس فػػػػػػػي المػػػػػػػدارس العاديػػػػػػػة لا تشػػػػػػػجع عمػػػػػػػى ( إلػػػػػػػى أف أسػػػػػػػاليب التػػػػػػػ2016شػػػػػػػير سػػػػػػػلبمة )كي 
ـ تنميػػػػة القػػػػدرات الإبداعيػػػػة لػػػػدل الطمبػػػػة ممػػػػا يعكقيػػػػا عػػػػف النمػػػػك فػػػػي سػػػػف مبكػػػػر، بسػػػػبب عػػػػدـ فيػػػػ

 المعمميف للئبداع كظركؼ تنميتو.

( إلػػػػػػػى كجػػػػػػػكد تػػػػػػػأثير إيجػػػػػػػابي لمبػػػػػػػرامج التعميميػػػػػػػة 2018كقػػػػػػػد أشػػػػػػػارت نتػػػػػػػائج دراسػػػػػػػة السػػػػػػػكالمة )
دـ فػػػػػػي تنميػػػػػػة قػػػػػػدرات التفكيػػػػػػر الإبػػػػػػداعي، كقػػػػػػد أكصػػػػػػت المسػػػػػػتندة عمػػػػػػى نمػػػػػػكذج المػػػػػػنظـ المتقػػػػػػ

الدراسػػػػػػة بضػػػػػػركرة تػػػػػػدريب المعممػػػػػػيف كالطمبػػػػػػة عمػػػػػػى اسػػػػػػتخداـ نمػػػػػػكذج المػػػػػػنظـ المتقػػػػػػدـ كالابتعػػػػػػاد 
  عف أساليب التدريس التقميدية التي لا تسيـ في تنمية القدرات الإبداعية لدل الطمبة.

المتقدمػػػػة عمػػػػى تحصػػػػيؿ  المينظِّمػػػػاتثػػػػر كبنػػػػاء عمػػػػى مػػػػا تقػػػػدـ فقػػػػد ارتػػػػأت الباحثػػػػة ضػػػػركرة دراسػػػػة أ
 .بداعية لدييـ بالعمكـ المغكيةلإابة الصؼ التاسع كتنمية القدرات طم
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 :يشكهخ انذراسخ 1.2

في تحصيؿ طمبة  العميا، لاحظت كجكد تدفو في ضكء عمؿ الباحثة كمعممة لممرحمة الأساسية 
الأساسي في  التاسعنتائج طلبب الصؼ كىذا ما تؤكده  الصؼ التاسع الأساسي في العمكـ المغكية،

كىذا كالتي اطمعت عمييا الباحثة،  ـ2017/2018في العاـ  المغة العربيةالامتحاف النيائي لمادة 
انعكس عمى قدرات الطمبة الإبداعية في المغة العربية، كيؤكد ىذا الكاقع نتائج الاختبارات التي 

تحصيؿ الطمبة في المغة في  تشير إلى مستكل متدفو  تجرييا كزارة التربية كالتعميـ في فمسطيف، إذ
إلى طرؽ  ىذا الضعؼ (. كقد ييعزل2013حصائيات مركز القياس كالتقكيـ في الكزارة، العربية )إ

كالتطكر العممي  ، كعدـ تمبية ىذه الاستراتيجيات لميكؿ الطمبة كحاجاتيـ،تدريس المغة العربية
. تشجيع كتحفيز الطمبة لتغيير اتجاىاتيـ نحك العمكـ المغكيةكالتربكم كالتكنكلكجي المعاصر، كقمة 

مستكل طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مبحث  لاحظت الباحثة مف خلبؿ عمميا تدنيكما 
افتقار الطالبات إلى تكظيؼ ىذه القكاعد في ك المغة العربية، كخاصة في مكضكعات العمكـ المغكية، 

 دراتيف عمى الإبداع في تعمـ المغة العربية.الكتابة كالقراءة، مما أثر عمى ق

الصؼ لدل طمبة  في العمكـ المغكيةمشكمة الدراسة في تدني مستكل التحصيؿ  تتحدد ؛كبناء عميو
كلعلبج ىذه . قدراتيـ الإبداعية في مبحث المغة العربية ككذلؾ تدني مستكلالتاسع الأساسي، 

مينظِّمات المتقدمة لما ليذه الاستراتيجية مف دكر في استخداـ استراتيجية الالمشكمة قامت الباحثة ب
حدكث تعمـ ذم معنى، كذلؾ مف خلبؿ ربط خبرات الطمبة بالتعمـ الجديد، كترل الباحثة أف 

حيث كجدت الباحثة ندرة في ، ك المينظِّمات المتقدمة ليا دكر في تنمية القدرات الإبداعية لدل الطمبة
ما دفعيا إلى تجريب تكظيؼ م متقدمة في تدريس المغة العربيةالمنظمات ال استخداـ استراتيجية

لدل  القدرات الإبداعيةكتنمية  في العمكـ المغكيةالتحصيؿ  تنمية فيالمنظمات المتقدمة  استراتيجية
 الأساسي. التاسعطمبة الصؼ 

 :الَتيالسؤاؿ الرئيس  الإجابة عف الدراسة في مشكمة كبذلؾ تكمف

هتقدّهة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في العموـ المغوية وتنهية القدرات أثر الهُنظِّهات الها 
 ؟الخميؿ تربية وتعميـ الإبداعية لدييـ في هديرية

 
 



7 

 

 :أسئهخ انذراسخ 1.2
 الَتية:للئجابة عف الأسئمة ة تتمحكر الدراس

 
العمكـ  في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي المتقدمة في المينظِّماتالسؤاؿ الأكؿ: ما أثر 

 كالتفاعؿ بينيما؟ كالجنس،  ،ىذا الأثر باختلبؼ طريقة التدريسىؿ يختمؼ  ؟المغكية
 ة الصؼ التاسع؟المتقدمة في تنمية القدرات الإبداعية لدل طمب المينظِّماتالسؤاؿ الثاني: ما أثر  

 كالتفاعؿ بينيما؟كالجنس،  ىذا الأثر باختلبؼ طريقة التدريس،كىؿ يختمؼ 
 

 :انذراسخ أهذاف 1.2
 :إلى تحقيؽ الأىداؼ الَتية سعت الدراسة

 استقصاء أثر المنظمات المتقدمة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في العمكـ المغكية. -
أثر المنظمات المتقدمة في تنمية القدرات الإبداعية لدل طمبة الصؼ التاسع  استقصاء -

 الأساسي.
العمكـ  الجنس في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسعمعرفة أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس، ك  -

 المغكية.
معرفة أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس، كالجنس في تنمية القدرات الإبداعية لدل طمبة الصؼ  -

 التاسع الأساسي.
 
  :فرضُبد انذراسخ 1.2 

 سعت الدراسة إلى اختبار الفرضيات التالية:
في متكسطات  ( a≤0.05ئية عند مستكل الدلالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا :الأكلىالفرضية 

 كالتفاعؿ بينيما.كالجنس  ،تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في العمكـ المغكية تعزل إلى طريقة التدريس
في متكسطات (  a≤0.05: لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )الفرضية الثانية

 قة التدريس، كالجنسي العمكـ المغكية تعزل إلى طريالقدرات الإبداعية لطمبة الصؼ التاسع ف
 كالتفاعؿ بينيما.

 
 : أهًُخ انذراسخ 1.2
ية مف أىمية المكضكع الذم تعالجو كىك تدني مستكل الطمبة بالمغة العربز أىمية ىذه الدراسة تبر 

المغة مف استراتيجيات التعمـ الحديثة في تدريس حديثة مف خلبؿ تبني تكجيات  ككذلؾكقكاعدىا، 
المتقدمة عمى تحصيؿ طمبة  المينظِّماتكىي أثر ، العربية بشكؿ عاـ كالعمكـ المغكية بشكؿ خاص
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ى حد عمـ الصؼ التاسع بالعمكـ المغكية كتنمية القدرات الإبداعية لدييـ، كككنيا الدراسة الأكلى )عم
بداعية لدل الطمبة بالمغة مة عمى تنمية القدرات الإالمتقدِّ  المينظِّماتثر التي تبحث في أ (الباحثة

 العربية كقكاعدىا.
 ىمية الدراسة في الجكانب الَتية:كتظير أ

 الأىهية النظرية:
ىذه الدراسة في إضافة جديدة لما قدمو الَخركف في تفعيؿ استراتيجيات التدريس الحديثة  ـقد تسي 

المتقدمة  المينظِّماتحكؿ  لأدب التربكمفي إثراء ا كمف المأمكؿ أف تسيـ‘ة في تدريس المغة العربي
 كأثرىا في التحصيؿ كتنمية القدرات الإبداعية لدل الطمبة.

 الأىهية العهمية:
المتقدمة في تدريس  المينظِّماتتكظيؼ المعممكف مف نتائج ىذه الدراسة في  مف المأمكؿ أف يستفيد 

المتقدمة في  مينظِّماتالأف تقدـ لممعمميف أنشطة مقترحة تساعدىـ في استخداـ و المغة العربية،
ىـ في تقديـ مادة إثرائية لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ تساعدىـ في تخفيؼ قد تسا،وتدريس المغة العربية 

جمكد مادة المغة العربية، كقد تساعد مصممي المنياج في تصميـ محتكل تعميمي قائـ عمى 
العربية كالعمكـ المغكية، كقد تحد مف كقد تساىـ في زيادة تحصيؿ الطمبة بالمغة  المتقدمة، المينظِّمات

مشكمة الضعؼ لدل الطمبة بالعمكـ المغكية، ككذلؾ تمفت نظر المشرفيف التربكييف لتشجيع المعمميف 
 لتبني ىذه الاستراتيجية في التدريس.

 الأىهية البحثية: 
يرات أخرل، كقد مة في بيئات تعميمية أخرل كمتغالمتقدِّ  المينظِّماتقد تشجع الباحثيف عمى اختيار 

 عند إعدادىـ لبحكثيـ. تساىـ الأدكات المستخدمة في ىذه الدراسة الباحثيف مستقبلبن 
 

 : حذود انذراسخ 1.2
 الدراسة بالحدكد الَتية: تحددت

المتقدمة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في العمكـ المغكية  المينظِّماتأثر الحدكد المكضكعية: 
كقد تـ تطبيؽ الدراسة عمى الكحدات  ،الخميؿ تربية كتعميـ دييـ في مديريةكتنمية القدرات الإبداعية ل

 )السابعة كالثامنة كالتاسعة كالعاشرة( مف كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع.
 الخميؿ.تربية كتعميـ طمبة الصؼ التاسع في مديرية الحدكد البشرية: 
 الخميؿ  تربية كتعميـ ربية كالتعميـ لمديريةإجراء ىذه الدراسة في مدارس الت ت ٌـالحدكد المكانية: 

العاـ الدراسي  الفصؿ الدراسي الثاني مف جراء ىذه الدراسة فيإنية: تـ الحدكد الزما
2018/2019. 
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 يصطهحبد انذراسخ 1.2

  :الهتقدهة الهُنظِّهات
د بػػو المعمػٌـ طلببػػو مػػف مقدٌمػة، أك مػػاد ة تتعػرؼ المنظمػػات المتقدمػػة بأنيػا ا مييديػػة مختصػػرة، مػػا يػػزكِّ

تقػػدـ فػػػي بدايػػػة المكقػػؼ التعميمػػػي، حػػػكؿ بنٍيػػة المكضػػػكع كالمعمكمػػػات المػػراد معالجتيػػػا  بًيػػػدؼ تعم ػػػـ 
المفاىيـ المت صمة بالمكضكع، مف خلبؿ ربٍط المسافة كردٍميا بيف ما يعرؼ المتعمـ مف قبؿ، كيحتاج 

 (.172، 2015مرعي، الحيمة، ) ا.معرفتو
ما يستخدمو المعمـ بداية المكقؼ التعميمي مف المتقدمة بأنيا:  المينظِّمات اجرائيان  كتعرؼ الباحثة

تيدؼ لتعمـ المفاىيـ الجديدة مف خلبؿ ربطيا بخبرات اد مميدة مختصرة تتصؼ بالعمكمية، مك 
 الطمبة.

  القدرات الإبداعية:
كالمكضكعية التي تقكد الكحدة المتكاممة لمجمكعة العكامؿ الذاتية، اتعرؼ القدرات الإبداعية بأنيا: 

 .(649: 2001إلى تحقيؽ إنتاج جديد كأصيؿ ذم قيمة مف قبؿ الفرد أك الجماعةا )قطامي، 
ىي ما يمتمكو طمبة الصؼ التاسع مف قدرات جرائيان القدرات الإبداعية بأنيا: كتعرؼ الباحثة إ

بالعممية العقمية  كاستعدادات كخصائص شخصية بالإمكاف تطكيرىا في ظؿ كجكد بيئة مناسبة ترقى
ر المألكفة كتختمؼ مف طالب لَخر كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا كنتاج للؤفكار الجديدة غي

 الطالب في الاختبار الذم أعدتو الباحثة.
  التحصيؿ:

حصيمة ما يكتسبو الطالب مف العممية التعميمية مف معارؼ كمعمكمات يعرؼ التحصيؿ بأنو ا
راءتو كراتو في البيت أك ما يكتسبو مف قبذكؿ خلبؿ تعممو بالمدرسة أك مذده الميكخبرات كنتيجة لج

كيمكف قياسو بالاختبارات المدرسية العادية في نياية العاـ الدراسي، المراجع،الخاصة في الكتب ك 
  (.11: 2018درجات الطالب أك المكاد الدراسية )الفاخرم، كيعبر عنو بالتقدير العاـ ل

قدرة طمبة الصؼ التاسع عمى تعرؼ المفاىيـ كالحقائؽ  ئيان التحصيؿ بأنو:جراكتعرؼ الباحثة إ
بالمكاقؼ التعميمية كالاختبارات،كيظير في ىذه الدراسة مف خلبؿ  كفيميا كيقاس بمدل تطبيقيا

 .ض ىذه الدراسةختبار الذم أعدتو الباحثة لأغراالعلبمة التي يحصؿ عمييا الطمبة في الا
 الصؼ التاسع الأساسي:

( عاـ كىـ المستكل التاسع كفؽ السمـ التعميمي 15-14) ىـ جميع الطمبة الذيف تتراكح أعمارىـ بيف
 لدل كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية.
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 انًمذيخ: 2.1 

قان كتركيبػان، فيػي تتمتػع بقػدرة فائقػة عمػى حدل المغات السامية كأرقاىػا مبنػى كاشػتقاتيعد المغة العربية إ
استيعاب كؿ جديد مف العمـ كالحكمػة كالفمسػفة كأنػكاع المعرفػة الأخػرل، كتتمتػع برسػكخ فػي الأصػكؿ 

 كحيكية في الفركع. 

 التػذكؽ لغػة أنيػا كمػا كالكممػات بالألفػاظ غزيػرة حافمػة زاخػرة مقدٌسػة حيػة لغة كما كتعد المغة العربية
(، كمما يزيد مف مكانتيا كعمك شأنيا أنيا لغػة القػرآف 2010)الياشمي،  كالإحساسي الفني كالجمالي

الكػػريـ التػػي مػػا زالػػت فػػي عنفػػكاف شػػبابيا كسػػتبقى بػػتذف الله تعػػالى الػػذم تكفػػؿ بحفػػظ دينػػو إلػػى يػػكـ 
افًظيكفى يبعثكف ) ن ا لىوي لىحى لٍنىا الذِّكٍرى كىاً  بػًي  يا لغة البياف )(، كما أن9( سكرة الحجر )إًن ا نىحٍفي نىز  بًمًسىافو عىرى

بػًيفو  (، فتنيػا قػد جمعػت فخامػة المفػظ كجمػاؿ الأسػمكب كقػكة الأداء، كمػا أنيػػا 195( سػكرة الشػعراء )م 
لغػػة الحػػديث الشػػريؼ الػػذم ىػػك جػػزء مػػف السػػنة النبكيػػة الشػػريفة، كىػػذه السػػنة ىػػي المصػػدر الثػػاني 

 تعػالى أحػب رسػكلو محمػد، كمػف أحػب الرسػكؿ لمتشريع، كيقكؿ صمى الله عميو كسمـ: امف أحب الله
 (.2010أحب العربيةا )صكماف،  العربي أحب العرب، كمف أحب العرب

كالإلمػػػاـ بيػػػا يرقيػػػاف إلػػػى مسػػػتكل الكاجبػػػات الشػػػرعية، كفيػػػـ المسػػػمـ لدينػػػو لا فمعرفػػػة المغػػػة العربيػػػة  
لكتػاب كالسػنة النبكيػة، كمػا ففيميا كاجػب لأنيػا السػبيؿ المكصػمة إلػى فيػـ ا العربية يحصؿ إلا بفيـ 

 (.2012كآخركف، نصيؼ اجب إلا بو فيك كاجب )لا يتـ الك 

إذ أف   ذا عكس تدريس المغة كمادة كطريقةكيرل الميتمكف بتدريس المغة أف فيـ المغة لا يتأتى إلا إ
 الميارات المغكية التي تساعده فيتدريس المغة العربية ييدؼ إلى تمكيف المتعمـ مف اكتساب 

لاتصاؿ بغيره في المجتمع الذم يحيا فيو، كتتمثؿ تمؾ الميارات في الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، ا
قدرة الطالب عمى الإصغاء، كقدرة الطالب مف خلبؿ إلا تتحقؽ  لا كالكتابة، حيث أف ميارة الاستماع

بسرعة تتناسب  عمى متابعة المسمكع، كقدرة الطالب عمى التركيز، كقدرة الطالب عمى فيـ ما يسمع
مع سرعة المتحدث، كقدرة الطالب عمى الالتزاـ بآداب الاستماع كالبعد عف التشكيش، كالقدرة عمى 

ف المغة ترتكز عميو كؿ فنك ، كيضيؼ أف للبستماع أىمية كبيرة، فيك فف تفسير الكلبـ كالتفاعؿ معو
 (.2006)السمطي،  ككتابة ،كقراءة ،مف تحدث
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أشكاؿ الحركؼ كأصكاتيا كالقدرة عمى تشكيؿ  آلي كييعنى بالتعرؼ إلى ف، أحدىمالمقراءة جانباك 
الجانباف كممات كجمؿ منيا، كالَخر إدراكي ذىني يكدم إلى فيـ المادة المقركءة، كىنا يمتقي 

ينطبؽ ذلؾ عمى نكعي القراءة الجيرية ك الإدراكي كالَلي لتككف ىناؾ قراءة بالمعنى الدقيؽ، 
لقراءة الجيرية إلى الجانب الصكتي كالإدراكي معان، بينما تحتاج القراءة حيث تحتاج اكالصامتة، 

 (.2006لمادة المقركءة إلى دلالات كمعاف )عبد المجيد، الصامتة إلى القدرة عمى ترجمة ا

كترجمة الأفكار التي تعمؿ في عقؿ الإنساف ككسيمة ميمة ، يي أداة مف أدكات التعبيرف الكتابة أما
كالأمـ، كحتى يستطيع الطالب الكتابة فتنو ينبغي أف يككف ممتمكان لقدرات  ،كالجماعاتػ، الأفرادبيف 

أكلية ىامة منيا: التناسؽ الحركي البصرم، التكجو المكاني البصرم، التمييز البصرم، الذاكرة 
 (.2005)الدليمي كالكائمي،  البصرية، تشكيؿ الحركؼ، كضع الجسـ، اليد المستخدمة في الكتابة

قدرة الطالب عمى ذكر كممات منفصمة كربطيا بكاك عطؼ، كقدرة الطالب عمى تككيف محادثة ىي الك 
جمؿ بسيطة مف فعؿ كفاعؿ كتككيف جممتيف تربطيا أداة عطؼ، كقدرة الطالب عمى تككيف فقرة 

 (. 2003)مدككر،  كثر مف جممة كىي تدؿ عمى مستكل عاؿ في مجاؿ النمك المغكمأم تحك 

مغكيػػػػػة العمػػػػػكد الفقػػػػػرم لمػػػػػادة المغػػػػػة العربيػػػػػة، ذلػػػػػؾ أف جميػػػػػع فنػػػػػكف المغػػػػػة العربيػػػػػة كتعػػػػػد العمػػػػػكـ ال
ـ ألسػػػػػنة المتكممػػػػػيف، كتعصػػػػػميـ مػػػػػف الخطػػػػػأ فػػػػػي الكػػػػػلبـ ييتكسػػػػػؿ إلػػػػػى فيميػػػػػا بالقكاعػػػػػد التػػػػػي تقػػػػػكٌ 
ي ثػػػػركتيـ المغكيػػػػة، كتصػػػػقؿ مػػػػكاىبيـ كأذكاقيػػػػـ، كبػػػػدكف كالكتابػػػػة، كتعػػػػكدىـ دقػػػػة الأسػػػػاليب، كتنمٌػػػػ

لتػػػػزاـ بيػػػػا تصػػػػبح المغػػػػة حشػػػػدان مػػػػف الألفػػػػاظ لا يػػػػربط بينيػػػػا رابػػػػط، أك يحكميػػػػا مراعػػػػاة القكاعػػػػد كالا
 (.2015كجكد )محمد، 

كسيمة لضبط الكلبـ كتمكيف التلبميذ مف لغتيـ لإجادة العمكـ المغكية  ( إلى أف1977يشير دمعة )ك 
نما ىي قصد لذاتيا كترمي إلى مقاصد عممية مجردتالبياف، فدراسة النحك ليست غاية التعبير ك  ة، كا 

 (.2011)حميد،  ف مف الفيـ كالإفياـ بصكرة جيدةكسيمة تعصـ الألسنة كالأقلبـ مف المحف كتمكٌ 

عمى أنو الإعراب، كىك ضبط أكاخر الكممات بعد التعرؼ عمػى مكاقعيػا مف  رؼ النحك قديمان عي ك 
أف العصر الحديث كما  إلا، او أكاخر الكممات إعرابان كبناءالجممة، كيحددكنو في أنو ا عمـ يعرؼ ب

بحاث كدراسات غيرت ىذه النظرة فقد امتد التعريؼ لمنحك إلى اختيار الكممػات صاحبو مف أ
كالارتباط الداخمي بينيا، كالتأليؼ بيف ىذه الكممات في نسؽ صكتي معيف، كالعلبقة بيف الكممات 

 (.2005كالكحدات المككنة لمعبارات )أبك شتات، في الجممة 

كدقة تنمي في المتعمـ القدرة عمى التعميؿ، كالاستنباط ( إلى أف دراسة النحك 2006) كيشير عطية
كىي كسيمة لإتقاف عمى دقة التفكير، كالقياس المنطقي،  التراكيب، كتمرنوالملبحظة، كالمكازنة بيف 
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الصيغة التي بيا يؤدم  نظاميا، كتعطيوف فيميا يقتضي فيـ القكانيف التي تحكـ لأ ميارات 
 معنى المقصكد. ال

 المسافكيسعى تدريس النحك إلى أىداؼ عديدة تتحقؽ مف خلبؿ اتقانو، منيا ما ىك متعمؽ بصكف 
 الطمبة مراف، كمنيا ما ييدؼ إلى ك سميمة لغكية عادات كتككيف الزلؿ، مف القمـ كحفظ الخطأ، عف
 غير إلى كالتعميؿ حكػـكال الاستنباط ممكة كتربية المرتب، المنطقي كالتفكير الملبحظة، قكة عمى
، القكاعد دراسة في الاسػتقراء أسػمكب لإتباعيـ ،التلبميذ عمييا يتعكد التي العقمية الفكائد مف ذلؾ

استيعاب المعاني  إلى ؤدمما يم  لكلبـ عمى الكجو الصحيحفيـ ا في كما كتيدؼ إلى المساعدة
 القدرة الطلبب منح، ك ثركة المغكيةتنمية العمؿ عمى شحذ العقؿ، كصقؿ الذكؽ، ك ال، ك بسرعة أكثر

 تمكيف النحك تعميـ مف ننتظرىػا التي فالنتيجة المختمفة، المغكية المكاقؼ في القاعدة استعماؿ عمى
مف القدرة عمى تطبيؽ القكاعد عمى أساليب الكلبـ التي يستخدميا في حياتو، كالإفادة منيا  الطالب

قدرة عمى المحاكاة، كلا يمكف انتقاؿ أثر ال الطلببالنحك ، كما كيمنح تدريس في فيـ الَثار الأدبية
طو )أبك ى أحكاـ كأصكؿ تقيد الكلبـ كتضبالتدريب إلا إذا تمػت المحاكػاة كفقػان لأساليب تعتمد عم

   (.2005شتات، 

يران كبيػػػػران، كقػػػػد شػػػػيدت منػػػػاىج المغػػػػة العربيػػػػة بالمرحمػػػػة الأساسػػػػية العميػػػػا فػػػػي الَكنػػػػة الأخيػػػػرة تطػػػػك 
أف يكاكبػػػػػو تطػػػػػكير فػػػػػي أسػػػػػاليب التػػػػػدريس حتػػػػػى تسػػػػػتطيع تحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ تطػػػػػكير لابػػػػػد ك كىػػػػػذا ال

 المنشكدة مف تدريس المغة العربية كتحسيف مخرجات التعمـ.

مػػػػػػة ىػػػػػػي اسػػػػػػتجابة لمكاكبػػػػػػة التطػػػػػػكير كالتحسػػػػػػيف، كتعػػػػػػد مػػػػػػف المتقدٌ  المينظِّمػػػػػػاتكتعػػػػػػد اسػػػػػػتراتيجية 
احػػػػػػػداث التػػػػػػػرابط  ذ أنيػػػػػػػا تسػػػػػػػاعد فػػػػػػػي  إالاسػػػػػػػتراتيجيات اليامػػػػػػػة فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس القكاعػػػػػػػد النحكيػػػػػػػة

المنشػػػػػكد بػػػػػيف القكاعػػػػػد السػػػػػابقة القديمػػػػػة، كالقكاعػػػػػد الجديػػػػػدة المػػػػػراد تعمميػػػػػا، كذلػػػػػؾ لضػػػػػماف بقائيػػػػػا 
فػػػػي الػػػػذاكرة لفتػػػػرات طكيمػػػػة، كحتػػػػى يصػػػػبح الػػػػتعمـ ذك معنػػػػى مػػػػف ناحيػػػػة أخػػػػرل، كمػػػػا أنيػػػػا تػػػػؤدم 

 (.2000عميـ أفضؿ )عبد الحميد، إلى تعميـ أعداد كبيرة، كتقديـ ت

كسػػػػػػػتتناكؿ الباحثػػػػػػػة فػػػػػػػي ىػػػػػػػذا الفصػػػػػػػؿ الإطػػػػػػػار النظػػػػػػػرم كالدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة الخاصػػػػػػػة بمحػػػػػػػاكر 
مػػػػة فػػػػي تحصػػػػيؿ طمبػػػػة الصػػػػؼ التاسػػػػع فػػػػي المتقدٌ  المينظِّمػػػػاتمكضػػػػكع الدراسػػػػة المتمثػػػػؿ فػػػػي أثػػػػر 

. كقػػػػػػد تػػػػػػـ الخميػػػػػػؿ تربيػػػػػػة كتعمػػػػػػيـالعمػػػػػػكـ المغكيػػػػػػة كتنميػػػػػػة القػػػػػػدرات الإبداعيػػػػػػة لػػػػػػدييـ فػػػػػػي مديريػػػػػػة 
 نظرم إلى محكريف رئيسييف ىما:تقسيـ الإطار ال

 المتقدمة المينظِّماتالمحكر الأكؿ: 

 المحكر الثاني: تنمية القدرات الإبداعية 
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 :الإطبر اننظرٌ   1.1

بدانًحىر الأول:  2.1.1 نظًِّ ًُ  انًزمذيخ: ان

أىـ مف أىـ الاستراتيجيات الحديثة في مجاؿ التعميـ، كالتي تعد احدل  المتقدمة لمينظِّماتتعتبر ا
كالتي قدـ فييا مفيكمان أساسيان ىك )التعمـ ذك المعنى( كالذم يعرؼ ، بؿك افرازات نظرية ديفيد أكز 

إدماج مكاد جديدة ذات معنى في أبنية معرفية قائمة، بحيث يككف البناء المعرفي ملبئمان بقدر بأنو 
اقترح أكزكبؿ استراتيجية (، كىك ما 2006)الشمرم،  عمـ إدماج المادة التعميمية فيوما يستطيع المت

 تمييدية مادة كأ مقدمة مف طلببو بو المعمـ يزكد ماالمنظمات المتقدمة لتحقيقو، كالتي تعني 
 بيدؼ معالجتيا المراد كالمعمكمات بنية المكضكع حكؿ التعميمي المكقؼ بداية في تقدـ مختصرة
 (.2017، كآخركف حسكفبالمكضكع ) المتصمة المفاىيـ تعمـ عممية تيسير

 :نظرَخ أوزوثم 2.2.1.1

( إلى نظرية معرفية في التدريس، 1969-1963لقد تكصؿ ديفيد أكزكبؿ أثناء عممو بيف الأعكاـ )
التعمـ القائـ عمى المعنى، كقد افترض في ىذا التعمـ أف المفيكـ أك التطكر الذىني  يةىبماتعمقت 

سمفان في الذىف، كحتى يككف لأم منبو أك  لخبرة ما يكتسب دلالة عندما يككف معادلان لفكرة مكجكدة
مفيكـ معنى في خبرة المتعمـ ينبغي أف يككف ىناؾ شيء يمكف معادلتو في الذىف، كسمي ىذا 

 (.2010نية المعرفية )عبد المعاطي، بالشيء بال

 نظرية أكزكبؿ بأنيا كؿ الخطكات المتعاقبة التي يتبعيا المعمـ في عممية إعداد المادةتعرؼ ك 
ـ كمرحمة ـ المتقدِّ كىي عبارة عف مرحمة التمييد كمرحمة المنظِّ   اسية كتطبيقيا في داخؿ الصؼالدر 
 (.2018، مذككر) ـ المادة كمرحمة التنظيـ المعرفيتقدي

كلية، بحيث تصؿ الى أتيتـ بتحميؿ المكضكع الى عناصر  كتيعد نظرية اأكزكبؿا مف النظريات التي
-Subكتقكـ نظرية أكزكبؿ عمى التجمع التراكمي ) فيـ العلبقات بيف ىذه العناصر،

Sumpetion ،الذم يعتبر الأساس الذم تسير عميو عممية خزف المعمكمات في ذاكرة المتعمـ )
لأقؿ عمكمية كىي نفسيا الطريقة التي الى إشكؿ ىرمي مف الأفكار العامة حيث تراكـ المعمكمات ب

ابط معرفية بيف المعمكمات الجديدة المراد تعمميا مف تعمؿ بيا ذاكرة المتعمـ، كتحثو عمى بناء رك 
لى الفيـ كالاستيعاب إناحية أخرل، مما يكصؿ المتعمـ ناحية، كالمعمكمات المتعممة سابقان مف 

( أربعة أنكاع Ausubleكبذلؾ يتكافر حسب نظرية أكزكبؿ ) بطريقة ىادفة منظمة ذات معنى،
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 (، ىي:2007لمتعمـ )ابك رياش، 

يحدث عندما تقدـ المادة المتعممة المنظمة بشكؿ منطقي  الهعنى: عمى القائـ ستقباليالا التعمـ -
لى المتعمـ في صكرتيا النيائية، كيقكـ المتعمـ بالربط بينيا كبيف ما لديو مف خبرات أك إ

 معمكمات سابقة في بنيتو المعرفية.
لى المادة التعميمية إـ عندما يتكصؿ المتعم كيحدث الهعنى:كتشافي القائـ عمى عمـ الا الت -

بنفسو، كيقكـ بربطيا بصكرة منظمة كذات معنى بما ىك مكجكد لديو في بنيتو المعرفية، أم أف 
المتعمـ يقكـ باكتشاؼ المحتكل الأساسي لممادة المتعممة بنفسو كيقكـ بربطيا بخبراتو السابقة 

 في بنيتو المعرفية.
عندما يقدـ لممتعمـ المادة المتعممة في صكرتيا يحدث  الحفظ: عمى القائـ الاستقبالي التعمـ -

النيائية، كيقكـ المتعمـ بحفظيا كاستظيارىا دكف محاكلة الربط بينيا كبيف ما لديو مف خبرات أك 
 معمكمات سابقة في بنيتو المعرفية.

يحدث عندما يقكـ المتعمـ باكتشاؼ المادة المتعممة  :الحفظ عمى القائـ الاكتشافي التعمـ -
، عف طريؽ المحاكلة كالخطأ، ثـ يقكـ بحفظيا كاستظيارىا دكف محاكلة ربطيا بما لديو بنفسو

 في بنيتو المعرفية.

أف التعمـ لا  بويقصد كالذم  ،(معنىالالتعمـ ذك )كىك كبؿ في نظريتو مفيكمان أساسيان كقد قدـ أكز 
المعرفية لمفرد  البنية في جديدة لمعمكمة حقيقي اندماج كلكنو قيريان، أك حرفيان  تعممان  يككف ينبغي أف
إدماج مكاد جديدة ذات معنى في أبنية معرفية قائمة، بحيث  كما كيقصد بو(، 2012)إبراىيـ، 

 .(2006)الشمرم،  يككف البناء المعرفي ملبئمان بقدر ما يستطيع المتعمـ إدماج المادة التعميمية فيو

قديـ المعمكمات لممتعمـ، كأسمكب معالجة عمى عامميف ىما: طريقة ت التعمـ ذك المعنىيعتمد ك 
المتعمـ يتـ مف خلبؿ  بؿ أف احداث التعمـ ذك المعنى لدلك المعمكمات مف قبؿ المتعمـ، كيؤكد اكز 

المعرفي المكجكد لديو، فيك يرل أف أنشطة التدريس يجب أف تكجو  عادة تنظيـ البناءإ في مساعدتو
ى إلف يسير مف العاـ أؿ في عممية التدريس يجب ف التسمسأحيث يقترح نحك تحقيؽ ىذا الغرض، 

لتفاصيؿ الأكثر ا لىإضة الخاص حيث يتـ الانتقاؿ عمى نحك تدريجي، مف الأفكار العامة العري
دمج الخبرات الجديدة في ىذا البناء  فيالمعرفي لدل المتعمـ كمساعدتو تحديدان بيدؼ إثارة البناء 

 (.2017نى )الصالحي، كاعادة تنظيمو لتحقيؽ التعمـ ذك المع

ساسي الذم يؤثر في التعمـ ذم المعنى ىك البنية المعرفية لمتعمـ، كزكبؿ اف العامؿ الأأأكد  كقد
تمييدية ذات علبقة خاصة  كيمكف استعماؿ استراتيجية خاصة لمتأثير فييا تتمثؿ في استعماؿ مكاد

ة لمادة مقدم كثابتة، تككففية كاضحة مة ا كظيفتيا تكفير مادة معر مات متقدِّ كزكبؿ ا منظِّ أيسمييا 
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تعمـ كالاستبقاء دخاؿ مادة الإيؿ ف تككف عامة كشاممة بالقدر الكافي الذم يسٌ أالتعمـ نفسيا يمكف 
 (.2012كآخركف، نصيؼ بيا )

 يمر فعندما الجديدة كالمعمكمة المعرفي لممتعمـ البناء بيف تحدث عممية المعنى ذك التعمـ كيعد
 ،المعرفي بنائو الى ذلؾ يضاؼ تعممو سابقا عما يختمؼ جديدان  سمككان  يتعمـ كأ خبرة في المتعمـ
 الجديدة المعرفة مع ليتناسب  بتلغائو كأبتعديمو  ماإ جديد مف المعرفي التركيب تنظيـ يعاد كبالتالي
 ىالمعن ذك جديد  فالتعمـ تعمـ كؿ يتغير مع العقمي التركيب عادةإ مف سمسمة التعمـ يككف كىكذا
المعرفي  بالمخزكف عشكائي كغير حقيقيان  ربطان  المادة لربط استعداد المتعمـ لدل يككف فألى إ يحتاج

 ذات المادة تككف فأ ، ككمنظمة ككاضحة ثابتة سابقة معرفة امتلبؾ لىإ بحاجة فيك لديو، كلذا
 يجب المادة فأ أم ،ميكانيكي كغير غير عشكائي بشكؿ ربطيا يتـ فأ بالإمكاف نوأ بمعنى ،معنى

، كآخركف حسكفـ ) كالمفاىي فكارالأ المنطقية بيف العلبقات تبيف كاضحة بنية ليا تككف فأ
2017.) 

ككما ذكرنا سابقان أف استراتيجية المنظمات المتقدمة قد ابتكرىا أكزكبؿ لتحقيؽ التعمـ ذك المعنى 
 المكقؼ بداية في تقدـ ختصرةم تمييدية مادة اك مقدمة مف طلببوكالتي تيعنى بما يزكد بو المعمـ 

 المفاىيـ تعمـ عممية تيسير بيدؼ معالجتيا المراد كالمعمكمات بنية المكضكع حكؿ التعميمي
 (.2017، كآخركف حسكفبالمكضكع ) المتصمة

كبغض النظر عف الطريقة التي يتـ فييا تقديـ المعرفة لممتعمميف سكاء بشكؿ جزئي أك جاىز، فتف 
ىك إحداث التعمـ ذم المعنى لدل المتعمـ مف خلبؿ إعادة التنظيـ المعرفي  ما يؤكد عميو أكزكبؿ

لديو، كيقترح أكزكبؿ التدرج في عممية التدريس مف العاـ إلى الخاص، كمف الأفكار العريضة إلى 
التفاصيؿ الأكثر تحديدان، كذلؾ بيدؼ إثارة البناء المعرفي لدل المتعمـ كالأخذ بيده عمى دمج 

عادة تنظيمو لتحقيؽ التعمـ ذم المعنى )أبك مي، الخبرات الج  (.2012ديدة في البناء كا 

 كبخاصة الاكتشاؼ فرص ييئةتبعدة أساليب، كىي:  تطكيره يمكف الطمبة تعمـ أف كزكبؿأيفترض ك 
 أشياء عف أك ذىنو في تدكر لأسئمة إجابات إيجاد الطالب فيو يحاكؿ الذم المكجو الاكتشاؼ
 فيمو تزيد التي المعرفية البنى مف الطالب مخزكف زيادةك  .أك يلبحظيا تعمميايس البيئة في مكجكدة

 طريؽ عف يتـ كىذا كقضايا، كخبرات كعلبقات مفاىيـ مف لديو بما للؤشياء، كربطيا كاستيعابو
 خبرات عرض .كنقميا فيميا أك استعماليا الطالب يستطيع كسيمة كمنظمة محددة لفظية تقديـ مكاد

 القديمة خبراتو مع ربطيا لمخبرات، كيسيؿ استعمالو مف يسيؿ مما الطالب أماـ نىمع ذات لفظية
دماجيا  كمكاقؼ علبقات بناء في كنشطان  كحيكيان  مفكران  عضكان  الطالب عتبارا .المعرفية بنيتو في كا 

  (.2012)إبراىيـ،  معرفي مخزكف مف لديو ما كيطكر مف أىداؼ، يحقؽ بما
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 :انًزمذيخيفهىو انًنظًبد  1.2.1.1

ـ( عمى أنو مادة تعميمية ذات ارتباط كاضح بالمحتكل المراد تعميمو، ـ المتقدٌ يعرؼ اأكزكبؿا )المنظِّ 
ة المعرفية لممتعمـ كتقدمو قبؿ تعميـ المادة الجديدة لتضيؽ الفجكة بيف نيعلبقة بالبكبالأفكار ذات ال

 (.2013عممو لممادة الجديدة )عكدة، إلى معرفتو قبؿ تج كبيف ما يحتا،ما يعرفو المتعمـ مف قبؿ 

ك أمات عامة تتضمف الأفكار الرئيسة المتقدمة بأنيا مقد المينظِّمات( 2004كيعرؼ دركزة )
المعمكمات الأساسية )مفاىيـ، علبقات، تبني نظرية( التي تحمؿ المحتكل محؿ التدريس بحيث يتـ 

 المينظِّماتتفاصيؿ النكعية، كتقدـ ىذه تنظيـ الأفكار كالمعمكمات كتبدأ بالعمكميات كتنتيي بال
 لمطمبة قبؿ استقباليـ اك دراستيـ لذلؾ المحتكل.

( بأنيا ما يزكد بو المعمـ طلببو مف مقدمة، أك مادة تمييدية مختصرة، 2012كيعرفيا أبك مي )
 تقدـ في بداية المكقؼ التعميمي، حكؿ بنية المكضكع كالمعمكمات المراد معالجتيا، بيدؼ تعمٌـ
المفاىيـ المتصمة بالمكضكع، مف خلبؿ ربط المسافة كردميا بيف ما يعرؼ المتعمـ مف قبؿ كما 

 يحتاج معرفتو.

( أنيا مادة تمييدية استيلبلية، تسيؿ تعمـ التمميذ عندما تعرض عميو مثؿ 2007فيا يكسؼ )كعرٌ 
 ضكع المراد تعممو.شرح المعمـ لمدرس، كتحقؽ ترابطان بيف ما لدل المتعمـ مف معارؼ كبيف المك 

ما يستخدمو المعمـ بداية  كبناء عمى ما سبؽ  تيعرؼ الباحثة اجرائيان المنظمات المتقدمة بأنيا:
لتعمـ المفاىيـ الجديدة مف  كاد مميدة مختصرة تتصؼ بالعمكمية تيدؼالمكقؼ التعميمي مف م
 الطمبة.خلبؿ ربطيا بخبرات 

البنية المعرفية لممتعمـ عمى شكؿ تنظيمات ىرمية،  المفاىيـ تترتب في فاف كحسب نظرية أكزكبؿ
أك  مكف أف يرتبط بيا،كلا يحدث التعمـ إلا إذا تكافر في البنية العقمية لممتعمـ مفاىيـ عامة كشاممة ي

مة تستخدـ عندما تفتقد البنية المتقدٌ  المينظِّماتالمفيكـ الجديد المراد تعممو، كعميو فتف  وينطكم تحت
مة المفاىيـ الأساسية المطمكبة لاستيعاب المفاىيـ الجديدة، كأف البنية المعرفية القائمة المعرفية لقائ

مة لممتعمـ المتقدٌ  المينظِّماتفي ذىف المتعمـ غير ملبئمة لاستيعاب المفاىيـ الجديدة، كعندما تقدـ 
المتعمـ، كليتـ تككيف فتنيا تقكـ بالتأثير عمى البنية المعرفية القائمة في ذىف  ،في بدء عممية التعمـ

المفاىيـ أك المبادئ العامة، التي تقكـ بدكر الربط بيف المكقؼ الجديد كالمكاقؼ السابقة، الأمر الذم 
 (. 2010عاطي، المكقؼ التعميمي الجديد )عبد ال يسيؿ مف استيعاب المفاىيـ المنظمة في
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 :انًنظًبد انًزمذيخ أهًُخ 1.2.1.1

 بالمعمكمات مراجعة الطالب في تساعد ككنيا التعميمية العممية في لمتقدمةا المينظِّمات أىمية تتجمى
تسػاعده فػي الجديػدة، المػادة تعٌمػـ فػي ان أساسػ سيػتمثؿ كالتػي لديػو، السػابقة كالخبػرات  عمميػة تسػييؿ كي
ػا مخططنػا كمػا تشػكؿ، بعػد فيمػا المفػاىيـ ىػذه اسػترجاع  يجعػؿ كىػذا سػيتـ تعٌمميػا، التػي لممػادة عامن
 المعرفيػة، بنيتػو بنػاء عمػى الجديػد بػالتعٌمـ يتعمػؽ فيمػا كالفرعيػات الأساسػيات لتمقػي مسػتعدنا الطالػب
ثػارة انتبػاه تكجيػو إلػى إضػافة ،سػرعتيا مػف كتزيد التعٌمـ عممية كتسيؿ  كتشػكيقيـ اىتمػاميـ الطمبػة كا 
 (.Muiruri & et al, 2016الجديد ) لمتعٌمـ

كاحد،  عمى المعمـ كالطالب في آفتكفر الكقت كالجيد  كما تكمف أىمية ىذه الاستراتيجية ككنيا
ليككف  حيث أف بعض المفاىيـ في الكحدات الدراسية تحتاج إلى شرح كتكضيح مف جانب المعمـ

 ليا، ثـطة المفاىيمية الشاممة كتحميميا كاتباعيا بالأمثمة المكضحة ير أسرع كأنجح، فيتـ عرض الخ
ـ أمثمة قياسية لتثبيتيا كحؿ التماريف التطبيقية عمييا ) أبك مي، يتـ استخداميا مف قبؿ الطمبة بتقدي

2012  .) 

س قبؿ عممية الشرح، لما ليا عمى المتعمـ في بداية الدر  المينظِّماتف تعرض ىذه أكيقترح أكزكبؿ 
البنية المعرفية يجابي في مساعدة المتعمـ عمى بناء ركابط معرفية تربط بيف التعمـ الجديد ك إأثر 
 (.2012لى الفيـ كالاستيعاب بطريقة ذات معنى )سرايا، إو، مما يؤدم لدي

بد انًزمذيخ.1.2.1.1 نظًِّ ًُ  :خصبئص ان

المينظِّمات المتقدمة لممفاىيـ، كالمبادئ  تمثيؿ بيا يقصدىي ما ك  الأصالةب مةالمتقدٌ  المينظِّماتتتسـ 
، طقية التي يمكف أف تربط بينيامنكالنظريات الأساسية لممكضكع، أف تسمح لاستنتاج العلبقات ال

القدرة عمى استيعاب كافة الجزيئات كالتفاصيؿ  كىكؿ الشمك ، ك لكضكح ككماؿ المعنىاكما كتتسـ ب
ـ كيعنى ككف العبارة أك الجممة المككنة لممنظِّ  الإيجاز، ك عمؽ بالمادة التي سيجرم تدريسياالتي تت

المتقدـ عمى معمكمات محددة بؿ تككف عامة  عدـ احتكاء المنظـأم  العمكمية، ك مكجزة أك قصيرة
المتقدمة لقكة تأثيرية  اتىك عممية امتلبؾ المنظمك  التأثير، كما تتسـ بلغتيا كمعناىا كمحتكاىا في

كىك تقديـ المنظـ التقديمي  العرض المسبؽ، ك يـ المعمكمات في العقؿ الإنسانيعمى عممية تنظ
مرم، الش) لأية معمكمات مفصمة خاصة بمكضكعوـ لمتلبميذ كتعمميـ لو قبؿ معرفتيـ كتعممي

2006). 
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نظًِّبد انًزمذيخ 1.2.1.1 ًُ  :أنىاع ان

 :(2017)الصالحي، ا ى نكعيف أساسييف ىمإلالمينظِّمات المتقدمة تقسـ 

 :لى نمطيفإكىي تأخذ صكرة كلبمية، كتقسـ  النوع الأوؿ: الهُنظِّهات المفظية:

عندما يككف المكضكع  المينظِّماتيستخدـ ىذا النكع مف  ة:الشارح الهُنظِّهاتالنهط الأوؿ: 
 جديدان مف حيث أنو يتضمف مفاىيـ كمبادئ لـ تكف مألكفة عند المتعمـ، كتقسـ الى قسميف:

: )تقديـ المفاىيـ كتكضيحيا( حيث تقدـ في ىذه الحالة المفاىيـ  - أ صيغة المفيكـ
كتعريفو كالسمات بصكرة كاضحة متضمنة خصائص المفيكـ كأصكلو كميزاتو 

المميزة لو، كبعض الأمثمة المنطبقة عميو أحيانان، كاليدؼ مف ذلؾ قدرة الطالب 
 عمى ربط المفاىيـ بالبنية المفاىيمية المكجكدة لديو.

صيغة العلبقات كالبنى النظرية: )التعميمات كالمبادئ( حيث تستخدـ كمنظمات  - ب
عمكمات في عبارات قصيرة، جيدة، بسبب قدرتيا عمى تمخيص كمية كبيرة مف الم

، لذا  كىنا يرل أكزكبؿ اف العمكميات التعميمية ىي التي تبقى لدل الطمبة كتدكـ
بناء المعرفة بطرؽ سيمة  فياعدة الطمبة، ينبغي عمى المعمـ أف يحرص عمى مس

 الاستيعاب كتكضيح المعرفة كفؽ علبقات مفاىيمية.

ىذا النمط بمنظمات التمثيؿ بالقياس أك التشبيو كيسمى  الهقارنة: الهُنظِّهاتالنهط الثاني: 
Analogy      ،أك مكضكع غير جديد كيستخدـ ىذا المنظـ في تنظيـ تعمـ مادة تعميمية

السابقة في بعض أم عندما يككف المحتكل مألكفان لممتعمميف كلدييـ بعض الخبرة  ،كميان 
مات الجديدة، كبيف ما ىك يجاد التكامؿ بيف المعمك إىذا المنظـ عمى  جكانبو، كيساعد

 مكجكد أصلبن في بنيتيـ المعرفية.

: كفييا يتـ تكضيح المفاىيـ كالعلبقات المككنة التصويرية الهُنظِّهات: الهُنظِّهاتالنوع الثاني هف 
نو يتـ تضميف ىذه المقدمات أشكاؿ بصرية، أالمتقدمة في صكرة بصرية، بمعنى  لممنظمات

الأفلبـ كصكرة سمعية مثؿ جياز الكاسيت الصكتي، كصكرة بيانية كالصكر الثابتة كالمتحركة ك 
 .كالتي تعتمد عمى الأشكاؿ التخطيطية كالرسكـ البيانية
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بد ثنبء إخراءاد 1.2.11  نظًِّ ًُ  انًزمذيخ ان

 التعميمية المادة عمى الاطلبع، كىي: الَتية الخطكات اتباع المعٌمـ عمى يجب المتقدـ المنظِّـ لبناء
عادة الطمبة ذكير، ثـ تالمعرفة ليذه السابقة المتطمبات لمعرفة الجديدة  السابقة لممتطمبات تدريسيـ كا 
 المكجكدة الرئيسة كالأفكار العامة المبادئ لخيص، ثـ السابقة لممتطمبات فيميـ مف كالتأكد لممادة،

 الكشؼ أجؿ مف ،السابقة التعميمية المادة عمى الجديدة المادة اعتماد مدل تحديد، ثـ الكحدة في
 الأفكار تككف بحيث كبنائو  المتقدـ المنظِّـ مكاصفات ، ثـ تحديدبينيما كالاختلبؼ أكجو الشبو عف
 الرئيسية للؤفكار المتقدـ المنظِّـ شمكؿ مف التأكد، ك التعميمية في المادة كردت كما متسمسمة فيو

 كالكسائؿ كالأنشطة الطرؽ تحديديران ، كأختنقيحو عمى صلبحيتو كالعمؿ كتقييـ الكحدة، في المكجكدة
 .(2017طقاطقة، ) المناسبة التعميمية

يرل أكزكبؿ أف ىناؾ ثلبث خطكات يجب أف يسير فييا استعماؿ المنظـ المتقدـ ليككف فعالان في ك 
الخطكة  كتتألؼ ىذهتتمثؿ الخطكة الأكلى في عرض المنظـ المتقدـ التعمـ بالعرض أك بالاستقباؿ، 

تقديـ المنظـ المتقدـ كيشمؿ ذلؾ تحديد  -)تكضيح اليدؼ مف الدرس نشطة رئيسة ىيمف ثلبثة أ
عطاء أمثمة عميو، كتقديـ سياقات متعددة يعمؿ  فييا كعرض فئات التصنيؼ مف السمات المميزة كا 

(، يمييا إثارة الكعي بالمعمكمات كالخبرات المرتبطة بمكضكع الدرس التي تتكافر لدل المتعمـ -خلبلو
اظ عمى انتباىو عمى مياـ التعمـ كمكاده: كيتـ ذلؾ بترتيب كتتابع منطقي يدركو المتعمـ كالحف عرض

كيتضمف ذلؾ استعماؿ  تقكية التنظيـ المعرفي:، كيمييا كجعؿ تنظيـ المادة كاضحان لو ،مادة التعمـ
ـ كتنمية ميارات يجابي مف جانب التعمعيـ التعمـ الاستقبالي النشط كالإمبادئ التكفيؽ التكاممي كتد

دة الى الأدراؾ الكاضح ليذه الما لمحكـ عمى مادة التعمـ كتقكيميا كالكصكؿ بو  لناقد لديوالتفكير ا
  (.2012كآخركف، )نصيؼ 

نظًِّبد خذاواسز 1.2.1.1 ًُ  :انًزمذيخ فٍ انزذرَس ان

، مرحمتيف عمميتيف ي التدريس يجب أف يراعي المعمـاء فالمتقدمة بشكؿ مفيد كبنٌ  المينظِّماتلتطبيؽ 
 : (2013)عكدة،  ىما

ة، كتطكير الدراسي المادة عمى الجاد الاطلبع) :وتتضهفالتدريس الأولى: هرحمة ها قبؿ الهرحمة 
 منظـ كؿ محتكل اختيار -و صيمة تمثؿ جكىر المكضكع كجزيئاتمفاىيـ كاضحة كشاممة المعنى كأ

تحديد طرؽ كأنشطة التعميـ كالكسائؿ المعينة  - بو المتصمة الأساسية كالحقائؽ المعمكمات حيث مف
 (.الحصةمة كمعمكماتيا كأنشطتيا عمى كقت المتقدٌ  المينظِّمات كتكزيع تنظيـ - الضركرية لمتدريس
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كالتأكد  الحصة،المتقدمة في أكؿ  المينظِّمات إعطاء) :تتضهفلثانية: هرحمة التدريس و االهرحمة 
المتقدمة  المينظِّمات تكضيح - الانتقاؿ إلى الشرح كالتفصيؿمف تعمـ كاستيعاب التلبميذ ليا قبؿ 

 . (يا كمعمكماتيا كنشاطاتيا المختمؼكشرحيا حسب تتابع

بداسزخذاو  فىائذ 1.2.1.1 نظًِّ ًُ  :فٍ انزذرَس انًزمذيخ ان

 تضييؽ يؤثر استخداـ المنظمات المتقدمة بشكؿ كبير في عممية التعميـ كالتعمـ، حيث تعمؿ عمى
 مخططان  كتعطي الجديدة المادة تعممو قبؿ لمعرفتو يحتاج ما كبيف سابقان  المتعمـ يعرفو ما بيف الفجكة
 ىدؼ كىذا كأكثر أسيؿ بشكؿ المادة تذكر عمى الطالب تعيف، كما ة التي سيتـ تعمميالمماد عامان 
 أفضؿ ىك ما كاستخداـ كتبكيبيا معمكماتو حصر عمى المعمـ تعيف، ك الحديثة التربية اىتمامات مف
 غير الاستظيار استخداـ مف الفرد تجنب، ك لمتلبميذ المعمكمات ىذه لإيصاؿ تدريسية كسائؿ مف

الشارحة بعمؿ استقرار تصكرم لممعمكمات الجديدة التي لا يتكفر  المينظِّمات تقكـ، فيما الضركرم
 (.2006)الشمرم،  مثيؿ في الحصيمة المعرفية لمطلببليا 

  :انمذراد الإثذاػُخانًحىر انثبنٍ:  1.1.1

يتمثؿ اليدؼ الرئيس لمعممية التعميمية التعممية في دكؿ العالـ المتقدـ كالنامي، في تنمية ميارات 
التفكير لدل الطمبة، كالعمؿ عمى استثمارىا ليصبحكا قادريف عمى التعامؿ الإيجابي البناء مع 

ي ىذا المجاؿ أساس التقدـ كالرقي متغيرات العصر، بما يخدـ التكجيات التنمكية. كصار النجاح ف
في مختمؼ دكؿ العالـ، كأصبح التحدم الحقيقي لمتربكييف، تعميـ الطمبة ميارات التفكير عمى 

 .(2015)خضر،  ياختلبؼ أنكاعيا كمستكياتيا، كعمى الخصكص التفكير الإبداع

 :يفهىو انمذراد الإثذاػُخ 2.1.1.1

القدرات كالاستعدادات كالخصائص الشخصية التي إذا ما تعرؼ القدرات الإبداعية بأنيا مزيج مف 
كجدت بيئة مناسبة يمكف أف ترقى بالعمميات العقمية لتؤدم إلى نتاجات أصمية كمفيدة سكاء كانت 

أك العالـ إذا كانت النتاجات مف مستكل  ،أك المجتمع ،أك خبرات المؤسسات ،لخبرات الفرد السابقة
 (.2002مياديف الحياة الإنسانية )جركاف، الاختراقات الإبداعية في أحد 

( بأنيا العممية التي تتضمف الإحساس بالمشكلبت كالفجكات في مجاؿ 2003الصكلي ) كيعرفيا
ما، ثـ تككيف بعض الأفكار، أك الفركض التي تعالج ىذه المشكلبت، كاختبار صحة ىذه الفركض 

يصاؿ النتائج التي يصؿ إلييا الفرد للآخريف.  كا 
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حد ألييا إفكار كنتائج جديدة لـ يسبقنا ألى إ( بأنيا التفكير الذم نصؿ بو 2011ا الحكاؾ )كيعرفي
زميمو، خر يعمؿ كؿ منيما مستقلب عف آكقد تككف نتاج مبدع  ،لييػا المبػدع بتفكير مستقؿإيتكصػؿ 

نما عػف عدـ كجكد صمة بينيما في عمؿ مشترؾ  ، معمعان فكار ليما أتاحت ىػذه النتائج كالأ كا 
يمكف التنبؤ بو  ـ، كلامنظِّ طريػؽ الخػكاطر كالافكار، كيسير التفكير المبدع نحك ىدفو بأسمكب غير 

فكػار أمف خبرة مكتسبة كما يصاحبيا مف  فيك لا يػسير ضمف خطكات مرسكمة، كيشمؿ ما لدينا
 كالتعبيػر كالعمميات العقمية في انماط التفكير.

ما يمتمكو طمبة الصؼ التاسع مف قدرات الإبداعية بأنيا:  كتعرؼ الباحثة اجرائيان القدرات
كاستعدادات كخصائص شخصية بالإمكاف تطكيرىا في ظؿ كجكد بيئة مناسبة ترقى بالعممية العقمية 

 كنتاج للؤفكار الجديدة غير المألكفة كتختمؼ مف طالب لَخر. 

 

ازم أك الاسػػتعارة فبالنشػػاط ( أننػػا نحقػػؽ الإبػػداع مػػف خػػلبؿ نشػػاط مجػػ2015) كالحيمػػةرل مرعػػي يػػك 
مسػػػػافة  كآخػػػػر، كنقػػػػيـبػػػػيف شػػػػيء  كأخػػػػرل، أكالمجػػػػازم أك الاسػػػػتعارة تقػػػػيـ علبقػػػػة تشػػػػابو بػػػػيف فكػػػػرة 

أف نطمػػب مػػف الطػػلبب أف يفكػػركا بمقاعػػدىـ عمػػى  :الأمثمػػة عمػػى ذلػػؾ بينيمػػا، كمػػفمفاىيميػػة فكريػػة 
تمكػػػنيـ مػػػف التفكيػػػر بأشػػػياء  أنيػػػا أكانػػػي أك أنيػػػار جاريػػػة كتكػػػكف بػػػذلؾ قػػػد كفػػػرت مجػػػازان أك اسػػػتعارة

 معركفة كمألكفة.

كىنػاؾ العديػػد مػف الػػدكافع كالمبػػررات لزيػادة الاىتمػػاـ بػالتفكير، كتنميػػة مياراتػػو لػدل المتعممػػيف، منيػػا 
الارتبػػاط الكثيػػؽ بػػيف ميػػارات التفكيػػر، كالنجػػاح فػػي الػػتعمـ، كمػػا أف العصػػر الػػذم نعيشػػو يحتػػاج إلػػى 

المسػتقبؿ كتحدياتػو، كأف التفكيػر الجيػد يسػيـ فػي إيجػاد المػكاطف أدكات جديدة لمتعامؿ مػع معطيػات 
الصػالح، كقيمػة، كتحتػاج الػذم يفيػـ كيمػارس الديمقراطيػػة باعتبارىػا عمػلب إلػى ميػارات تفكيػر عاليػػة 
المسػػتكل، كمػػا أف الاىتمػػاـ بػػالتفكير فػػي التعمػػيـ ينػػتج متعممػػيف دائمػػي الػػتعمـ، يمتمكػػكف أدكات الػػتعمـ 

 .(2015ية الذاتية لمبحث عف المعرفة كاكتسابيا )خضر، الذاتي، كالدافع

 :اننظرَبد انزٍ فسرد الإثذاع 1.1.1.1

يرل السمككيكف إف السمكؾ الإنساني في جكىره يتمثؿ في تككيف علبقات اك ارتباطات بيف المثيرات 
تباطات كمف خلبؿ مفيكـ الاشتراط الإجرائي يصؿ الفرد إلى استجابات مبدعة بالار  كالاستجابات،

بتعزيز  ،ف العلبقة بيف المثير كالاستجابةمف تككي مع نكع التعزيز الذم يعزز بو السمكؾ انطلبقان 
ذا الاتجاه إف التفكير كيرل أصحاب ى الاستجابات المرغكب فييا كاستبعاد غير المرغكب فييا،
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خبرات التعمـ حد أنكاع السمكؾ الذم يمكف تعممو ، كاف الإبداع يحصؿ مف خلبؿ نقؿ أالابداعي 
 (.2001)قطامي ،  السابؽ إلى مكقع المشكمة الجديد، اك مف خلبؿ المحاكلة كالخطأ

يرل أصحاب نظرية التحميؿ النفسي  إف التفكير الابداعي مرادؼ لمفيكـ التسامي، اك الإعلبء، إذ ك 
قبكلة إف مصدر الابداع عنده ىك التسامي بالطاقة الغريزية كتكجيييا إلى نشاطات مثمرة، كم

اجتماعيا، أما ادلر فيرل إف الابداع ينتج عف شعكر بالنقص كخاصة النقص العضكم، مما يدفع 
المبدع إلى إف يكاجو ىذا الشعكر عف طريؽ التعكيض، كىذا ما يميز المبدع عف العصابي الذم 
 يتخذ مف ىذا الشعكر ذريعة لعدـ الجد، كيضخـ ما كاف يمكف أف يقكـ بو، كىذا الشعكر يحفز
الإنساف في نظر نفسو كيزيد شعكره بعدـ الأمف مما يدفع الشخص إلى مستكيات عالية مف الأداء 

 (.2012)طراد، 

كيمثؿ الابداع عمى كفؽ ىذه  الأشياء،ييتـ أصحاب ىذه النظرية المعرفية بالطرؽ التي تدرؾ بيا ك 
كثر كفاية، كيرل النظرية طرائؽ الحصكؿ عمى المعمكمات كدمجيا لغرض البحث عف الحمكؿ الأ

جانيو إف الخبرة عندما تقدـ سيمة كمبسطة تتيح الفرص المختمفة أماـ الأشخاص ليقكمكا بعمميات 
كذلؾ يمكف أف يستثير قدرات التفكير الابداعي كيحثيـ عمى إدارة فيميـ كاستيعابيـ  مختمفة،ذىنية 

 (.2001، )قطاميلمخبرات بطرؽ فردية إبداعية تناسب تمثيلبتيـ 

فسر سبيرماف رائد نظرية التحميؿ العاممي الابداع في ضكء العامؿ العقمي العاـ الذم يطمؽ ا فيم
عميو )الذكاء(، كيتحدث عف الابداع في ضكء الذكاء بكصفو عاملب عقميا عاما )إدراؾ العلبقات، 

ف الابداع يتحدد مف خلبؿ القدرات الإبداعية التي تتألؼ   قدرة أم (30)مف كاستنباط المتعمقات(، كا 
 (.2012قدرة عقمية )طراد،  (180)إنيا تشكؿ سدس قدرات الإنساف العقمية التي مجمكعيا 

  :انزفكُر الإثذاػٍ خصبئص.2.1.1.1 

و عمى أنو قدرة متعددة الأكجو كالجكانب، حيث ينظر إلييتسـ التفكير الإبداعي بككف الابداع ظاىرة 
بالمركنة كالانطلبؽ كالتحػرر كالتنػكع كالأصػالة، كالقابميػة ، كيتسـ التفكير الإبداعي أك عممية أك نتاج

 (.2010الاجتماعي )محسف، لمتحقؽ في صكرة انتاج جديد يمتاز بالفائدة كالقبكؿ 

كالمعرفيػػػة، كتظيػػػر فػػػػي طريقػػػة مػػػا يميػػػز الشػػػخص المبػػػدع خصائصػػػو العقميػػػة كالانفعاليػػػة  كمػػػف أىػػػـ
ب مػػػػف خلبليػػػػػا جمػػػػع حػػػػاستفسػػػػارية ي ككػػػػؿ شػػػػخص لديػػػػو مكاقػػػػؼ للؤسػػػػئمة كالاستفسػػػػارات،و طرحػػػػ

المعمكمػػات الكثيػػرة خػػلبؿ فتػػرة بسػػيطة، كمػػا يتصػػؼ الشػػخص المبػػدع بالتحصػػيؿ المرتفػػع فػػي المػػكاد 
الدراسػػػية فػػػي كاحػػػد أك أكثػػػر منيػػػا جميعػػػان، كأيضػػػا لػػػدييـ القػػػدرة المرتفعػػػة عمػػػى التعامػػػؿ مػػػػع الأفكػػػار 

تتميػز  ؿ المشػكلبت بطػرؽ غيػر مألكفػة كتحمؿ المخاطرة كالإصرار عمى الاستمرارية في الميمة كح
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 مؤشران ليكػكف ىذا الشػخص مبػدعان  كالإنتاج ككؿ ىذه الصفات تدؿ عمى أف ىناؾة بالابتكار كالحداث
  (.2011)الدبش، 

، المغػػػكم كالمحصػػػكؿ المدرسػػػي بالنجػػػاح تػػػرتبط عاليػػػة عقميػػػةكمػػػا كيتميػػػز الشػػػخص المبػػػدع بقػػػدرات 
 تنػكع، كمػا يتميػز بالجماعيػة بالنشاطات القياـ عند مباشرة اديةقي قدرة تتطمب التي المسؤكليةكتحمؿ 

 المسػتجدات مػع الجيػد التكيػؼ، ك حػداث المحيطػةالأ مػع التعامػؿ خػلبؿ مف كيظير التفكير طرؽ في
 (.2002)جركاف،  المألكفة غير كالمثيرات

 

 :يهبراد انزفكُر الإثذاػٍ 1.1.1.1

 (:2007كنكفؿ،  كجادك أبلمتفكير الإبداعي خمسة ميارات تتمثؿ في )

كتعنػػي الخصػػكبة كالسػػيكلة التػػي يمكػػف معيػػا تكليػػد الأفكػػار كالتعبيػػر عنيػػا كىػػي  الطلاقػػة: .1
 أنماط:تككف عمى أربعة 

 .الطلبقة الفكرية: كىي القدرة عمى إنتاج عدد كبير مف الأفكار في مكقؼ معيف 

 ميػػػػات الَداب الطلبقػػػػة المفظيػػػػة: كىػػػػي عامػػػػؿ يػػػػرتبط إيجابيػػػػان بالنجػػػػاح الإبػػػػداعي فػػػػي ك
كالبػػرامج العمميػػة كيتضػػح ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ العػػرض السػػريع لمكممػػات التػػي تػػكفي بمطالػػب 

 معينة.

  الطلبقة الارتباطية: كتعني كعي الفرد بالعلبقات كالسيكلة التي يستطيع بيا تقديـ الفكرة
 بطريقة متكاممة المعنى.

 ات في غضكف كقت معيف.الطلبقة التعبيرية: كتشير إلى السرعة التي تترابط بيا الكمم 

ىي رؤية الأشياء مف خلبؿ مناطؽ أك زكايا مختمفػة لعمػؿ تمػؾ الأشػياء باسػتخداـ  الهرونة: .2
استراتيجيات متنكعة، كتتمثؿ ىذه القػدرة فػي العمميػات العقميػة التػي مػف شػأنيا أف تميػز بػيف 

الػػذم يجمػػد  الفػػرد الػػذم لديػػو القػػدرة عمػػى تغييػػر اتجػػاه تفكيػػره مػػف زاكيػػة لأخػػرل، عػػف الفػػرد
تفكيره في اتجاه كاحد، كتشير كذلؾ إلى القدرة عمى إنتاج عػدد متنػكع كمختمػؼ مػف الأفكػار 
أك الاسػػتجابات كالتحػػكؿ مػػف نػػكع معػػيف مػػف التفكيػػر إلػػى آخػػر، إف المركنػػة عكػػس الجمػػكد 



24 

 

الذىني، كما تعني المركنػة التحػرر مػف القصػكر الػذاتي أك العقمػي أك الثبػات الػكظيفي، كمػا 
 مركنة تكليد الحمكؿ المتباعدة  تتطمب

ىػي القػدرة عمػى إنتػاج أفكػار جديػدة لا تتػردد إحصػائيان بػيف المجمكعػة التػي يكػػكف  الأصػالة: .3
 الفرد عضك فييا 

الفػرد عمػى رؤيػة المشػكلبت فػي أشػياء أك أدكات أك  ةكىػي قػدر الحساسية اتجاه الهشكلات:  .4
إدخػػاؿ تحسػػينات يمكػػف إدخاليػػا عمػػى نظػػـ اجتماعيػػة قػػد لا يراىػػا الَخػػركف، أك التفكيػػر فػػي 

 ىذه النظـ 

كىي القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة كمتنكعػة لفكػرة أك حػؿ  إدراؾ التفاصيؿ أو الإفاضة: .5
غنائيا كتنفيذىا.  مشكمة ما أك لكحة مف شأنيا أف تساعد عمى تطكيرىا كا 

 إعداد الباحثة –( ميارات التفكير الإبداعي 1.2الشكؿ )

 :انمذراد الاثذاػُخ يكىنبد 1.1.1.1

تشػػػير المراجعػػػة المستفيضػػػة لمػػػا كتػػػب حػػػكؿ الظػػػاىرة الإبداعيػػػة كمككنػػػات الإبػػػداع إلػػػى أف معظػػػـ 
ة تعتبػػػر مػػػف مختمػػػؼ الاتجاىػػػػات زت عمػػػػى معالجػػػة أربعػػػة مككنػػػات رئيسػػػػالدراسػػػات كالكتابػػػات تركػػػ

 (:2002عرض بتيجاز ليذه المككنات )جركاف، أتي ت في عمـ نفس الإبداع. كفيما يكالنظريا

ذات محتكل حضارم كثقافي، كأف إف الإبداع ظاىرة اجتماعية  الهناخ الذي يقع فيو الإبداع: .1
الفػػرد يصػػبح جػػديران بكصػػؼ االمبػػدعا إذا تجػػاكز تػػأثيره عمػػى المجتمػػع حػػدكد المعػػايير العاديػػة. 

 الطلاقة

 المرونة

 الأصالة

 الحساسٌة

 الإفاضة
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ان كبيػػذا المعنػػى يمكػػف النظػػر للئبػػداع كشػػكؿ مػػف أشػػكاؿ القياديػػة التػػي يمػػارس فييػػا المبػػدع تػػأثر 
 شخصيان كاضحان عمى الَخريف.

الأشػػػػخاص المبػػػػدعيف عػػػػف طريػػػػؽ دراسػػػػة متغيػػػػرات  إلػػػػىيمكػػػػف التعػػػػرؼ  الشػػػػخم الهبػػػػدع: .2
 الشخصػػية كالفػػركؽ الفرديػػة فػػي المجػػاؿ المعرفػػي كمجػػاؿ الدافعيػػة، كيتنػػاكؿ كصػػؼ الشػػخص

ة كىي الخصائص المعرفية كالخصائص الشخصػية كالدافعيػة المبدع عادةن ثلبثة مجالات رئيس
 الخصائص التطكيرية.ك 

كىػػي عمميػػة تحسػػس لممشػػكلبت كالػػكعي بيػػا كبمػػكاطف الضػػعؼ كالفجػػكات  العهميػػة الإبداعيػػة: .3
كالتنػػػافر كالػػػنقص فييػػػا، كصػػػياغة فرضػػػيات جديػػػدة كالتكصػػػؿ إلػػػى ارتباطػػػات جديػػػدة باسػػػتخداـ 
عػػػادة فحصػػػيا عنػػػد المػػػزكـ،  المعمكمػػػات المتػػػكافرة، كالبحػػػث عػػػف حمػػػكؿ، كتعػػػديؿ الفرضػػػيات كا 

 يؿ النتائج.كتكص

يعني أف عمى عممية الإبداع أف تؤدم في النياية إلى نكاتج مممكسػة مبدعػة  الناتج الإبداعي: .4
بصكرة لا لبس فييا سكاء أكانت عمى شكؿ قصيدة أـ لكحة فنية أـ اكتشاؼ أـ نظرية. كتتخػذ 

 ىذه المعممية الأصالة كالملبءمة كمعياريف لمحكـ عمى النكاتج. 

 :ًهُخ الإثذاػُخيراحم انؼ 1.1.1.1

 (:2004)الزغكؿ،  تمر العممية الإبداعية بأربع مراحؿ، عمى النحك الَتي

مرحمة الإعداد: كيتـ فػي ىػذه المرحمػة تحديػد المشػكمة كمعرفػة جميػع الجكانػب المرتبطػة بيػا  .1
 مكليا السابقة للبستفادة منيا فيطرائؽ ح إلىلمشاكؿ المشابية بيا، كالتعرؼ كمقارنتيا مع ا

 لممشكمة الراىنة. بداعإ

مرحمػػة الاحتضػػاف: كفػػي ىػػذه المرحمػػة يتػػرؾ الفػػرد المشػػكمة أك المكقػػؼ كينصػػرؼ عنػػو إلػػى  .2
 مكقؼ أك نشاط آخر ليترؾ مجالان للؤفكار كي تختمر في ذىنو.

مرحمة الإشراؽ: كتمثؿ مرحمػة ىبػكط الفكػرة إلػى الػذىف عمػى نحػك مفػاجي. كىنػا يػأتي الحػؿ  .3
لا فتنيػا لػف تعػكد إليػو راقة بحيث تتطمكالممعة الب   ب مف الفرد الإمساؾ بيا كالاستفادة منيا كا 
 مرة أخرل.

مرحمػػػة التحقػػػؽ كالتحقيػػػؽ: كتتمثػػػؿ فػػػي التأكػػػد مػػػف صػػػحة كدقػػػة الحػػػؿ أك الإنتػػػاج الػػػذم تػػػـ  .4
 التكصؿ إليو في ضكء الحقائؽ المعركفة أك المنطقية أك في ضكء نتائج التجارب.
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 إعداد الباحثة –العهمية الإبداعية  التي تهر بيا هراحؿال( 2.2الشكؿ )
 

 الإثذاػٍ انزفكُر ندبذ يمىيبد.1.1.1.1

( إنو لا بد مف تكافر عدد مػف المقكمػات التػي بػدكرىا تسػاىـ فػي نجػاح التفكيػر 2011أشار الدبش )
 الإبداعي في مارسنا، كىي:

 بكػػػػؿ لاىتمػػػػاـا خػػػػلبؿ مػػػف كذلػػػؾ التفكيػػػر، عمػػػى تبعػػػث كالتػػػي المناسػػػبة التعميميػػػة البيئػػػة إيجػػػاد -
 .التعميميةالمدرسية كتييئة البيئة  الظركؼ

 انتبػاىيـ يثيػػر ممػػا التلبميػػذ تفكيػر بتثػارة كذلػؾ طكيمػة، لمدة عميو كالتدريب الانتباه عمى التركيز -
 .لمتفكير المطركحة المكاضيع جكانب جميع عمى كتدريبيـ كتركيزىـ،

ع المعمكمػات كمعالجتيػا بػػشكؿ عميػؽ، عمػى جمػ لإنعاش الػذاكرة كالتأكيػد كذلؾ المركزة المعالجة -
 .كاعتبار أف كؿ المعمكمات ميمة كضركرية إف بدت ثانكية

 إىمػػػاؿ كعػػػدـ كقػػػدراتيـ يتناسػػػب بمػػػا كتكجيييػػػا الإيجابيػػػة الطمبػػػة اتجاىػػػات كتقبػػػؿ التفكيػػػر تقكيػػػة -
ف كآرائيـ نظرىـ كجيات  .معممييـ نظر كجية مع اختمفت كا 

حديد كجية نظره الخاصة حكؿ مػا حققػو ت عمى الطالب مساعدة يف الرغبة بمعنى اليدؼ تحديد -
 .مف نجاح أم تقكيـ الطالب لنفسو، كتعرفو عمى نقاط القكة كجكانب الضعؼ في عممػو كتفكيره

 كقدراتػو بنفػػسو ثقػػة أكثػػر يجعمػو ممػا المسػتقؿ، التعمـ عمى الطالب قدرة كتعزيز المسؤكلية تحمؿ -
 .الفعمية

 الإعداد

 الإشراق الاحتضان

التحقق 
 والتحقٌق
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تسػػتنتج الباحثػػة أف تنميػػة الابػػداع لػػدل الطمبػػة تحتػػاج لبيئػػة تعميميػػة آمنػػة،  كبنػػاء عمػػى مػػا سػػبؽ 
 كاستراتيجيات تدريس بعيدة عف التمقيف كالحفظ، كفتح نافذة الحرية كالتعبير دكف إقصاء.

 
 انذراسبد انسبثمخ 1.1

 
، العممػي ؿ المنطمػؽ كالأسػاس القػكم لمبحػثلكؿ بناء أسػاس كالأدب التربػكم كالدراسػات السػابقة تشػكِّ 

 كليػػػذه الأىميػػػة قامػػػت الباحثػػػة بػػػالرجكع لمعديػػػد مػػػف الدراسػػػات ذات العلبقػػػة بمكضػػػكع البحػػػث، كذلػػػؾ
بنػاء لػلؤدكات كالتصػميـ  ، هػفللبستفادة كالاطلبع عمى الإجػراءات التػي سػارت عمييػا تمػؾ الدراسػات

يا عمػػػى لييػػػا ىػػػذه الدراسػػػات، حيػػػث سػػػيتـ عرضػػػ، كالنتػػػائج التػػػي تكصػػػمت إالمسػػػتخدـ كحجػػػـ العينػػػة
مػة، كالمحػكر الثػاني سػيتناكؿ المتقدِّ  المينظِّمػاتمحكريف، يتناكؿ المحكر الأكؿ الدراسات التي ناقشت 

 الدراسات التي ناقشت تنمية التفكير الإبداعي.
 

نظًِّبدنذراسبد انسبثمخ انزٍ رنبونذ يحىر انًحىر الأول:  2.1.1 ًُ  :يخانًزمذ   ان
 

ـ فػي تنميػة التفكيػر ـ المتقػدٌ قصػي فاعميػة اتقػاف نمػكذج المػنظِّ ت إلى( 2018السوالهة )ىدفت دراسة 
، لمػنيج شػبو التجريبػيا تبعػت الباحثػةالتعمػيـ الصػحي. كا الإبداعي فػي مبحػث الفيزيػاء لػدل طالبػات

( طالبة مف طالبػات الصػؼ الأكؿ الثػانكم فػي مدرسػة معػاف المينيػة 50)كتككنت عينة الدراسة مف 
، ـ2016/2015لتابعة لمديرية التربية كالتعميـ لقصػبة معػاف لمعػاـ الدراسػي الثانكية الشاممة لمبنات ا

( طالبػػػة خضػػػعف 25تػػػـ اخيػػػارىف بطريقػػػة عشػػػكائية كتقسػػػيميف إلػػػى مجمكعػػػة تجريبيػػػة تككنػػػت مػػػف )
( طالبػػػػة لػػػػـ يخضػػػػعف لمبرنػػػػامج التػػػػدريبي، 25لمبرنػػػامج التػػػػدريبي، كمجمكعػػػػة ضػػػػابطة مككنػػػػة مػػػػف )

، كقػػػد متػػػا فػػػي اختبػػػار تحصػػػيمي كاختبػػػار تػػػكرانس لمتفكيػػػر الإبػػػداعيأداتػػػيف تمثكاسػػػتخدمت الباحثػػػة 
الدراسة تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ نمكذج المنظـ المتقدـ ككػذلؾ تفػكؽ أظيرت 

(، فػػي 68.88المجمكعػػة نفسػػيا فػػي اختبػػار التفكيػػر الإبػػداعي، حيػػث حصػػمت عمػػى متكسػػط عػػاـ )
 .(  لصالح التجريبية28.32سط بمغ)( لمضابطة، بفارؽ متك 28.57مقابؿ)

  
 المينظِّمػػاتاسػػتخداـ اسػػتراتيجية  إلػػى أثػػرالتعػػرؼ  إلػػى (2017البػػوريني وآخػػروف )كىػػدفت دراسػػة 

المتقدمة في التحصيؿ الدراسػي لمػادة الرياضػيات لػدل الطمبػة المكىػكبيف فػي مػدارس الممػؾ عبػد الله 
( 60، كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )بو التجريبػػيالمػػنيج شػػ كاتبػػع البػػاحثكفي لمتميػػز فػػي الأردف، الثػػان

الثػػامف الأساسػػي المكىػػكبيف فػػي مػػدارس الممػػؾ عبػػد الله الثػػاني لمتميػػز فػػي  طالبػػان كطالبػػة مػػف الصػػؼ
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، تـ اختيارىـ بطريقة العينػة العشػكائية البسػيطة، كتقسػيميـ إلػى مجمكعػة محافظة الزرقاء في الأردف
ارة مػػػف مػػػادة الرياضػػػػيات مكضػػػكعات مختػػػػتػػػػـ تدريسػػػيـ ( طالبػػػان كطالبػػػة 30تجريبيػػػة تككنػػػت مػػػػف )

كطالبػػة، تػػـ  طالبػػان ( 30)المتقدمػػة  كمجمكعػػة ضػػابطة تككنػػت مػػف  المينظِّمػػاتجية سػػتراتياباسػػتخداـ 
، كقػػد قػػاـ البػػاحثكف بتصػػميـ اختبػػار قبمػػي مختػػارة نفسػػيا بالطريقػػة التقميديػػةتدريسػػيـ المكضػػكعات ال

كأظيػػػرت نتػػػائج ل مػػػادة الرياضػػػيات التػػػي تػػػـ تدريسػػػيا، كبعػػػدم عمػػػى المكاضػػػيع المختػػػارة مػػػف محتػػػك 
مػػػػادة  ات درجػػػػات تحصػػػػيؿ الطمبػػػػة فػػػػي اختبػػػػاربػػػػيف متكسػػػػط الدراسػػػػة كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائيان 

 -التطبيػػػػؽ( تعػػػػزل لنػػػػكع المجمكعػػػػة )ضػػػػابطة -الفيػػػػـ -)التػػػػذكرل الرياضػػػػيات البعػػػػدم عنػػػػد مسػػػػتك 
الػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطات درجػػات كجػػدت فػػركؽ د اكمػػة ،بيػػة(، كلصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػتجري

 -الفيػػػـ -تحصػػػيؿ طمبػػػة المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي اختبػػػار مػػػادة الرياضػػػيات عنػػػد مسػػػتكل )التػػػذكر
 بعدم(، كلصالح الاختبار البعدم.  -التطبيؽ( تعزل لنكع الاختبار )قبمي

 
فػي  ؿبػك ز ك المتقدمػة لأ المينظِّمػاتطريقػة الكشػؼ عػف أثػر  (2017حسػيف وآخػروف ) دراسػةكىدفت 

لطػلبب المرحمػة  سػلبح الشػيشببالمبػارزة اليجكميػة كالدفاعيػة  الميػاراتتحقيؽ المعرفػة كتعمػـ بعػض 
، كاتبػػػع البػػاحثكف المػػػنيج التجريبػػػي، جامعػػػة ديػػالىبالتربيػػػة البدنيػػة كعمػػػكـ الرياضػػة كميػػة  فػػػي الثالثػػة

ى مجمكعػػة تجريبيػػة ( طالبػػان تػػـ اختيػػارىـ عشػػكائيان، كتػػـ تقسػػيميـ إلػػ30كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
( 15المتقدمة، كمجمكعة ضػابطة مككنػة مػف ) المينظِّمات( طالبان تـ تدريبيـ بطريقة 15مككنة مف )

طالبان تـ تدريبيـ بالطريقة التقميدية، كقاـ الباحثكف بتصػميـ اختبػار قبمػي كبعػدم، كقػد أظيػرت نتػائج 
فػي اكتسػاب الطػلبب التحصػيؿ المعرفػي،  المتقدمة ليػا تػأثير إيجػابي المينظِّماتالدراسة أف استخداـ 

  كتعمـ بعض الميارات اليجكمية بالمبارزة.
إلػػى معرفػػة مػػدل فعاليػػة نمػػكذج المػػنظـ المتقػػدـ عمػػى ( (Kapri, 2017 كػػابرم كمػػا ىػػدفت دراسػػة

الطػػرؽ التقميديػػة لتػػدريس العمػػكـ فػػي المرحمػػة الثانكيػػة، كقػػد اتبػػع الباحػػث المػػنيج التجريبػػي، كتككنػػت 
( طالبان في الصؼ التاسع في احدل المدارس الثانكية بمنطقة فريد آباد بكلاية 76اسة مف )عينة الدر 

( طالبان 36ىاريانا، تـ اختيارىـ بطريقة العينة العنقكدية، قسمت إلى مجمكعتيف تجريبية مككنة مف )
ديسػيـ ( طالبػان تػـ ت40تـ تدريسيـ مف خلبؿ نمكذج المنظـ المتقدـ، كمجمكعة ضابطة مككنػة مػف )

لأربعة مكاضيع مختارة مػف  مي كبعدممف خلبؿ الطرؽ التقميدية، كقد قاـ الباحث بتصميـ اختبار قب
محتكل مادة العمػكـ التػي تػـ تدريسػيا، كتكصػمت الدراسػة إلػى أف متكسػط درجػة التحصػيؿ لممجمكعػة 

تفػػكؽ التجريبيػػة أعمػػى مػػف متكسػػط درجػػة التحصػػيؿ لممجمكعػػة الضػػابطة، كيعػػزك الباحػػث ذلػػؾ إلػػى 
.  نمكذج المنظـ المتقدـ عمى الطريقة التقميدية في تدريس مادة العمكـ
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الدمج بيف استراتيجيتي تسمؽ اليضبة كالمنظـ إلى معرفة أثر  (2017الصوالحي)ىدفت دراسة كما 
، كاتبعػػػت الباحثػػػة المتقػػػدـ لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ العاشػػػر فػػػي تنميػػػة قػػػدرتيـ المكانيٌػػػة كتنػػػكرىـ الجغرافػػػي

 53( طالبػػػا كطالبػػػة )114التجريبػػػي ،تككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ) ريبػػػي كالتصػػػميـ شػػػبوالمػػػنيج التج
 تربيػة كتعمػػيـ طالبػة(، تػـ اختيػارىـ بطريقػة قصػدية مػف طمبػة الصػؼ العاشػر فػي مديريػة 61طالبػا ك

أريحا،  كأظيرت النتائج كجكد فركؽ بيف متكسطات علبمات الطمبة في اختبار القػدرة المكانيػة لػدل 
ؼ العاشػػر تعػزل لطريقػػة التػدريس، لصػػالح المجمكعػة التجريبيػػة، التػي درسػػت كفقػان لمػػدمج طمبػة الصػ

بيف الاستراتيجيتيف ، كعدـ كجكد فركؽ في مسػتكل القػدرة المكانيػة لػدل طمبػة الصػؼ العاشػر تعػزل 
لمتغير الجنس، كالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس، كأظيرت فركقا بيف متكسطات علبمات طمبة 

العاشر عمى اختبار التنكر الجغرافي تعزل إلى طريقة التدريس لصالح المجمكعػة التجريبيػة، الصؼ 
كتكصػػػي الباحثػػػة بػػػالتركيز فػػػي تػػػدريس الجغرافيػػػا بصػػػفة خاصػػػة كبػػػاقي فػػػركع الدراسػػػات الاجتماعيػػػة 
بصفة عامة عمػى اسػتخداـ طػرؽ كأىسػاليب تدريسػية حديثػة تثيػر دافعيػة الطمبػة كنشػاطيـ نحػك الػتعمـ 

 اعي ما بينيـ مف فركؽ فردية. كتر 
مػة فػي المتقدِّ  المينظِّمػاتأثػر برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى ( إلى تقصػي 2017طقاطقة ) دراسة ىدفتك 

، ساسػي فػي محافظػة طػكلكرـالعمػكـ لػدل طمبػة الصػؼ التاسػع الأ التفكير الناقد كالمفاىيـ البديمة فػي
( طالبػػػان 104كتككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )تػػػـ اسػػػتخداـ المػػػنيج التجريبػػػي بصػػػكرتو شػػػبو التجريبيػػػة، 

تػـ تقسػيميـ إلػى  ككطالبة، تػـ اختيػارىـ بطريقػة العينػة القصػدية مػف طمبػة الصػؼ التاسػع الأساسػي،
( انػػػاث تػػػـ تدريسػػػيـ مػػػف خػػػلبؿ 26( ذكػػػكر، ك)26مجمػػػكعتيف تجػػػريبيتيف تككنػػػت كػػػؿ منيمػػػا مػػػف )

نػاث ( إ26( ذكػكر، ك)26يمػا مػف )ت كػؿ منالمتقدمة، كػذلؾ مجمػكعتيف ضػابطتيف تككنػ المينظِّمات
راسػػػة امػػػتلبؾ طمبػػػة الصػػػؼ التاسػػػع يـ مػػػف خػػػلبؿ الطريقػػػة التقميديػػػة، كأظيػػػرت نتػػػائج الديسػػػتػػػـ تدر 

ساسي مفاىيـ بديمة في كحدة التفاعلبت الكيميائية ، كتفاكت في نسػبة شػيكع المفيػكـ البػديؿ لػدل الأ
الضابطة فػي اختبػار المفػاىيـ لمجمكعة كؽ في متكسط اداء طمبة االطمبة قبؿ كبعد، كتبيف كجكد فر 

البديمػػة البعػػدم كاختبػػار ميػػارات التفكيػػر الناقػػد البعػػدم يعػػزل لطريقػػة التػػدريس، كلصػػالح المجمكعػػة 
المتقدمة مقارنة بالطريقة الاعتيادية، كعدـ كجكد فرؽ في  المينظِّماتالتجريبية التي درست باستخداـ 

لضػػػػابطة فػػػػي اختبػػػػار المفػػػػاىيـ البديمػػػػة البعػػػػدم كاختبػػػػار متكسػػػػط أداء طمبػػػػة المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كا
فػػػرؽ فػػػي متكسػػػط أداء طمبػػػة  ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد البعػػػدم  يعػػػزل لمتغيػػػر الجػػػنس، كعػػػدـ كجػػػكد

متفاعػؿ بػيف طريقػة المجمكعة التجريبيػة كالضػابطة فػي اختبػار ميػارات التفكيػر الناقػد البعػدم يعػزل ل
نػػػاث، كتػػػـ التكصػػػية عمػػػى إعطػػػاء اىتمػػػاـ كبيػػػر ريبيػػػة الإنس كلصػػػالح المجمكعػػػة التجالتػػػدريس كالجػػػ

لتشخيص المفاىيـ البديمة لدل الطمبة قبؿ البدء بالتدريس كالعمؿ عمى تعديميا، لمػا ليػا مػف أثػر فػي 
  تعمـ الطمبة المستقبمي.
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إلػى معرفػة مػدل فعاليػة نمػكذج المػنظـ المتقػدـ فػي ( (Mohanty, 2016 مكىػانتي كىػدفت دراسػة
ز طمبػػػة المرحمػػػة الابتدائيػػػة لمعمػػػكـ الاجتماعيػػػة، كدراسػػػة الفػػػرؽ فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي تطػػػكير حػػػكاف

نػػاث الػػذيف يػػتـ تدريسػػيـ مػػف خػػلبؿ نمػػكذج المػػنظـ المتقػػدـ، كاتبػػع الػػذككر كالإكالحػػكافز بػػيف الطمبػػة 
( طػلبب تػـ اختيػارىـ مػف أربعػة مػدارس 107الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينػة الدراسػة مػف )

( طالبػػة، تػػـ تقسػػيميـ لمجمػػكعتيف 52( طالبػػان ك )55، مػػنيـ )منطقػػة جػػاجبكر بأكديشػػاة فػػي حككميػػ
ـ تدريسػػيا مػػف خػػلبؿ تجريبيػػة تػػـ تدريسػػيا مػػف خػػلبؿ نمػػكذج المػػنظـ المتقػػدـ، كمجمكعػػة ضػػابطة تػٌػ

الطػػرؽ التقميديػػة، كقػػاـ الباحػػث بتصػػميـ اختبػػار لمتحصػػيؿ كتبنػػى مقيػػاس لمػػدافع تػػـ تطػػكيره مػػف قبػػؿ 
N.K.M Tripathy & L.B. Tripathy (1994 كأظيرت نتائج الدراسة  فعاليػة نمػكذج المػنظـ ،)

المتقػػدـ فػػي تطػػكير حػػكافز طػػلبب المػػدارس الابتدائيػػة، كقػػد خمصػػت الدراسػػة إلػػى أف نمػػكذج المػػنظـ 
نػاث فػي العمػكـ الاجتماعيػػة، ي تنميػػة حػكافز الطمبػة الػذككر كالإالمتقػدـ لػو نفػس القػدر مػف الفعاليػة فػ

مصػػت الدراسػػة إلػػى نمػػكذج المػػنظـ المتقػػدـ لػػو تػػأثير إيجػػابي كبيػػر عمػػى تحصػػيؿ الطػػلبب فػػي كمػػا خ
اليػة فػي تحصػيؿ الطمبػة المجمكعة التجريبية، كمػا أف نمػكذج المػنظـ المتقػدـ لػو نفػس القػدر مػف الفع

 ناث في العمكـ الاجتماعية.الذككر كالإ
 
 نمكذج لى مقارنة فعالية(إ Sharm& Bachauri, 2016شارها وباشوري )ىدفت دراسة ك 

 طمبة لدل العمكـ كالتحصيؿ في المفاىيـ تعميـ عمى المفاىيمي التحصيؿ كنمكذج المتقدـ المنظـ
 مجمكعتيف عمى عشكائينا تـ تكزيعيـ طالبنا  60مف الدراسة عينة كتككنتاليند،  في التاسع المستكل
 درست الثانية كالمجمكعة متقدـ،ال المنظـ نمكذج باستخداـ درست الأكلى المجمكعة :بالتساكم
ـ الباحثاف اختباريف لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ىما: المفاىيمي، كقد استخد التحصيؿ نمكذج باستخداـ

 فاعمية في تساكينا الدراسة نتائج اختبار المفاىيـ العممية، كاختبار التحصيؿ الدراسي، كأظيرت
، لممفاىيـ الطمبة تحصيؿ في النمكذجيف  في إحصائينا دالة فركؽ كجكد أظيرت اكم في العمكـ
 دالة فركؽ كجكد كعدـ النمكذجيف، بيف العميا العقمية لاختبار القدرات يعزل الطمبة تحصيؿ متكسط
 .النمكذجيف بيف العمكـ نحك العممية الاتجاىات لمقياس يعزل تحصيؿ الطمبة متكسط في إحصائينا

 كاختبار النمكذجيف بيف التفاعؿ في حصائيناإ دالة فركؽ كجكد الدراسة عدـ نتائج أظيرت كما
 بيف التفاعؿ في إحصائينا دالة فركؽ كجكد كعدـ الطمبة، عمى تحصيؿ العميا العقمية القدرات

 .الطمبة تحصيؿ العممية عمى كالاتجاىات النمكذجيف
 
 يطيػػةالتخط المعرفيػػة المينظِّمػػات اسػػتراتيجية ثػػرأ ( إلػػى التعػػرؼ إلػػى2016الشػػهري )ىػػدفت دراسػػة ك 

 أيختيػر، سػلبميةالإ العربية الحضارة تاريخ مادة في دبيالأ الرابع الصؼ طالبات لدل التحصيؿ في
 ضػابطة كالأخػرل تجريبيػة ىمااإحػد متكافئتيف لمجمكعتيف ) الجزئي الضبط ذك (التجريبي التصميـ
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 لممديريػة ابعػةالت لمبنػات( الربيػع ثانكيػة)فػي دبػيالأ بػعاالر  الصؼ طالبات عمى البحث ىذا ،كاقتصر
 عشػكائي بشػكؿ المدرسػة اختيػرت كقػد ،البحػث تجربػة لتنفيػذ مجػالا لتككف بابؿ محافظة لتربية العامة
ـ(، 2016-2015) سػػػياالدر  لمعػػػاـ الادبػػػي بػػػعاالر  الصػػػؼ طالبػػػات مػػػف طالبػػػة(  ٤٨)  مػػػف كتألفػػػت
 اسػػػتراتيجية باسػػػتخداـ التػػػاريخ درسػػػت التػػػي التجريبيػػػة المجمكعػػػة مػػػف كػػػؿ فػػػي طالبػػػة(  ٨٤) كبكاقػػػع
 الطريقػة باسػتخداـ التػاريخ درسػت التػي الضابطة كالمجمكعة التخطيطية، المعرفية المينظِّمات تدريس

 تفكقػت إذ الضػابطة، كالمجمكعػة التجريبيػة المجمكعػة بػيف فػرؽ كجػكد إلػى التكصؿ كتـ، الاعتيادية
 عمػى التخطيطيػة المعرفيػة تالمينظِّمػا لاسػتراتيجية كفقػان  درسػف يتػاللب التجريبيػة المجمكعػة طالبػات
 ىػذه ضػكء كفػي التحصػيؿ، فػي التقميديػة لمطريقػة كفقػان  درسػف اللبئػي الضػابطة المجمكعػة طالبػات
 فػي يجػابيإ ثػرأ ليػا التخطيطيػة المعرفيػة المينظِّمات استراتيجية اعتماد أف الباحثة استنتجت النتائج

 تدريبيػة دكرات إقامػة ضػركرة منيػا دةعػ بتكصػيات الباحثػة أكصػت كلػذا ، التاريخ مادة في التحصيؿ
 فػػػي الحديثػػػة كالاسػػػتراتيجيات الطرائػػػؽ  تكظيػػػؼ عمػػػى تقػػػكـ لممدرسػػػيف لمتربيػػػة العامػػػة المػػػديريات فػػػي

، فاعميتيػػا اثبتػػت التػػي التخطيطيػػة المعرفيػػة المينظِّمػػات اسػػتراتيجية ضػػمنيا كمػػف التػػاريخ مػػادة تػػدريس
  .حديثةال التدريس طرائؽ استعماؿ في تدريبية راتبدك  مدرسييا بخركج التربيةكزارة  قياـ ضركرةك 
 

المتقدمػة فػي تػدريس  المينظِّمػاتأثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية ( الكشػؼ عػف 2015فػورة ) كىدفت دراسة
 ة،القكاعػػد النحكيػػة عمػػى تحصػػيؿ طالبػػات الصػػؼ الثػػامف فػػي المرحمػػة الأساسػػية العميػػا بمحافظػػة غػػز 

( طالبػػػة مػػػف طالبػػػات مدرسػػػة 80نػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )كاتبػػػع الباحػػػث المػػػنيج التجريبػػػي، كقػػػد تكك 
ـ اختيػػػار المدرسػػػة (، حيػػػث تػٌػػ2014المجػػػدؿ الأساسػػػية لمبنػػػات لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني مػػػف عػػػاـ )

قصديان، كاختيار صػفيف منيػا بطريقػة عشػكائية، تػـ تعيػيف أحػدىما كمجمكعػة تجريبيػة تػدرس القكاعػد 
لمتقدمػػػة، كالَخػػػر كمجمكعػػػة ضػػػابطة تػػػدرس القكاعػػػد ا المينظِّمػػػاتالنحكيػػػة مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتراتيجيات 

النحكية بنفس الكحدة بالطريقة التقميدية، كقاـ الباحث بتصميـ اختبار تشخيصي في القكاعد النحكية 
لمصػػػؼ الثػػػامف الأساسػػػي، كتكصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػط 

تحصػػيؿ المجمكعػػة الضػػابطة فػػي الاختبػػار  درجػػات تحصػػيؿ المجمكعػػة التجريبيػػة كمتكسػػط درجػػات
رت بشػػػكؿ المتقدمػػػة قػػد أث ػػػ المينظِّمػػػاتلصػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػة، كأظيػػػرت النتػػػائج أف اسػػتراتيجية 

كبير جدان عمى تحصيؿ طالبات الصػؼ الثػامف الأساسػي فػي القكاعػد النحكيػة، كمػا أظيػرت الدراسػة 
جريبية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج لصالح التطبيػؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة الت

 البعدم حيث جاءت قيمة اتا المحسكبة أكبر مف قيمة اتا الجدكلية.
  

إلػػى معرفػة مػػدل تػػأثير  (  (Uz Zaman et al, 2015 الزمػػاف كآخػػركف فيمػا ىػػدفت دراسػة
تبػػػع البػػػاحثكف اسػػػتراتيجية المػػػنظـ المتقػػػدـ عمػػػى أداء طػػػلبب الصػػػؼ التاسػػػع فػػػي مػػػادة العمػػػكـ، كقػػػد ا
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( طالبػان تػـ اختيػارىـ عشػكائيان مػف المػدارس التابعػة 50المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسػة مػف )
لمديريػػة التربيػػة كالتعمػػيـ الاتحاديػػة فػػي اسػػلبـ أبػػاد، تػػـ تقسػػيميـ إلػػى مجمػػكعتيف تجريبيػػة مككنػػة مػػف 

( 25جمكعػة ضػابطة مككنػة مػف )( طالبان تـ تدريسيا مػف خػلبؿ اسػتراتيجية المػنظـ المتقػدـ، كم25)
طالبان تـ تدريسػيا بالطريقػة التقميديػة، كقػاـ البػاحثكف بتصػميـ اختبػار قبمػي كبعػدم فػي محتػكل مػنيج 

ـ أكثػر ـ المتقػدِّ الكيمياء لمصؼ التاسع التي تـ تدريسيا، كأظيرت نتائج الدراسة أف استراتيجية المػنظِّ 
، ككػػاف أداء المتعممػػيف أفضػػؿ عنػػدما تػػـ تدريسػػيـ مػػف فعاليػػة فػػي تػػدريس العمػػكـ فػػي المرحمػػة الثانكيػػة

خلبؿ استراتيجية المنظـ المتقدـ مقارنة بالمتعمميف الذيف تـ تدريسيـ بالطريقػة التقميديػة، تحسػف أداء 
المتعمميف في المجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي في الكيمياء إلا أف متكسط الأداء كاف أقؿ 

 ـ قدرة الطمبة عمى الاحتفاظ بيا.ـ المتقدِّ تحفز استراتيجية المنظِّ  إذية،مقارنة بالمجمكعة التجريب
 

 المفاىيـ اكتساب في بؿك اكز  نظرية كفؽ تعميمي تصميـإلى معرفة (2015هذكور )كىدفت دراسة 
، شممت عينة لدييف العقؿ عادات كتنمية الجغرافية مادة في الابتدائي الرابع تمميذات لدل الجغرافية
صمي، رت قصدا مف بيف مدارس المجتمع الأ( تمميذة مف مدرستيف ابتدائيتيف اختي51البحث )

تفكؽ  ، ككانت النتائج كما يأتي:ككزعت الباحثة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمييا عشكائيان 
بؿ عمى تمميذات ك تمميذات المجمكعة التجريبية التي درست تصميـ تعميمي كفؽ نظرية أكز 

ة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اكتساب لمفاىيـ، كتفكؽ تمميذات المجمكعة المجمكعة الضابط
 المجمكعة تمميذات عمى بؿك أكز  نظريةدرست تصميـ تعميمي تعممي كفؽ نظرية التي التجريبية 
عقد ندكات كدكرات تدريبية لمعممي في ضكء النتائج أكصت الباحثة بفي عادات العقؿ،  الضابطة

 لاجتماعيات اثناء الخدمة تتناكؿ تدريبييـ عمى ادخاؿ التصميـ التعميمي في التعميـ. كمعممات مادة ا
 

ـ ـ المتقدِّ إلى معرفة تأثير نمكذج المنظِّ  ((Nazimuddin, 2015 نظمي الديف ىدفت دراسةك كما 
 عمى تحصيؿ الطلبب في مادة الجغرافيا، كاتبع الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف

( طالبان مف كؿ مدرسة 70مدارس بكلاية البنغاؿ، بكاقع ) ( طالبان مف الصؼ التاسع مف أربع280)
تـ تقسيـ العينة المختارة مف كؿ مدرسة إلى مجمكعتيف ك تـ اخيارىـ بطريقة العينة العشكائية، 

عة ضابطة ( طالبان تـ تدريسيا مف خلبؿ استراتيجية المنظـ المتقدـ، كمجمك 35تجريبية مككنة مف )
( طالبان تـ تدريسيا بالطريقة التقميدية، كقاـ الباحث بتطكير اختبار لمتحصيؿ في 35مككنة مف )

مادة الجغرافيا قبمي كبعدم، ، كأظيرت نتائج الدراسة أف نمكذج المنظـ المتقدـ أكثر فعالية مف 
دل طلبب المجمكعة الطريقة التقميدية في التدريس، كما لكحظ تحسف كبير في التحصيؿ الدراسي ل

  التجريبية مقارنة بالطلبب في المجمكعة الضابطة.
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 عمى المتقدـ المنظـ لنمكذج النسبي الأثر معرفة إلى ( Kowshik, 2015) ككشؾ دراسة ىدفتك 
 عمى الدراسة طبقت ، حيثالتقميدية بالطريقة مقارنة الأحياء عمـ في التاسع المستكل طمبة تحصيؿ
 درسكا) تجريبيةتـ اختيارىـ بطريقة عشكائية كتقسيميـ إلى مجمكعة  طالب (100مككنة مف ) عينة
 درسكا) ضابطة مجمكعةك  ،(المتقدـ المنظـ نمكذج باستخداـ الأحياء عمـ في الدقيقة الكائنات كحدة
 بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكد إلى الدراسة نتائج كأشارت ،الاعتيادية الطريقة باستخداـ الكحدة نفس

 دالة فركؽ يكجد لا بينما التجريبية، لممجمكعة كالبعدم القبمي الاختبار في الطمبة تحصيؿ متكسط
 أشارت كما الضابطة، لممجمكعة كالبعدم القبمي الاختبار في الطمبة تحصيؿ متكسط بيف إحصائينا
 في كالضابطة التجريبية المجمكعة طمبة تحصيؿ متكسط بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكد إلى النتائج

  .البعدم الاختبار
 

إلى معرفة أثر نمكذج المنظـ المتقدـ في  Mallick & Amandeep (2014)كىدفت دراسة 
التدريس عمى التحصيؿ الأكاديمي لطلبب المرحمة الثانكية في العمكـ الاجتماعية، كاتبع الباحثاف 

يقة عشكائية مف الصؼ ( طالبان تـ اختيارىـ بطر 60المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )
( طالبان تـ تدريسيـ مف خلبؿ نمكذج 30التاسع ، كتـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية تككنت مف )

( طالبان تـ تدريسيـ المكاضيع المختارة نفسيا 30المنظـ المتقدـ، كمجمكعة ضابطة تككنت مف )
م، كأظيرت نتائج الدراسة أف بالطريقة التقميدية، كقاـ الباحثاف بتصميـ كتطبيؽ اختبار قبمي كبعد

الطلبب الذيف تعممكا باستخداـ نمكذج المنظـ المتقدـ حصمكا عمى درجات أعمى مف الطلبب الذيف 
 درسكا باستخداـ الطريقة التقميدية في العمكـ الاجتماعية.

   
 تحصيؿ ك احتفاظ عمى المتقدمة المينظِّمات لى معرفة أثرإ Atomatofa (2013)دراسة  كىدفت

 التجريبية شبو بصكرتو التجريبي المنيج كفؽ الدراسة كطبقت، نيجيريا في الجاذبية لمفاىيـ لطمبةا
 مجمكعة، كتقسيميـ إلى ةتـ اختيارىـ بطريقة عشكائي دلتا كلاية في طالبنا80 مف مككنة عينة عمى

تككنت مف  ةضابط جمكعةكم ،المتقدـ المنظـ باستخداـ ( طالبان تـ تدريسيـ40تككنت مف ) تجريبية
 فركؽ كجكد الدراسة نتائج كأظيرت ،الاعتيادية بالطريقة المكاضيع نفس ( طالبان تـ تدريسيـ 40)
 التحصيؿ اختبار في كالضابطة التجريبية المجمكعة طمبة علبمات متكسط في إحصائينا ةدال

 إحصائينا دالة ؽفرك  كجكد إلى الدراسة أشارت كما .التجريبية المجمكعة كلصالح الجاذبية، لمفاىيـ
 كلصالح بالمفاىيـ، الاحتفاظ اختبار في كالضابطة التجريبية المجمكعة طمبة علبمات متكسط في

 .التجريبية المجمكعة
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المتقدمػة عمػى التحصػيؿ  المينظِّمػاتأثر استقصاء   Al-Sumaidaie (2013)كما ىدفت دراسة 
( 60الاعدادم، كتككنت عينة الدراسة مػف ) صؼ الرابعميزية لطمبة الجالانكالاحتفاظ في مادة المغة 

طالبة مف طالبات الصؼ الرابع الإعدادم في مدرسة الرافديف الثانكية لمبنات بطريقة عشػكائية أثنػاء 
(، تػػـ تقسػػيميـ إلػػى مجمكعػػة تجريبيػػة مككنػػة مػػف 2013-2012الفصػػؿ الأكؿ مػػف العػػاـ الدراسػػي )

المتقدمػة، كمجمكعػة ضػابطة مككنػة مػف  نظِّمػاتالمي ( طالبة تػـ تدريسػيف مػف خػلبؿ اسػتراتيجية 30)
 ( طالبػػة تػػـ تدريسػػيف بالطريقػػة التقميديػػة، كقػػاـ الباحػػث بتصػػميـ كتطبيػػؽ اختبػػار قبمػػي كبعػػدم،30)

الرابػع الإعػدادم بػيف  البػاتذات دلالة إحصائية في تحصػيؿ ط كجكد فركؽكأظيرت نتائج الدراسة  
كعة الضابطة التي المتقدمة كالمجم المينظِّماتاتيجية ستر مف خلبؿ اجمكعة التجريبية التي درست الم

كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة ، كمػػا أظيػػرت النتػػائج لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة الطريقػػة التقميديػػةبدرسػت 
 مػفالتجريبيػة التػي درسػت  إحصائية في الاحتفاظ بالمعمكمات لطمبة الرابع الإعدادم بيف المجمكعػة

لصػػالح الطريقػػة التقميديػػة بكعػػة الضػػابطة التػػي درسػػت مػػة كالمجمالمتقدِّ  المينظِّمػػاتسػػتراتيجية خػػلبؿ ا
 . ريبية أيضان المجمكعة التج

 
دمػػة فػي اكتسػػاب المتقِّ  المينظِّمػاتالتعػرؼ عمػػى أثػر اسػػتراتيجية  (2013الطػػائي )دراسػػة فيمػا ىػدفت 

تككنػت عينػة ، ك عدد مف ميارات التفسير في مادة القرآف الكريـ لدل طػلبب الصػؼ الثػاني المتكسػط
مدينػػة المكصػػؿ لمفصػػػؿ مػػدارس فػػي ( طالبػػان مػػف طػػلبب الصػػؼ الثػػاني المتكسػػط 60الدراسػػة مػػف )

(، تػػػػـ اختيػػػػارىـ بطريقػػػػة بنػػػػاء عمػػػػى )العمػػػػر، 2013-2012)الدراسػػػػي الثػػػػاني مػػػػف العػػػػاـ الدراسػػػػي 
كدرجات الطلبب فػي جميػع المػراد الدراسػية لامتحػاف نصػؼ السػنة، كدرجػات التحصػيؿ فػي التفسػير 

متحػػاف نصػػؼ السػػنة، كالمسػػتكل التعميمػػي للؤبػػكيف، كدرجػػة الػػذكاء(، تػػـ تقسػػيميـ إلػػى مجمػػكعتيف، لا
تمثمػػت المجمكعػػة التجريبيػػة بالصػػؼ الثػػاني شػػعبة )أ( فػػي متكسػػطة النصػػر لمبنػػيف تػػـ تدريسػػيـ مػػف 

 المتقدمة، كتمثمت المجمكعة الضابطة بطلبب الصؼ الثػاني شػعبة )د( المينظِّماتخلبؿ استراتيجية 
فػػي متكسػػطة المكصػػؿ لمبنػػيف تػػـ تدريسػػيـ بالريقػػة التقميديػػة، كقػػاـ الباحػػث بتصػػميـ كتطبيػػؽ اختبػػار 
اكتساب ميارات التفسير قبمي كبعدم، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف 

ات كافػػة ميػػار  المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػيمتكسػػط اكتسػػاب ميػػارات التفسػػير بػػيف 
التفسػػير لمصػػمحة المجمكعػػة التجريبيػػة، كمػػا أظيػػرت النتػػائج عػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية 

 بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة. بيف متكسط اكتساب ميارة معرفة معاني المفردات 
 

مة عمى المتقد المينظِّماتالكشؼ عف تأثير استراتيجية  (2013التهيهي والمييبي )كىدفت دراسة 
اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط بمدارس محافظة ديالي، كاتبع 

( طالبان تـ اختيارىـ بطريقة العينة 63الباحثاف المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )
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كاضيع ( طالبان تـ تدريسيـ م30العشكائية البسيطة، تـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية مككنة مف )
المتقدمة، كمجمكعة ضابطة مككنة مف  المينظِّماتمختارة في المفاىيـ النحكية مف خلبؿ استراتيجية 

( طالبان تـ تدريسيـ المكاضيع نفسيا بالطريقة التقميدية، كقاـ الباحثاف بتصميـ كتطبيؽ اختبار 33)
ف المجمكعتيف التجريبية كؽ ذات دلالة إحصائية بير قبمي كبعدم، كقد أظيرت نتائج الدراسة كجكد ف

كالضابطة في اكتساب المفاىيـ النحكية لصالح المجمكعة التجريبية، كما أظيرت النتائج أف 
المتقدمة ليا تأثير كبير في اكتساب المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ  المينظِّماتاستراتيجية 

  الثاني المتكسط.
المتقدمة( في علبج  المينظِّماتبؿ )ك كز إلى معرفة أثر نمكذج أ (2013دراسة عودة )ىدفت ك 

التصكرات الخطأ لممفاىيـ الرياضية لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي، اتبع الباحث في دراستو 
( طالبان كطالبة مف مدرستي 225المنيجيف الكصفي كالتجريبي، حيث تككنت عينة الدراسة مف )

( طالبان كطالبة في الصؼ العاشر 5193)شيداء الزيتكف لمبنيف كىاشـ عطا الشكا لمبنات مف أصؿ 
الاساسي في مدينة غزة، كقاـ الباحث بتعداد الاستبانة لفحص تصكرات الخطأ في المفاىيـ 

كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ بيف  بؿ.ك تحصيؿ لفحص أثر نمكذج أكز  الرياضية، كاختبار
مجمكعة التجريبية في اختبار متكسطات درجات طمبة  المجمكعة الضابطة كمتكسط درجات طمبة ال

تشخيص التصكرات الخطأ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية، كتكجد فركؽ بيف متكسط درجات 
قرانيـ في المجمكعة التجريبية في اختبار تشخيص مجمكعة الضابطة مرتفعي التحصيؿ كأطمبة ال

تكسط درجات طمبة كرات الخطأ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية، كتكجد فركؽ بيف مصالت
المجمكعة الضابطة منخفضي التحصيؿ كأقرانيـ في المجمكعة التجريبية في اختبار تشخيص 
التصكرات الخطأ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية، كتكجد فركؽ بيف متكسط درجات طمبة 

يـ في جاتلتشخيص التصكرات الخطأ لصالح در  المجمكعة التجريبية في الاختباريف البعدم كالقبمي
الاختبار البعدم، كأكصى الباحث بضركرة استخداـ المعمميف لممنظمات المتقدمة كفقا لنمكذج 
أكزكبؿ في تدريس المحتكل الرياضي لتحقيؽ الفيـ الصحيح لممفاىيـ الرياضية عند الطمبة كعلبج 

 كتعديؿ التصكرات الخطأ عندىـ.
 

بؿ( التعميمييف في ك )أنمكذجي جانيو كأكز أثر استخداـ إلى التعرؼ  (2012إبراىيـ)كىدفت دراسة 
عند المستكيات المعرفية  رضلأام العممي في مادة عمـ الأحياء ك الثانك  يتحصيؿ طمبة الصؼ الثان

طالبة، تـ اختيارىـ  ك( طالبان 120كافة، كاتبع الباحث المنيج التجريبي ، كتككنت عينة الدراسة مف )
تـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية ك ثاني الثانكم العممي، بطريقة العينة القصدية مف طمبة الصؼ ال

( طالبان كطالبة تـ تدريسيـ كفؽ أنمكذج أكزكبؿ، كمجمكعة ضابطة تككنت مف 60تككنت مف )
يسيـ بالطريقة التقميدية، كأظيرت الدراسة كجكد فركؽ بيف متكسطات ر ( طالبان كطالبة تـ تد60)
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، كتحصيؿ طمبة المجمكعة التجريبية الثانية، كعند تحصيؿ طمبة المجمكعة التجريبية الأكلى
المستكيات المعرفية كافة، كلصالح المجمكعة التجريبية الثانية، كما أظيرت كجكد فركؽ في 
متكسطات تحصيؿ طمبة المجمكعة التجريبية الأكلى  كتحصيؿ طمبة المجمكعة التجريبية الثانية 

 ؿ عمى حدة كلصالح المجمكعة التجريبية الثانية..كعند كؿ مف مستكل التذكر كالفيـ كالتطبيؽ ك
 
المتقدمة في تحصيؿ طلبب  المينظِّماتالكشؼ عف أثر  (2012نصيؼ وآخروف )ىدفت دراسة ك 

، كاتبع الباحثكف المنيج التجريبي، الصؼ الرابع الأدبي في مادة قكاعد المغة العربية كاستبقائيا
لبب الصؼ الرابع الأدبي في مدرسة جماؿ عبد ( طالبان مف ط69كتككنت عينة الدراسة مف )

الناصر لمبنيف، تـ اختيارىـ بطريقة العينة العشكائية كتـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية تمثمت في 
( طالبان تـ تدريسيـ مكضكعات مختارة مف مادة 35الصؼ الرابع الأدبي شعبة )أ( مككنة مف )

المتقدمة، كمجمكعة ضابطة تمثمت في الصؼ  مينظِّماتالقكاعد المغة العربية مف خلبؿ استراتيجية 
( طالبان تـ تدريسيـ المكضكعات نفسيا بالطريقة التقميدية، 34الرابع الأدبي شعبة )ب( مككنة مف )

كقاـ الباحثكف بتصميـ كتطبيؽ اختبار تحصيمي قبمي كبعدم، كأظيرت نتائج الدراسة تفكؽ طلبب 
المتقدمة عمى طلبب المجمكعة الضابطة  المينظِّماتباستراتيجية المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف 

الذيف يدرسكف بالطريقة التقميدية، حيث أظيرت الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متكسط درجات تحصيؿ المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة لصالح 

كبة أكبر مف قيمة اتا الجدكلية، كما أظيرت النتائج المجمكعة التجريبية إذ كانت قيمة اتا المحس
المتقدمة يجعؿ الطلبب أكثر استبقاءن لممعمكمات في  المينظِّماتأف التدريس مف خلبؿ استراتيجية 

 مادة قكاعد المغة العربية.
 

 : ٍ رنبونذ رنًُخ انزفكُر الإثذاػٍانذراسبد انزانًحىر انثبنٍ:  1.1.1
 القدرات لقياس الناجح الذكاء نظرية إلى مستند اختبار بناء إلى (2016دراسة الشهراني ) ىدفت
 العربية المممكة في الأساسي السادس الصؼ طمبة لدل كالعممية كالإبداعية التحميمية العقمية

 الابتدائي السادس الصؼ طمبة مف كطالبة طالبا (1293 ) مف الدراسة عينة تككنت كقد، السعكدية
 تبكؾ، منطقة في الابتدائي السادس الصؼ طمبة بيف مف الطبقية العشكائية ةبالطريقـ اختيارىتـ 
 الفركؽ مع يتكافؽ مما الصعكبة معامؿ تنكع إذ الاختبار، فقرات فاعمية الدراسة نتائج أظيرت كما

 مف ملبئمة بدرجة تتمتع كالعممية كالإبداعية التحميمية القدرات اختبار فقرات كأف   لمطمبة الفردية
 التحميمية القدرات لاختبار المئينية المعايير جداكؿ بناء ـت كما ،الطمبة بيف التمييز في اعميةالف

 ،)التائية( المحكلة المعيارية كالدرجات الزائية المعيارية الدرجات أف كيلبحظ كالعممية، كالإبداعية
 القدرةأـ  الإبداعية، ةالقدر  أـ التحميمية، القدرة في سكاء الطمبة  لدرجات المئينية الرتب ككذلؾ
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 بناؤه تـ الاختبار إف إذ الجنس، حسب كذلؾ الدراسة، عينة درجات متكسط حسب تتغير العممية
 الدراسة أكصت كقد، تطبيقو عند لو المئينية المعايير مراعاة فيجب السعكدية البيئة مع ليتناسب
 ـأقالي كفي أكبر عينات عمى عممية،كال كالإبداعية التحميمية القدرات لاختبار لاحقة دراسات بتجراء
  .السعكدية العربية المممكة في أخرل كمناطؽ

 
 كتنمية التحصيؿ في التعميمية السقالات استخداـ إلى استقصاء أثر (2015الرجبي )كىدفت دراسة 

الأحياء في محافظة الخميؿ، حيث طبقت  مادة في العاشر الصؼ طالبات لدل بداعيالإ التفكير
يرية ساسي في المدارس الحككمية التابعة لمدى عينة مف طالبات الصؼ العاشر الأة عمىذه الدراس

اختبار التحصيؿ لمتفكير المنيج التجريبي، ك كاستخدـ الباحث  ،تربية كتعميـ محافظة الخميؿ
كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ في تحصيؿ . ( طالبة114كتككنت عينة الدراسة مف )الإبداعي 
فكير الابداعي لدييف تعزل إلى طريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية، ككجكد كالتالطالبات 

حياء كلصالح يف تعزل عمى مستكل التحصيؿ في الأفركؽ في التحصيؿ كالتفكير الابداعي لدي
ف المجمكعة المستكل المرتفع، ككجكد فركؽ في التحصيؿ كالتفكير الابداعي تعزل لمتفاعؿ بي

ضركرة تكظيؼ ىذه الطريقة في تدريس حياء، كقد أكصت الباحثة ي الأكمستكل التحصيؿ ف
  حياء.الأ
 

 القدرات تنمية عمى كالحرؼمدل قدرة منياج الفنكف  التعرؼ إلى  (2014نصار )ىدفت دراسة 
في محافظة قمقيمية، كقد تككف  الطمبة نظر كجية مف الأساسي التاسع الصؼ طمبة لدل الإبداعية

جميع طلبب كطالبات الصؼ التاسع الأساسي في المدارس الحككمية في  مجتمع الدراسة مف
( طالبان كطالبة، كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي، حيث تـ 1952محافظة قمقيمية بمغ عددىـ )
( طالبان كطالبةن، كتكصمت الدراسة إلى أنو تكجد فركؽ في مدل 400اختيار عينة عشكائية عددىا )

 مف الأساسي التاسع الصؼ طمبة لدل الإبداعية القدرات تنمية عمى لحرؼكا الفنكف منياجقدرة 
بدرجة متكسطة، كما أنو تكجد فركؽ بيف أفراد عينة الدراسة تعزل لمتغير النكع  الطمبة نظر كجية

الاجتماعي، كىذه الفركؽ تعكد لصالح الاناث كفركؽ تعزل لمتغير التحصيؿ الاكاديمي تعكد 
ة تعزل لمتغير مكاف السكف ، كلا تكجد فركؽ بيف أفراد عينة الدراس100-58لصالح المستكل مف 

سرة، كأكصت الدراسة بالعمؿ عمى رفع مستكل أداء العامميف مف خلبؿ كرشات عمؿ كدخؿ الأ
كندكات تعمؿ عمى زيادة قدراتيـ كتطكيرىـ، كالاستمرار في تطكير منياج الفنكف كالحرؼ بحيث 

 التعميـ. يستكعب الأنماط الحديثة في 
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 المغة قسـ طمبة لدل بداعيالإ التفكير مياراتإلى معرفة   (2014عبد الكريـ )دراسة  تىدفكما 
ؿ كقد تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي التحميمي مف خلبفي كميتي )التربية كالَداب(،  العربية

كطالبة مف طمبة ( طالبان 112كتككنت عينة البحث مف )بداعي، استبانة تقيس ميرات التفكير الإ
المرحمة الرابعة، كقد اظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير 

في كميتي التربية كالَداب لا  ةالإبداعي تعزل لمتغير الجنس أك الكمية، كأف طمبة قسـ المغة العربي
كالمعنكية عند تخرجو بسبب يمتمككف ميارات تفكير إبداعي، فالطالب لا يمتمؾ المحفزات المادية 

الظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية الراىنة، كقد أكصت الباحثة بجممة مف التكصيات منيا ضركرة 
ثراء المناىج الدراسية في المرحمة  الاىتماـ بشريحة طمبة الجامعة كتكفير فرص العمؿ ليـ كا 

 الجامعية مف أجؿ رفع قدراتيـ عمى التفكير الإبداعي.
 

العلبقات بيف التحميؿ كالتفكير الابداعي  إلى بياف Chen- yao Kao (2014 ) دراسةىدفت 
تلبميذ  مف (287كغير ذلؾ مف المسائؿ ذات العلبقة بالذاتية في مدرسة بالصيف كتككنت العينة)

كقسـ عمى مجمكعتيف مف الطلبب الذيف يعيشكف في  الصؼ الثالث كتـ استخداـ المنيج التجريبي،
بداعي المفظي )أ(، كأظيرت ات الدراسة مف اختبار التفكير الإة، كتككنت أدك المناطؽ الحضري

س بالأنشطة التي تعزز التفكير بداعي إثراء التدريالدراسة لصالح مجمكعة التفكير الإنتيجة 
 بداعي، حيث يككف لدل المجمكعة القدرة عمى التنبؤ كالتفكير التحميمي.الإ
 

أثر الانشطة التعميمية التعرؼ إلى  Lee& Kolodner (2011 دراسة لي وكولودنز )ىدفت 
بداعي في تصميـ البرامج، اعية في تنمية ميارات التفكير الإالقائمة عمى النظرية البنائية الاجتم

تلبنتا، كتـ تكزيع الطلبب عمى مجمكعتيف كاحدة كأ حيث تككنت عينة الدراسة مف طلبب مف ماليزيا
بداعي ثـ تعميميا بحيث تنسجـ حياة الناس العممية التفكير الإ رس أنشطة تعممية تنميتجريبية تد

كف بدكف مساعدة خرل تدرس بنفس الطريقة كلمعمـ كميسر كبطريقة السقالات كالأمع مساعدة ال
نو يمكف تضميف المناىج استراتيجيات تضمف الدراسة أقالات، كأجابت نتائج المعمـ كطريقة الس  

  جة المرجعية البرامج كاعتماد طرؽ تدريس معرفية.التعمـ مف العمؿ كاعتماد نمذ
 

اع، ككيؼ كيفية تحضير المعمميف لتدريس الإبد إلى مناقشة Toivanen (2011 دراسة )ىدفت 
طكر التفاعؿ بيف ميارات الطالب كالمعمـ في عممية تعميـ المعمـ لمينة يمكف لمعمؿ المسرحي أف ي

يرت النتائج أف عممية إتقاف القدرة عمى الكصكؿ إلى التدريس في مدينة ىمسنكي في فنمندا، كأظ
التعميـ الإبداعي كالتفاعمي تعد تحديان صعبان لممعمميف كالطمبة عمى السكاء بحيث أف ىناؾ فجكة ما 

بداع في التعمـ، كبناء عمى تمؾ النتائج أكصت الدراسة بأف التعميـ يف برامج المعمميف التعميمية كالإب
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كجكد الثقة كالتفاعؿ كالعكاطؼ المعمـ يجب أف يستند عمى عكامؿ عديدة مثؿ  الجيد الذم يقكـ بو
 بداعية التي يمكف ترسيخيا مف خلبؿ الفف المسرحي كتماريف الارتجاؿ أماـ الجميكر.الإ

 الذكاءات نظرية إلى مستند تعميمي برنامج فاعمية تعرؼ إلىال ( 2010الصقري )كىدفت دراسة 
 الثاني الصؼ في بيفك المكى الطلبب لدل الإبداعية كالقدرات الدراسي صيؿالتح تنمية في المتعددة

نيج التجريبي، كاشتمؿ مجتمع الدراسة عمى م، حيث تـ استخداـ الالعربية المغة مادة في عدادمالإ
عدادم بمحافظة القريات في المممكة العربية السعكدية، الثاني الإالطلبب المكىكبيف في الصؼ 

( طالبان مكىكبان قسميـ بالتساكم إلى 40( طالبان مكىكبان، كتككنت العينة مف )54ـ )الذيف بمغ عددى
مجمكعتيف تجريبية كضابطة، كبينت نتائج الدراسة كجكد فاعمية لمبرنامج التعميمي في تنمية 
التحصيؿ الدراسي في مادة المغة العربية لدل الطلبب المكىكبيف في الصؼ الثاني الإعدادم 

بداعية لصالح مج التعميمي في تنمية القدرات الإمكعة التجريبية، ككجكد فاعمية لمبرنالصالح المج
بداعية في بعد مج التعميمي في تنمية القدرات الإالمجمكعة التجريبية، كعدـ كجكد فاعمية لمبرنا

راد التفاصيؿ، كعدـ فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية الذكاء المكسيقي كالذكاء الشخصية لدل أف
عينة الدراسة، كأكصت الدراسة إدراج نظرية الذكاءات المتعددة كتطبيقاتيا في برامج إعداد معمـ 
المكىبيف كاعتمادىا في تصميـ برامج الطلبب المكىكبيف، كضركرة تصميـ برامج المكىكبيف 

 فؽ معايير الجكدة الشاممة كمؤشراتيا.كمناىجيـ المستندة إلى نظرية الذكاءات المتعددة ك 
 

 :انزؼمُت ػهً انذراسبد انسبثمخ 1.1.1
 الدراسة:ولًا: هف حيث أىداؼ أ

طمبة كتنمية القدرات المة في تحصيؿ المتقدٌ  المينظِّماتىدفت الدراسات السابقة الى تكضيح أثر 
، (2016لتحصيؿ مثؿ: دراسة الشمرم )المتقدمة عمى ا المينظِّماتما تناكؿ أثر  كمنياالإبداعية، 
 كدراسة نصيؼ، (2012كدراسة إبراىيـ )، (2012كدراسة أبك مي )، (2014يرجاكم )كدراسة الأز 
كدراسة ككشيؾ  (،Sharma & Bachauri,2016) كدراسة شارما كباشكرم، (2012كآخركف )

(Kowshik,2015)،  آخركفكدراسة أكزاماف ك (2015UzZaman et al,)،  كدراسة ماليؾ
(، Atomatofa,2013كدراسة أتكماتكفا  ) ،(Mallick & Amandeep, 2014كامانديب ) 

 ،(2015مثؿ: دراسة مذككر )القدرات الابداعية عمى مة المتقدٌ  المينظِّماتأثر كمنيا ما تناكؿ 
) تكيفانيف ( كدراسة Lee& Kolodner, 2011( كدراسة لي كككلكدنز ) 2010دراسة الصقرم )ك 

Toivanen, 2011). 
ـ، كاختمفت مف حيث أثر ـ المتقدِّ ات السابقة في استخداميا المنظِّ كاتفقت الدراسة الحالية مع الدراس

 بداعية.تحصيؿ الدراسي كتنمية القدرات الإذلؾ في ال
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 ثانياً: هف حيث هنيج الدراسة
جريبي مثؿ اتفقت معظـ الدراسات السابقة في المنيج مع الدراسة الحالية، حيث استخدمكا المنيج الت

كدراسة  ،(2016كدراسة الشمراني ) ،(2017دراسة طقاطقة )، ك (2017دراسة الصكالحي )
كدراسة الأزيرجاكم  ،(2015كدراسة الرجبي) ،(2015كدراسة مذككر ) ،(2016الشمرم )

 ،(2012كدراسة نصيؼ كآخركف ) ،(2012كدراسة إبراىيـ ) ،(2012كدراسة أبك مي ) ،(2014)
كدراسة  ،Sharma & Bachauri,2016)) دراسة شارما كباشكرم، ك (2010دراسة الصقرم )

كدراسة ، (,2015UzZaman et al) آخركفكدراسة أكزاماف ك ، (Kowshik,2015ككشيؾ )
 ،(Atomatofa,2013كدراسة أتكماتكفا ) ،(Mallick & Amandeep, 2014ماليؾ كامانديب )

(، كتكجد دراسات اختمفت عف منيج ىذه Lee& Kolodner, 2011كدراسة لي كككلكدنز )
( 2014( كدراسة عبد الكريـ )2014( كدراسة نصار )2015سة كىي: دراسة فرح كأبك ندل )الدرا

( حيث Toivanen, 2011( كدراسة )Kovalik & Williams,2011كدراسة ككفاليؾ ككليـ )
 Chen- yaoاستخدمت المنيج الكصفي التحميمي، كما اختمفت ىذه الدراسة مع دراسة شاف يككك )

Kao,2014مت المنيج الكصفي الارتباطي. ( حيث استخد 
 ثالثاً: هف حيث أدوات الدراسة

 كأداةاتفقت معظـ الدراسات السابقة في المنيج مع الدراسة الحالية، حيث استخدمكا الاختبار 
كدراسة الشمراني  ،(2017، كدراسة طقاطقة )(2017دافيا مثؿ دراسة الصكالحي )لتحقيؽ أى

كدراسة  ،(2015كدراسة الرجبي) ،(2015راسة مذككر )كد ،(2016كدراسة الشمرم ) ،(2016)
كدراسة نصيؼ كآخركف ، (2012كدراسة إبراىيـ ) ،(2012كدراسة أبك مي )( 2014)الأزيرجاكم 

(، Sharma & Bachauri,2016كدراسة شارما كباشكرم)، (2010دراسة الصقرم )،( 2012)
، (,2015UzZaman et al) آخركفكدراسة أكزاماف ك  ،(Kowshik,2015كدراسة ككشيؾ )

كدراسة أتكماتكفا ،( Mallick & Amandeep, 2014كدراسة ماليؾ كامانديب )
(Atomatofa,2013)، ( كدراسة لي كككلكدنزLee& Kolodner, 2011 كتكجد دراسات ،)

كأداة لتحقيؽ أىدافيا كىي: دراسة فرح انة دراسة مف خلبؿ استخداـ الاستباختمفت عف ىذه السابقة 
كدراسة ككفاليؾ ككليـ  ،(2014كدراسة عبد الكريـ ) ،(2014( كدراسة نصار )2015ندل )ك كأب
(Kovalik & Williams,2011)، ( كدراسةToivanen, 2011)، ( كدراسة شاف يكككChen- 

yao Kao,2014 .) 
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 :رابعاً: هف حيث عينة الدراسة
 .قة حيث طبقت عمى الطمبةالدراسات الساب معظـاتفقت ىذه الدراسة مف حيث العينة مع 

 
 خاهساً: الاستفادة هف الدراسات السابقة:

حققت الدراسة الحالية الاستفادة مف الدراسات السابقة في جكانب عديدة، منيا: إعداد الإطار 
، كتدعيمو بالدراسات التي تناكلت ىذه تنمية القدرات الابداعيةك  المنظمات المتقدمةالنظرم حكؿ 

(، قدرات الابداعيةاختبار ال –ة في بناء أدكات الدراسة )الاختبار التحصيمي المحاكر، كالمساعد
كالمساعدة في تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمتحقؽ مف صدؽ كثبات الأدكات، كتحميؿ 

 النتائج، إضافة إلى الاستشياد العممي بنتائج الدراسات السابقة في تفسير النتائج الحالية.
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 انفصم انثبنث 

 

 انطرَمخ والإخراءاد 
 

 :انًمذيخ 2.1

تتناكؿ الباحثة في الفصؿ الثالث الإجراءات البحثية التي اتبعتيا في الدراسة الحالية، مف حيث 
تحديد المنيج البحثي المستخدـ، إضافة تحديد التصميـ التجريبي لمدراسة، كتحديد مجتمع الدراسة 

أداكت الدراسة التجريبية المتمثمة في دليؿ المعمـ، كأدكات القياس  كاختيار عينة الدراسة، كتصميـ
المتمثمة في اختبار العمكـ المغكية كاختبار القدرات الإبداعية، ككذلؾ التأكد مف خصائص ىذه 
الاختبارات مف حيث الصدؽ كالثبات، كالتأكد مف تكافؤ مجمكعات الدراسة، كتحديد الأساليب 

تبار فركض الدراسة، كأخيران استعراض الإجراءات التي اتبعتيا الباحثة في الإحصائية المناسبة لاخ
 ىذه الدراسة.

 
 ينهح انذراسخ  1.1

 

 طمبة تحصيؿ في المتقدمة المينظِّمات أثراستقصاء  نظرنا لطبيعية الدراسة الحالية التي تستيدؼ
، الخميؿ تربية كتعميـ ديريةم في لدييـ الإبداعية القدرات كتنمية المغكية العمكـ في التاسع الصؼ

المنيج  كفي ضكء اطلبع الباحثة عمى أنكاع المناىج البحثية كملبءمة كؿ منيا، استخدمت الباحثة
 متو لمكضكع الدراسة.ءالتجريبي، لملب

كفي ضكء طبيعة المشكمة البحثية الحالية اختارت الباحثة التصميـ شبو التجريبي ذك المجمكعتيف 
، حيث اعتمدت الباحثة عمى أربع مجمكعات كىي: مجمكعتيف تجريبيتيف التجريبية كالضابطة

ناث(، كذلؾ بيدؼ الكشؼ عف كجكد اختلبؼ في  ناث( كمجمكعتيف ضابطتيف )ذككر كا  )ذككر كا 
 متكسطات الطمبة تعزل لطريقة التدريس كلجنس الطالب كلمتفاعؿ بيف الطريقة كالجنس. 
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 القياس البعدي ريبيةالهعالجة التج القياس القبمي الهجهوعة

اختبار التحصيؿ في  الضابطة
 العمكـ المغكية

 اختبار القدرات الإبداعية

اختبار التحصيؿ في العمكـ  -
 المغكية

 اختبار القدرات الإبداعية
 / التجريبية

 
 

 :يدزًغ انذراسخ 1.1

 

ة التابعة لمديرية الأساسي في المدارس الحككمي التاسعتىككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ 
( طالبان كطالبة، منيـ 5392(، كالبالغ عددىـ )2018/2019تربية كتعميـ الخميؿ لمعاـ الدراسي )

كذلؾ كفقان لإحصائيات مديرية التربية كالتعميـ في الخميؿ،  ( طالبة،2909( طالبان، ك)2483)
 (.2018/2019مف العاـ الدراسي ) الثانيكالمنتظميف في الدراسة لمفصؿ الدراسي 

 
 :ػُنخ انذارسخ 1.1

التابعة لمديرية  أـ سممة الأساسية لمبناتكمدرسة ذككر ترقكميا الثانكية، مدرسة اختارت الباحثة 
بصكرة قصدية كذلؾ لقربيما مف  2018/2019 الثانيالتربية كالتعميـ / الخميؿ في الفصؿ الدراسي 

لمذككرتيف لتقديـ التسييلبت التي تضمف مكاف عمؿ كسكف الباحثة، كاستعداد إدارة المدرستيف ا
نجاح تطبيؽ الدراسة، ككذلؾ استعداد معمـ الذككر كمعممة الإناث إلى تطبيؽ الدراسة كالتعاكف مع 

كقد  اىما تجريبية كالأخرل ضابطة،حدالباحثة. كتـ تعييف شعبتيف بصكرة عشكائية مف كؿ مدرسة إ
باستخداـ استراتيجية  كالتاسعة كالعاشرة( ةالثامنت المجمكعة التجريبية الكحدات )السابعة ك درس

ممجمكعة نفس المكضكعات ل بينما استخدمت الطريقة الاعتيادية في تدريس المينظِّمات المتقدمة،
 ( مكاصفات عينة الدراسة.3.1. كيكضح جدكؿ )الضابطة
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 ، تجريبية((: توزيع عينة الدراسة تبعا لمجنس )ذكور، اناث( والهجهوعة )ضابطة1.3جدوؿ )

الهجهوعة  الجنس
 الهجهوع الهجهوعة الضابطة التجريبية

 63 30 33 ذكور ترقوهيا الثانوية

 73 35 38 هدرسة أـ سمهة الأساسية لمبنات

 136 65 71 الهجهوع

( مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي 136( أف عينة الدراسة تككنت مف )3.1كيتضح مف جدكؿ )
( طالب كطالبة مكزعيف 71لبه، كأف عدد طمبة المجمكعة التجريبية بمغ )بالمدرستيف المذككرتيف أع

ناث ) ( طالب كطالبة مكزعيف 65( عمى الترتيب، كمجمكعة ضابطة قكاميا )38، 33إلى ذككر كا 
ناث )  ( عمى الترتيب.35، 30إلى ذككر كا 

 :رحهُم انًحزىي 1.1

التاسعة كالعاشرة( مف الجزء الثاني مف ك  ةقامت الباحثة بتحميؿ محتكل الكحدات )السابعة كالثامن
 كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي، كاتبعت الباحثة الخطكات الَتية في تحميؿ المحتكل:

 :التعميهيالهحتوى  اختيار -

كالتاسعة كالعاشرة( مف الجزء الثاني مف كتاب  ةمحتكل الكحدات )السابعة كالثامناختارت الباحثة 
 ـ.2018/2019لمعاـ الدراسي  الثاني الفصؿ - صؼ التاسع الأساسيالمغة العربية لم

 اليدؼ هف التحميؿ: -

عرفة تحديد المالتعميمي لدركس المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي إلى محتكل الييدؼ تحميؿ 
 .ةالمذككر  الكحداتالمفاىيمية كالإجرائية كالمشكلبت المتضمنة في 

 صدؽ وثبات التحميؿ: -

معممي السادة عمى مجمكعة مف  ابعرضيبتحميؿ الكحدات غرض الدراسة، ثـ قامت  قامت الباحثة
حيث أكدكا عمى صلبحية (، 1مبحث المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي )ممحؽ رقـ كمشرفي 

تحميؿ مف خلبؿ  ثبات التحميؿكقد قامت الباحثة بحساب  التحميؿ كمناسبتو لغرض الدراسة.
ثـ قامت بحساب ، تقريبنا يكـ 15شير يفصؿ بينيما فترة زمنية قدرىا  مرتيف متتاليتيف الكحدات

 معامؿ الثبات باستخداـ معادلة ىكلستي.
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 %100× معامؿ الثبات =            عدد مرات الاتفاؽ               

 عدد مرات الاتفاؽ+ عدد مرات الاختلبؼ                

 

عمى ثبػات التحميػؿ. ىي قيمة تدعك الباحثة للبطمئناف ك ( % 97.5) ثبات التحميؿبمغت قيمة حيث 
 الكحدات غرض الدراسة.( يكضح الصكرة النيائية لتحميؿ 2كممحؽ رقـ )

 

 :أدواد انذراسخ 1.1

 المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسيأثر تدريس  رؼ إلىلمتع مت الباحثة بتصميـ الأدكات التاليةقا
 دكات في:كتمثمت الأ ا عمى العمكـ المغكية كالقدرات الإبداعية،المنظمات المتقدمة، كقياس أثرىكفؽ 

 التحصيؿ في العمكـ المغكية. اختبار .1
 القدرات الإبداعية. اختبار .2

 :ىذه الأدكاتلإجراءات تصميـ  كفيما يأتي كصفان 

 :اختبار التحصيؿ في العموـ المغوية .1

 :تيةالاتباع الخطكات اب التحصيؿ في العمكـ المغكيةتـ إعداد اختبار 
 اليدؼ هف الاختبار: تحديد  -

طمبػة الصػؼ التاسػع الأساسػي إلػى قيػاس مػدل اكتسػاب  اختبػار التحصػيؿ فػي العمػكـ المغكيػةييدؼ 
عمػػى طمبػػة  ةالمقػػرر (، ك كالتاسػػعة كالعاشػػرة ةالسػػابعة كالثامنػػلمعمػػكـ المغكيػػة المتضػػمنة فػػي الكحػػدات )

 ـ.2018/2019ـ الدراسي الدراسي الثاني لمعا في الفصؿالصؼ التاسع الأساسي 
 إعداد جدوؿ الهواصفات للاختبار: -

كالتاسػعة كالعاشػرة(  ةفي ضكء تحميػؿ المحتػكل كتحديػد الأىػداؼ التعميميػة لمكحػدات )السػابعة كالثامنػ
كتصػػػنيؼ ىػػػذه الأىػػػداؼ تبعنػػػا لممسػػػتكيات المعرفيػػػة المقػػػررة عمػػػى طمبػػػة الصػػػؼ التاسػػػع الأساسػػػي، 

ا(، قامت الباحثػة بتعػداد جػدكؿ مكاصػفات اختبػار التحصػيؿ فػي )تذكر، فيـ، تطبيؽ، مستكيات عمي
( يكضح جدكؿ 7كممحؽ رقـ )العمكـ المغكية، كالذم في ضكئو تـ تصميـ الصكرة الأكلية للبختبار، 

 مكاصفات اختبار التحصيؿ في العمكـ المغكية.
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 صياغة هفردات الاختبار:  -

تكػػػػكف التحصػػػػيؿ فػػػػي العمػػػػكـ المغكيػػػػة، حيػػػػث  قامػػػػت الباحثػػػػة بختيػػػػار الأسػػػػئمة المكضػػػػكعية لاختبػػػػار
كقػد  ،نػكع الأسػئمة المكضػكعيةفقرة مػف  (52) ثمانية أسئمة تتضمف الاختبار في صكرتو الأكلية مف

كالعمميػػػة، كمحػػػددة  النػػػاحيتيف المغكيػػػة مػػػفحرصػػػت الباحثػػػة عنػػػد صػػػياغة الأسػػػئمة أف تكػػػكف سػػػميمة 
 .الطمبةلمستكل  ، كمناسبةتعميميةال لمحتكل المادة مف الغمكض، كمنتميةككاضحة خالية 

 نظاـ تقدير الدرجات: -

لكؿ فقرة مػف فقػرات الاختبػار، كبػذلؾ تكػكف الدرجػة تـ تحديد درجات الاختبار بتعطاء درجة كاحدة  
 ( درجة.52 –التي يحصؿ عمييا الطالب تتراكح ما بيف )صفر 

 التحصيؿ في العموـ المغوية:التجريب الاستطلاعي لاختبار  -

باحثػػة بتطبيػػؽ اختبػػار التحصػػيؿ فػػي العمػػكـ المغكيػػة عمػػى عينػػة اسػػتطلبعية مػػف خػػارج عينػػة قامػػت ال
الباحثػة الدراسػة كقػد أيجػرت ذكػكر ترقكميػا الثانكيػة، ( طالػب مػف مدرسػة 26الدراسة الفعمية كقكاميػا )

 الزمف اللبزـ لحمو.لاختبار، كتحديد ابيدؼ: حساب صدؽ كثبات للبختبار الاستطلبعية 
  الاختبار: توثبا صدؽ -

 تأكدت الباحثة مف صدؽ كثبات الاختبار مف خلبؿ:

أساتذة، كمحاضريف في : قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عينة مف صدؽ الهحكهيف -
الجامعات الفمسطينيٌة، كمشرفيف تربكيٌيف، كمعمٌميف كمعمٌمات في المدارس الحككمية، مف ذكم 

بداء ، (1 المغة العربية )ممحؽ رقـالخبرة في تدريس  عادة صياغة فقراتو، كا  بيدؼ مراجعة كا 
بداء  آرائيـ حكؿ مدل قياس كؿ فقرة لما أعدت لقياسو فعلبن كالصيغة المغكيٌة لمفرداتو، كا 
ملبحظاتيـ حكؿ فقرات الاختبار مف حيث: كضكح أىدافو، كمدل شمكلٌيتو، كالصحة العمميٌة 

ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يمزـ مف فقرات لفقراتو، كمدل كفاية الكقت المحدٌد للبختبار، كا  
، كقد أبدل السادة المحكمكف بعض الملبحظات الاختبار، أك أيٌة اقتراحات أخرل يركنيا مناسبة

ضافة فقرات أخرل،  عمى الاختبار تمثمت في: إعادة صياغة بعض الفقرات، كحذؼ بعضيا، كا 
 ( فقرة.52كتجزئة بعض الأسئمة المركبة، كقد استقر الاختبار عمى )

 الاختبار: ثبات -

حيث قامت الباحثة  ،Test-Retest))بحساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة الاختبار الباحثة ت قام
عادة ( 2019آذار  10بتطبيؽ الاختبار الأكؿ بتاريخ )  24بتاريخ ) الاختبار بعد أسبكعيفتطبيؽ كا 

، (4884قػيف، ككجػد أنػو يسػاكم )معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف بػيف التطبيثـ قامت بحسػاب  ،(2019آذار 
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كيطمػئف الباحثػة قبػؿ تطبيػؽ اختبػار التحصػيؿ فػػي  كيعػد ىػذا المعامػؿ جيػدان لأغػراض إجػراء الدراسػػة
 العمكـ المغكية.

 تحديد زهف الاختبار: -

عػف طريػؽ المتكسػط  لاختبػار التحصػيؿ فػي العمػكـ المغكيػة الطمبػةزمػف تأديػة  قامت الباحثة بحسػاب
 جميع الطمبة كذلؾ مف خلبؿ المعادلة الَتية: اتالحسابي لزمف إجاب

 زمف الاختبار =       الزمف الذم استغرقو أكؿ طالب + الزمف الذم استغرقو أخر طالب 

                                             2  

( دقػػػػائؽ لقػػػػراءة التعميمػػػػات، أصػػػػبح الػػػػزمف الكمػػػػي 5، كبتضػػػػافة )( دقيقػػػػة40متكسػػػػط الػػػػزمف ) كبمػػػػغ
 ( دقيقة.45ختبار )للب
 هعاهلات الصعوبة والتهييز: -

قامت الباحثة بحساب معاملبت الصعكبة كالتمييز لفقرات اختبار التحصيؿ في العمكـ المغكية، حيث 
 استخدمت الباحثة المعادلة الَتية لحساب معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار:

 صمة عمى السؤاؿمجمكع الدرجات المح         معامؿ الصعكبة =

                                               الطلببدرجة السؤاؿ * عدد                                  

قيـ متفقة مع معيار الصعكبة  ي(، كى0.67 – 0.35كقد تراكحت معاملبت الصعكبة ما بيف )
لتمييز لاختبار العمكـ المغكية قامت الباحثة بحساب معامؿ االمقبكؿ لأغراض البحث التربكم، ك 

 باستخداـ المعادلة التالية:

× هجهوع الدرجات في الفئة الدنيا /عدد أفراد أحد الفئتيف  –هجهوع الدرجات في الفئة العميا 
 درجات السؤاؿ

 (، كىي قيـ مقبكلة تربكيان.0.81 – 0.27كقد تراكحت معاملبت التمييز ما بيف )
 تحصيؿ في العموـ المغوية:الصورة النيائية لاختبار ال

بعد التأكد مف صدؽ كثبات اختبار التحصيؿ في العمكـ المغكية أصبح الاختبار في صكرتو النيائية 
 (.3( سؤاؿ، كأصبحت الصكرة النيائية كما في ممحؽ رقـ )52مككف مف ثمانية أسئمة تتضمف )

 : الإبداعية القدرات اختبار .2

 :تيةتباع الخطكات الااب اختبار القدرات الإبداعيةتـ إعداد 
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 اليدؼ هف الاختبار: تحديد  -

قػػػدرات طمبػػػة الصػػػؼ التاسػػػع الأساسػػػية الإبداعيػػػة فػػػي إلػػػى قيػػػاس  اختبػػػار القػػػدرات الإبداعيػػػةييػػػدؼ 
عمػى طمبػة الصػؼ  ةالمقػرر ، ك (كالتاسػعة كالعاشػرة ةالسػابعة كالثامنػمبحث المغة العربية في الكحػدات )

 .ـ2018/2019الثاني لمعاـ الدراسي  الدراسي في الفصؿالتاسع الأساسي 
 صياغة هفردات الاختبار:  -

قامت الباحثة باختيار الأسئمة المفتكحة لاختبار القدرات الإبداعيػة، كذلػؾ لمناسػبتيا لطبيعػة القػدرات 
الإبداعية كتسمح لمطالب بتظيار قدرتو عمى الكتابة كالاستنتاج، كتككف الاختبار في صكرتو الأكلية 

( فقػػرة، فيمػػا جػػاء السػػؤاؿ السػػابع كالثػػامف 16سػػئمة تتضػػمف الأسػػئمة السػػت الأكلػػى عمػػى )مػػف ثمانيػػة أ
 النػػاحيتيف المغكيػػة مػػف بصػػكرة مفتكحػػة، كقػػد حرصػػت الباحثػػة عنػػد صػػياغة الأسػػئمة أف تكػػكف سػػميمة

لمسػتكل  ، كمناسػبةالتعميمية لمحتكل المادة مف الغمكض، كمنتميةككاضحة خالية كالعممية، كمحددة 
 .الطمبة

 نظاـ تقدير الدرجات: -

قامت الباحثة بتحديد آلية تصحيح اختبار القدرات الإبداعية كذلؾ بعد استشارة السادة المحكميف، 
لكؿ سؤاؿ يحصؿ  (: يتـ رصد ثلبث درجات16 – 1الأسئمة مف )كقد استقرت الباحثة عمى أف 

، د في استجابات أقراف الطالب(عمييا الطالب كاممةن إذا كانت إجابتو متعددة كمختمفة كأصيمة )لـ تر 
: استخداـ تراكيب مكزعة عمىدرجات لكؿ سؤاؿ،  خمسيتـ رصد  السؤاؿ السابع كالثامف:أما 

 صحيحة، مراعاة قكاعد المجركرات، مراعاة علبمات الترقيـ، ترابط الكتابة، دعـ الفكرة الرئيسية.
 ( درجة.58 –صفر كبذلؾ تككف الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب تتراكح ما بيف )

 :التجريب الاستطلاعي لاختبار القدرات الإبداعية -

قامػػت الباحثػػػة بتطبيػػػؽ اختبػػػار القػػػدرات الإبداعيػػػة عمػػى عينػػػة اسػػػتطلبعية مػػػف خػػػارج عينػػػة الدراسػػػة 
الباحثػػػػة الدراسػػػػة كقػػػػد أيجػػػػرت ذكػػػػكر ترقكميػػػػا الثانكيػػػػة، ( طالػػػػب مػػػػف مدرسػػػػة 26الفعميػػػػة كقكاميػػػػا )

 .الزمف اللبزـ لحمولاختبار، كتحديد ا: حساب صدؽ كثبات بيدؼللبختبار الاستطلبعية 
  صدؽ الاختبار: -

 الاختبار مف خلبؿ: كثبات تأكدت الباحثة مف صدؽ
أساتذة، كمحاضريف في : قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عينة مف صدؽ الهحكهيف -

لحككمية، مف ذكم الجامعات الفمسطينيٌة، كمشرفيف تربكيٌيف، كمعمٌميف كمعمٌمات في المدارس ا
بداء (، 1المغة العربية )ممحؽ رقـ الخبرة في تدريس  عادة صياغة فقراتو، كا  بيدؼ مراجعة كا 
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بداء  آرائيـ حكؿ مدل قياس كؿ فقرة لما أعدت لقياسو فعلبن كالصيغة المغكيٌة لمفرداتو، كا 
العمميٌة ملبحظاتيـ حكؿ فقرات الاختبار مف حيث: كضكح أىدافو، كمدل شمكلٌيتو، كالصحة 

ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يمزـ مف فقرات  لفقراتو، كمدل كفاية الكقت المحدٌد للبختبار، كا 
، كقد أبدل السادة المحكمكف بعض الملبحظات الاختبار، أك أيٌة اقتراحات أخرل يركنيا مناسبة

ضافة فقرات أخرل ، عمى الاختبار تمثمت في: إعادة صياغة بعض الفقرات، كحذؼ بعضيا، كا 
 كتجزئة بعض الأسئمة المركبة.

 الاختبار: ثبات -

حيث قامت الباحثة  ،Test-Retest))الاختبار بحساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة الباحثة ت قام
عادة ( 2019آذار  11بتطبيؽ الاختبار الأكؿ بتاريخ )  25بتاريخ ) الاختبار بعد أسبكعيفتطبيؽ كا 

، (4.88بػيف التطبيقػيف، ككجػد أنػو يسػاكم ) بيرسػكف بػاطمعامػؿ ارتثـ قامت بحساب  ،(2019آذار 
اختبػػػػار القػػػػدرات يطمػػػػئف الباحثػػػػة قبػػػػؿ تطبيػػػػؽ ك  كيعػػػد ىػػػػذا المعامػػػػؿ جيػػػػدان لأغػػػػراض إجػػػػراء الدراسػػػػة

 .الإبداعية

 تحديد زهف الاختبار: -

نظػػرنا لطبيعػػة اختبػػار القػػدرات الإبداعيػػة كمػػا يتطمبػػو مػػف كقػػت لمتفكيػػر، قامػػت الباحثػػة بتحديػػد الكقػػت 
لػػلبزـ لمحػػؿ مػػف خػػلبؿ الاطػػلبع عمػػى الدراسػػات السػػابقة كاستشػػارة المحكمػػيف، كقػػد اسػػتقرت الباحثػػة ا

( دقػػػائؽ لقػػػػراءة 5كبتضػػػافة )( دقيقػػػة، 50عمػػػى أف الػػػزمف الػػػلبزـ لحػػػؿ اختبػػػار القػػػدرات الإبداعيػػػة )
 ( دقيقة.55التعميمات، أصبح الزمف الكمي للبختبار )

 بداعية:الصورة النيائية لاختبار القدرات الإ -

بعد التأكد مف صدؽ كثبات اختبار القدرات الإبداعية أصبح الاختبار في صكرتو النيائية مككف مف 
 (.4( فقرة، كالصكرة النيائية للبختبار كما في ممحؽ رقـ )18ثمانية أسئمة، يتككف مف )

 
 )انًبدح انزؼهًُُخ(: دنُم انًؼهىإػذاد 1.1 

)السابعة كـ المغكية لمصؼ التاسع الأساسي لتدريس الكحدات لمعمـ العمدليؿ  بتصميـ ةالباحث تقام
كالتاسعة كالعاشرة( مف الجزء الثاني مف كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي،  ةكالثامن

مـ دليؿ المعمـ ،باستخداـ المنظمات المتقدمة  لممعمـ كالمعممة المنفذيف لمتجربةليككف مرشدان  كقد صي
تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة. كيشمؿ الدليؿ ما  سيؿ، مما يظمات المتقدمةتبعنا لممنفي كيفية 

 يمي:
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 فمسفة دليؿ المعمـ. .8

 .الخطة الزمنية المقترحة .2
 .تحديد الأىداؼ العامة .3
 المينظِّمات المتقدمة.فكرة عامة عف  .4

 :الَتيةكيتضمف العناصر  المغة العربية كفقان لممنظمات المتقدمة،تخطيط دركس  .5
 الأىداؼ السمككية لكؿ درس.العاـ ك  اليدؼ 
 الخبرات السابقة. 
 :المكاد كالأدكات المقترحة 

 .إجراءات التدريس 

 مرحمة تقديـ منظـ متقدـ )شارح أك مقارف(. -

 مرحمة عرض المادة التعميمية -

 مرحمة تقكية البنية المعرفية -

 مرحمة استخداـ المدخؿ النقدم -

 كيتضمف:التقكيـ ، 

 اية كؿ درس.الكاجبات البيتية في ني -

 .(6)ممحؽ رقـ  أكراؽ عمؿ لمطمبة -

كشممت ، ( دقيقة لكؿ حصة40) هدراسية، بزمف قدر  ة( حص32مدة ) المادة فيكقد تـ تدريس 
خطة السير في تدريس الكحدة عمى الأىداؼ السمككية لكؿ درس، كالمصادر كالكسائؿ التعميمية 

 .مات المتقدمةالمينظِّ  لاستراتيجيةالتعممية، كالخطكات الإجرائية 

 صدؽ دليؿ الهعمـ: -

عدد مف المحكميف مف ذكم الخبرة قامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ المادة التعميمية، بعرضيا عمى 
، كأساليب التدريس مف أساتذة جامعييف كمشرفيف تربكييف مف كزارة التربية كالاختصاص في المناىج

الأساسي، للبستفادة مف خبراتيـ  لتاسعالمصؼ  المغة العربيةكالتعميـ، بالإضافة إلى معممي 
جراء التعديلبت اللبزمة لتخرج المادة التعميمية بشكميا النيائي  كملبحظاتيـ حكؿ المادة التعميمية، كا 

 .(5كما في ممحؽ رقـ )
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 إجراءات الدراسة: 9.3

 : في تطبيؽ الدراسة الَتية الإجراءاتاتبعت الباحثة  

 متغيرات الدراسة )المنظمات راسات السابقة ذات العلبقة بالاطلبع عمى الأدب التربكم كالد
 المتقدمة، كالقدرات الإبداعية(، كالاستفادة منيا في إعداد الإطار النظرم.

  الثانيالأساسي في الفصؿ  التاسعلمصؼ  المغة العربيةاختيار المادة الدراسية مف كتاب 
كفؽ كالثامنة، كالتاسعة، كالعاشرة( ات )السابعة، دليؿ المعمـ لمكحد كتصميــ( 2019/ 2018)

 ، كالتحقؽ مف صدقو بعرضو عمى مجمكعة مف المحكميف.المتقدمة المينظِّمات استراتيجية
  (، كالتحقؽ مف صدقيا القدرات الابداعية التحصيؿ، اختبارإعداد أدكات الدراسة )اختبار

جراء التعديلبت اللبزمة كالتحقؽ صدقيما مف  بعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف كا 
 .كثباتيما

  كمية الدراسات العميا بجامعة القدس، كالحصكؿ عمى كتاب تسييؿ الحصكؿ عمى مكافقة
 ميمة تطبيؽ الدراسة في المدارس الخميؿ لتسييؿ كالتعميـ فيالميمة المكجو إلى مديرية التربية 

  .(7)ممحؽ رقـ 
 مدرسة إلى ، مكجييف في الخميؿ مديرية التربية كالتعميـمف  الحصكؿ عمى كتابيف تسييؿ ميمة

)ممحؽ  ، لتسييؿ ميمة تطبيؽ الدراسةذككر ترقكميا الثانكية كمدرسة أـ سممة الأساسية لمبنات
 .(7رقـ 

 لمتحقؽ مف ثبات ، الفعمية تطبيؽ الأدكات عمى عينة استطلبعية مف خارج عينة الدراسة
فسارات الطمبة، كتحديد الزمف ، كالتحقؽ مف سلبمة الفقرات ككضكحيا كتدكيف استباراتالاخت

 – 24، 2019مارس  11-10، كتـ تطبيؽ الأدكات استطلبعينا في الفترة )اللبزـ لإجرائيما
 (.2019مارس  25

  اختيار المدارس التي تـ تطبيؽ الدراسة فييا، كالاجتماع مع المدير كالمعمميف لمتعاكف مع
بية كالضابطة فييا، كتكزيع المادة الباحثة، مف أجؿ تطبيؽ الدراسة كتعييف الشعب التجري

، المتقدمة المينظِّمات استراتيجيةبعد صياغتيا كتعريفيـ باستخداـ كالمعممة الدراسية عمى المعمـ 
 كالاستفادة منيا كشرحيا لمطمبة في الشعب التجريبية.

 تـ مف ـ ك عمى تطبيؽ الدراسة مف خلبؿ سمسمة مف المقاءات معي كالمعممة تدريب المعمـ
 ليا مناقشة الدليؿ، كالخطكات اللبزـ اتباعيا في التدريس.خلب

  قامت الباحثة بتطبيؽ أدكات الدراسة )اختبار التحصيؿ في العمكـ المغكية، كاختبار القدرات
 (.2019نيساف  2الإبداعية( قبمينا عمى عينة الدراسة الفعمية كذلؾ بتاريخ )
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 السابعة كالثامنة كالتاسعة كالعاشرة(  الكحدات التعميميةحيث تـ تدريس  ،تطبيؽ التجربة(
كالتي  كلممجمكعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية المتقدمة المينظِّمات استراتيجيةباستخداـ 

اشتممت عمى نفس الكحدات مف كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي، كتـ تطبيؽ 
 (.2019 مايك 9كحتى  2019أبريؿ  3التجربة في الفترة الكاقع ما بيف )

  قامت الباحثة بتطبيؽ أدكات الدراسة )اختبار التحصيؿ في العمكـ المغكية، كاختبار القدرات
 (.2019مايك  12الإبداعية( بعدينا عمى عينة الدراسة الفعمية كذلؾ بتاريخ )

  كالقياـ بالمعالجات الاحصائية المناسبة لاستخراج النتائج  النتائج،كرصد  تصحيح الاختبارات
 رىا.كتفسي

 

 :الإحصبئُخ الأسبنُت 1..2

برنامج الرزـ نظرنا لطبيعة الدراسة الحالية كالتصميـ التجريبي المستخدـ، قامت الباحثة باستخداـ 
 لاستخداـ الأساليب الإحصائية الَتية: (SPSSالاحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

 ابطة كالتجريبية.المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات المجمكعتيف الض -

( لبحث الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية ANCOVA)الثنائي  تحميؿ التغاير المصاحب -
كالضابطة، كبيف الذككر كالإناث، كبحث التفاعؿ بيف الطريقة كالجنس مع استبعاد أثر التطبيؽ 

 القبمي.

كفؽ الجدكؿ  إيتا: لحساب حجـ أثر استراتيجية التدريس، كيتـ الحكـ عمى حجـ الأثر مربع -
 المرجعي:

                  قيهة 

      
       

      
(  

     ) 
حجـ 
 كبير جدان  كبير متكسط ضعيؼ التأثير
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 انفصم انراثغ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 نزبئح انذراسخػرض 

 :انًمذيخ 2.1

يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصمت إلييا الدراسة، كالتي ىدفت استقصاء أثر المينظِّمات 
المتقدمة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في العمكـ المغكية كتنمية القدرات الإبداعية لدييـ في 

ككذلؾ معرفة ما إذا كاف ىذا الأثر يختمؼ باختلبؼ طريقة التدريس الخميؿ، تربية كتعميـ مديرية 
 كالجنس كالتفاعؿ بينيما.

 :نزبئح انذراسخ 1.1

 منتائج تبعنا لممتغيرات التابعة:كفيما يمي عرض ل

 

 :اننزبئح انًزؼهمخ ثبنسؤال الأول 2.1.1

 
تربية  في هديرية المغويةها أثر الهُنظِّهات الهتقدهة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في العموـ  

الخميؿ؟ وىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلاؼ طريقة التدريس )الهنظهات الهتقدهة، التقميدية(  وتعميـ
 والجنس والتفاعؿ بينيها؟

التي تنص عمى: لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  كانبثؽ عف السؤاؿ الأكؿ الفرضية الصفرية
( في المتكسطات الحسابية لتحصيؿ طمبة الصؼ  α ≤ 0.05عند مستكل الدلالة الاحصائية )

تعزل إلى طريقة التدريس )المنظمات مديرية تربية كتعميـ الخميؿ  التاسع في العمكـ المغكية في
 المتقدمة، التقميدية( كالجنس كالتفاعؿ بينيما.
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ة، للئجابة عف ىذه السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعياري
لدرجات الطمبة في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية كذلؾ بحسب الجنس كطريقة التدريس، 

 لمتكسطات كالانحرافات المعيارية.( ىذه ا1.4كيبيف جدكؿ )
(: الهتوسطات الحسابية والانحرافات الهعيارية لدرجات الطمبة في التطبيؽ البعدي 1.4جدوؿ )

 طريقة التدريس والجنس.لاختبار العموـ المغوية حسب 

 الانحراؼ الهعياري الوسط الحسابي العدد الهتغيرات التصنيفية

الهجهوعة 
 الضابطة

 9.96 27.77 30 الذككر

 8.56 35.83 35 الإناث

 10.02 32.11 65 الهجهوع

الهجهوعة 
 التجريبية

 8.06 40.97 33 الذككر

 7.55 42.50 38 الإناث

 7.77 41.79 71 الهجهوع

( أف ىناؾ فركقان ظاىرية في المتكسطات الحسابية لدرجات طمبة الصؼ 1.4يلبحظ مف جدكؿ )
التاسع في اختبار العمكـ المغكية حسب المجمكعة كالجنس في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ 
المغكية، كلمعرفة ما إذا كانت ىذه الفركؽ الظاىرية في المتكسطات الحسابية لدرجات الطمبة ذات 

( تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف المصاحب α≤ 0.05الة إحصائيػة عنػػد مستػكل )د
(ANCOVA) ( يكضح ذلؾ.2.4كجدكؿ ) 
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( لدرجات الطمبة في التطبيؽ البعدي ANCOVA(: نتائج تحميؿ التبايف الهصاحب )2.4جدوؿ )
 والجنس والتفاعؿ بينيها. طريقةبار العموـ المغوية بحسب اللاخت

در التبايفهص هجهوع  
 الهربعات

درجات 
 الحرية

هتوسط 
 الهربعات

 ؼ  
 الهحسوبة

هستوى 
الدلالة 
 الهحسوبة

حجـ 
رالأث  

 0.857 0.000 782.122 8185.752 1 8185.752 القبمي

 0.734 0.000 361.466 3783.132 1 3783.132 طريقةال

 0.001 0.727 0.122 1.279 1 1.279 الجنس

 0.034 0.034 4.569 47.820 1 47.820 * الجنس طريقةال

 10.466 131 1371.056 الخطأ
   

 136 201644 الكمي
    

 

 :النتائج الهتعمقة بطريقة التدريس 
( أف قيمة اختبار )ؼ( المحسكبة لمفركؽ بيف متكسطي درجات طمبة 2.4يتضح مف الجدكؿ )

ة )التي درست بالطريقة المجمكعتيف التجريبية )التي درست بالمنظمات المتقدمة(، كالضابط
( كأف قيمة 361.466التقميدية( في اختبار العمكـ المغكية تبعان لمتغير طريقة التدريس، بمغت )

(، كعميو يتضح 0.05(، كىي قيمة أقؿ مف مستكل الدلالة )0.000الدلالة الإحصائية بمغت )
بطة عند مستكل الدلالة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي المجمكعتيف التجريبية كالضا

(α ≤ 0.05 في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية تبعان لطريقة التدريس، كلذا تـ رفض )
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى الدلالة "الفرضية الصفرية كالتي تنصٌ عمى أنٌو 

لتاسع في العموـ ( في الهتوسطات الحسابية لتحصيؿ طمبة الصؼ ا α ≤ 0.05الاحصائية )
تعزى إلى طريقة التدريس )الهنظهات الهتقدهة، هديرية تربية وتعميـ الخميؿ  المغوية في
 . التقميدية(
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( كىي قيمة أكبر مف الحد 0.734ككذلؾ تيشير النتائج إلى أف حجـ الأثر لطريقة التدريس بمغ )
ستنتج كجكد تأثير مرتفع جدان (، كبالتالي يي 0.23الأعمى لحجـ الأثر حسب المحؾ المرجعي كىي )

لاستراتيجية التدريس )المنظمات المتقدمة( في تنمية ميارات العمكـ المغكية لدل طمبة المجمكعة 
%( مف  73.4التجريبية، كنستقرئ مف ذلؾ أف متغير طريقة التدريس قد أكضح أك فسر ما نسبتو )

 العمكـ المغكية(.التحصيؿ في التبايف في المتغير التابع )

 

كلتحديد اتجاه الفركؽ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي المعدٌؿ كالخطأ المعيارم 
 لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية:

 
 (: الهتوسطات الحسابية الهعدّلة والأخطاء الهعيارية البعدية حسب طريقة التدريس3.4جدوؿ )

 الخطأ الهعياري هتوسطات الحسابية الهعدلةال طريقة التدريس

 0.403 31.622 التقميدية

 0.385 42.219 الهنظهات الهتقدهة

( أف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لممجمكعة التجريبية )التي درست 3.4كيتضح مف جدكؿ )
( كىك أكبر مف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لممجمكعة 42.219كفؽ المنظمات المتقدمة( بمغ )

(، مما يدؿ عمى أف الفرؽ بيف 31.622لضابطة )التي درست بالطريقة المعتادة( كالذم بمغ )ا
المجمكعتيف لصالح المتكسط المعدؿ الأعمى كىك المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ )التي 

 درست كفؽ المنظمات المتقدمة(.

 :النتائج الهتعمقة بالجنس 
بيف متكسطي درجات الطمبة في  ار )ؼ( المحسكبة لمفركؽ( أف قيمة اختب2.4يتضح مف الجدكؿ )

( كأف قيمة الدلالة 0.122اختبار العمكـ المغكية تبعان لمتغير الجنس )الذككر كالإناث(، بمغت )
(، كعميو يتضح عدـ كجكد 0.05(، كىي قيمة أكبر مف مستكل الدلالة )0.727الإحصائية بمغت )

المغكية تبعان لمتغير الجنس )الذككر  فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة في اختبار العمكـ
( في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية، كلذا تـ α ≤ 0.05كالإناث( عند مستكل الدلالة )

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى "قبكؿ الفرضية الصفرية كالتي تنصٌ عمى أنٌو 
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ية لتحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في ( في الهتوسطات الحساب α ≤ 0.05الدلالة الاحصائية )
 تعزى إلى هتغير الجنس )الذكور، الإناث(.هديرية تربية وتعميـ الخميؿ  العموـ المغوية في

( كىي قيمة متدنية جدنا لحجـ 0.001ككذلؾ تيشير النتائج إلى أف حجـ الأثر لمتغير الجنس بمغ )
البعدية لاختبار ميارات العمكـ المغكية، الأثر تيشير إلى عدـ كجكد تأثير لجنس الطالب عمى الدرجة 

%( مف التبايف المكجكد في  0.1كنستقرئ مف ذلؾ أف متغير الجنس قد أكضح أك فسر نسبة )
 العمكـ المغكية(.التحصيؿ في المتغير التابع )

 
 :النتائج الهتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس 

المحسكبة لمفركؽ بيف متكسطي درجات الطمبة في ( أف قيمة اختبار )ؼ( 2.4يتضح مف الجدكؿ )
( كأف قيمة الدلالة 4.569اختبار العمكـ المغكية تبعان لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس، بمغت )

(، كعميو يتضح كجكد فركؽ 0.05(، كىي قيمة أقؿ مف مستكل الدلالة )0.034الإحصائية بمغت )
اختبار العمكـ المغكية تبعان لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة في 

( في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية، كلذا تـ α ≤ 0.05كالجنس عند مستكل الدلالة )
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى "رفض الفرضية الصفرية كالتي تنصٌ عمى أنٌو 

لهتوسطات الحسابية لتحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في ( في ا α ≤ 0.05الدلالة الاحصائية )
 لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس.هديرية تربية وتعميـ الخميؿ  العموـ المغوية في

( كىي قيمة متدنية لحجـ الأثر 0.034ككذلؾ تيشير النتائج إلى أف حجـ الأثر لمتغير الجنس بمغ )
س كالجنس ضعيؼ جدنا عمى الدرجة البعدية لاختبار تيشير إلى أف تأثير التفاعؿ بيف طريقة التدري

ميارات العمكـ المغكية، كنستقرئ مف ذلؾ التفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس قد أكضح أك فسر 
 العمكـ المغكية(.التحصيؿ في %( مف التبايف في المتغير التابع ) 3.4)

معدٌؿ كالخطأ المعيارم تبعنا كلتحديد اتجاه الفركؽ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي ال
 لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية:
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(: الهتوسطات الحسابية الهعدّلة والأخطاء الهعيارية تبعًا لمتفاعؿ بيف طريقة 4.4جدوؿ )
 التدريس والجنس.

الهتوسطات الحسابية  الجنس طريقة التدريس
 طأ الهعياريالخ الهعدلة

 التقميدية
 0.601 30.920 ذكور

 0.561 32.324 إناث

 الهنظهات الهتقدهة
 0.567 42.718 ذكور

 0.526 41.720 إناث

( أف المتكسط الحسابي المعدٌؿ للئناث في المجمكعة الضابطة 4.4كيتضح مف جدكؿ )
مكعة الضابطة الذم بمغ ( كىك أكبر مف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لمطلبب في المج32.324بمغ )

( 42.718في المجمكعة التجريبية بمغ ) لمطلبب(، ككذلؾ المتكسط الحسابي المعدٌؿ 30.920)
 (.41.720في المجمكعة التجريبية الذم بمغ ) لمطالباتكىك أكبر مف المتكسط الحسابي المعدٌؿ 

 

 النتائج الهتعمقة بالسؤاؿ الثاني:  2.2.4

تربية  هة في تنهية القدرات الإبداعية لدى طمبة الصؼ التاسع في هديريةها أثر الهُنظِّهات الهتقد
الخميؿ؟ وىؿ تختمؼ ىذا الأثر باختلاؼ طريقة التدريس )الهنظهات الهتقدهة أو التقميدية(  وتعميـ

كالتي انبثقت عنو الفرضية الصفرية التي تنص عمى: لا تكجد فركؽ والجنس والتفاعؿ بينيها؟ 
( في المتكسطات الحسابية لتنمية القدرات الإبداعية α ≤ 0.05ية عند مستكل )ذات دلالة إحصائ

كالجنس  لدل طمبة الصؼ التاسع تعزل إلى طريقة التدريس )المنظمات المتقدمة أك التقميدية(
 .كالتفاعؿ بينيما

ة في للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، لدرجات الطمب
التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات الإبداعية لدل طمبة الصؼ التاسع كذلؾ بحسب الجنس كطريقة 

 ( ىذه المتكسطات كالانحرافات المعيارية.5.4التدريس، كيبيف جدكؿ )
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(: الهتوسطات الحسابية والانحرافات الهعيارية لدرجات الطمبة في التطبيؽ البعدي 5.4جدوؿ )
 الإبداعية حسب طريقة التدريس والجنس.لاختبار القدرات 

 الانحراؼ الهعياري الوسط الحسابي العدد الهتغيرات التصنيفية

الهجهوعة 
 الضابطة

 11.42 31.60 30 الذككر

 10.36 32.69 35 الإناث

 10.79 32.18 65 الهجهوع

الهجهوعة 
 التجريبية

 10.45 37.33 33 الذككر

 12.54 44.89 38 الإناث

وعالهجه  71 41.38 12.15 

( أف ىناؾ فركقان ظاىرية في المتكسطات الحسابية لدرجات طمبة الصؼ 5.4يلبحظ مف جدكؿ )
التاسع في اختبار القدرات الإبداعية حسب المجمكعة كالجنس في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات 

سابية لدرجات الطمبة الإبداعية، كلمعرفة ما إذا كانت ىذه الفركؽ الظاىرية في المتكسطات الح
( تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف المصاحب α≤ 0.05ذات دالة إحصائيػة عنػػد مستػكل )

(ANCOVA) ( يكضح ذلؾ.6.4كجدكؿ ) 

 

 

 

 

 

 

 

 



61 

 

( لدرجات الطمبة في التطبيؽ البعدي ANCOVA(: نتائج تحميؿ التبايف الهصاحب )6.4جدوؿ )
 هوعة والجنس والتفاعؿ بينيها.لاختبار القدرات الإبداعية بحسب الهج

هجهوع  هصدر التبايف
 الهربعات

درجات 
 الحرية

هتوسط 
 الهربعات

ؼ 
  الهحسوبة

هستوى 
الدلالة 
 الهحسوبة

حجـ 
رثالأ   

 0.901 0.000 1185.653 15079.551 1 15079.551 القبمي

 0.444 0.000 104.529 1329.441 1 1329.441 المجمكعة

 0.011 0.231 1.447 18.403 1 18.403 الجنس

المجمكعة * 
 الجنس

57.488 1 57.488 4.520 0.035 0.033 

       12.718 131 1666.104 الخطأ

         136 206680 الكمي

 
 :النتائج الهتعمقة بطريقة التدريس 

( أف قيمة اختبار )ؼ( المحسكبة لمفركؽ بيف متكسطي درجات طمبة 6.4يتضح مف الجدكؿ )
يبية )التي درست بالمنظمات المتقدمة(، كالضابطة )التي درست بالطريقة المجمكعتيف التجر 

( كأف قيمة 104.529التقميدية( في اختبار القدرات الإبداعية تبعان لمتغير طريقة التدريس، بمغت )
(، كعميو يتضح 0.05(، كىي قيمة أقؿ مف مستكل الدلالة )0.000الدلالة الإحصائية بمغت )

ة إحصائية بيف متكسطي المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عند مستكل الدلالة كجكد فركؽ ذات دلال
(α ≤ 0.05 في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات الإبداعية تبعان لطريقة التدريس، كلذا تـ رفض )

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى الدلالة "الفرضية الصفرية كالتي تنصٌ عمى أنٌو 
( في الهتوسطات الحسابية لتحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في القدرات  α ≤ 0.05الاحصائية )
)الهنظهات الهتقدهة، تعزى إلى طريقة التدريس هديرية تربية وتعميـ الخميؿ  الإبداعية في

 التقميدية(.



61 

 

( كىي قيمة أكبر مف الحد 0.444ككذلؾ تيشير النتائج إلى أف حجـ الأثر لطريقة التدريس بمغ )
(، كبالتالي ييستنتج كجكد تأثير مرتفع جدان 0.23حجـ الأثر حسب المحؾ المرجعي كىي )الأعمى ل

لاستراتيجية التدريس )المنظمات المتقدمة( في تنمية القدرات الإبداعية لدل طمبة المجمكعة 
%( مف  23التجريبية، كنستقرئ مف ذلؾ أف متغير طريقة التدريس قد أكضح أك فسر ما نسبتو )

 ي المتغير التابع )القدرات الإبداعية(.التبايف ف

كلتحديد اتجاه الفركؽ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي المعدٌؿ كالخطأ المعيارم 
 لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات الإبداعية:

 دية حسب طريقة التدريس(: الهتوسطات الحسابية الهعدّلة والأخطاء الهعيارية البع7.4جدوؿ )

 الخطأ الهعياري الهتوسطات الحسابية الهعدلة طريقة التدريس

 0.446 33.656 التقميدية

 0.426 39.981 الهنظهات الهتقدهة

( أف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لممجمكعة التجريبية )التي درست كفؽ 7.4كيتضح مف جدكؿ )
مف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لممجمكعة الضابطة  ( كىك أكبر39.981المنظمات المتقدمة( بمغ )

(، مما يدؿ عمى أف الفرؽ بيف المجمكعتيف 33.656)التي درست بالطريقة المعتادة( كالذم بمغ )
لصالح المتكسط الأعمى كىك المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ )التي درست كفؽ 

 المنظمات المتقدمة(.
 :النتائج الهتعمقة بالجنس 
( أف قيمة اختبار )ؼ( المحسكبة لمفركؽ بيف متكسطي درجات الطمبة في 6.4ضح مف الجدكؿ )يت

( كأف قيمة الدلالة 1.447اختبار القدرات الإبداعية تبعان لمتغير الجنس )الذككر كالإناث(، بمغت )
(، كعميو يتضح عدـ كجكد 0.05(، كىي قيمة أكبر مف مستكل الدلالة )0.231الإحصائية بمغت )

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة في اختبار القدرات الإبداعية تبعان لمتغير الجنس 
( في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات الإبداعية، α ≤ 0.05)الذككر كالإناث( عند مستكل الدلالة )

ية عند لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ"كلذا تـ قبكؿ الفرضية الصفرية كالتي تنصٌ عمى أنٌو 
( في الهتوسطات الحسابية لتحصيؿ طمبة الصؼ  α ≤ 0.05هستوى الدلالة الاحصائية )

ى هتغير الجنس )الذكور، تعزى إلهديرية تربية وتعميـ الخميؿ  التاسع في القدرات الإبداعية في
 الإناث(.
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لحجـ ( كىي قيمة ضعيفة 0.011ككذلؾ تيشير النتائج إلى أف حجـ الأثر لمتغير الجنس بمغ )
الأثر تيشير إلى كجكد تأثير ضعيؼ لجنس الطالب عمى الدرجة البعدية لاختبار ميارات القدرات 

%( مف التبايف  1.1الإبداعية، كنستقرئ مف ذلؾ أف متغير الجنس قد أكضح أك فسر نسبة )
 المكجكد في المتغير التابع )القدرات الإبداعية(.

 تدريس والجنس:النتائج الهتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة ال 
( أف قيمة اختبار )ؼ( المحسكبة لمفركؽ بيف متكسطي درجات الطمبة في 6.4يتضح مف الجدكؿ )

( كأف قيمة 4.520اختبار القدرات الإبداعية تبعان لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس، بمغت )
ميو يتضح (، كع0.05(، كىي قيمة أقؿ مف مستكل الدلالة )0.033الدلالة الإحصائية بمغت )

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطمبة في اختبار القدرات الإبداعية تبعان لمتفاعؿ بيف 
( في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات α ≤ 0.05طريقة التدريس كالجنس عند مستكل الدلالة )

ذات دلالة  لا توجد فروؽ"الإبداعية، كلذا تـ رفض الفرضية الصفرية كالتي تنصٌ عمى أنٌو 
( في الهتوسطات الحسابية لتحصيؿ طمبة  α ≤ 0.05إحصائية عند هستوى الدلالة الاحصائية )
تفاعؿ بيف طريقة التدريس لمهديرية تربية وتعميـ الخميؿ  الصؼ التاسع في القدرات الإبداعية في

 والجنس.

قيمة متدنية لحجـ الأثر ( كىي 0.033ككذلؾ تيشير النتائج إلى أف حجـ الأثر لمتغير الجنس بمغ )
تيشير إلى أف تأثير التفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس ضعيؼ عمى الدرجة البعدية لاختبار 
ميارات القدرات الإبداعية، كنستقرئ مف ذلؾ التفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس قد أكضح أك 

 %( مف التبايف في المتغير التابع )القدرات الإبداعية(. 3.3فسر )
تحديد اتجاه الفركؽ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي المعدٌؿ كالخطأ المعيارم تبعنا كل

 لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرات الإبداعية:
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(: الهتوسطات الحسابية الهعدّلة والأخطاء الهعيارية تبعًا لمتفاعؿ بيف طريقة 8.4جدوؿ )
 يس والجنس.التدر 

الهتوسطات الحسابية  الجنس طريقة التدريس
 الخطأ الهعياري الهعدلة

 التقميدية
 0.655 33.936 ذكور

 0.603 33.375 إناث

 الهنظهات الهتقدهة
 0.623 38.951 ذكور

 0.589 41.011 إناث

غ ( أف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لمذككر في المجمكعة الضابطة بم8.4كيتضح مف جدكؿ )
( كىك أكبر مف المتكسط الحسابي المعدٌؿ للئناث في المجمكعة الضابطة الذم بمغ 33.936)
( 41.011(، ككذلؾ المتكسط الحسابي المعدٌؿ للئناث في المجمكعة التجريبية بمغ )33.375)

 (.38.951كىك أكبر مف المتكسط الحسابي المعدٌؿ لمذككر في المجمكعة التجريبية الذم بمغ )

 ات الدراسة: متغير  3

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات الَتية:

 أكلا: المتغيرات المستقمة: 

 طريقة التدريس كليا مستكياف: )المينظِّمات المتقدمة، الطريقة الاعتيادية(. -

 الجنس كلو مستكياف: )ذككر، إناث(. -

 ثانيان: المتغيرات التابعة: 

 التحصيؿ في العمكـ المغكية -

 بداعية في مادة العمكـ المغكية.القدرات الا  -

 ثالثنا: المتغيرات المضبكطة:

 الصؼ كالمرحمة العمرية: الصؼ التاسع الأساسي كجميع الطمبة مف نفس المرحمة العمرية. -

المحتكل التعميمي: محتكل الكحدات )السابعة كالثامنة كالتاسعة كالعاشرة( مف الجزء الثاني  -
 ـ.2018/2019الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي  -لتاسع الأساسي مف كتاب المغة العربية لمصؼ ا



64 

 

خبرة المعمـ: حيث تـ تدريس الطلبب الذككر )تجريبية كضابطة( مف قًبؿ معمـ كاحد،  -
 كتدريس الطالبات )تجريبية كضابطة( مف قبؿ معممة كاحدة.

الثامنة الزمف: عدد الحصص اللبزمة لتدريس المحتكل التعميمي )الكحدات: السابعة ك  -
كالتاسعة كالعاشرة( لممجمكعات التجريبية ىك نفس الزمف اللبزـ لتدريس نفس الكحدات لممجمكعة 

 الضابطة. 

 
 :يهخص نزبئح انذراسخ 1.1

 

 :في ضكء ما تقدـ يمكف تمخيص نتائج الدراسة كما يأتي

أداء الطمبة  بيف متكسطات( 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .1
العمكـ المغكية لدل  بعد تعديميا مف أثر المتغير المصاحب )الاختبار القبمي( في اختبار

)المنظمات  تعزل إلى طريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبيةطمبة الصؼ التاسع 
 المتقدمة(.

أداء  بيف متكسطات( 0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .2
العمكـ المغكية  ميا مف أثر المتغير المصاحب )الاختبار القبمي( في اختبارالطمبة بعد تعدي

 لدل طمبة الصؼ التاسع تعزل إلى جنس الطالب.

أداء الطمبة  بيف متكسطات( 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .3
المغكية لدل  العمكـ بعد تعديميا مف أثر المتغير المصاحب )الاختبار القبمي( في اختبار

 بيف طريقة التدريس كالجنس. تعزل إلى التفاعؿطمبة الصؼ التاسع 

أداء الطمبة  بيف متكسطات( 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .4
القدرات الإبداعية لدل  بعد تعديميا مف أثر المتغير المصاحب )الاختبار القبمي( في اختبار

)المنظمات  لى طريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبيةتعزل إطمبة الصؼ التاسع 
 المتقدمة(.

أداء  بيف متكسطات( 0.05عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .5
القدرات  الطمبة بعد تعديميا مف أثر المتغير المصاحب )الاختبار القبمي( في اختبار

 س الطالب.الإبداعية لدل طمبة الصؼ التاسع تعزل إلى جن
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أداء الطمبة  بيف متكسطات( 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .6
القدرات الإبداعية لدل  بعد تعديميا مف أثر المتغير المصاحب )الاختبار القبمي( في اختبار

 بيف طريقة التدريس كالجنس. تعزل إلى التفاعؿطمبة الصؼ التاسع 
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 انخبيس انفصم

 

 وانزىصُبد اننزبئح شخينبل

 انًمذيخ: 2.1

تناكلت الباحثة في الفصؿ الخامس النتائج التي تـ التكصؿ إلييا بعد تحميؿ النتائج إحصائينا، كمف 
 ثـ مناقشة ىذه النتائج كتقديـ مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات ذات العلبقة بالدراسة كنتائجيا.

 

 :ينبلشخ اننزبئح 1.1

 ئج الهتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ:هناقشة النتا 1.2.5

ىؿ ك ما أثر المينظِّمات المتقدمة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي؟  كالذم ينص عمى:
كالتفاعؿ  ،، كالجنس)المنظمات المتقدمة، التقميدية( يختمؼ ىذا الأثر باختلبؼ طريقة التدريس

 بينيما؟  
  ية الآتية:وللإجابة عف السؤاؿ السابؽ اختبرت الباحثة صحة الفرض

 يبيف المتكسطات الحسابية ف (a≤0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
المنظمات )العمكـ المغكية تعزل لطريقة التدريس في  الأساسي التاسعتحصيؿ طمبة الصؼ 

 ( كالجنس كالتفاعؿ بينيما.الاعتيادية المتقدمة،
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 نتائج السؤاؿ الأوؿ:أظيرت و 

 بيف هتوسطي الهجهوعتيف ( 0.05ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) روؽوجود ف
التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ في العموـ المغوية تعزى لطريقة 

 التدريس )الهنظهات الهتقدهة، التقميدية(.
ر مف الكسط الحسابي ( كىك أكب42.219حيث بمغ الكسط الحسابي المعد ؿ لممجمكعة التجريبية )

مما يدؿ عمى أف الفرؽ بيف المجمكعتيف لصالح (، 31.622الذم بمغ )المعد ؿ لممجمكعة الضابطة 
المتكسط المعدؿ الأعمى كىك المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ )التي درست كفؽ 

دريس )المنظمات ككشفت النتائج كذلؾ عف كجكد أثر كبير جدان لطريقة الت المنظمات المتقدمة(.
 المتقدمة( في تنمية التحصيؿ لدل طمبة المجمكعة التجريبية.

أف  تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في اختبار التحصيؿ إلى الباحثة كتعزك
تقكـ عمى نظرية التعمـ المستخدمة في تدريس المجمكعة التجريبية  استراتيجية المينظِّمات المتقدمة

المعرفة تتيح لمطالب ربط خبراتو السابقة بتعممو الجديد  مما يساعد في تثبيت التي  ذم المعنى
مات المتقدمة مف أثر إيجابي في بناء ركابط معرفية تربط بيف التعمـ ككذلؾ لما لممنظً  ،الجديدة

 ى الفيـ كالاستيعاب بطريقة ذات معنى.إلحيث يؤدم ، الجديد كالبنية المعرفية لدل الطمبة

ـ الذم يسير كفؽ ف ىذا التقدـ لصالح المجمكعة التجريبية كاف نتيجة التعمـ المنظِّ أالباحثة كترل 
ثارة الكعي الحيث تكضيح أىداؼ  مف الطمبة، خطكات كأنشطة تعزز التعمـ كالشغؼ لدل درس كا 

 بالخبرات كالمعمكمات المرتبطة بالدرس المتكافرة لدل الطمبة مف خلبؿ المنظـ المتقدـ.

 ةالطالب، كالاستراتيجي ف العمكـ المغكية ىي تراكمية لدلألى إ النتيجة كذلؾتفسير ىذه كيمكف 
كتعمؿ عمى استثارة دافعية الطمبة كرغبتيـ بالتعمـ لأنيا ، تتمحكر حكؿ الربط بيف خبراتو كمعمكماتو

ط ائلخر استخداـ الباحثة لممنظمات الصكرية كاإضافة إلى أف  تحاكي خبراتيـ كتعمؿ عمى تطكيرىا.
احتفاظ الطمبة بالمعرفة الجديدة، كالذم انعكس عمى مستكل في كبير ليا دكر  كافالمفاىيمية 

 الطمبة، كزاد مف دافعيتيـ نحك تعمـ العمكـ المغكية.

ككذلؾ فتف المنظمات المتقدمة سمحت لمطمبة بالتفاعؿ الصفي كالمشاركة الفاعمة أثناء العممية 
جاه الطمبة نحك تعمـ المغة العربية، ككنيا أعطت الفرصة ليـ ليككنكا التعميمية، كبذلؾ زادت مف ات

نما مشارؾ في تكليدىا  عناصر فعٌالة في النشاط الصفي، كلـ يعد الطالب فييا مستقبؿ لممعرفة كا 
نتاجيا.  كا 

 ( التي كشفت عف كجكد أثر2017كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )البكريني كآخركف، 
 ,Kapri)، كدراسة تيجية المينظِّمات المتقدمة في التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضياتستخداـ استرالا
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العمكـ، استخداـ المينظِّمات المتقدمة في التحصيؿ الدراسي لمادة  التي كشفت عف أثر (2017
استخداـ استراتيجية المينظِّمات المتقدمة في  ( التي كشفت عف أثر2017كدراسة )الصكالحي، 

المينظِّمات المتقدمة ( التي كشفت عف أثر Al-Sumaidaie, 2013لجغرافي. كدراسة )االتحصيؿ 
 الإنجميزية.عمى التحصيؿ كالاحتفاظ في مادة المغة 

أثر ( التي كشفت عف كجكد 2015كفي المغة العربية اتفقت النتيجة الحالية مع دراسة )فكرة، 
، كدراسة )التميمي كالمييبي، القكاعد النحكية استراتيجية المينظِّمات المتقدمة في تدريسلاستخداـ 

( التي كشفت عف تأثير استراتيجية المينظِّمات المتقدمة عمى اكتساب المفاىيـ النحكية، 2013
أثر المينظِّمات المتقدمة في تحصيؿ طلبب التي كشفت عف ( 2012نصيؼ كآخركف )كدراسة 

 .استبقائياالصؼ الرابع الأدبي في مادة قكاعد المغة العربية ك 

كخلبصة ذلؾ أف تكظيؼ الباحثة لاستراتيجية المنظمات المتقدمة كتنكع الأنشطة كأكراؽ العمؿ 
كأساليب التقكيـ كالمركنة في المادة التعميمية المعدة تبعنا لممنظمات المتقدمة، كالمتابعة المستمرة مف 

ظمات المتقدمة ساىـ بشكؿ كبير الباحثة لإجراءات التنفيذ خطكة بخطكة كبما يتكافؽ مع فمسفة المن
أف في تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة، كىذا ما كشفتو نتائج حجـ التأثير مف 

%( مف التبايف  73.4قد أكضح أك فسر ما نسبتو ) )المنظمات المتقدمة( متغير طريقة التدريس
 العمكـ المغكية(.التحصيؿ في في المتغير التابع )

 رت النتائج:وكذلؾ أظي

 بيف هتوسطي الطمبة في ( 0.05ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) عدـ وجود فروؽ
 التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ في العموـ المغوية تعزى لجنس الطالب )الذكور، الإناث(.

كتعزك الباحثة إلى أف كلب الجنسيف مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي قد تعممكا نفس المحتكل 
لتعميمي كتعرضكا لنفس طرؽ التدريس المستخدمة في الدراسة، ككذلؾ تمقكا نفس التعميمات ا

كالتكجييات الخاصة بتعمـ كحدات العمكـ المغكية، كقد يعكد ذلؾ إلى أف المعمـ المختص بتدريس 
الذككر كالمعممة المختصة بتدريس الإناث تشكمت لدييـ رؤية كاضحة كمكحدة اتجاه أىداؼ الدراسة 
الحالية، كبالتالي انعكس ذلؾ عمى مستكيات طلببيـ، حيث ظير مف خلبؿ متابعة الباحثة لمتطبيؽ 
أف أسمكب المعمـ كالمعممة في تنفيذ التجربة كاف بنفس الاىتماـ كالقدر لمطمبة الذككر كالإناث، كىذا 

 ساىـ في تساكم متكسطاىـ في اختبار التحصيؿ في العمكـ المغكية.

( التي كشفت أف نمكذج المنظـ المتقدـ Mohanty, 2016الحالية مع نتيجة دراسة )كتتفؽ النتيجة 
 لو نفس القدر مف الفعالية في تحصيؿ الطمبة الذككر كالإناث في العمكـ الاجتماعية.
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 وكذلؾ أظيرت النتائج:

 بيف هتوسطي الطمبة في ( 0.05ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) وجود فروؽ
عدي لاختبار التحصيؿ في العموـ المغوية تعزى لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس التطبيؽ الب

  )الهنظهات الهتقدهة( وجنس الطالب )الذكور، الإناث(، ولصالح التجريبية الذكور.
( أعمى مف 42.718كما أظيرت المتكسطات المعدٌلة أف متكسط الذككر في المجمكعة التجريبية )

(، كأف متكسط الطالبات في المجمكعة 30.920الضابطة )متكسطات الذككر في المجمكعة 
(، كأف 32.324( أعمى مف متكسط الطالبات في المجمكعة الضابطة )41.720التجريبية )

( أعمى مف متكسطات الذككر كالإناث في 42.718متكسط الذككر في المجمكعة التجريبية )
مف متكسط الإناث في ( عمى الترتيب، كأعمى 32.324، 30.920المجمكعة الضابطة )
 (.41.720المجمكعة التجريبية )

%(  3.4التفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس قد أكضح أك فسر )ككذلؾ كشفت النتائج عف أف 
 مف التبايف في المتغير التابع )التحصيؿ في العمكـ المغكية(.

طلبب الذككر كالإناث كتعزك الباحثة تفكؽ الطلبب الذككر كالإناث في المجمكعة التجريبية عمى ال
ط المعمكمة مف خلبؿ الخرائط يتبس عممت عمى أف المينظِّمات المتقدمةفي المجمكعة التجريبية إلى 

مف العمكمية كالانتقاؿ ككذلؾ التسمسؿ  ة كالصكر التي تعمؿ عمى تنظيـ كتتابع الأفكار،يميالمفاى
الصعكبات التي يكاجييا الطمبة عدادىا الذم يساعد في التغمب عمى لأسمكب إلمتفاصيؿ، ككذلؾ 

مما انعكس عمى تحصيؿ ، في ثبات المعنى ككضكحو ليا أثر، كبالتالي كاف في فيـ العمكـ المغكية
 الطمبة في المجمكعة التجريبية.

 

  :ينبلشخ اننزبئح انًزؼهمخ ثبنسؤال انثبنٍ 1.1.1
طمبة الصؼ التاسع  بداعيةالقدرات الإ تنمية ما أثر المينظِّمات المتقدمة فيكالذم ينص عمى: 

، )المنظمات المتقدمة، التقميدية( ىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلبؼ طريقة التدريسك الأساسي؟ 
 كالتفاعؿ بينيما؟   ،كالجنس

  وللإجابة عف السؤاؿ السابؽ اختبرت الباحثة صحة الفرضية الآتية:

 يلمتكسطات الحسابية فبيف ا (0.05)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
العمكـ المغكية تعزل لطريقة التدريس في  الأساسي التاسعطمبة الصؼ القدرات الإبداعية ل

 ( كالجنس كالتفاعؿ بينيما.الاعتيادية المنظمات المتقدمة،)
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 نتائج السؤاؿ الثاني:أظيرت و 

 تيف بيف هتوسطي الهجهوع( 0.05ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) وجود فروؽ
التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار القدرات الإبداعية في العموـ المغوية تعزى 

 لطريقة التدريس )الهنظهات الهتقدهة، التقميدية(.
المتكسط الحسابي المعدٌؿ لممجمكعة التجريبية )التي درست كفؽ المنظمات المتقدمة( بمغ حيث بمغ 

لحسابي المعدٌؿ لممجمكعة الضابطة )التي درست بالطريقة ( كىك أكبر مف المتكسط ا39.981)
(، مما يدؿ عمى أف الفرؽ بيف المجمكعتيف لصالح المتكسط الأعمى 33.656المعتادة( كالذم بمغ )

ككشفت  كىك المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ )التي درست كفؽ المنظمات المتقدمة(.
لطريقة التدريس )المنظمات المتقدمة( في تنمية القدرات  النتائج كذلؾ عف كجكد أثر كبير جدان 
 الإبداعية لدل طمبة المجمكعة التجريبية.

كتعزك الباحثة ىذا التقدـ لممجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة إلى مزايا المنظمات 
، الأساسية لممكضكعتعميمات لمفاىيـ كالاتمثيؿ المتقدمة، حيث سمحت المنظمات المتقدمة ب

المتقدمة لقكة تأثيرية  اتامتلبؾ المنظم، ك استنتاج العلبقات المنطقية التي يمكف أف تربط بينياك 
 .عمى عممية تنظيـ المعمكمات في العقؿ الإنساني

كما كأف المنظمات المتقدمة تيعد أسمكبان جديدان تعرض لو الطلبب فأدل إلى إثارة تفكير الطلبب، 
تسمسؿ بالخطكات، ككذلؾ ساعدت الاستراتيجية عمى بناء التأمؿ كذلؾ مف خلبؿ طريقة العرض كال

 الأفكار كالخبرات. فكالتفكير كتنظيـ أفكاره كترتيبيا كمف خلبؿ استنتاج العلبقة التي تربط ما بي

كترل الباحثة أف ىذه الفركؽ في المتكسطات الحسابية المعدٌلة جاءت نتيجة استخداـ المنظِّمات 
يسيؿ عميو طرحيا بطريقة  اـ المعمكمات لمطالب بشكؿ ىرمي كمتسمسؿ  ممالمتقدِّمة التي تقد

جديدة سيمو، ككذلؾ أف التعمـ بالاكتشاؼ الذم يقكـ عمى أسمكب المناقشة كالأسئمة حيث يسيـ ذلؾ 
بداع لدل الطمبة.  لإنتاج مركنة كأصالة كا 

تضييؽ الفجكة بيف ما  كما لاحظت الباحثة مف خلبؿ متابعتيا أ، المنظمات المتقدمة أدت إلى
، كىذا انعكس عمى قدرات يعرفو المتعمـ سابقان كبيف ما يحتاج لمعرفتو قبؿ تعممو المادة الجديدة

الطمبة عمى الكتابة كتعدد الإجابات، كىذا سمح ليـ بتنكع الإجابات كاشتماليا عمى إجابات غير 
 مكررة بيف الزملبء.

ة المنظمات المتقدمة ساىـ في إثارة عقكؿ الطلبب مف كخلبصة ذلؾ أف تكظيؼ الباحثة لاستراتيجي
خلبؿ استخداـ المنظمات المتقدمة الشارحة التي كانت تجذب انتباه الطلبب كتثير تفكيرىـ نحك 
المعرفة الجديدة، كىك ما أدل إلى زيادة التفاعؿ كالتفكير في مادة المنظـ الشارح مما انعكس عمى 
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ظمات المتقدمة المقارنة في تنظيـ الطالب لمعرفتو كخبراتو تفكير الطلبب. ككذلؾ ساىمت المن
السابقة كالمعرفة الجديدة، كساعد عمى إيجاد التكامؿ بيف ىذه المعرفة السابقة كالجديدة، مما انعكس 

 عمى قدراتو الإبداعية في العمكـ المغكية.

مادة التعميمية المعدة تبعنا ككذلؾ أدل تنكع الأنشطة كأكراؽ العمؿ كأساليب التقكيـ كالمركنة في ال 
لممنظمات المتقدمة، كالمتابعة المستمرة مف الباحثة لإجراءات التنفيذ خطكة بخطكة كبما يتكافؽ مع 
فمسفة المنظمات المتقدمة ساىـ بشكؿ كبير في تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة 

)المنظمات  أف متغير طريقة التدريسأثير مف في القدرات الإبداعية، كىذا ما كشفتو نتائج حجـ الت
القدرات الإبداعية %( مف التبايف في المتغير التابع ) 23قد أكضح أك فسر ما نسبتو ) المتقدمة(

 العمكـ المغكية(.في 

فاعمية اتقاف نمكذج ( التي كشفت عف 2018كتتفؽ النتيجة الحالية مع نتيجة دراسة السكالمة )
( التي 2017، كدراسة طقاطقة )تنمية التفكير الإبداعي في مبحث الفيزياءـ في ـ المتقدٌ المنظِّ 

 كشفت عف أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المينظِّمات المتقدِّمة في التفكير الناقد في العمكـ.

 وكذلؾ أظيرت النتائج:

 بيف هتوسطي الطمبة في ( 0.05ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) عدـ وجود فروؽ
يؽ البعدي لاختبار القدرات الإبداعية في العموـ المغوية تعزى لجنس الطالب )الذكور، التطب

 الإناث(.
كتعزك الباحثة إلى أف كلب الجنسيف مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي كانت ليـ نفس الفرصة في 
تعمـ محتكل دركس العمكـ المغكية كبنفس المعمميف كنفس طرؽ التدريس المستخدمة، ككذلؾ 

نشطة المستخدمة كالتي تيثير التفكير كانت مكحدة لمطلبب الذككر كالإناث في المجمكعة الأ
التجريبية كىذا ساىـ بدرجة كبيرة في تساكم متكسطات الطمبة الذككر كالإناث في المجمكعة 

 التجريبية.

 وكذلؾ أظيرت النتائج:
 الطمبة في  بيف هتوسطي( 0.05ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة ) وجود فروؽ

التطبيؽ البعدي لاختبار القدرات الإبداعية في العموـ المغوية تعزى لمتفاعؿ بيف طريقة 
  التدريس )الهنظهات الهتقدهة( وجنس الطالب )الذكور، الإناث(، ولصالح التجريبية الإناث.

ى مف ( أعم38.951كما أظيرت المتكسطات المعدٌلة أف متكسط الذككر في المجمكعة التجريبية )
(، كأف متكسط الطالبات في المجمكعة 33.936متكسطات الذككر في المجمكعة الضابطة )

(، كأف 33.375( أعمى مف متكسط الطالبات في المجمكعة الضابطة )41.011التجريبية )



72 

 

( أعمى مف متكسطات الذككر كالإناث في 41.011متكسط الإناث في المجمكعة التجريبية )
( عمى الترتيب، كأعمى مف متكسط الذككر في المجمكعة 33.375، 33.936المجمكعة الضابطة )

 (.38.951التجريبية )

%(  3.3التفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس قد أكضح أك فسر )ككذلؾ كشفت النتائج عف أف 
 مف التبايف في المتغير التابع )القدرات الإبداعية في العمكـ المغكية(.

ناث لدييف شغؼ كحب تعمـ كمنافسة أكثر مف الطلبب الذككر، كىذا كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أف الإ
ظيار قدراتيف عمى التفكير الإبداعي، ككذلؾ فتف الطالبات  ساىـ في إقباليف عمى تعمـ المحتكل كا 

 كيف يتفاعمف مع المنظمات المتقدمة الشارحة كالمقارنة بتنافسية أعمى مف الطلبب الذككر.

 
 :الدراسة توصيات 3.5

 ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة تكصي الباحثة بما يأتي:في 

ضركرة تضميف المنظمات المتقدمة )الشارحة كالمقارنة( في مناىج المغة العربية لممرحمة  .1
 الأساسية لما ليا مف أىمية في جعؿ التعمـ ذا معنى.

المغكية  ضركرة تشجيع المعمميف عمى استخداـ المنظمات المتقدمة في تدريس العمكـ .2
 كميارات المغة العربية بشكؿ عاـ.

عقد كرش عمؿ لممشرفيف كالمعمميف حكؿ كيفية تكظيؼ المنظمات المتقدمة في العممية  .3
 التعميمية بشكؿ عاـ، كفي تدريس المغة العربية بشكؿ خاص.

ضركرة الاستفادة مف استراتيجية المنظمات المتقدمة في تصميـ أدلة المعمميف لمبحث المغة  .4
 عربية كخاصة فيما يتعمؽ بالمفاىيـ الأساسية.ال

الاستفادة مف دليؿ المعمـ لتدريس المغة العربية في ضكء المنظمات المتقدمة بشكؿ عاـ،  .5
 كفي تدريس طمبة المرحمة الأساسية العميا بشكؿ خاص.

 
 :يمزرحبد انذراسخ 1.1

 ثة ما يأتي:في ضكء النتائج كالتكصيات التي تكصمت إلييا الباحثة تقترح الباح

المزيد مف الدراسات التجريبية لاستراتيجية المنظمات المتقدمة كاستقصاء أثرىا في إجراء  .1
 تدريس المغة العربية.

تدريسية أخرل في  إجراء دراسات مقارنة بيف استراتيجية المنظمات المتقدمة كاستراتيجيات .2
 تحصيؿ الطمبة في المغة العربية.
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المتقدمة بالتعمـ الإلكتركني كاستقصاء أثر ذلؾ في تدريس إجراء دراسات تدمج المنظمات  .3
 المغة العربية لممرحمة الأساسية العميا.
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 انًراخغ:

 :الهراجع العربية

كزكبػػؿ( التعميميػػيف فػػي تحصػػيؿ أ(. أثػػر اسػػتخداـ )أنمػػكذجي جانييػػو ك 2012) إبػػراىيـ، جمعػػة حسػػف
، 1، ع28مػج .هجمة جاهعػة دهشػؽ رض.حيػاء كالأمادة الأ طمبة الصؼ الثاني الثانكم العممي في

 .196-159 ص ص

عداد دروسيا اليوهية بالأىداؼ (. 2007أبك الييجاء، فؤاد ) أساليب طرؽ تدريس المغة العربية وا 
 .المناىج لمنشر كالتكزيع ، عماف: دار2، طالسموكية

عماف: ، بيف النظرية والتطبيؽتعميـ التفكير (، 2007أبك جادك، صالح محمد كنكفؿ، محمد بكر )
 .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة

حو عمى تحصيؿ طالبات نأثر توظيؼ الحاسوب في تدريس ال. (2005أبك شتات، سمير محمكد )
. رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الإسػلبمية، الحادي عشر واتجاىاتيف نحوىا والاحتفاظ بيا

 غزة.

عمػػػػاف: دار المسػػػػيرة لمنشػػػػر كالتكزيػػػػع ، 1، طالػػػػتعمـ الهعرفػػػػي( 2007) محمػػػػدأبػػػػك ريػػػػاش، حسػػػػيف 
 كالطباعة.

أثر استخداـ استراتيجتي العصؼ الذىني والهنظـ الهتقدـ في تػدريس (.2012أبك مي، رنا أحمد )
.رسػػػػالة ماجسػػػتير غػػػػي منشػػػػكرة،جامعة الشػػػػرؽ العمػػػػوـ لمهتفػػػػوقيف هػػػػف الصػػػػؼ السػػػػابع الأساسػػػػي

 الأكسط،الأردف.

، عمػػاف: دار المنػػاىج لمنشػػر 1. طاسػػتراتيجيات تػػدريس المغػػة العربيػػة(. 2011بميػػغ )إسػػماعيؿ، 
 كالتكزيع.

، عمػػاف: دار المنػػاىج لمنشػػر 1. طاسػػتراتيجيات تػػدريس المغػػة العربيػػة(. 2011إسػػماعيؿ، بميػػغ )
 كالتكزيع.

دار عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف: . المغة العربية هناىجيا ًطرائق تدريسيا(. 2005) سعاد ،ًالًائمي طو ،الدليمي
 .لمنشر ًالتًزيع الشرًق
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 .عػدار المسيرة لمنشر ًالتًزيعماف: . التعمن الهستند إلى الدهاغ(. 2006)سميح  انادي ،السمطي

(. أثػر 2017البكريني، ايماف سعيد كالسعايدة، نػاجي منػكر كصػبيح، أمػاني كالربضػي، كائػؿ منػكر )
اسػػػػي لمػػػػادة الرياضػػػػيات لػػػػدل الطمبػػػػة اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجية المنظٌمػػػػات المتقدٌمػػػػة فػػػػي التحصػػػػيؿ الدر 

، 9، مػػجهجمػػة الطفولػػة والتربيػػةالمكىػػكبيف فػػي مػػدارس الممػػؾ عبػػد الله الثػػاني لمتميػػز فػػي الأردف. 
 .310-261، ص ص32ع

(. أثر اسػتراتيجية المنظمػات المتقدمػة فػي 2013التميمي، أيمف عبد العزيز كالمييبي، ايماف حسف )
، ص 55، ع9، مػػجهجمػػة الفػػتحات الصػػؼ الثػػاني المتكسػػط. اكتسػػاب المفػػاىيـ النحكيػػة لػػدل طالبػػ

 .136-106ص

 .دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيععماف: ، 1ط .الإبداع(، 2002جركاف، فتحي عبد الرحمف )

(. الرئيسػيةنتائج البحػث أثػر 2017حسكف، محمػد ضػايع كالشػمرم،فاطمة سػعد كالعجرش،حيػدر حػاتـ )
التخطيطيػػة فػػي التحصػػيؿ لػػدل طالبػػات الصػػؼ الرابػػع الأدبػػي فػػي مػػادة اسػػتراتيجية المنظمػػات المعرفيػػة 

 .28-1،ص4،ع7تاريخ الحضارة الإسلبمية.مركز بابؿ لمدراسات الحضارية كالتاريخية. مج

(. أثػػر أسػػمكب 2017حسػػيف، سػػناف عبػػاس كالطػػائي، ظػػافر نػػامكس كعمػػكش، لميػػاء عبػػد الأميػػر )
رفػػػي كتعمػػػـ بعػػػض الميػػػارات اليجكميػػػة كالدفاعيػػػة المنظمػػػات المتقدمػػػة لأكزكبػػػؿ فػػػي التحصػػػيؿ المع

 .35-21، ص ص30، ع9. مجهجمة عموـ الرياضةلمطلبب بالمبارزة بسلبح الشيش. 

(. أثر استعماؿ طريقة التعمـ التعاكني في تحصيؿ قكاعد المغة العربية 2448حميد، رائدة حسيف )
، ، جامعة بابؿالتربية الأساسية هجمة كميةكالاحتفاظ بو لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي. 

 .5ع

اسػػتخداـ الهنظهػػات الهتقدهػػة والألعػػاب التعميهيػػة فػػي تػػدريس (. 2007حػػكاس، نجػػلبء يكسػػؼ )
قواعد المغة وأثرىا في تحصيؿ الهادة والهيؿ نحو الهادة وبقاء التعمـ لدى تلاهيذ الصؼ السػادس 

 لقاىرة.، رسالة دكتكراه غير منشكرة، جامعة عيف شمس، االابتدائي

 .دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع . عماف:أساسيات في عمـ النفس التربوي(. 2004) دركزة، أفناف

.فاعمية المنظمات المتقدمة في تنمية ميارات الفيـ القرائي (2010عبد العاطي، أشرؼ عبد الحميـ )
 لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.رسالة دكتكراه، مجمة كمية التربية بالسكيس.
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تيجية السػػػقالات التعهيهيػػػة فػػػي التحصػػػيؿ وتنهيػػػة اأثػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتر (. 2015جبػػػي، منػػػار )الر 
. رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػكرة، الابػػداعي لػػدى طالبػػات الصػػؼ العاشػػر فػػي هػػادة الاحيػػاء التفكيػػر

 جامعة القدس، فمسطيف.

 .الجامعي دار الكتابالعيف:  .هبادئ عمـ النفس التربوي .(2004الزغكؿ، عماد عبد الرحيـ )

فعالية هجهعات تعميهية في تنهية هيارات المغة العربيػة لػدى طػلاب (. 2006. )مرضػي الزىراني،
غيػػر  اه. رسػالة دكتػػكر الهسػػتوى الأوؿ فػػي كميػػة المغػػة العربيػػة بجاهعػػة أـ القػػرى واتجاىػػاتيـ نحوىػػا

 .جامعة أـ القرل، مكة المكرمة منشكرة.

 ر كالتكزيع.دار كائؿ لمنش . عماف:والتعمـ ذو الهعنى التصهيـ التعميهي(. 2007سرايا، عادؿ )

عمػػاف: (. تػػدريبي برنػػامج) الأطفػػاؿ عنػػد الإبػػداعي التفكيػػر تحفيػػز(.  2016) محمػػد ايمػػاف سػػلبمة،
 التفكير. لتعميـ ديبكنك مركز

فاعمية برنامج تدريبي مستند إلى نمكذج المنظـ المتقدـ فػي تنميػة (. 2018السكالمة، عائشة أحمد )
، هجمة العموـ التربويػة والنفسػية. تفكير الإبداعي في مبحث الفيزياء لدل طالبات التعميـ الصحيال

 .23-1، ص ص7، ع2المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاث، مج

تعمػػػـ القػػػراءة (. 2009) كأبػػػك ريػػػاش، حسػػػيف محمػػػد كالصػػػافي، عبػػػد الحكػػػيـ محمػػػد سػػػميـ شػػػريؼ،
 .لتكزيعالثقافة لمنشر كادار عماف: . السريعة

جع الهعمـ فػي طرائػؽ تػدريس المغػة العربيػة فػي الهراحػؿ مر(. 2015شعيب، حسيب عبد الحميـ )
 . بيركت: دار الكتب العممية.بتدائية والهتوسطة والثانويةالا

العقميػة  القػدرات لقيػاس النػاجح الػذكاء نظريػة إلػى هسػتند اختبار بناء(. 2016الشمراني، فكزية )
رسػالة ماجسػتير غيػر منشػكرة، ، الأساسػي السادس الصؼ طمبة لدى والعهمية والإبداعية التحميمية
 الأردنية، عماف. الجامعة

 لػػػػدل التحصػػػػيؿ فػػػػي التخطيطيػػػػة المعرفيػػػػة المينظِّمػػػػات اسػػػػتراتيجية (. أثػػػػر2016الشػػػػمرم، فاطمػػػػة )
مدراسات هركز بابؿ ل هجمةالاسلبمية،  العربية الحضارة تاريخ مادة في الادبي الرابع الصؼ طالبات

 .4، ع9، مجالإنسانية

أثر استخداـ براهج الدروس التعميهية الهحوسبة في تعّمـ المغة (، 2010صالح، نداء عبد الرحيـ )
رسػالة ماجسػتير ، العربية عمى تحصيؿ طمبػة الصػؼ الأوؿ الأساسػي فػي هػدارس هحافظػة نػابمس

 جامعة النجاح الكطنية، نابمس.غير منشكرة، 
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 تنهية في الهتعددة الذكاءات نظرية إلى هستند تعميهي برناهج ةيفاعم(. 2010الصقرم، فرتاج )
 فػي الإعػدادي الثػاني الصػؼ الهوىػوبيف فػي الطػلاب لػدى الإبداعيػة والقػدرات الدراسػي التحصيؿ

 ، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة دمشؽ.العربية المغة هادة

لػػى دهػػج اسػػتراتيجيتي تسػػمؽ اليضػػبة أثػػر اسػػتخداـ برنػػاهج يسػػتند ا(. 2017الصػػكالحي، ميػػا )
، رسػالة والهنظـ الهتقدـ لػدى طمبػة الصػؼ العاشػر فػي تنهيػة قػدرتيـ الهكانيػة وتنػورىـ الجغرافػي

 ماجستير غير منشكرة، جامعة القدس، فمسطيف.

لػدى عينػة هػف طػلاب الهرحمػة الثانويػة  الابتكػاريالتفكيػر (، 2003الصكلي، عبد الرحمف محمد )
، جامعػة جارية والزراعية والعاهة( في بعض الهدف هػف الهنطقػة الغربيػة والوسػطى)الصناعية والت

 أـ القرل، المممكة العربية السعكدية.

 . عماف: دار زىراف لمنشر كالتكزيع.أساليب تدريس المغة العربية(. 2010صكماف، أحمد )

بعػػض هيػػارات أثػػر اسػػتراتيجية الهنظهػػات الهتقدهػػة فػػي اكتسػػاب (. 2013الطػػائي، عمػػي محمػػد )
. رسػالة ماجسػتير غيػر منشػكرة، التفسير في هادة القرآف الكريـ لدى طلاب الصؼ الثاني الهتوسط

 العراؽ.-جامعة المكصؿ

أثػػر برنػػاهج تعميهػػي قػػائـ عمػػى الهنظِّهػػات الهتقدهػػة فػػي التفكيػػر الناقػػد (. 2017طقاطقػػة، منػػى )
رسػػالة ، اسػػي فػػي هحافظػػة طػػولكرـوالهفػػاىيـ البديمػػة فػػي العمػػوـ لػػدى طمبػػة الصػػؼ التاسػػع الأس

 جامعة النجاح. ماجستير غير منشكرة،

(.أثػػػػر برنػػػػامج )ككسػػػػتا ككاليػػػػؾ ( فػػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػر الإبػػػػداعي 2012طػػػػراد، حيػػػػدر عبػػػػد الرضػػػػا )
باسػػتخداـ عػػادات العقػػؿ لػػدل طمبػػة المرحمػػة الثالثػػة فػػي كميػػة التربيػػة الرياضػػية .مجمػػة عمػػكـ التربيػػة 

 .1،ع5الرياضية،جامعة بابؿ، مج

أثر استخداـ استراتيجية المينظِّمات المتقدمة في تدريس القكاعد (. 2000عبد الحميد، أماني حممي )
دراسػات . النحكية عمى التحصيؿ كالميكؿ النحكية كبقاء أثػر الػتعمـ لتلبميػذ الصػؼ الثػاني الإعػدادم

 .37-1، ص ص 65، عفي الهناىج وطرؽ التدريس

اسػػػتخداـ طريقػػػة المينظِّمػػػات المتقدمػػػة فػػػي تػػػدريس  .(1998)بػػػد الػػػرحمف، ىػػػدل مصػػػطفى محمػػػد، ع
هجمػة  .القكاعد المغكية كأثره في تحصيؿ تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم كاحتفػاظيـ بالمػادة المتعممػة

 .51ع، التدريسدراسات في الهناىج وطرؽ 

. العػػػراؽ: ميػػػارات التفكيػػػر الإبػػػداعي لػػػدل طمبػػػة قسػػػـ المغػػػة العربيػػػة(. 2014عبػػػد الكػػػريـ، أسػػػماء )
 جامعة القادسية، كمية التربية، قسـ العمكـ التربكية كالنفسية.
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 صػفاء دار عمػاف: والكتابػة. لمقػراءة العربػي الطفػؿ إعػداد (.2006طػارؽ. ) المجيػد، جميػؿ عبػد
 .لمنشر كالتكزيع

دار القػػػاىرة: ، 2ط ،العربيػػػةفػػػي أسػػػاليب تػػػدريس المغػػػة  (: الكػػػافي2006عطيػػػة، محسػػػف عمػػػي )
 .الشركؽ

أثر استخداـ نهوذج أوزبؿ في علاج التصورات الخطأ لمهفاىيـ الرياضية (. 2013)مكسى كدة، ع
 رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الاسلبمية، غزة.  .الأساسيلدى طمبة الصؼ العاشر 

 عماف: دار الكتاب الأكاديمي.. التحصيؿ الدراسي(. 2018الفاخرم، سالـ عبد الله )

ثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية المينظِّمػػات المتقدمػػة فػػي تػػدريس القكاعػػد (. أ2015)فػػكرة، نػػاىض صػػبحي 
هجمػػة . النحكيػػة عمػػى تحصػػيؿ طالبػػات الصػػؼ الثػػامف فػػي المرحمػػة الأساسػػية العميػػا بمحافظػػة غػػزة

 .238-205، ص ص1ع، 23، مجالجاهعة الإسلاهية لمدراسات التربوية والنفسية

المغػػة العربيػػة  ـيفػػي كتػػب تعمػػ النحكيػػة التراكيػػب ختيػػارا رييمعػػا (.2015)محمػػد، عبػػد النػػكر محمػػد 
هجمة العمػوـ . ؾيديػ فى يب ةبي  ( مف سمسمةً العر ١: دراسة تطبيقية عمى كتاب الطالب )رىايبغ فيلمناطق

 .262 - 246، ص ص16، مجالانسانية

ار عمػاف: د. أساسيات التدريس طرائؽ_اسػتراتيجيات _هفػاىيـ تربويػة(. 2012محمكد، عبد الله )
 غيداء لمنشر كالتكزيع.

 .شر ًالتًزيعػلمنالمسيرة دار عماف: . طرق تدريس المغة العربية(. 2003) عمي أحمدمدككر، 

كزبػؿ فػي اكتسػاب المفػاىيـ الجغرافيػة أفاعميػة تصػميـ تعميمػي كفػؽ نظريػة  .(2015) ، حسػفمذككر
هجمة البحوث التربوية ، قؿ لدييفلدل تمميذات الرابع الابتدائي في مادة الجغرافية كتنمية عادات الع

 .56، عوالنفسية

دار المسػػػػيرة لمنشػػػػر . عمػػػػاف: طرائػػػػؽ التػػػػدريس العاهػػػػة(، 2015مرعػػػي، تكفيػػػػؽ كالحيمػػػػة، محمػػػػد )
 .كالتكزيع

عمػػاف: . هشػػكلات القػػراءة هػػف الطفولػػة إلػػى الهراىقػػة، التشػػخيم والعػػلاج(. 2005. )ريػػاض مصػػطفى،
 .المعتز لمنشر كالتكزيع

 كالتجريػػػػة الجعزيػػػػة) الارتريػػػػة بالمغػػػػات كعلبقتيػػػػا العربيػػػػة المغػػػػة(. 2005) حامػػػػد حمػػػػكدم إدريػػػػس مكشػػػػي،
 .13، جامعة كاليفكرنيا، مجسمسمة الرسائؿ الجاهعية. كالإمتداد الجذكر(: كالتجرنية
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دار الفكػػػػر لمطباعػػػػة كالنشػػػػر  :عمػػػػاف ،2ط ،الأساسػػػػيةتعمػػػػيـ التفكيػػػػر لمهرحمػػػػة (. 2001) قطػػػػامي، نايفػػػػة
 كالتكزيع.

هػػدى قػػدرة هنيػػاج الفنػػوف والحػػرؼ عمػػى تنهيػػة القػػدرات الإبداعيػػة لػػدى طمبػػة . (2014) ، ضػػياءنصػػار
 جامعة النجاح، نابمس. رسالة ماجستير غير منشكرة،، الصؼ التاسع الأساسي هف وجية نظر الطمبة

(. أثػػػر المينظِّمػػػات 2012نصػػػيؼ، عػػػادؿ عبػػػد الػػػرحمف كعمػػػي، عػػػلبء حسػػػيف ككػػػاظـ، ايمػػػف عبػػػد العزيػػػز )
، هجمػػة الفػػتحتقدمػػة فػػي تحصػػيؿ طػػلبب الصػػؼ الرابػػع الأدبػػي فػػي مػػادة قكاعػػد المغػػة العربيػػة كاسػػتبقائيا. الم
 .50ع

 دار عمػػاف: أسػػاليب تصػػحيحو.-تدريسػو-واقعػػو-التعبيػػر: فمسػػفتو (.2010الػػرحمف ) عبػػد الياشػمي،
 .كالتكزيع لمنشر المناىج

 ، بيركت: دار الكتب العممية.1. طتوالهعيقاالمغة العربية والتنهية: الهيسرات (. 2018كعمي، بكجمعة )
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 :انًلاحك

: قائهة الهحكهيف(1همحؽ رقـ )  

 المكاف التخصص اسـ المحكـ الرقـ
دكتكراه في التربية/المناىج  د.محسف عدس .1

 كالأساليب 
 جامعة القدس

تكراه في التربية/المناىج دك د.عمي أبك راس .2
 كأساليب تدريس المغة العربية

 جامعة القدس

 جامعة  القدس المناىج كأساليب التدريس سرحاف فد. غسا .3
 جامعة القدس المناىج كأساليب التدريس زيداف ؼد. عفي .4
جامعة القدس  القياس كالتقكيـ كتمك دد. خال .5

 المفتكحة
 جامعة القدس ساليب التدريسالمناىج كأ عرماف دابراىـ .6
جامعة القدس   المناىج كأساليب التدريس شاىيف دد. محم .7

 المفتكحة
 جامعة النجاح المناىج كطرؽ تدريس العمكـ الشمالي دد. محمك  .8
أستاذ مساعد/المنيج كطرائؽ  أبك حمتـ مد. شاد .9

 التدريس
 جامعة الخميؿ

ية كعمـ أستاذ مساعد/الترب أبك ندل دد. خال .10
 النفس

 جامعة الأقصى

 جامعة الخميؿ التربية كأساليب التدريس أبك منشار ؿد. منا .11
 التربية كالتعميـ تربية كأساليب تدريس الطيطي ؼد. يكس .12
 التربية كالتعميـ المغة العربية/مشرؼ تربكم أ.صالح الشعراكم 13
 كالتعميـالتربية  ماجستير لغة عربية صبرم قباجو إبراىيـ .14
 التربية كالتعميـ بكالكريكس لغة عربية الشلبلفةعبد المنعـ  محمد .15
 التربية كالتعميـ بكالكريكس لغة عربية أ.كليد خالد الجعافرة .16
 التربية كالتعميـ بكالكريكس لغة عربية أ.إيماف صقر محمد قباجو .17
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 اختبار التحصيؿ في العموـ المغوي(: 2همحؽ رقـ )

 
 

 
 

 

 

 القدس جامعة

 العليا الدراسات عمادة

 التربوية العلوم كلية

 

 اللغوٌة العلوم فً التحصٌل اختبار تحكٌم: الموضوع

 المحترم.......................................................ة/الدكتور حضرة

التاسع في  الهتقدهة في تحصيؿ طمبة الصؼ الهُنظِّهات"أثر  بعنوان بدراسة الباحثة تقوم
 استكمالا كوذل ،"هديرية تربية وتعميـ الخميؿ  العموـ المغوية وتنهية القدرات الإبداعية لدييـ في

 .العربٌة اللغة تدرٌس أسالٌب فً الماجستٌر درجة على الحصول لمتطلبات

 هذا بإعداد الباحثة قامت الطلبة تحصٌل على الاستراتٌجٌة أثر معرفة أجل ومن
 اللغة لكتاب والعاشرة والتاسعة والثامنة، السابعة، للوحدات اللغوٌة علومال فً الاختبار
 والإضافة، الجر حروف دروس على اشتملت والتً الأساسً التاسع للصف العربٌة

 ما وحذف وإضافة فٌه، الرأي وإبداء الاختبار، بتحكٌم التكرم حضرتكم من نرجو لذا

 .مناسبا ترونه

 

                تعاونكم لحسن والتقدٌر الشكر مع                         

 طنٌنه سهٌر :الباحثة
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 الشعبة: ...............  اسـ الطالب/ة: ............................ 

 الهدرسة .................................              الصؼ................

 

 عزيزي الطالب/ة:

 ممي كليس لو علبقة بدرجاتؾ في المادة.ىذا الاختبار بيدؼ البحث الع .1
ر، الجر بالإضافة، جالاختبار في العمكـ المغكية )الاسـ المجركر بحرؼ ال .2

 تطبيقات عامة(.
 عف جميع الأسئمة الكاردة في الاختبار.أجيب/م  .3
 أم سؤاؿ بدكف إجابة. لا تترؾ/م .4
 ( دقيقة فقط.50كقت الاختبار ) .5

 

 الباحثة

 طنينوسيير 
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 وـ المغوية لمصؼ التاسع الأساسياختبار العم

 الاسـ الهجرور في الجهؿ الآتية:/ي عيف: السؤاؿ الأوؿ
 ايا أييا الر سؿ كمكا مف الطيباتا قاؿ تعالى: .1
 حضرت المباراة، ثـ سم متي عمى اللبعبيًف. .2
 ف.ياستمعت إلى الخطيبى  .3
 قاؿ تعالى: اذلؾ الكتاب لاريب فيو ىدل لممتقيفا .4

............................ 
............................ 
............................ 
............................ 

 ............................ تيعطى الصدقاتي لًمفٍ يستحق يا. .5
 

 حسب الهطموب بيف القوسيف:الجهؿ الآتية بكمهة هناسبة  /يأكهؿ: السؤاؿ الثاني
 ........           ...... فمسطيف ؿ .6
 صعد قائدا الفريقيف إلى .........       .7
 اإفٌ الله يدافع...... الذيف آمنكاا    .8
 أييا الطالب المجتيد أنت مف..... فازكا بالمركز الأكؿ    .9

 كتبتي عف......... الص حفيتيف     .10

 )جمع مذكر سالـ(
 )اسـ مجركر بعلبمة أصمية(

 )حرؼ جر(
 ي()اسـ مجركر مبن

 )اسـ إشارة معرب(
 

 الهضاؼ إليو في الجهؿ الآتية: /يحددالسؤاؿ الثالث: 
 قضت غزليا مف بعد قكةانقاؿ تعالى: اكلا تككنكا كالتي  .11
 المرء عمى ديف خميمو. .12
 قراءة القرآف تشرح الصدكر. .13
 زرتي محمدنا، كسمٌمتي عمى أبيو. .14
 كخيري جميس في الزماف كتاب. .15

.......................... 
.......................... 
.......................... 
.......................... 
.......................... 

 

 دائرة حوؿ رهز الإجابة الصحيحة: /يضعالرابع: السؤاؿ 
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 ا والثاني هضافًا إليوالأوؿ هضافً حيث يكوف ضافة اسـ إلى اسـ آخر بعده، إعند  .16
 :نسهي ذلؾ

 العطؼ (د  الجر (ج  النعت (ب  الإضافة (أ 

 اتصؿ الضهير باسٍـ قبمو يُعرب في هحؿ: إذا .17
 ـد( جز  نصب          (ج  رفع           (ب  جر              (أ 

 عرب:تُ  التي تحتيا خطعف الطريؽ صدقة، الكمهة  الأذىإهاطة  .18
 خبر المبتدأ (د  اسـ مجركر (ج  مبتدأ (ب  مضاؼ إليو (أ 

الهضاؼ إليو في  ،هرافقيـفاظ عمى أثنى الهواطنوف عمى جيود العاهميف في الح .19
 الجهمة السابقة ىو:

 جميع ماذكر (د  حفاظال (ج  دجيك  (ب  العامميف (أ 

 ، إعراب الكمهتيف عمى التوالي:النجاحطريؽ  الوقت ثهاراست .20
 خبر الهبتدأ، صفة -خبر الهبتدأ، هضاؼ إليو        ب-أ
  هضاؼ، هضاؼ إليو. -هضاؼ إليو هضاؼ إليو     د-ج  

  
 ها تحتو خط: /ي: أعرباهسالخ السؤاؿ

 بعد إصلبحياا. الأرضاكلا تفسدكا في  قاؿ تعالى: .21
..................................................................................... 

 .لممتفكقيفقدٌمت المدرسة الجكائز  .22
..................................................................................... 

 .الشعكب كجدت الكتاب عاملبن أساسينا في نيضة .23
..................................................................................... 

 كالده  فكفٌقو الله. ورضيى عن .24
..................................................................................... 

 ابتغى النجاح أملبن  طالبفتحيةن لكؿِّ  .25
..................................................................................... 
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 ./يأجباقرأ ثـ السؤاؿ السادس: 

صمى الله  - حد، ثبت أبك دجانة يدافع عف رسكؿ اللهفي أي  المسمميفكلما دارت الدائرة عمى 
يقع النبؿي في  - صمى الله عميو كسمـ - الله رسكؿكجعؿ مف جسده ترسنا دكف  - ميو كسمـع

ظيره، كىك منحفو عميو، كمع كثرة النِّباؿ التي أصابتو، كالجراح التي أنيكتو  فتنو لـ يستشيد 
 المعركة. ىذهفي 

  :كلًا هف السابؽ نمهف ال /ياستخرج ( أ
 ....................... حرؼ جر .26
 ..................... ا مجركرااسم .27
 ..................... .... كنكعو................. مضافنا إليو .28
 ..................... مضافنا إلى معرفة  .29
 ..................... اسمنا مبنينا مجركرنا .30
 ................. .... كعلبمة إعرابو.....جمع مذكر سالـ............ .31

 ا تحتو خط.ه /مأعرب ( ب
 ................................................ المسمميف .32
 ..................................................... ىذه .33
 ................................................... رسكؿ .34
 

 السؤاؿ السابع: عيف/ي أحرؼ الجر، والاسـ الهجرور فيها يأتي:

 الاسـ الهجرور وؼ الجرحر  الجهمة
   اإن ا جعمنا ما عمى الأرض زينة لياا 1
   اكاتقكا يكمان لا تجزم نفسه عف نفسو شيئاا 2
   اكعمييا كعمى الفمؾً تحممكفا 3
ف كاف ذك عيسرةو فىنظًرةه إلى ميسرةوا 4    اكا 
  أمسكت بيد الضرير  لأساعده في قطع  5
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 الطريؽ
   الطيبة نفعان كتأثيران  الكممة الطيبة كالشجرة 6
   القدس لنا 7
   قكتكـ في كحدتكـ 8
 

لى ضهيرٍ هرةً  كمهة /ياجعؿ: الثاهفالسؤاؿ  )هدرسة( هضافة إلى اسٍـ ظاىرٍ هرة، وا 
 تعبيرؾ.في جهمتيف هف  أخرى،

35. ...................................................................   ............ 
36. ............................................................................... 

 

 انتيت الأسئمة

 بالنجاح والتوفيؽ
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اختبار القدرات الإبداعية(: 3همحؽ رقـ )  

 

 
 جاهعة القدس

 عهادة الدراسات العميا

 كمية العموـ التربوية

 القدرات الإبداعية اختبار المكضكع: تحكيـ 

 كتكر/ة.......................................................المحترـحضرة الد

الهتقدهة في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في العموـ  الهُنظِّهات"أثر تقكـ الباحثة بدراسة بعنكاف 
استكمالا  ؾ، كذل"هديرية تربية وتعميـ الخميؿ  المغوية وتنهية القدرات الإبداعية لدييـ في

 صكؿ عمى درجة الماجستير في أساليب تدريس المغة العربية.لمتطمبات الح

كمف أجؿ معرفة أثر الاستراتيجية عمى تنمية قدرات الطمبة الإبداعية بالمغة العربية قامت الباحثة 
بتعداد ىذا الاختبار في العمكـ المغكية لمكحدات السابعة، كالثامنة، كالتاسعة كالعاشرة لكتاب المغة 

تاسع الأساسي كالتي اشتممت عمى دركس حركؼ الجر كالإضافة، لذا نرجك مف العربية لمصؼ ال
ضافة كحذؼ ما تركنو مناسبا. بداء الرأم فيو، كا   حضرتكـ التكرـ بتحكيـ الاختبار، كا 

 مع الشكر كالتقدير لحسف تعاكنكـ                         

 الباحثة 

 طنينوسيير 
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 الشعبة: ............... ........ اسـ الطالب/ة: ....................

 .الصؼ: ..............         .الهدرسة: ................................

 عزيزتي الطالب/ة:

 ىذا الاختبار بيدؼ البحث العممي كليس لو علبقة بدرجاتؾ في المادة. .6
ختمفة عف الاختبار يقيس قدراتؾ عمى التفكير الإبداعي كعمى تقديـ إجابات جديدة كم .7

 الَخريف.
 أجب/م عف جميع الأسئمة الكاردة في الاختبار. .8
 لا تترؾ/م أم سؤاؿ بدكف إجابة. .9

 ( دقيقة فقط.50كقت الاختبار ) .10

 

 آلية تصحيح الاختبار: 

 ( 16 – 1الأسئمة هف :) 
يتـ رصد ثلبث درجات إذا كانت الإجابة تتضمف عدد يزيد عف ست استجابات، كدرجتيف إذا  -

 (.2 – 1(، كدرجة كاحدة إذا كاف العدد )5 – 3كاف العدد )
 يتـ رصد درجتيف إذا كانت الأفكار مختمفة كليست مكررة. -
 يتـ رصد درجتيف لكؿ استجابة أصيمة لـ ترد في استجابات أقراف الطالب/ة. -

 :السؤاؿ السابع والثاهف 
حيحة، يتـ رصد عشر درجات لكؿ سؤاؿ، حيث يتـ رصد درجتيف لكؿ مف: استخداـ تراكيب ص -

 مراعاة قكاعد المجركرات، مراعاة علبمات الترقيـ، ترابط الكتابة، دعـ الفكرة الرئيسية.
 
 الباحثة

 طنينو سيير
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 تمييا:السؤاؿ الأوؿ: اقرأ/ي الفقرة الآتية وأجيبِ/ي عف الأسئمة التي 

لإساءةً، لا ما أسعدى الإنساف الذم يستطيعي أف يراقبى نفسوي  ليحمميا عمى الإحسافً كيصدىا عف ا
للئنسانيةً، كما أشقى مف ساء معدنو كحجمت بو نفسو فانطمقت لا يكبحيا  اجتنابان لمذًـ بؿ خدمة ن
لجاـ، كما أصدؽى الحسف البصرم حيف قاؿ: االمؤمفي قكىاـ عمى نفسو، ييحاسب نفسو لله عز كجؿ، 

نما  نما خؼ الحساب يكـ القيامة عمى قكـ حاسبكا أنفسيـ في الدنيا، كا  شؽ الحساب يكـ القيامة كا 
 عمى قكًـ أىخذكا ىذا الأمر مف غيرً محاسبةا.

 طلاقة() الأسباب()أكتب/م أكبر عد مف لهاذا يجب عمينا أف نُراقب تصرفاتنا؟  .1
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

............................................................................................... 

 )طلبقة(أكتب/ي عدة عناويف نعبِر بيا عف الفقرة السابقة:  .2
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

............................................................................................... 

 وظؼ/ي التركيب )يصُدُّ عف( في جُهؿ هتعددة هف تعبيرؾ؟. .3
...............................................................................................

...............................................................................................
 ............................................................................................... 

 السؤاؿ الثاني: 

ن كلا تىرٍتى ًـ ، ميٍلبى كٍدىتًنا ميكٍىىنا فىيا قىمبي مى دىرٍبً عى  عى
مىيٍنا غىدان أفٍ تىعكدى  نحفي ىيناريف يىعًزٌ عى  كؼي الط يكرً كى
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يٍدًنا ىينالًؾى عًنٍدى التِّلبؿً تًلبؿٍ  مى عى تىصٍحك عى يـ كى  تىنا
 يبني الشاعر حواراً بينو وبيف قمبو، افترض/ي أف قمبو رد عميو هاذا تتوقع/ي أف يرد ؟ .4

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 

 هف الأبيات السابقة ولهاذا؟: ها أكثر بيت ناؿ إعجابؾ/ي 

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 

 وضِّح/ي الجهاؿ في قوؿ الشاعر" فيا قمب هيلًا ولا ترتـ.

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
..................................................................................... .......... 

 

)ضع/م الكممات الَتية في جمؿ متعددة بحيث تككف مجركرة بحرؼ جر مناسب مرة السؤاؿ الثالث: 
 في كسط الجممة كأخرل في نيايتيا(.

 الهسمهوف .5
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
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............................................................................................... 
 العهؿ. 6

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

............................................................................................... 
 الثوار. 7

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 

 السؤاؿ الرابع: حاؾِ النَّهط المغوي الآتي بأكثر هف جهمة: 

 .إلييا حَمَقتُ  لهَّا الّرياح وَأتْعَبَتِ  .8
...............................................................................................

.............................................................................................. 

يَّة ضَهاناً  الطريؽ سموؾ عمى حريصاً  كاف وقد .9  .لمِسرِّ

...............................................................................................
 ............................................................................................... 

 السؤاؿ الخاهس: هاذا يحدث لو:)خياؿ(

 جفت هياه البحار: .10
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
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............................................................................................... 
 دت الاعتداءات عمى الههتمكات العاهة:ازدا. 11

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 

 لـ يكف الشعب الفمسطيني هحتلًا:. 12

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 

 لسؤاؿ السادس:ا

 اقترح/ي حمولًا لهشكمة نقم الهياه: .13
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
............................................................................................... 

 إقترح/ي هوقفاً هناسباً لكؿ هثؿ هف الأهثاؿ الآتية)هرونو( .14

 كؿ فتاة بأبييا هعجبة؟ ...................................................................

 .................................................................: ..........هُجير أـ عاهركَ -
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يعاني المسجد الأقصى مف التيكيد كطمس اليكية الإسلبمية. لك نيض الشييد  السؤاؿ السابع:
أف ياسر عرفات مف رفاتو ليكجو كممة لأىؿ القدس خاصة كلمشعب الفمسطيني عامة ماذا تتكقع/م 

 يقكؿ كلتكف إجابتؾ/م مميزة عف أقرانؾ. )مع مراعاة قكاعد المجركرات(.

...............................................................................................
...............................................................................................

............................................................. .................................. 

فزت بجائزة أفضؿ قصة قصيرة عمى مستكل الكطف ما الكممة التي ممكف أف السؤاؿ الثاهف: 
 (.تكجييا/تكجيينيا لأقرانؾ فيما لا يقؿ عف سبعة أسطر. )مع مراعاة قكاعد المجركرات

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  

 انتيت الأسئمة
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دليؿ الهعمـ(: 4همحؽ رقـ )  

هبحث المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي وفقاً دليؿ الهعمـ لتدريس 
 قدهةلمهنظهات الهت

 

 دليؿ هعمـ المغة العربية لمتدريس وفقاً لمهنظهات الهتقدهة
 

 :هعمـ/ عزيزتي هعمهة المغة العربيةعزيزي  

دريس مبحث المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي، ضمف بيف يديؾ دليؿ إرشادم لت 
سع الهتقدهة عمى تحصيؿ طمبة الصؼ التا الهُنظِّهاتثر أدراسة عممية أكاديمية بعنكاف )

الخطكات لؾ ىذا الدليؿ  حيث ييقدـ(، بالعموـ المغوية وتنهية القدرات الابداعية لدييـ
كالذم أعدتو الباحثة تدريس دركس المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي، التفصيمية لكيفية 

 إجراءات دراستيا لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في أساليب التدريس.ضمف 

 هكونات دليؿ الهعمـ:
 ة دليؿ المعمـ.فمسف .6

 .الخطة الزمنية المقترحة .7
 .تحديد الأىداؼ العامة .8
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 المتقدمة. المينظِّماتفكرة عامة عف  .9

 :الَتيةكيتضمف العناصر  المغة العربية كفقان لممنظمات المتقدمة،تخطيط دركس  .84
  الأىداؼ السمككية لكؿ درس.اليدؼ العاـ ك 
 الخبرات السابقة. 
 المكاد كالأدكات المقترحة: 

 ات التدريس.إجراء 

 مرحمة تقديـ منظـ متقدـ )شارح أك مقارف(. -

 مرحمة عرض المادة التعميمية -

 مرحمة تقكية البنية المعرفية -

 مرحمة استخداـ المدخؿ النقدم -

 التقكيـ. 

 
 :وفيها يمي تناوؿ لهكونات دليؿ الهعمـ بالتفصيؿ

 فمسفة دليؿ الهعمـ:أولًا: 

ا ككثرة تفصيلبتيا بصكرة لا تساعد عمى إف كثرة القكاعد النحكية كالصرفية كتشعبي
مف القكاعد النحكية  اكثير ف ا  تثبيت ىذه المفاىيـ في أذىاف الطمبة بؿ تجعميـ يضيقكف بيا، ك 

لا تحقؽ ىدفان كظيفيان في حياة الطمبة، كالاقتصار في ،التي يتـ تدريسيا لمطمبة في المدارس 
كعدـ  ،أك ضبط آخرىا،ناء بنية الكممةانب الشكمية في بتدريس القكاعد النحكية عمى الجك 
ف المقررات الدراسية لا تعنى بتتابع أبكاب النحك كقكاعده ا  معالجتيا بما يربطيا بالمعنى، ك 

مة التي تكضح اييا لا ييتـ بالتفصيلبت الكثير منفاىيمو تعميقان متدرجان، بؿ إف كتعميؽ م
نما ىك في ،س في المغة ذاتيا كعميو فتف جكىر المشكمة لي القاعدة كتساعد عمى فيميا. كا 

جراءات تمقينية، كقكالب صماء نتجرعي ا تجرعا عقيمان، بدلان ككننا نتعمـ العربية قكاعد صنعة كا 
 لساف أمة، كلغة حياة. مف تعمميا

ليس مجرد  المغة العربيةعمى أف تدريس كليذا تقكـ فمسفة دليؿ المعمـ الذم بيف يديؾ 
لقاء معمكمات،عممية تمقيف  نما ىك عممية منظكمية متكاممة تيدؼ  كا  لمجمكعة مف الطمبة، كا 

المغة ، بحيث يككف قادران عمى استخداـ كمعرفتو بالمغة العربية ،إلى الارتقاء بمستكل الطالب
 ،بشكؿ سميـ كصحيح، كأف يستطيع التحدث كالمناقشة، كأف تتفتح مداركو العقمية العربية

 ألكفة، كأف يفكر بمركنة كيتحدث بطلبقة.كغير م ،فيستطيع تكليد أفكار جديدة
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 :الخطة الزهنية الهقترحةثانياً: 

، كفيما يأتي الخطة الزمنية العاشرة(ك التاسعة، ك الثامنة، ك الكحدات )السابعة، تشتمؿ 
 المقترحة لتدريس الكحدة:

 عدد الحصم الهوضوع الوحدة

 الوحدة السابعة

 3 القراءة

 2 القكاعد
 8 البلبغة
 8 ءالإملب
 8 التعبير

 الوحدة الثاهنة

 3 القراءة

 2 النص الشعرم
 2 القكاعد
 8 الإملبء
 8 التعبير

 الوحدة التاسعة

 3 القراءة

 2 النص الشعرم
 2 القكاعد
 8 الإملبء
 8 التعبير

 العاشرةالوحدة 
 3 القراءة

 2 القكاعد
 8 التعبير

 23 هجهوع الحصم
 ( حصة.32ة بمغ )أعلبه أف عدد الحصص المقترحكيتضح مف الجدكؿ 

 :تحديد الأىداؼ العاهةثالثاً: 

 ككف قادرنا عمى أف:يأفٍ  الدركسليذه  ة الطالبييتكقىع بعد دراس
 يقرأ النصكص قراءة صحيحة معبرة. 

 .يكضح معاني المفردات كالتراكيب الجديدة الكاردة في النصكص 

  الرئيسية.يحمؿ النصكص إلى أفكارىا أك عناصرىا 
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 .يستنتج خصائص النصكص الأسمكبية 

 .يستنتج العكاطؼ الكاردة في النصكص الأدبية 

 .يتمثؿ القيـ كالسمككيات الكاردة في النصكص في حياتو كتعاملبتو 

 .يكضح القكاعد الصرفية كالنحكية الكاردة في الدركس 

 .يكضح القكاعد الصرفية كالنحكية الكاردة في الدركس 

 الصرفية كالنحكية الكاردة في الدركس. يكظؼ التطبيقات 

 .ييعرؼ الأسماء الصرفية كالنحكية الكاردة في مكاقع إعرابية مختمفة 

 .يحمؿ أمثمة عمى المفاىيـ البلبغية الكاردة 

 .يحمؿ أمثمة عمى القضية البلبغية الكاردة 

 .يتعرؼ القكاعد الإملبئية في كتاباتو 

 كاعيا كسماتيا.يتعرٌؼ المفاىيـ المتعمقة بالمقالة كأن 

 .)يكتب تعبيران كتابيان كظيفيان )التينئة، التعزية، طمب اليكية 
 

 :الهُنظِّهات الهتقدهةفكرة عاهة عف رابعاً: 

  الهتقدهة: الهُنظِّهاتهفيوـ 

المتقدمة كنمكذج لمتعمـ انبثؽ مف نظرية التعمـ ذم  المينظِّماتابتكر أكزكبؿ فكرة 
مييدية تعطى لممتعمـ في مقدمة المادة التعميمية، كتقدـ المعنى، حيث تيعرؼ بأنيا مكاد ت

بمستكل عاؿو مف التجريد كالعمكمية، كتبمغ أعمى حد مف الكضكح كالثبات، كىذه المكاد تنظـ 
مف قبؿ المعمـ بصيغ مختمفة قبؿ تدريس مادة الدرس الجديد، كتككف مرتبطة بمادة الدرس 

 كبما ىك مكجكد في بنية الطالب.

ي تخص أم مادة جديدة عمى أفكار تلمفاىيـ أك التعميمات أك القكاعد التمؾ ا كىي
بحيث يزكدىـ بيا المعمـ في بداية المكقؼ التعميمي، لتساعدىـ عمى ربط ،الطلبب 

 المعمكمات كتبكيبيا في بنيتيـ المعرفية.

 في بداية الحصة كتككف عمى مستكل عاؿو لمطالبة بأنيا مادة تمييدية تقدـ  كتيعرؼ
خلبليا المعممة ربط المكضكع الجديد بما لدل  تحاكؿ مف كالتجريد،العمكمية كالشمكؿ مف 

 .مف خبرات سابقة في بنائيا المعرفي الطالبة
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 الهتقدهة إلى نوعيف، ىها: الهُنظِّهاتويُقسّـ أوزوبؿ 

 الهنظـ الشارح: .1

فيو أم خبرة يمجأ إليو المعمـ عندما يككف مكضكع الدرس جديدان تمامان كليس لمتلبميذ 
سابقة، كيشمؿ عمى تعريفات المفاىيـ كالتعميمات. كىي تمؾ المينظِّمات الي تيستخدـ عندما 

ة لديو سابقان، ففي ىذه الحالة تككف الأفكار كالمفاىيـ المقدمة لممتعمـ جديدة كغير معركف
تعمـ مف ب المنظـ المفسر دكران أساسيان كىامان في تككيف عناصر ربطية بيف ما لدل المعمي

 خبرات سابقة، كما يعرض عميو مف أفكار كمفاىيـ لاحقة.

 الهنظـ الهقارف: .2

يمجأ إليو المعمـ عندما يككف مكضكع الدرس غير جديد كميان، أم أف لدييـ بعض 
الخبرات السابقة عف المكضكع، أك بعض جكانبو، فيسيـ في دمج المعمكمات الجديدة 

ؽ عقمي منظـ مف خلبؿ تكضيح أكجو الشبو كتمييزىا عف سابقتيا، كتثبيتيا في نس
كالاختلبؼ بينيا. كفي ىذه الحالة يعمؿ المنظـ المقارف عمى تككيف عناصر فكرية لإبراز 

كالأفكار كالمفاىيـ المقدمة  ،التمايزات كالتشابيات بيف ما ىك مكجكد في ىيكؿ المتعمـ سابقان 
 لممتعمـ لاحقان.

 في تدريس المغة العربية الهتقدهة الهُنظِّهاتاستخداـ  أىهية : 

كمكجيات كمرتكزات تيسر دمج يعمؿ المتقدمة  المينظِّماتيرل أكزكبؿ أف استخداـ 
ثارة الاىتماـ ، كتعمؿ عمى المادة التعميمية الجديدة في بنية الطالب المعرفية تكجيو الانتباه كا 

يف المفاىيـ ا تكضح العلبقات بتتقدـ كصلبت اسقالا، كما عند الطالب المكضكع الدرس
 تساعد عمى الاحتفاظ بالمعرفة المتعممة لفترة أطكؿ.، ك كالتعميمات كالميارات

 هتطمبات أسموب الهنظـ الهتقدـ: 

 كلكنو كضع ضكابط أك محددات المينظِّمات( طريقة ثابتة في إعداد أكزكبؿلـ يحدد )
 أف يتصؼ بيا المنظـ المتقدـ كىي كالَتي: فضؿ
 المنظـ المتقدـ قصيرة كمكجزة. أك عبارات أف تككف جملبن  .1
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أف تمثؿ المفاىيـ كالمبادئ كالحقائؽ الأساسية لممكضكع كأف تساعد عمى استنتاج  .2
 .العلبقات المنطقية التي يمكف أف تربط بينيا

 .كافة تفاصيؿ المادة التي سيجرم تدريسيال تتصؼ بقدرة استيعابية كتمثيمية  أف .3
كمحتكاه كلا يحتكم عمى معمكمات  ،كمعناه،أف يككف المنظـ عاما في لغتو  .4

 .مخصصة سيجرم تدريسيا فيما بعد
 .أف يتسـ المنظـ المتقدـ بالكضكح ككماؿ المعنى .5
 بحيث يزكدأف يككف لممنظـ قكة تأثيرية عمى تنظيـ المعمكمات في عقؿ المتعمـ  .6

 .المتعمـ بكسيمة تنظيمية يستكعب مف خلبليا تفاصيؿ المادة الجديدة
 لهنظـ الهتقدـهبادئ وقواعد ا: 

 ستخداـ المنظـ المتقدـ، كىي:أكزكبؿ لامف المبادئ التي يفرضيا  العديديكجد 
في مكقؼ التعمـ، يتمكف مف تخزيف المعمكمات  يجب أف يككف ذىف المتعمـ نشطان  .1

 .إلى الخاص المحدد الشامؿبشكؿ ىرمي مسمسؿ مف العاـ 
 .مى معالجة المعمكمات ذىنيان أف تقدـ المعمكمات لممتعمـ بطريقة مناسبة تساعده ع .2
التي يتكفر فييا الكضكح كالشمكؿ،  سيةينبغي أف يمثؿ المنظـ المتقدـ المفاىيـ الأسا .3

 ..كالتسمسؿ المنطقي كالعمكمية كالإيجاز
 استخداـ مصطمحات كمفاىيـ كقضايا مكجكدة كمألكفة عف المتعمـ.  .4
 .لمتعمـأف يككف المنظـ المتقدـ شاملب لمعمكمات ميمة يحتاجيا ا .5
 الهتقدهة: الهُنظِّهاتخطوات التدريس ب 

 التقدمة كفقان لخطكاتو متتالية ىي: المينظِّماتيسير التدريس باستخداـ  
 

 :الخطوة الأولى: تقديـ الهنظـ الهتقدـ
التمييد، كتشمؿ: )مراجعة كاختبار المتطمبات  تيسمىبعد تقديـ المقدمة العادية التي 

بة لمكضكع الدرس الجديد(، كبعد التأكد مف انتباه جميع الطمبة السابقة، كجذب انتباه الطم
 المغة العربيةلممعمـ، كتكقفيـ عف أم نشاط آخر، كاستعدادىـ لتمقي المنظـ بانتباه، يقكـ معمـ 

. كيشمؿ المنظـ بعرض المنظـ المتقدـ، الذم يجب أف يككف بمغة كاضحة، كألا يككف طكيلبن 
 العناصر التالية:

 .المغة العربيةع الدرس الأكثر أىمية، كالتي سيتـ استخداميا في درس أجزاء مكضك  .1
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 الرئيسة المراد مناقشتيا.  لممفاىيـكصؼ مختصر  .2
 .المفاىيـ المغكيةإعطاء مثاؿ لكؿ مفيكـ مف ىذه  .3
 إف أمكف. - د المنظـ بالصكر كالرسكمات كالمخططات اللبزمة لتكضيحويزك ت .4

 هية بطريقة هنظهة: الخطوة الثانية: شرح الهادة التعمي
 بعد تقديـ المنظـ المتقدـ، يبدأ المعمـ بشرح المنظـ، مف خلبؿ شرح أجزاء المادة

 التعميمية، بتسمسؿ يتكافؽ مع تسمسؿ المنظـ، كتتضمف ىذه المرحمة ما يأتي: 
 تقديـ المادة بصكرة منظمة تنظيما منطقية. .1
 ع.تكضيح السمات الرئيسة لممفاىيـ المككنة لبنية المكضك  .2
 بأكؿ خلبؿ الدرس كفي نيايتو. إعطاء تمخيص جزئي لمنقاط اليامة أكلان  .3
 تكضيحية بسيطة كمما أمكف. استخداـ أشكالان  .4
 المحافظة عمى استمرار انتباه الطلبب أثناء عرض المكضكع.  .5

 الخطوة الثالثة: تدعيـ التنظيـ الهعرفي لمهوضوع: 
ء المعرفي لمطالب، بما يشجع الطمبة تسمح ىذه الخطكة بدمج المادة الجديدة في البنا

 : ، كربطيا بالخبرات السابقة بطريقة ذات معنى، كذلؾ مف خلبؿمفاىيـالعمى تعمـ 
 يطمب المعمـ مف الطمبة تمخيص الأفكار الرئيسة في المكضكع الجديد. .1
عف الأفكار يطمب منيـ تقديـ أمثمة مف الكتاب أك مف أفكارىـ، كبمغتيـ كبكمماتيـ  .2

 في الدرس. الجديدة
 الكاردة في المنظـ أك المادة الدراسية. بطريقة تقكد لتكرار المفاىيـالطمبة  المعمـ يسأؿ .3
يشجع الطمبة عمى التساؤؿ حكؿ قيمة كأىمية المحتكل الدراسي في تحقيؽ الأىداؼ  .4

 الخاصة.
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 الوحدة السابعة
 8دد الحصم: ع                                     ا ....وهف يكتهي
 : لموحدة اليدؼ العاـ

 .بعض جكانب الفساد في المجتمعات العربية، كآلية محاربتياأف يتعرؼ الطالب إلى 
 حصم( 3أولًا: القراءة؛ وهف يكتهيا )

 الأىداؼ الإجرائية : 
 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 

 :هستوى الهعرفة 
 يذكر الفكرة التي يعالجيا النصٌ. -
 ف أىميٌة المكضكع الذم يتحدٌث عنو النصٌ.يبيٌ  -
 يفسٌر معاني المفردات كالتراكيب الكاردة. -
 يصؼ الشخصيٌة الرئيسة كالثابتة في القصٌة. -
 يحدٌد عناصر القصٌة في النصٌ. -
 يتسمسؿ في سرد الأحداث. -
 .يحاكـ بعض المظاىر التي يسمعيا مف المعمـ -

 التطبيؽ هستوى: 
 رة.يقرأ النصٌ قراءة جيريٌة معبٌ  -
 يردٌ بعض الكممات إلى أصكليا المغكيٌة. -
 يستخرج أساليب لغكية كاردة. -
 يعرب بعض المفاعيؿ الكاردة. -

 :هستوى الاستدلاؿ 
 يصدر حكمان عمى أىميٌة المكضكع الذم تعالجو القصٌة كنيايتيا. -
 يكضٌح أثر استيحاء الكاتب لعنكاف القصٌة مف الَية القرآنيٌة. -
 حرامييا( مع ما كرد في النصٌ.يجد تكافؽ المثؿ )حامييا  -
 يحمٌؿ بعض المكاقؼ في النصٌ مبرٌرا رأيو. -
 يكضٌح دلالة بعض العبارات ذات المعنى العميؽ في النصٌ. -
 يكضٌح جماليٌات التصكير في لغة الكاتب. -
 يعبٌر عف دكره في مكافحة الفساد في مجتمعو. -
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 الخبرات السابقة : 
قدرة الطالب عمى تمييز السمكؾ الإيجابي  –رىا معرفة الطالب بفف القصة القصيرة كعناص

 كالسمكؾ السمبي.
  :الهواد والأدوات 

 .خرائط تفكير – السبكرة –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 
 إجراءات الدرس: 

 دقائؽ( 5/7))هنظـ شارح( تقديـ الهنظـ الهتقدـ 
لبب، كىك بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )الشارح( عمى الط -

 (.86كليد قصاب، صػ  –)تعريؼ بالكاتب السكرم 
يناقش المعمـ الطلبب في السيرة الذاتية لمكاتب السكرة كليد قصٌاب لاستثارة كعي  -

 الطلبب بيذه السيرة المختصرة.
 مناقشة الطلبب في الصكرة الَتية: -

 ماذا ترل في الصكرة؟ 
 ما مظاىر الفساد التي تراىا منتشرة مف حكلؾ؟ 
  أىمية العدالة في حياة المسمـ؟ما 

ينتقؿ المعمـ مف خلبؿ الإجابة عف ىذه الأسئمة بمشاركة الطلبب إلى مكضكع الدرس  -
 )كمف يكتميا(.

 دقيقة( 20( هرحمة عرض الهادة التعميهية 
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، ينتقؿ المعمـ إلى قراءة الدرس المقارفبعد إثارة النقاش مف خلبؿ المنظـ المتقدـ  -
 بأنكاعيا:

 امتة.القراءة الص ( أ
 المحاكاة. –القراءة الجيرية: القدكة  ( ب
شرح القصة كبياف الشخصيات  –القراءة التحميمية: بياف معاني المفردات كالتراكيب  ( ت

 كتحديد عناصر القصة.
يكظؼ المعمـ خريطة )الفقاعة( في شرح القصة كتحديد الشخصيات كعناصر  -

 القصة.

 
 

 صة.يكظؼ المعمـ الخريطة السابقة في ذكر عناصر الق -
 .90يناقش المعمـ الطمبة في نشاط )الفيـ كالاستيعاب( صػ  -
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ المتقدـ كالمادة 
 التعميمية، ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.

معمـ مف الطمبة المقارنة بيف شخصيات القصة )مف يطمب ال /)منظـ متقدـ مقارف(  -
 حيث التشابو أك الاختلبؼ(.

شخصٌات 
 القصة

 عثمان

 عمر

 حسٌن

 عادل
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 .91يناقش المعمـ الطمبة في نشاط )المناقشة كالتحميؿ( صػ  -
 يكظؼ المعمـ الخريطة الَتية في سرد تسمسؿ القصة: -

 
 :هرحمة استخداـ الهدخؿ النقدي 

ممفيكـ الصحيح، كتأكيد كذلؾ في إطار إزالة أم غمكض في المفاىيـ كتقديـ أدلة ل
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ:

 يناقش المعمـ الطمبة في الصفات الشخصية لكؿ شخصية في القصة. -
 يناقش المعمـ الطمبة في السمككيات الإيجابية كالسمككيات السمبية الكاردة في القصة. -
 أماـ الطلبب، مثؿ: يحاكـ الطالب بعض المظاىر التي يذكرىا المعمـ -

 .الرشكة 
 .التزكير 
 .الأمانة كالصدؽ مع الَخريف 
 .التمييز في العمؿ 
 .سرقة الماؿ العاـ 

 التقويـ البعدي:  

 الإجابة عف الأسئمة الَتية:
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 .أعطً تعريفان بأسمكبؾ عف مفيكـ الفساد -
 مف ىي الشخصية الرئيسية في قصة الدرس؟ -
 .ة منيـذكر شخصيات القصة، مكضحان صفات كؿ شخصيا -
 ذكر أبرز السمككيات السمبية الكاردة في الدرس.ا -
 .ذكر أمثمة مف الفساد المنتشر في المجتمعات العربيةا -
 الخاتهة: 
 يطمب المعمـ مف كؿ طالب أف يتحدث عف مكقؼ أعجبو كآخر لـ يعجبو. -
 يطمب المعمـ مف كؿ طالب أف يقدـ مقترحان لمكافحة الفساد في مجتمعاتنا. -
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 قواعد )الاسـ الهجرور بحرؼ الجر( )حصتاف(ثانياً: ال
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 أف يذكر الطالب بعض أحرؼ الجر. -
 جمؿ مفيدة.ي ف الجر أحرؼ بعض الطالب يكظٌؼ أف -
 .إعرابوعلبمة  محدٌدا كرالمجر  الاسـ الطالب يعيٌف أف -
 الخبرات السابقة : 
رفة الطالب بأقساـ الكلبـ )اسـ، فعؿ، حرؼ( كذًكر أمثمة عمييا، كمعرفة أقساـ الاسـ مع

 كخصائص الاسـ.
  :الهواد والأدوات 

 .خرائط تفكير – السبكرة –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 دقائؽ( 7-5)(هقارف)هنظـ  تقديـ الهنظـ الهتقدـ 
 .( عمى الطلببمقارفـ المنظـ المتقدـ )بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعم -
يناقش المعمـ الطلبب في الخبرة السابقة )أقساـ الكلبـ( مف خلبؿ خريطة )الشجرة  -

 الَتية(.

 

 أقساـ الكلاـ

 الحرؼ

 الكلبـ

 :مثؿ
 أك -لـ  -ىؿ  -مف 

كىك ما يدؿ عمى معنى غير 
مستقؿ بالفيـ، بؿ يظير كضع 
 الحرؼ مع غيره في الكلبـ

 الفعؿ

 :  مثؿ
 استقـ -يتقف  -شكر 

كىك ما يدؿ عمى حدكث شيء 
 كالزمف جزء منو

 الاسـ

 :مثؿ
 دفتر -كتاب 

كىك ما يدؿ عمى شيء 
بالحكاس أك بالعقؿ كليس 

 الزمف جزء منو
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يناقش المعمـ الطلبب في الخبرة السابقة )أقساـ الاسـ كخصائصو( مف خلبؿ خريطة  -
 )الفقاعة( الَتية.

ي -
ن
ا
ق

ش
 
ا
ل
م
ع
ل
ـ
 
ا

 لاستثارة كعي الطمبة بيذه المفاىيـ، كتثبيتيا في أذىانيـ.لطمبة في المفاىيـ السابقة 
 :دقيقة( 20) هرحمة عرض الهادة التعميهية 
تعرض المادة التعميمية عمى الطلبب بشكؿ ىرمي متسمسؿ لكي يفيـ الطلبب  -

 المعنى الكمي لممكضكع.
، بحيث تككف معركضة عمى 92يبدأ المعمـ بعرض الأمثمة مف الكتاب المدرسي صػ  -

 اقات كبخط عريض ككاضح أماـ الطمبة، ثـ تسأؿ:بط
 ما نكع الكممات التي تحتيا خط؟ 
 ماذا يسبؽ الكممات التي تحتيا خط؟ 
 لماذا اختمفت حركات الكممات التي تحتيا خط؟ 
 ماذا تستنج؟ 

 يتكصؿ المعمـ مع الطمبة إلى الاستنتاج الَتي: -
  
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  
  
  
  
  
  
  
  

 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ المتقدـ كالمادة  كذلؾ باستخداـ
 التعميمية، ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.

 يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )المقارف( الَتي: -
يناقش المعمـ الطمبة في المنظـ المتقدـ السابؽ، ثـ يطمب منيـ محاكاة الأمثمة  -

 ي المنظـ.المكجكدة ف
بشكؿ فردم، كتدكيف الإجابات  93يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة التدريب الأكؿ صػ  -

 عمى الكراسة.
 يناقش المعمـ الطمبة في الإجابات عف التدريب الأكؿ. -
 ييقدـ المعمـ تغذية راجعة فكرية لمطمبة. -
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 التقويـ البعدي : 
، مف خلبؿ استراتيجية 94ػ يطمب المعمـ مف الطمبة الإجابة عف التدريب الثاني، ص -

 الأقراف )أزكاج مف الطمبة(.
 يناقش المعمـ الطمبة في الإجابات. -
 :الخاتهة 
 ما ىك الاسـ المجركر؟ -
 ما ىي حركؼ الجر؟ مع ذكر مثاؿ لكؿ كاحد منيا. -
 .93الإجابة عف التدريب الثالث صػ  -
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 : البلاغة )هراجعة التقسيـ والتورية( )حصة واحدة(ثالثاً 
 الإجرائية الأىداؼ : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 نكعو. التقسيـ ذاكران  أف يشرح الطالب -
 مبينان أىميتيا في الدلالة. أف يكضٌح الطالب التكرية -
 الخبرات السابقة : 

معرفة  –معرفة بمفيكـ التقسيـ كأمثمة عميو  –معرفة الطالب بمفيكـ المحسنات البديعية 
 التكرية كأمثمة عميو. بمفيكـ
  :الهواد والأدوات 

 خرائط تفكير. –السبكرة  –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )دقائؽ( 6) تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب. -
قة )المحسنات البديعية( مف خلبؿ خريطة يناقش المعمـ الطلبب في الخبرة الساب -

 )الشجرة الَتية(.

 

 المحسنات البدٌعٌة

 لفظٌة

 سجع جناس

 معنوٌة

 طباق مقابلة تورٌة تقسٌم
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، كتثبيتو يناقش المعمـ الطلبب في مفيكـ التقسيـ  - لاستثارة كعي الطمبة بيذا المفيكـ
 في أذىانيـ.

، كتثبيتو  - ثـ يناقش المعمـ الطمبة في مفيكـ التكرية لاستثارة كعي الطمبة بيذا المفيكـ
 في أذىانيـ.

 
 دقيقة 20 هادة التعميهية:هرحمة عرض ال 
 .94يعرض المعمـ مفيكـ التقسيـ كالتكرية في صػ  -
 .94يناقش المعمـ الأمثمة عمى مفيكمي التقسيـ كالتكرية صػ  -
 يستمع المعمـ إلى الطمبة، كيقدـ تغذية راجعة فكرية. -

 
 :دقائؽ 5 هرحمة تقوية البنية الهعرفية 
 متتالي، كيناقش الطمبة في الإجابات. يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة التدريبات بشكؿ -
-  
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 دقائؽ 5: التقويـ البعدي 
 يطمب المعمـ مف الطمبة الإجابة عف التدريب الَتي: -
 كضح التقسيـ فيما يأتي: ( أ
 كدر قاؿ الشافعي: الدىر يكماف: ذك أمفه كذك خطر ... كالعيش عيشاف: ذك صفكه كذك -
 ؾ.أصدقاؤؾ ثلبثة: صديقؾ، كصديؽي صديقؾ، كعدكي عدك   -

 

  ( ب

 :دقائؽ5 الخاتهة 
 ما معنى التقسيـ؟ كما فائدتو؟ مع ذكر مثاؿ عميو. -
 ما معنى التكرية؟ مع ذكر مثاؿ عمييا. -
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 رابعاً: الإهلاء )الأخطاء الشائعة( )حصة واحدة(
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 ئية.أف يعيف الطالب بعض الأخطاء الإملب -
 أف يصكب الطالب بعض الأخطاء الشائعة. -
 الخبرات السابقة : 

 معرفة الطالب ببعض القكاعد الإملبئية.
  :الهواد والأدوات 

 خرائط تفكير. –السبكرة  –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )دقائؽ5 تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 ـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب.بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعم -

كتب أحد النشطاء عمى صفحتو الشخصية عمى مكقع التكاصؿ الاجتماعي )الفيسبكؾ( في 
 حؽ الفريؽ الخصـ:

 
 .يناقش المعمـ الطلبب في الأخطاء الإملبئية الكاردة فيما سبؽ -
مكاقع يطمب المعمـ مف الطمبة ذًكر بعض الأخطاء الشائعة التي يشاىدكنيا عبر  -

 التكاصؿ الاجتماعي أك القنكات الفضائية.
 :دقيقة ( 20)هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 .95يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة تدريب صػ  -
 .95يناقش المعمـ الطمبة في الأخطاء الإملبئية الكاردة في النص صػ  -
 :دقائؽ 5 هرحمة تقوية البنية الهعرفية 
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 لمقارف( الَتي عمى الطمبة:يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )ا -
  :التقويـ الختاهي 

صكِّب الأخطاء الكاردة في النص الَتي: صباح مبارؾ، ام طالب اكطالبة لـ تتمكف  -
مف حضكر الإختبار بأسباب الأمطار، يعتبر غيابيـ بعذر كيعكد الإختبار. كفقو الله 

 الجميع.
 :الخاتهة 
 ما معنى الخطأ الإملبئي؟ -
ة العمؿ بالأقراف لكتابة أكبر عدد ممكف مف الأخطاء يطمب المعمـ مف الطمب -

 الإملبئية الشائعة، مع التصكيب.
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 خاهساً: التعبير )التعزية( )حصة واحدة(
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 أف يتعرؼ الطالب إلى التعزية كأصكؿ كتابتيا. -
 لمتعزية مبينان خصائصو. أف يناقش الطالب نمكذجان  -
 الخبرات السابقة : 

 معرفة الطالب ببعض قكاعد الكتابة.
  :الهواد والأدوات 

 السبكرة. –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 يناقش المعمـ الطمبة في دكر المسمـ عند كفاة أحد أقاربو أك جيرانو. -
 ىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب.بعد تكضيح الأ -

بعد بعد استيشاد القائد الوزير الفمسطيني زياد أبو عيف 
عمى هسيرة لزرع بالإعتداء  الاحتلاؿ الإسرائيميقياـ 

، وعمى إثر ذلؾ أرسؿ العديد هف أصدقاء شجر الزيتوف
ر زياد القضية الفمسطينية برقيات تعزية باستشياد الوزي

 أبو عيف هف كؿ دوؿ العالـ الحُر.
 :لاحظ البرقية الَتية -
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 .المعمـ الطلبب في محتكل برقية التعزية يناقش -
 

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 قراءة صامتة. 97يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة برقية التعزية صػ  -
 جيرية معبرة.قراءة  97يطمب المعمـ مف أحد الطمبة قراءة برقية التعزية صػ  -
 يناقش المعمـ الطمبة في محتكل برقية التعزية، كترتيب فقراتيا. -
 يناقش المعمـ الطمبة في مفيكـ التعزية. كأىميتيا. -
 يناقش المعمـ الطمبة في أصكؿ كتابة التعزية، في ضكء ما كرد في المنظـ المتقدـ. -
  :التقويـ الختاهي 
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كف استخداميا في كتابة برقيات التعزية ، عبارات ييم97استخرج مف برقية التعزية صػ  -
 بشكؿ عاـ.

 تكميؼ الطمبة بكتابة عبارة مكاساة لا تزيد عف سطريف. -
 :الخاتهة 
 ما معنى التعزية؟ -
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 الوحدة الثاهنة

 9دد الحصم: ع                        ههتمكاتنا العاهة عنواف انتهائنا ....
 : لموحدة اليدؼ العاـ

الممتمكات العامة في مجتمعنا الفمسطيني، كييبيف أىميتو كسبؿ  أف يتعرؼ الطالب إلى
 .الحفاظ عمييا

 حصم( 3أولًا: القراءة؛ ههتمكاتنا العاهة عنواف انتهائنا )
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 :هستوى الهعرفة 

 التي يعالجيا النصٌ. يذكر الفكرة -
 العامٌة. المحافظة عمى الممتمكات يٌةيبيٌف أىم -
 ممتمكاتنا العامٌة. يذكر بعضا مف -
 الكاردة. المفردات كالتراكيب يفسٌر معاني -
 العامٌة. المحافظة عمى الممتمكات أفرادا كمؤسٌسات في يكٌضح دكرنا -
 الممتمكات العامٌة. الانتماء بالمحافظة عمى يبيٌف علبقة -
 الممتمكات العامٌة. ؿالمترتبة عمى إىما يكضٌح المخاطر -
 الممتمكات العامٌة. مف أشكاؿ الاعتداء عمى يذكر بعضا -
 القياـ بيذا الفعؿ الشنيع. يذكر مبررات -

 :هستوى التطبيؽ 
 قراءة جيريٌة معبٌرة. يقرأ النصٌ  -
 بعض المصادر الكاردة. يكتب فعؿ -
 جمؿ مفيدة. يستخدـ بعض المفردات في -
 اتنا العامٌة.عمى ممتمك يكتب لافتات تدعك لممحافظة -

 :هستوى الاستدلاؿ 
نسانيٌ  العامٌة كاجب دينيٌ ككطنيٌ  المحافظة عمى الممتمكاتايناقش  -  .اكا 
 سمبيٌة تيمميا كتدمرىا مف الممتمكات العامٌة كأخرل إيجابيٌة لممحافظة عمى يقدٌـ صكرا -

 خلبؿ كاقعو القريب.
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 بعض العبارات. يكضٌح جماليٌات التصكير في -
 أخرل السمبيٌة مبيٌنا رأيو.ك  يجابيٌةمككات الإمف الس يناقش بعضا -
 الخبرات السابقة : 

قدرة الطالب عمى تمييز السمكؾ الإيجابي  –معرفة الطالب بالممتمكات العامة في فمسطيف 
 كالسمكؾ السمبي في التعامؿ مع الممتمكات العامة.

  :الهواد والأدوات 
 .خرائط تفكير – السبكرة –بطاقات  –الكتاب المدرسي 

 إجراءات الدرس: 
 (هقارف)هنظـ  تقديـ الهنظـ الهتقدـ 

 ( عمى الطلبب.المقارفبعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ ) -

 

 

 

 

 
الطلبب  مناقشة  -
الصكرة  في 

 الَتية:

 ما أىمية الممتمكات العامة في حياة الأفراد؟ 
  العامة؟أذكر بعض المظاىر السمبية في التعامؿ مع الممتمكات 
 ما أىمية النظافة في حياة أفراد المجتمع؟ 

 ييبيف المعمـ أف الحديقة ممؾ لكؿ أبناء الكطف كليست لفرد أك عائمة أك جماعة. -
 يطمب المعمـ مف الطمبة ذًكر أكبر عدد ممكف مف الممتمكات العامة في فمسطيف. -
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لى مكضكع الدرس ينتقؿ المعمـ مف خلبؿ الإجابة عف ىذه الأسئمة بمشاركة الطلبب إ -

 )كمف يكتميا(.
 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
، ينتقؿ المعمـ إلى قراءة الدرس المقارفبعد إثارة النقاش مف خلبؿ المنظـ المتقدـ  -

 بأنكاعيا:
 طرح مجمكعة مف الأسئمة –القراءة الصامتة  ( ث
 المحاكاة. –القراءة الجيرية: القدكة  ( ج
 شرح النص. –دات كالتراكيب القراءة التحميمية: بياف معاني المفر  ( ح
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ المتقدـ كالمادة 
 التعميمية، ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.

 .101( صػ الفيـ كالاستيعابيناقش المعمـ الطمبة في نشاط ) -
المعمـ خريطة الشجرة في تحميؿ الأفكار الرئيسية لمنص، كالأفكار الجزئية يكظؼ  -

 المنبثقة عنيا.
 :هرحمة استخداـ الهدخؿ النقدي 

الممتلكات 
 العامة

 الحدائق

 المستشفيات

 المتاحف

 المدارس

 المساجد

الأماكن 
 الأثرية
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كذلؾ في إطار إزالة أم غمكض في المفاىيـ كتقديـ أدلة لممفيكـ الصحيح، كتأكيد 
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ:

 مبة في دكر المسمـ في الحفاظ عمى ممتمكاتو العامة.يناقش المعمـ الط -
 يناقش المعمـ الطمبة في السمككيات الإيجابية كالسمككيات السمبية الكاردة في النص. -
 مع الطمبة. 101مناقشة نشاط )المناقشة كالتحميؿ( صػ  -
 يحاكـ الطالب بعض المظاىر التي يذكرىا المعمـ أماـ الطلبب، مثؿ: -

 ف المستشفيات.الكتابة عمى جدرا 
 .حرؽ القمامة في الأماكف العامة 
 .اتلبؼ المقاعد في المدارس 
 .قطع أكراؽ الأشجار في المتنزىات 

 :التقويـ الختاهي  

 الإجابة عف الأسئمة الَتية:

 الممتمكات العامة.أعطً تعريفان بأسمكبؾ عف مفيكـ  -
 بعض السمككيات الإيجابية لمحفاظ عمى الممتمكات العامة.أذكر  -
 ترح بعض أساليب المحافظة عمى الممتمكات العامة.اق -
-  
 الخاتهة: 
 يطمب المعمـ مف كؿ طالب أف يتحدث عف مكقؼ أعجبو كآخر لـ يعجبو. -
 يطمب المعمـ مف كؿ طالب أف يقدـ مقترحان لممحافظة عمى الممتمكات العامة. -

 النم الشعري )إرادة حياة( )حصتاف(ثانياً: 
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقع في نياية
 :هستوى الهعرفة 
 .الشابٌي القاسـ أبي عرٌؼ بالشاعرتي -
 قصيدتو. الشاعر لمشعكب فيدعكة  يبيٌف -
 .رضكالأ الحكار بيف الشاعرمضمكف  يكضٌح -
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 في النصٌ. الجزئيٌة فكارحدٌد الأي -
 في قصيدتو. الشاعر الذم يعجب بو الإنسافصفات  يكضٌح -
 .كالريح كالميؿ كالقيد الألفاظبعض  دلالة يبيٌف -
 .القصيدة مف ثمانية أبيات يحفظ -
 .قصيدتو عمى الشاعر في المسيطرةالعكاطؼ  يذكر -
 :هستوى التطبيؽ 
 جيرية معبرة. قراءةالنص  يقرأ -
 الشاعر. استخدمياالطبيعة  عمى دالٌة ألفاظ يستخرج -
 الشابٌي ممحٌنة. قصيدةإلى  يستمع -
 :هستوى الاستدلاؿ 
 مبيٌنا كجية نظره. بيتيففي  شكقي أحمدك  الشابٌيبيف  كازفي -
 .الشابٌي مف قصيدة مستفيدان  مف الاحتلبؿ لمتحرٌركسائؿ  يقترح -
 كقيكده. الظمـ اليدؼ يزيؿ ليؿ عمى القكيٌة كالتصميـ الإرادةدكر  يناقش -
 الخبرات السابقة : 

 الشباب في رفعة الأكطاف.معرفة الطالب بمفاىيـ الحرية كآماؿ الشعب الفمسطيني، كدكر 
  :الهواد والأدوات 

 .خرائط تفكير – السبكرة –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 (هقارف)هنظـ  تقديـ الهنظـ الهتقدـ 
افتتح المقدسيكف منذ أسابيع باب الرحمة بالمسجد الأقصى المبارؾ، بعد أف أغمقو  -

رادة الحياة، كلـ يجبف فييـ أحد، كأعمنكا الاحتلبؿ منذ ستة عشر سنة. لـ تييزـ فييـ إ
 انتصارىـ عمى المحتؿ.

 يناقش المعمـ مع الطمبة: -
 .عبِّر عف إرادة الشعب الفمسطيني في حياة كريمة 
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 كيؼ تحصؿ الشعكب المحتمة عمى حريتيا؟ 
 .أذكر نماذج لشعكب نالت حريتيا مف الاحتلبؿ 

لمشاعر السيرة الذاتية لطمبة عمى ابعد مناقشة المنظـ المتقدـ السابؽ، يعرض المعمـ  -
 .البطكليةبيذه السيرة لطمبة ستثارة كعي االتكنسي أبك القاسـ الشابي، لا

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 

النص ، ينتقؿ المعمـ إلى قراءة المقارفبعد إثارة النقاش مف خلبؿ المنظـ المتقدـ  -
 :الشعرم

 القراءة الصامتة. ( أ
 المحاكاة. –القراءة الجيرية: القدكة  ( ب
 شرح الأبيات شرحان كافيان. –القراءة التحميمية: بياف معاني المفردات كالتراكيب  ( ت
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يطمب المعمـ مف الطمبة العمؿ بالأقراف لاستنتاج الأفكار الرئيسية الكاردة في  -
 الأبيات.

 يستمع المعمـ كالطمبة للئجابات، كيناقش المعمـ ىذه الأفكار. -
 ي المفردات الجديدة في الأبيات.يناقش المعمـ معان -
 يطمب المعمـ مف الطمبة تكضيح صفات الشخص الذم أعجب بو كاتب القصيدة. -
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 تكظيؼ الطمبة معاني المفردات في جمؿ مفيدة. -
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ المتقدـ كالمادة 
 لؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.التعميمية، ككذ

 .104يناقش المعمـ الطمبة في نشاط )الفيـ كالاستيعاب( صػ  -
 يطمب المعمـ مف الطمبة تكضيح الصكرة الفنية في الأبيات. -
ييحمؿ المعمـ بمشاركة الطمبة الأبيات مف خلبؿ الإجابة عف نشاط )المناقشة  -

 .104كالتحميؿ( صػ 
  استخداـ الهدخؿ النقدي:هرحمة 

كذلؾ في إطار إزالة أم غمكض في المفاىيـ كتقديـ أدلة لممفيكـ الصحيح، كتأكيد 
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ الإجابة عف:

 ما مصير مف لـ يعانقو شكؽ الحياة؟ -
 ما مضمكف الحكار الذم دار بيف الشاعر كالأرض؟ -
 ي لا تمتمؾ إرادة حياة؟ما مصير الشعكب الت -
 يحاكـ الطالب بعض المظاىر التي يذكرىا المعمـ أماـ الطلبب، مثؿ: -

 .انتفاضة الشعكب ضد المحتؿ 
 .خنكع المظمكميف للبحتلبؿ 
 .ضعؼ الإرادة كعدـ اللبمبالاة 

 :التقويـ الختاهي  
 .105 -104صػ  5، 4الإجابة عف س  -
 الخاتهة: 
ياة لديو أقكل مف بطش الاحتلبؿ، كمف ليؿ الظمـ أثبت شعبنا الفمسطيني أف إرادة الح -

 كقكة القيد. ناقش ذلؾ.
 استعف بشبكة الانترنت لإعداد تقرير عف الشعكب التي نالت حريتيا بترادتيا. -
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 القواعد )الجر بالإضافة( )حصتاف(: ثالثاً 
 

 الأىداؼ الإجرائية : 
 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 

 .أىميٌتو مبيٌنا المضاؼ إليو يعرؼ -
 .بياتالأفي  إليوالمضاؼ  يستخرج -
 .مفيدةجمؿ  في إليو المضاؼ يكظٌؼ -
 .كعلبمة الجر الحكـمبيٌنا  إليو المضاؼ يعرب -
 الخبرات السابقة : 

 معرفة الطالب بحركؼ الجر.
  :الهواد والأدوات 

 .خرائط تفكير – السبكرة –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
  سإجراءات الدر: 

 (هقارف)هنظـ  تقديـ الهنظـ الهتقدـ 
 .( عمى الطلببمقارفبعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ ) -
تعممنا في الدرس السابؽ أف مف أسباب جر الاسـ: إذا سبقو حرؼ جر، كما في  -

 المثاؿ الَتي:
 

 كلقد تعممنا أف حركؼ الجر ىي: )تكضحيا خريطة الفقاعة الَتية(: -
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 يكضح المعمـ أف مف أسباب جر الاسـ أيضا )الجر بالإضافة(. -
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 يناقش المعمـ الطمبة في مفيكـ المضاؼ كالمضاؼ إليو: -
يناقش المعمـ الطمبة في المفاىيـ السابقة لاستثارة كعي الطمبة بيذه المفاىيـ، كتثبيتيا  -

 في أذىانيـ.
 

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 .105مف الطمبة قراءة المجمكعتيف الأكلى كالثاني صػ يطمب المعمـ  -
 يناقش المعمـ الطمبة في الكممات التي تحتيا خط: -

 .ىؿ يكمؿ الثاني منيا معنى الأكؿ؟ كما تعرفنا عمى مفيكـ الجر بالإضافة 
 ..................... :عرابيا  نيسمي الكممة الأكلى: .................... كا 
 عرابيا: .....................نسمي الكممة الثاني  ة: .................... كا 
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 يستنتج المعمـ مع الطمبة ما يأتي: -
 يطمب المعمـ مف بعض الطمبة قراءة الاستنتاج بصكت كاضح. -
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ المتقدـ كالمادة 
 ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما. التعميمية،

 يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )المقارف( الَتي: -
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 يناقش المعمـ الطمبة في المنظـ المتقدـ السابؽ. -
بشكؿ فردم، كتدكيف  107يطمب المعمـ مف الطمبة الإجابة عف التدريب الأكؿ صػ  -

 الإجابات عمى الكراسة.
 الطمبة في الإجابات عف التدريب الأكؿ.يناقش المعمـ  -
 ييقدـ المعمـ تغذية راجعة فكرية لمطمبة. -
 :هرحمة استخداـ الهدخؿ النقدي 

كذلؾ في إطار إزالة أم غمكض في المفاىيـ كتقديـ أدلة لممفيكـ الصحيح، كتأكيد 
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ:

 المضاؼ إليو.تحديد الفرؽ بيف المضاؼ ك  -
 تحديد حكـ المضاؼ كالمضاؼ إليو. -
 تحديد حكـ اتصاؿ الضمير بالاسـ. -
  :التقويـ الختاهي 
، مف خلبؿ 107يطمب المعمـ مف الطمبة الإجابة عف التدريب الثاني، صػ  -

 استراتيجية الأقراف )أزكاج مف الطمبة(.
 يناقش المعمـ الطمبة في الإجابات. -
 :الخاتهة 
 سـ؟ما ىي أسباب جر الا -
 ما ىك الجر بالإضافة؟ -
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 ما إعراب المضاؼ؟ -
 ما إعراب المضاؼ إليو؟ -
 .93الإجابة عف التدريب الثالث صػ  -
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 ( )حصة واحدة(اليهزة وفؽ الحركة الإعرابيةرابعاً: الإهلاء )
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 الحركة الإعرابية.يتعرؼ طرؽ كتابة اليمزة كفؽ  -
 نصان يمميو المعمـ. يكتب -
 الخبرات السابقة : 

 .بمفيكـ بقكاعد الكتابة، كمعرفة بالأخطاء الإملبئية الشائعةمعرفة الطالب 
  :الهواد والأدوات 

 السبكرة. –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 ة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب.بعد تكضيح الأىداؼ لمطمب -
 .ةأنكع اليمزة السابقيناقش المعمـ الطلبب في  -

 يطمب المعمـ مف الطمبة ذًكر أمثمة متعدد عمى أنكاع اليمزة. -
 يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ الَتي: -

 نتأمؿ الكممات التي تحتيا خط:
  ُفي شوارع الهدينة ىُـأشلاؤُ في هشيد هؤلـ، نساءُ وأطفاؿ تتناثر. 



135 

 

  ُبأشلائِيـىكذا يَنْسِج الزهاف خُطاه. 
  ُطُرقاً لِخُطاىـ. أشلاءَىُـويهيَد 

 .تأمؿ الكممات التي تحتيا خطيطمب المعمـ مف الطمبة  -
 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 يكضح المعمـ لمطمبة أف الكممات جاءت في مكاقع إعرابية مختمفة. -
 قدـ )الشارح( الَتي:يعرض المعمـ المنظـ المت -
في الحالات الثلبث، فكممة أشلبء ذات ىمزة متطرفة، كبدخكؿ يناقش المعمـ الطمبة  -

الضمير عمييا أصبحت ىمزة متكسطة، تأخذ حكـ اليمزة المتكسطة في رسميا، 
 كينظر إلى حركةً اليمزة كحركةً الحرؼ السابؽ ليا.

 
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 
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 الطمبة نص الإملبء الَتي:ييممي المعمـ  -
 .المعمـ الأخطاء لمطمبةصكِّب ي -

 يقدـ تغذية راجعة فكرية لمطمبة. -
 

  :التقويـ الختاهي 
 .أذكر حالات كتابة اليمزة -
  أذكر أحكاـ كتابة اليمزة المتكسطة. -
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 تعزية( )حصة واحدة(كتابة خاهساً: التعبير )
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :الطالب قادران عمى أفيصبح  أف الدرس يتكقعفي نياية 
 لصديؽ لو تكفي كالدهتعزية  يكتب -
 الخبرات السابقة : 

 .بمفيكـ برقية التعزية كأصكؿ كتابتيامعرفة الطالب 
  :الهواد والأدوات 

 السبكرة. –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 عند كفاة أحد أقاربو أك جيرانو.يناقش المعمـ الطمبة في دكر المسمـ  -
 بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب. -

تُسفُّ تعزيةُ الهسمِـ الهصابِ بهيّتٍ؛ لحديثِ عهرو بف 
هَا هِفْ هُؤْهِفٍ يُعَزِّي أَخَاهُ بِهُصِيبَةٍ » حزٍـ رضي الله عنو: 

 «حُمَؿِ الْكَرَاهَةِ يَوَْـ الْقِيَاهَةِ  إلاَّ كَسَاهُ الُله عز وجؿ هِفْ 
 ]رواه ابف هاجو[                                    

 يناقش المعمـ الطمبة في الحديث السابؽ: -
 لماذا خص الله سبحانو كتعالى المسمـ الميعىزِّم بيذه الكرامة؟ 
 لماذا سفٌ النبي عمى المسمـ تعزية أخاه بمصيبة المكت؟ 
  لك امتنع الناس عف تعزية بعضيـ؟ماذا سيحدث 

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 .يطمب المعمـ مف الطمبة كتابة تعزية لصديؽ تكفي كالده -
  :التقويـ الختاهي 
 كما أصكؿ كتابتيا؟ ما معنى التعزية؟ -

 الوحدة التاسعة
 9عدد الحصم:                                        عبقرية خالد ....
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 ؼ العاـ لموحدة: اليد

أف يتعرؼ الطالب عمى نمكذج مننماذج البطكلات الإسلبمية الخالدة التي تستحؽ الاقتداء 
 بيا.

 حصم( 3أولًا: القراءة؛ عبقرية خالد )
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 :هستوى الهعرفة 

 عرفت بالعبقريٌة كالبطكلة. لتيالشخصيٌات التاريخيٌة ا يذكر بعض -
 العامٌة التي تضمٌنيا النصٌ. يبيٌف الفكرة -
 الجديدة. المفردات كالتراكيب يكضٌح معاني -
 الكليد. التي عرؼ بيا خالد بف يحدٌد الصفات -
 في شخصيٌة خالد. العبقريٌة يكضٌح ملبمح -
 .خالد كما تظير في سيرة الانتصار يحدد مقكمات -
 النصر. لتحقيؽ لمكقع الاستراتيجيا اختيار يبيٌف أىميٌة -
 .عداءالأ عمى خالد لتحقيؽ النصر يغفميا النفسيٌة التي لـ الحرب يكضٌح دكر -
 معاركو. في التي قاـ بيا خالد الأفعاؿ يعمٌؿ بعض -
 .ساليبالأ لبعضة يحدٌد المعنى البلبغ -

 التطبيؽ: هستوى 

 .معبٌرة جيريٌة صحيحة قراءة يقرأ النصٌ  -
 شعكره. كاصفا تاريخيٌة ممثٌمة معركة عف ران مصكٌ  مقطعان يشاىد  -
 إلى أصكليا. الأفعاؿ يجرٌد بعض -

 :هستوى الاستدلاؿ 
 سيرة خالد. مف ميمٌة يتعمٌميا كاتٌجاىات يستخمص قيمان  -
 الفمسطينيٌة. التحرٌر في مسيرة كالشجاعة أىميٌة التخطيط زملبئو يناقش مع -
 مكقفو منيا. بيٌنان مكتو م عند أقكاؿ خالد كمكاقفو زملبئو يناقش مع -
 .العسكريٌة بالذكاء كالحنكة اتٌسمكا أبطاؿ مف فمسطيفب يعبٌر عف رأيو -
 .النضاليٌة الديف في مسيرتو صالح مستفادة مف بطكلة كدركسان  يستخمص عبران  -
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 الخبرات السابقة : 
معرفة الطالب بأىمية التفكير في المكاقؼ الصعبة، معرفة الطالب ببعض الشخصيات 

 كالعربية التاريخية. الإسلبمية
  :الهواد والأدوات 

 خرائط تفكير. –السبكرة  –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 هنظـ شارح( تقديـ الهنظـ الهتقدـ( 
مف قادة بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )شارح( عمى الطلبب: ا -

  ا:المسمميف في حركبيـ كفتكحاتيـ الأكلى

 
 مناقشة الطلبب في المنظـ المتقدـ، كسؤاؿ الطمبة: -

 أذكر أسماء مف قادة الجيكش الإسلبمية؟ 
 مف تعرؼ مف قادة الثكرة الفمسطينية الذم نفتخر بيـ؟ 
 ما أىمية كجكد قادة أذكياء في ثكرات الشعكب المحتمة؟ 

 ييبيف المعمـ أف دراسة تاريخ القادة المسمميف مبعث فخر كاعتزاز. -
معمـ لمطمبة عمى أف دراسة تاريخ القادة المسمميف ييدؼ إلى التعرؼ عمى جكانب يؤكد ال -

 القكة في حياتيـ، كالاستفادة منو في مكاقؼ مشابية.
 يناقش المعمـ الطمبة فيما سبؽ لاستثارة أذىانيـ. -

قادة 
 المسلمين

أبو عبيدة 
بين 

 الجراح

معاوية بن 
أبي 
 سفيان

عمرو بن 
 العاص

سعد بن 
أبي 
 وقاص

خالد بن 
 الوليد
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 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
مـ إلى قراءة الدرس بعد إثارة النقاش مف خلبؿ المنظـ المتقدـ المقارف، ينتقؿ المع -

 بأنكاعيا:
 طرح مجمكعة مف الأسئمة. –القراءة الصامتة  ( خ
 المحاكاة. –القراءة الجيرية: القدكة  ( د
 شرح النص. –القراءة التحميمية: بياف معاني المفردات كالتراكيب  ( ذ
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

متقدـ كالمادة كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ ال
 التعميمية، ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.

 .113يناقش المعمـ الطمبة في نشاط )الفيـ كالاستيعاب( صػ  -
يكظؼ المعمـ خريطة الشجرة في تحميؿ الأفكار الرئيسية لمنص، كالأفكار الجزئية  -

 المنبثقة عنيا.
 :هرحمة استخداـ الهدخؿ النقدي 

لؾ في إطار إزالة أم غمكض في المفاىيـ كتقديـ أدلة لممفيكـ الصحيح، كتأكيد كذ
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ:

 يناقش المعمـ الطمبة في دكر القائد المسمـ في الحفاظ عمى الجبية الداخمية. -
لد بف الكليد الكاردة يناقش المعمـ الطمبة في السمككيات القيادية لمصحابي الجميؿ خا -

 في النص.
يناقش المعمـ الطمبة في أىمية استشارة الخبراء عند الكقكع في مشكلبت تمس الكطف  -

 كالمكاطف.
 مناقشة المعمـ لمطمبة في دكر القائد المسمـ في إخماد الفتف التي تستعر في البلبد. -
 مع الطمبة. 114مناقشة نشاط )المناقشة كالتحميؿ( صػ  -
 ب بعض السمككيات التي يذكرىا المعمـ أماـ الطلبب، مثؿ:يحاكـ الطال -

 .عدـ استشارة القادة لمخبراء كالمختصيف عند كقكع المشكلبت 
 .إفشاء الأسرار العسكرية كالأمنية 
 .اختيار قادة لا يتصفكف بالذكاء كالحنكة في المكاقؼ الصعبة 
 .مكاجية الاحتلبؿ دكف كضع خطط محكمة 
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  :بة عف الأسئمة الَتية:الإجاالتقويـ الختاهي 
 .114صػ  10، 9الإجابة عف سؤاؿ  -
 سرد بعض الطمبة لسيرة القائد المسمـ خالد بف الكليد. -
 بياف دكر بعض القائدة الفمسطينييف في مقاكمة الاحتلبؿ. -
 :الخاتهة 
 يطمب المعمـ مف كؿ طالب أف يتحدث عف أكثر مكقؼ شيجاع لمقائد خالد بف الكليد. -
طالب أف يقدـ مقترحان لحؿ مشكمة نقص المياه في الحي الذم  يطمب المعمـ مف كؿ -

 يسكنو.
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 ثانياً: النم الشعري )عرؼ الحبيب هكانو( )حصتاف(
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 :هستوى الهعرفة 
 .البياء زيىير عرٌؼ بالشاعرتي -
 .يبيف معاني المفردات كالتراكيب -
 .الأبياتفي  الجزئيٌة فكارحدٌد الأي -
 .الكاردة في الأبيات الألفاظبعض  دلالة يبيٌف -
 :هستوى التطبيؽ 
 جيرية معبرة. قراءةالأبيات  يقرأ -
 يشرح الأبيات شرحان أدبيان كافيان. -
 ممحٌنة. البياء زىير قصيدةإلى  يستمع -
 الخبرات السابقة : 

 قدرة الطالب عمى القراءة الصحية.
  الأدوات: الهواد و 

 خرائط تفكير. –السبكرة  –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 هنظـ شارح(: تقديـ الهنظـ الهتقدـ( 
الهدح ىو ذكر الصّفات الحسنة لمشّخم والثنّاء عمييا، ووصفيا بشكؿ 
هحبّب ودقيؽ، وتعداد كؿ ها يتهيّز بو هف صفات وأخلاؽ هحبّبة، وىنا 

 لقصائد في الهدح.سندرج جهيؿ الأشعار وا
 يناقش المعمـ مع الطمبة الفقرة السابقة. -
 يسأؿ المعمـ الطمبة عف مفيكـ المدح. -
 يسأؿ المعمـ الطمبة عف شعر المديح، كىؿ يعرفكف نماذج منيا؟ -

  بعد مناقشة المنظـ المتقدـ السابؽ، يعرض المعمـ عمى الطمبة السيرة الذاتية
 طمبة بيذه السيرة البطكلية.لمشاعر لمبياء زيىير، لاستثارة كعي ال

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 بعد إثارة النقاش مف خلبؿ المنظـ المتقدـ المقارف، ينتقؿ المعمـ إلى قراءة الأبيات: -
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 القراءة الصامتة. ( ث
 المحاكاة. –القراءة الجيرية: القدكة  ( ج
 كافيان. شرح الأبيات شرحان  –القراءة التحميمية: بياف معاني المفردات كالتراكيب  ( ح

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يطمب المعمـ مف الطمبة العمؿ بالأقراف لاستنتاج الأفكار الرئيسية الكاردة في  -
 الأبيات.

 يستمع المعمـ كالطمبة للئجابات، كيناقش المعمـ ىذه الأفكار. -
 يناقش المعمـ معاني المفردات الجديدة في الأبيات. -
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ديف الأيكبي الذم أعجب بيا يطمب المعمـ مف الطمبة تكضيح صفات صلبح ال -
 الشاعر.

 تكظيؼ الطمبة معاني المفردات في جمؿ مفيدة. -
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بيف المنظـ المتقدـ كالمادة 
 التعميمية، ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.

 .116مـ الطمبة في نشاط )الفيـ كالاستيعاب( صػ يناقش المع -
 يطمب المعمـ مف الطمبة تكضيح الصكرة الفنية في الأبيات. -
ييحمؿ المعمـ بمشاركة الطمبة الأبيات مف خلبؿ الإجابة عف نشاط )المناقشة  -

 .116كالتحميؿ( صػ 
 :هرحمة استخداـ الهدخؿ النقدي 

تقديـ أدلة لممفيكـ الصحيح، كتأكيد كذلؾ في إطار إزالة أم غمكض في المفاىيـ ك 
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ الإجابة عف:

 ما مصير المحتؿ الذم ييستقرأ مف الأبيات؟ -
 ما صفات القائد المسمـ صلبح الديف الأيكبي الكاردة في الأبيات؟ -
 ف؟لماذا ميد الشاعر بأبيات لمحبكبتو قبؿ مدح القائد صلبح الدي -
 يحاكـ الطالب بعض المظاىر التي يذكرىا المعمـ أماـ الطلبب، مثؿ: -

 .التقاعس عف تحرير الأكطاف 
 .مدح الشعراء لمقادة المسمميف أمثاؿ صلبح الديف الأيكبي 
 .تقاعس القادة المسمميف اليكـ عف الدفاع عف المسجد الأقصى 

  :التقويـ الختاهي 
 .117صػ  6، 5الإجابة عف سؤاؿ  -
 (.117عف أسئمة نشاط )المغة كالأسمكب صػ الإجابة  -
 :الخاتهة 
ترؾ صلبح الديف الأيكبي الصميبي أذلاء بعد عزة، ما العبرة التي يستفيدىا  -

 الفمسطيني مف ذلؾ؟
 استعف بشبكة الانترنت لإعداد تقرير عف القائد المسمـ صلبح الديف الأيكبي. -
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 ثالثاً: القواعد )هراجعة الهجرورات( )حصتاف(

 اؼ الإجرائيةالأىد : 
 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 

 مبيٌنا سبب الجرٌ. المجركرات مف نصٌ  يستخرج -

 الجرٌ. علبمة المجركرة مبيٌنا سماءالأ يعرب -

  الخبرات السابقة : 
 معرفة الطالب بحركؼ الجر، معرفة بأسباب الجر.

  :الهواد والأدوات 
 خرائط تفكير. –السبكرة  –بطاقات  –الكتاب المدرسي 

 إجراءات الدرس: 
 هنظـ هقارف( تقديـ الهنظـ الهتقدـ( 
 بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب. -

 يناقش المعمـ مع الطمبة المنظـ المتقدـ )المقارف( السابقة، كيسأؿ: -
 ما ىك الاسـ المجركر؟ 
 ما علبمة جر الاسـ؟ 
 سباب جر الأسماء؟ما أ 
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يناقش المعمـ الطمبة في المفاىيـ السابقة لاستثارة كعي الطمبة بيذه المفاىيـ، كتثبيتيا  -
 في أذىانيـ.

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 تذكير الطمبة بقكاعد المجركرات: -

 ، كالإجابة عنو فرديان.118يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة التدريب الأكؿ صػ  -
 مع الطمبة الإجابات عف التدريب الأكؿ، كيقدـ تغذية راجعة فكرية. يناقش المعمـ -
  :التقويـ الختاهي 
، مف خلبؿ 118يطمب المعمـ مف الطمبة الإجابة عف التدريب الثاني، صػ  -

 استراتيجية الأقراف )أزكاج مف الطمبة(.
 يناقش المعمـ الطمبة في الإجابات. -
 :الخاتهة 
 ما ىي أسباب جر الاسـ؟ -
 جر بالإضافة؟ما ىك ال -
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 إذا( )حصة واحدة( -رابعاً: الإهلاء )إضافة الظروؼ إلى 
 

 الأىداؼ الإجرائية : 
 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 

 الظركؼ إلى إذ. يضيؼ بعض -
 إلى إذ. المضافة لمظركؼ ملبئيٌ الرسـ الإ يبيٌف سبب -
 الخبرات السابقة : 

 عد الكتابة، كمعرفة بالأخطاء الإملبئية الشائعة.معرفة الطالب بمفيكـ بقكا
  :الهواد والأدوات 

 السبكرة. –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب. -
 قة.يناقش المعمـ الطلبب الأمثمة الساب -

 يكجو المعمـ الطمبة إلى تأمؿ الجمؿ السابقة، كخاصة الكممات التي تحتيا خط. -
 يطمب المعمـ مف الطمبة تأمؿ الكممات التي تحتيا خط. -

  ساعتئذ. -حينئذ  –يوهئذ 
 يفسر المعمـ لمطمبة الرسـ الإملبئي لمكممات السابقة. -
 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
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 )الشارح( الَتي: يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ -
 يناقش المعمـ الطمبة في الحالات الثلبث. -

 يعرض المعمـ أمثمة إضافية. -
 يطمب المعمـ مف الطمبة ذًكر أمثمة إضافية. -
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 
 يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة التدريب الأكؿ، كالإجابة عنو فرديان. -
 ة راجعة فكرية لمطمبة.يصكِّب المعمـ الأخطاء لمطمبة، كيقدـ تغذي -

 
  :التقويـ الختاهي 
 .120الإجابة عف التدريب الثاني صػ  -
  أذكر سبب الرسـ الإملبئي لمظركؼ المضافة إلى )إذا(. -
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 خاهساً: التعبير )نهوذج بطاقة اليوية( )حصة واحدة(
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 .ضرب أمثمة عميو مفيكـ التعبير الكظيفي مع يتعرٌؼ إلى -
 ىكيٌة. يناقش نمكذج لتعبئة بطاقة -
 الخبرات السابقة : 

 معرفة الطالب بأف لكؿ مكاطف بطاقة شخصية خاصة بو.
  :الهواد والأدوات 

 السبكرة. –بطاقات  –الكتاب المدرسي 
 إجراءات الدرس: 

 )تقديـ الهنظـ الهتقدـ )هنظـ هقارف 
 لطمبة في كيفية تمييز الدكلة للؤشخاص.يناقش المعمـ ا -
 بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )مقارف( عمى الطلبب. -

هشكمة: اصطدـ هوظؼ البنؾ بأف لديو عهلاء تتشابو 
أسهائيـ الرباعية، وأصبح هف الصعب عميو التهييز بيف 

 الأسهاء الهتشابية أثناء الهعاهلات البنكية.
 لمعمـ الطمبة في المشكمة السابقة:يناقش ا -

 لماذا تخص الدكلة كؿ مكاطف برقـ قكمي خاص؟ 
 ما فائدة أف يككف لكؿ مكاطف رقـ قكمي خاص؟ 
 متى يحؽ لممكاطف أف يحصؿ عمى اليكية الشخصية؟ 
 ماذا يعني بطاقة ىكية؟ 

ىي بطاقة رسهية تصدرىا بعض الدوؿ لرعاياىا لمتحقؽ هف الشخصية وىي 
الوطنية للأشخام، ويأتي بعدىا وثيقة "جواز السفر" الذي ىو أىـ الوثائؽ 

 .بطاقة شخصية تستخدـ لدخوؿ بمد غريب
 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
 يعرض المعمـ عمى الطمبة نمكذج الحصكؿ عمى بطاقة اليكية. -
 يناقش المعمـ الطمبة في المستندات اللبزمة لمحصكؿ عمى بطاقة اليكية. -
 لتعبئة النمكذج أماـ الطمبة. LCDز العرض يستخدـ المعمـ جيا -
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  :التقويـ الختاهي 
 ما معنى بطاقة اليكية؟ -
 ما المسندات اللبزمة لمحصكؿ عمى بطاقة اليكية؟ -
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 الوحدة العاشرة
 6عدد الحصم:                                        هف أهثاؿ العرب ....

 
 اليدؼ العاـ لموحدة: 
 مفيكـ المثؿ، كنماذج عنو. أف يتعرؼ الطالب عمى

 حصم( 3أولًا: القراءة؛ هف أهثاؿ العرب )
 الأىداؼ الإجرائية : 

 :يصبح الطالب قادران عمى أف أف الدرس يتكقعفي نياية 
 :هستوى الهعرفة 

 بالمثؿ كسماتو. يبيٌف المقصكد -
 التي تضمٌنيا كؿٌ مثؿ. يذكر الفكرة -
 المثؿ في الدرس. يشرح قصٌة -
 كالتراكيب. رداتيفسٌر معاني المف -
 الكاردة. مثاؿنتعمٌميا مف الأ يذكر قيما -
 كدلالاتيا. التراكيب يصؿ بيف -
 .كٌؿالأ المثؿ في قصٌة ربعالأ النسكة يبيٌف فحكل حديث -
 الكسعيٌ قكسو. صنع يشرح كيؼ -
 أفضؿ النساء. صفات يتعرٌؼ إلى -
 .مثاؿفي الأ الكصؼ يحدٌد عبارات -
 أىمو. المعركؼ مع غير يصنع يبيٌف جزاء مف -

 :هستوى التطبيؽ 
 جيريٌة معبٌرة. قراءة يقرأ الدرس -
 .الدرس كالطباؽ مف السٌجعيستخرج  -
 أساليب لغكيٌة. النصٌ  يستخرج مف -

 :هستوى الاستدلاؿ 
 كاقعي مف حياتو. كسياؽ يربط بيف المثؿ -
 .خريفالَ مع يفيد منيا تكاصمو الأمثاؿ اجتماعيٌة مف سمككيٌة يستنبط قيما -
 عميقة. دلالات في عبارات تحمؿ يرالتصك  يكضٌح جماؿ -
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 خلبؿ النصٌ. مف كالتشرٌد كمخاطرىا الفقر يناقش ظاىرة -
 الخبرات السابقة : 

معرفة الطالب بأىمية التفكير في المكاقؼ الصعبة، معرفة الطالب ببعض الشخصيات 
 الإسلبمية كالعربية التاريخية.

  :الهواد والأدوات 
 خرائط تفكير. – السبكرة –بطاقات  –الكتاب المدرسي 

 إجراءات الدرس: 
 هنظـ شارح( تقديـ الهنظـ الهتقدـ( 

 بعد تكضيح الأىداؼ لمطمبة، يعرض المعمـ المنظـ المتقدـ )شارح( عمى الطلبب: -
كثيراً ها نسهع هف كِبار السف بعض الهقولات القصيرة التي تُعبر عف هواقؼ 

بية هف حيث هحددة، وتُستخدـ ىذه الهقولات في هواقؼ هتكررة وهتشا
 الفكرة. تُسهى ىذه الهقولات بالأهثاؿ الشعبية.

 مناقشة الطلبب في المنظـ المتقدـ، كسؤاؿ الطمبة: -
  تعبير عف نتاج تجربة شعبية طويمة تخمم إلى عبرة وحكهة، ما ىك المثؿ؟

 ف.لمحضّ عمى سموؾ هعيف، أو لمتنبيو هف سموؾ هعيّ  الخبرة وتؤسس عمى ىذه
 أذكر بعضان مف الأمثاؿ الشعبية التي تسمعيا مف جدكدؾ؟ 

 ييبيف المعمـ أف دراسة الأمثاؿ الشعبية العربية ىي اعتزاز بالثقافة كاليكية العربية. -
ة ييدؼ إلى التعرؼ عمى الجكانب يؤكد المعمـ لمطمبة عمى أف دراسة الأمثاؿ العربي -

 الثقافية كالأدبية لمعرب، كالاستفادة منو في مكاقؼ مشابية.
 يناقش المعمـ الطمبة فيما سبؽ لاستثارة أذىانيـ. -

 :هرحمة عرض الهادة التعميهية 
بعد إثارة النقاش مف خلبؿ المنظـ المتقدـ المقارف، ينتقؿ المعمـ إلى قراءة الدرس  -

 بأنكاعيا:
 طرح مجمكعة مف الأسئمة. –ة الصامتة القراء ( ر
 المحاكاة. –القراءة الجيرية: القدكة  ( ز
 شرح النص. –القراءة التحميمية: بياف معاني المفردات كالتراكيب  ( س
 يناقش المعمـ الطمبة في قصة كؿ مثؿ مف الأمثاؿ. -
 :هرحمة تقوية البنية الهعرفية 

https://ar.wikiquote.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%A8%D8%B1%D8%A9
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ف المنظـ المتقدـ كالمادة كذلؾ باستخداـ التكفيؽ التكاممي: كيتـ فيو الربط بي
 التعميمية، ككذلؾ الربط بيف أجزاء المادة التعميمية كالتكفيؽ بينيما.

 .127يناقش المعمـ الطمبة في نشاط )الفيـ كالاستيعاب( صػ  -
 ..128ييجيب الطالب عف أسئمة نشاط )المغة كالأسمكب( صػ  -
 :هرحمة استخداـ الهدخؿ النقدي 

في المفاىيـ كتقديـ أدلة لممفيكـ الصحيح، كتأكيد كذلؾ في إطار إزالة أم غمكض 
 عند الطلبب حتى يتـ تخزينو بصكرة صحيحة، كذلؾ مف خلبؿ:

 يناقش المعمـ الطمبة في أسباب اعتزاز الفتاة بأبييا. -
 يناقش المعمـ الطمبة في أكصاؼ أفضؿ النساء. -
 يناقش المعمـ الطمبة في الصكر الفنية الكاردة في الدرس. -
 عمـ الطمبة في اقتراح أمثمة تحاكي الأمثاؿ الثلبثة.يناقش الم -
 مع الطمبة. 128مناقشة نشاط )المناقشة كالتحميؿ( صػ  -
 يحاكـ الطالب بعض السمككيات التي يذكرىا المعمـ أماـ الطلبب، مثؿ: -

 .عدـ اعجاب بعض الفتيات بآبائيـ 
 .)المرأة التي تيكثر الحديث بلب داعي )ثرثارة 

  :الإجابة عف الأسئمة الَتية:التقويـ الختاهي 
 .114صػ  10، 9الإجابة عف سؤاؿ  -
 سرد بعض الطمبة لقصة الأمثاؿ الثلبثة. -
 بياف دكر الأمثاؿ الشعبية في تأكيد اليكية الفمسطينية. -
 :الخاتهة 
 يطمب المعمـ مف كؿ طالب أف يتحدث عف أكثر مثؿ شعبي أعجبو. -
مثاؿ الشعبية الفمسطينية كشبكة يطمب المعمـ مف الطمبة الاستفادة مف مكسكعة الأ -

 الانترنت لإعداد تقرير مختصر عف الأمثاؿ الشعبية الفمسطينية.
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  نهوذج هف أوراؽ عهؿ (:5همحؽ رقـ )

 1ورقة عهؿ 

 ي الفراغ بحسب الهطموب هناسب بحسب الهطموب:  /أكهؿ-1

               (                اسـ معرب بعلبمة فرعية) __________.قبض الشرطي عمى-أ

               )مثنى(                     قمبو كلسانو. ___________ب المرءي -ب

 لأخمصفٌ في عممي.  )لفظ الجلبلة(                                ك________ -ج

                                                    عمى القمة(     يدؿٌ  _______ضارةو نافعة.  )حرؼ جرٌ -د

 ______ المؤلؤً.    )حرؼ جرٌ يدؿ عمى التشبيو(     ةأسناف الفتا-ق

__________.         )مضاؼ إليو(                     -ك  الإسلبـ ديفي

 إليو مثنى(                 كاجبة عمينا.        )مضاؼ            طاعة -م

 مؤنث سالـ(        جمع  معظـ _________رحيمات. )مضاؼ إليو-ع

              )مضاؼ(                   _______ المغةً العربيةً مفيد.            -غ

       مينة ________ شاقٌة.      )مضاؼ إليو مف الأسماء الخمسة( -س

 ابتعًدٍ عف أصدقاء___________.    )مضاؼ إليو(  -ش

 .ـ الهجروراتمؾ باستخدااكتب/ي عدة جهؿ تعبر/ي فييا عف حمـ هستقب-2

............................................................................. 

............................................................................... 
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غويةمجداوؿ الهواصفات لاختبار التحصيؿ في العموـ ال (:6همحؽ رقـ )  

زاف النسبية لهوضوعات العموـ المغوية في الوحدات )السابعة، الثاهنة، التاسعة، جدوؿ الأو 
 الجزء الثاني –العاشرة( هف كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع الأساسي 

 الهستوى الهعرفي الأوزاف النسبية لموحدات

عدد  الوحدة
 الأىداؼ

الوزف 
 النسبي

 تذكر
12 % 

 فيـ
38 % 

 تطبيؽ
35 % 

 هستويات عميا
15 % 

 2 3 3 1 % 35 9 السابعة
 - 2 2 1 % 19 5 الثاهنة
 1 2 2 - % 19 5 التاسعة
 1 2 3 1 % 27 7 العاشرة
 4 9 10 3 % 100  الهجهوع

 

)السابعة، الثاهنة، التاسعة، العاشرة( هف كتاب المغة العربية جدكؿ الأكزاف النسبية لمكحدات 
 الأسئمة لكؿ درس في كؿ هستوى هعرفي الجزء الثاني وعدد –لمصؼ التاسع الأساسي 

 عدد أسئمة كؿ هستوى الأوزاف النسبية لموحدات
 الهجهوع

الوزف  الوحدة
 النسبي

 تذكر
0.12 

 فيـ
0.38 

 تطبيؽ
0.35 

 هستويات عميا
0.15 

 16 2 6 6 2 0.35 السابعة
 11 2 4 4 1 0.19 الثاهنة
 11 2 4 4 1 0.19 التاسعة
 14 1 6 6 1 0.27 العاشرة
 52 7 20 20 5 1 الهجهوع

  الكزف النسبي لممستكل × تـ حساب عدد الأسئمة مف خلبؿ القاعدة: الكزني النسبي لمكحدة
 عدد الأسئمة.× المعرفي 

 ( مكزعيف 52تـ تقريب أعداد الأسئمة لأقرب عدد صحيح، فأصبح عدد الأسئمة الكمي )
 أسئمة رئيسية. 8عمى 
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 ربةخطابات تنفيذ التج (:7همحؽ رقـ )
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 :فهرس انًلاحك
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(2.4) 
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في التطبيؽ البعدم لاختبار العمكـ المغكية بحسب المجمكعة 
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 59 طريقة التدريس
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