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لا  طيب و  ..النهار الا بوكرك يطيبولا  ..الهي لا يطيب الليل الا بمناجا ك وشكرك
 الله جل جلاله()..الجنة الا بر ية وجهك الكريم

 الى من كان..أول من علمني وبصرني سبل الحق والصواب..لى ملاكي في الحياةإ
الى ..الحنانالى معنى الحب و ..الى السيدة الاولى بحيا ي..دعائها  و سر  وفيقي
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 أخو يمن كانوا معي في طريق الخير والنجاح..الى سندي الاكبر بالحياة..
 الع ي الوأخوا ي  )ماجد..أحمد(
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 الشكر والتقدير

 أشكرك ربي شكرا  يليق بعظيم مجدك وعلو سلطانك، فهو ،اللهم لك الحمد حمدا  كثيرا  مباركا  فيه
(، والصلاة 2الاية  رة إبرا يم:نْ شَكَرُْ مْ لَأَ  يدَنَّكُمْ" )سو القائل في ك ابه الع ي :" لَئ   العلي القدير

نبينا محمد صلى الله عليه وسلم القائل:" من لا يشكر الناس  والسلام على أشرف الخلق والمرسلين
 . وعلى اله وصحبه أجمعين)حديث صحيح صححه الألباني(، لا يشكر الله"، 

فلا  لم  س طع كن عالما "، فإن لم  س طع فكن م علما ، فإن لم  س طع فأحب العلماء، فإن""
لكل عرفان و  شكربباقة أ قدم  البحث.. كللل بإنجا   وا بغضهم".. بعد رحلة بحث و عب وجهد 

والوي كان نعم المرشد،  ..عادل ريانالدك ور الأس او ما قدمه من دعم وعطاء ونصح ومساعدة إلى 
راسة، حيث ى  وه الدالإشراف علب وكان مثالا  ونمووجا  في حسن رعاي ه لهوا الإنجا  وعلى  فضله

فج اه الله عني كل خير. خطو هاوة في كل خطوالدعم في  وجيه النصائح  لم ي وانَ 

 عضوي الافاضل ابرا يم عرمانلدك ور واغسان سرحان دم بالشكر والعرفان إلى الدك ور كما أ ق 
عطاء  وجيها هم اللجنة المناقشة ل فضلهم بالموافقة على مناقشة  وه الرسالة وملاحظا هم  مينةث، وا 

القيمة، فلكم مني كل الاح رام وال قدير.

ر بنال دورا الاساسية ووكو ومعلمال ومدير مدرسة كما وأ قدم بج يل الشكر والعرفان إلى معلمي 
وكولك أ قدم بالشكر والعرفان  لما قدموه من  سهيلال لإ مام  وه الدراسة، الرا ي الاساسية،

ى وكولك الشكر الخاص العني طيلة ف رة إنجا   وه الرسالة، شجوال ملاء ولكل من  للصديقال
في إنجا ي لهوه الدراسة ولم ي سع المجال لورود  ساند وأولاني عناية وشجعني وأعانمن أسهم و 

 .لام نانم مني جميعا ج يل الشكر وااسمه فليعلم أن له مكانة محفوظة فلك
نشويهمحمد محمود اميره الباحثة: 



 ج
 

 الملخص
 

أثر برنامج قائم على  وظيف أنماط ال علم في اك ساب المهارال  دفل  وه الدراسة إلى  قصي 
صف الرابع ل ال علم في الال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبامهارال الرياضية الاساسية و نمية 

 جريبي ال  صميم شبهالاس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي، و ول حقيق أ داف الدراسة ، الأساسي
وطالبة من مج مع الدراسة  ( طالبا  14) عدد ا بلغ على عينة قصديةبعدي لمجموعة واحدة  –قبلي 

بية  ر ية المسجلين في مدير الاساسي  رابعالصف ال ووي صعوبال ال علم في الوي ي كون من طلبة
أربع شعب  منالإناث عينة أفراد   م اخ يارحيث  ،7112/ 7112 الدراسة الخليل للعام جنوب

ببرنامج قائم درسل ( طالبا ، 71( طالبة، ومن خمس شعب وكور بلغ عدد م )77لغ عدد ن )بو 
 بار اخبالأداة الأولى  حيث  مثللأدوال الدراسة و م بناء  ،الباحثة على أنماط ال علم من اعداد

ية ل نموالأداة الثانية  ي اخ بار  ( فقرة،72من ) والمكون لاك ساب المهارال الرياضية الاساسية
 ،، و م ال حقق من صدقهما وثبا هما بالطرق المناسبة( فقرة77مهارال ال فكير ال خيلي والمكون من )

في المدرس ين قبل البدء في المعالجة  الاناث والوكوروطبقل الأدوال على مجموع ي الدراسة 
ال غاير   حليلو  اس خدام الم وسطال الحسابية والانحرافال المعياريةب حليل الن ائج  و م ،وبعد ا

  طة. راب، واخ بار )ل( للعينال الم(ANCOVA)المصاحب 
 

درجة اك ساب المهارال الرياضية وقد خرجل الدراسة بمجموعة من الن ائج  مثلل في الآ ية: 
 ، رحعالية ولصالح البرنامج المقلدى الوكور والاناث الاساسية و نمية مهارال ال فكير ال خيلي 

لمهارال الرياضية الاساسية و نمية مهارال ال فكير ال خيلي  بعا لم غير وكانل درجة اك ساب ا
 الإناث.الجنس عالية ولصالح 

 
، لرياضتتتيالافي  دريس أنماط ال علم   وظيف بضتتترورة أوصتتتل الباحثة ن ائج الدراستتتةعلى  ا  بناءو 

جراء الم يد وا  ، وضتتترورة  ضتتتمينها في دليل المعلم والك ب المقررة، لولك و وفير المصتتتادر اللا مة
 من الدراسال والأبحاث ال ي   ناول  وه الانماط في م غيرال ومباحث دراسية أخرى.
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Abstract 
 
This study aimed to investigate the effect of a program based on the use of 

learning patterns" in acquiring basic mathematical skills and developing 

the thinking skills of learning difficulties 4th graders to achieve the 

objectives of the study, the researcher used the experimental method and 

semi-experimental design (Pre-test and post-test) for one group on a target 

sample of 43 students from the study population, which consists of students 

with learning difficulties in the 4th grade registered in the Directorate of 

South Hebron for the academic year 2018/2019.  The sample of female 

students was selected from 4 sections with a total of 22 female students, 

and from 5 sections with a total of 21 male students. The sample was 

studied in a program based on learning patterns that were prepared by the 

researcher, the tools of the study were prepared. The first tool was a basic 

sports skills test, consisting of 26 sections. The second tool is the test of 

the development of the skills of imaginative thinking, consisting of 22 

paragraphs, and verified their honesty and stability in the appropriate ways, 

the tools were applied to both male and female study groups in both schools 

before and after treatment. The results were analyzed using arithmetic 

mean, standard deviations, paired samples analysis, (ANCOVA), and T 

test of paired samples. 

 

This study came with a set of results and was represented as follows: There 

were statistically significant differences in the test of the acquisition of 

basic mathematical skills and in the test of the development of the skills of 

imaginative thinking among students with learning difficulties in the fourth 

grade between the pre-test and the post-test. 

 

The results of the study were as follows: the degree of acquisition of basic 

mathematical skills and the development of imadinative thinking skills in 

males and females is high and in favour of the proposed program. The 

degree of acquisition of basic mathematical skills and the development of 

imaginative thinking skills according to gender variable are high and for 

females. 

 



 ه
 

Based on the results of the study, the researcher recommended the use of 

learning patterns in the teaching of mathematics, providing the necessary 

sources for this and the need to include them in the teacher's guide and the 

prescribed books, and conducting further studies and research dealing with 

these patterns in other variables and study studies. 
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 الفصل الأول
 خلفية الدراسة وأهميتها 

 
 :المقدمة1.1
 

شتتهدل العملية ال عليمية منو فجر ال اري  ا  ماما  بالغا  من قبل العلماء والمفكرين والستتياستتيين على مر 
العصتور و عاقب الحضتتارال، بهدف  حقيق ال نمية البشترية والاج ماعية والاق صتتادية، ح ى بال ال قدم 

المستت جدة دليلا  على  قدم الشتتعوب وا د ار ا في كل  مان ومكان، وكان ال عليم القوة العلمي و طبيقا ه 
المحركة ال ي  دفع با جاه مواكبة  طور العلوم، والستتتبيل الى معايشتتتة مستتتيرة ال قدم، حيث يواجه الطلبة 

 وجيه و  اليوم عالما  ستتتتتتتتتتتريع ال غير وال طور، لولك كان من الضتتتتتتتتتتتروري  كييف الطلبة مع  وه ال غيرال
 ا  مام الطلبة نحو العديد من القضايا ال ي لم  كن م احة فيما مضى.

 
ان  وا الانفجار الم سارع في المعرفة وال كنولوجيا أدى الى  راكم كم كبير من المعلومال والبيانال مما 

ام بها، ن الالماستتتتتتتتتت يعابها جميعها، وبال الي يعج  الطالب ع نمي عاج ا  عيعل النظام ال أدى إلى جعل
العملية ة و المعرفي غيرال و طورال سريعة مخ لفة طالل جوانب الحياة العلمية و  وقد أحدث  وا الانفجار

ليهم بالنفع عأن بعض ما ي علمه الطلبة حاليا  في المدارس لن يعود  أظهرو توا بدوره  ،وال قنيتة جميعهتا
 ،بركتتتال)على أرض الواقع  لعمتتتلستتتتتتتتتتتتتتوق اه طلبتتتمتتتا ي مع  العمليتتتة مواكبتتتة   عنتتتد انخراطهم في حيتتتا هم

7114.) 
 

انبثق عن الثورة العلميتتتتة، وال قتتتتدم العلمي وال كنولوجي، في جميع مجتتتتالال الحيتتتتاة، بمتتتتا فيهتتتتا ولقتتتتد 
الم ستتتتتستتتتتال العلمية،  نوع كبير في طرائق  دريس العلوم، لاجل ولك كان لا بد من ال ركي  على أبعاد 

ا ل، ون علم لن عايش مع الاخرين، ون علم لنحقق امال أنفستتتتتتتتتتتتتتنأربعتة و ي أننتا ن علم لنعرف، ون علم لنفعت
   .(7117 ) ي ون، وووا نا
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من  وا المنطلق وستتتتتتتعيا  الى ستتتتتتتد  لك الفجوة ما بين المنهام المدرس وبين ما ي طلبه ستتتتتتتوق العمل  م 

بها ا حويل ال ركي  على المعرفة والمضتتتتتتتتمون الى ال ركي  على كيفية ال عامل مع المعرفة وطرق اك ستتتتتتتت
 .(7117 ،فاي محمد و رال وطرق ال فكير وعادال العقل )وسبل الوصول اليها وعلى المها

 
ال بشتتتتتتت ى يلرياضتتتتتتت علم ال طور المج مع العلمي وال كنولوجي، أصتتتتتتتبح  ناك حاجة لأفراده ل واستتتتتتت جابة

ا من م ايا  ستتتتتتتتتتتتهم هلما لو فروعها، فهي  ح ل مكانا  مهما  وم مي ا  بين العلوم ل طبيقا ها العملية الكثيرة، 
النفيش، )      ي  ستتتتهم في مواجهة حيا هم بكفاءةوضتتتتع بصتتتتما ها ل نمية  فكير الطلبة وقدرا هم الفي 

7111).  
 

جميع  في  ان عد الرياضيال من العلوم الهامة ال ي لا يمكن الاس غناء عنها، وال ي يح اجها الانسكما 
 ونواجهي ورغم  وه الأ مية، إلا ان المربينه، أمور حيتا ته بغض النظر عن ثقتاف ه أو مستتتتتتتتتتتتتت وى  عليم

مشتتتتتتتتتتتكلال عدة   علق بكيفية إعداد طلب هم لمواجهة  حديال الغد وكيفية النهوض بهم للمستتتتتتتتتتتا مة في 
 .(7111)جربوع،  المرجو نمية المج مع وبناء المس قبل 

 
أداء دوره   مكنه منفمن الواجب على معلم الرياضتيال أن ي م ع بكفاءال ومهارال وامكانيال  دريسية 

على أكمل وجه، ويكون له الدور الرئيس الفاعل في  طوير أستتتتتتاليب  قديم المح وى بشتتتتتتكل جيد يراعي 
 .(Ebeid,2000)خلالها المس وى ال عليمي للطلبة فيها روح العصر والثقافة، ويحسن

لو نية، من ك ل ه ا علم مبادئ أساسية، فلا بد للطالب أن ي قن  وه المبادئ ل كون ج ءا   وبما أن لكل
فالعمليال الأربع في الحساب، وفهم القوانين الأساسية المكونة لها  قع على عا ق المعلم، فيعطيها أكثر 

أي غموض  مدرجة ح ى  ثبل عند م، فلا يبقي لديه الوقل، ويدرب طلب ه عليها ويكسبهم إيا ا، درجة  
 .(7112)الخالدي،  أو نقص أو أي شيء مبهم

 
 ال ي   طلب مراعاة أنماط ال علم المخ لفة والسائدة لدى الطلبة الموضوعالالرياضيال من أ م  ويعد  علم

، بحيث ي م طلبةلللُبس عند  دريسها  إلى إ الة أيح ى ي م اس يعابها وفهمها بشكل يهدف المعلم فيه 
وولك  ،(7112ة، عفان)ضيلال الطلبة والاخ لافال بينهم  حقيق الأ داف ال ربوية ال عليمية من خلال  ف

هم أنماط  علم فكما يعد عملية ال عليمية بكافة عناصر ا، من خلال مراعاة الفروق الفردية عند ال خطيط لل
ميم و ص، في ظل الدعوة الى ال عليم الجماعي داخل الصفوف غير الم جانسة ضرورة ملحةالطلبة 

معية مراعاة الابعاد السمن خلال لطالب، ك  القوة في ال علم لدى امواقف  عليمية بطريقة  س غل مرا
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والبصرية و طبيق عادال العقل المن جة واك ساب و كامل و عميق المعرفة وصقلها ل نمية ال فكير و حسين 
 .(7111قرعان، جابر وال)  حصيل الطلبة في المادة الدراسية

 
اني ي شكل من نصفين لقد خلص الباحثون الوين درسوا حالال "الم  المشطور" إلى أن الم  الإنس

الوظائف الخاصة في القيام بالأيسر، ولكل منهما نمطه الخاص في ال علم وطريق ه كرويين  ما الأيمن و 
مفهوم "السيطرة المخية " واف راض أن سيطرة أحد نصفي الم  لدى  سببا  في ظهورولك  كانو العقلية، 

ة الوين ي علمون أن الطلبو  علم وال فكير، لنمط معين ي بناه   لاء في اشكل  على يظهر أن البعض يمكن
من خلال طرائق   وافق مع نمط السيطرة الدماغية السائد لديهم يحققون ن ائج مر فعة في عملية ال علم 

 لسائد لديهما ال عليم بعکس   لاء الطلبة الوين ي علمون بطرق غير م سقة مع نمط السيطرة الدماغيةو 
 .(7112نوفل، )
 
 ال يال علم المدرسي يميل إلى دعم أنشطة الم  اليسارية  ( أن7112أبو رياش ) ي كد في  وا الصددو 

ور دنية والشععلى الرياضة الب ال ي  ع مدأنشطة ال علم اليمينية و  على ال فكير المنطقي والدقة،  ر ك 
معظمنا  ال علم، لكن نماطمجموعة من أ نس خدم( أننا جميعا  Dood, 2004دود ) شيروي .الاب كاريةو 

وا اس طعنا  علم اس خدام كلا جانبي و  اثنين فقط،أو واحد  نمط اس خداميفضل   نماطدام أ، واس خالم ا 
 . حسن  علمناان ولك سي يد من ، فةال علم المخ لف

 
اصة خ ( أن أنماط ال علم  هدف في النهاية إلى اس ثمار الطاقة الكامنة داخل الفرد7112يده )اسعالويرى 
 وبال ال علم من خلال مراعاة أسلوبه الخاص في اس قبال و نظيم و خ ين معلوما هووي صع طلبة

اس خدام نمطه الخاص المحبو لديه في  علمه، و وظيف قدرا هم ال فكيرية المناسبة، بهدف الوصول ب
بمس وى إنجا  م إلى أقصى حد ممكن، وفئة الطلبة من ووي صعوبال ال علم  ي من الفئال ال ي عندما 

ليه فإنها  عطينا ن ائج م مي ة، وكثير من الحالال يطرأ ع ديهمو بالحسبان أساليب ال علم المفضلة لنأخ
حيث  ،ال حسن بعد  قديم المح وى العلمي المناسب بالأسلوب المناسب بمراعاة أساليب  فكير م المناسبة

ا على كل ل أثير ظرا أ م معضلة  واجه المعلمين، نصعوبال ال علم لدى الطلبة في المدارس   ع بر
وال عامل الاج ماعي، وعمليال  النشاطال اليوميةو سمال حياة الفرد، بما في ولك ال عليم الرسمي، 

القدرة    داد المطالب برفع، و ع الاخرين وسمال أخرى شخصية  طال الفرد الم علمالا صال وال واصل م
ال طورال  كافةلمواكبة حيا ه في أ مية  لما لها منالرياضية ال ي يم لكها الفرد في الوقل الحالي 

 الم نوعة.المج معية 
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الرياضيال من أنواع صعوبال ال علم ال ي  أخو  علم ( إلى أن صعوبال Geary, 2006و شير جيري )
شكلة بين للحد من   ايد  وه الم برامج العلاجيةالالخطط المس قبلية و وضع  بهدف، وولك م  ايدا   ا  ماما  

أن مظا ر صعوبال ال علم في الرياضيال لدى الطلبة  ظهر على  (2010ف الفاعوري )الطلبة، ويضي
شكل صعوبة في فهم مفا يم الأعداد البسيطة، والاف قار إلى الاس يعاب الخاص للعمليال الحسابية، 

جراءال الأعد د، اح ى الأساسية منها، والمفا يم المر بطة بها، كما  ظهر لديهم مشاكل في  علم حقائق وا 
بشكل واضح وملاحظ ومغاير عن اداءال بقية الطلبة، و مثل صعوبال  علم الرياضيال إحدى المشاكل 
الخطيرة ال ي  واجه النظام ال عليمي، فهي  أخو حي ا مهما  في الحياة، حيث   كد جميع ال عريفال 

لطلبة في مادة ا لصعوبال ال علم في الرياضيال على أنها مشكلة  ظهر بشكل م  ايد في  دني  حصيل
 .الرياضيال بشكل ملحوظ مقارنة بأقرانهم العاديين

 
ونظرا  للا  مام البالغ بالم علم في العملية ال عليمية، كان لابد من مراعاة كيفية  علمه و فكيره وقدرا ه 

قامل الكثير من الدول ب طوير منا ج الرياضيال بشكل يعمل على  نمية لولك (، 7112 لعجال،(
كسابهم طريقة في ال فكير وولك سعيا  لبناء شخصيا هم وقدار هم على الإبداع  ال فكير لدى أبنائها وا 

واكسابهم البصيرة الرياضية والفهم العميق المرن، انطلاقا من النظر إلى الرياضيال على أن لها من 
 .(7112يل،  ما يجعلها مجالا خصبا ل دريبهم عليها )ن الممي ال

 
( أن ال فكير و وجيهه  دف أساسي لا يح مل ال أجيل، ويجب أن يكون في 7114ويع بر حبيب ) 

 صدارة الأ داف ال ربوية لأي مادة دراسية، لأنه وثيق الصلة بكافة المواد الدراسية وما يصاحبها من
  سس على و  ة عقلية معرفية وجدانية عليا  بنىفال فكير عمليطرق  دريس ونشاط ووسائل  عليمية. 

ليال النفسية الأخرى كالإدراك والإحساس وال مثيل، والعمليال العقلية، كال وكر وال عميم محصلة العم
ال فكير من أبر  الصفال ال ي  سمو بالإنسان  كما يعد، (7112الع ي ، ) وال ميي  والمقارنة والاس دلال

 (.7112ا )مجيد، عن غيره من المخلوقال و و من الحاجال المهمة ال ي لا  س قيم حياة الإنسان بدونه
 

ى ي مكن بمثابة الأدوال ال ي يجب أن ي ود بها الفرد ح  مهارا هوبال الي  صبح  نمية ال فكير بمخ لف 
ك سب ال عليم ي ل ي يأ ي بها المس قبل، ومن  نامن ال عامل بكفاءة وفعالية مع المعلومال والم غيرال ا
 ،يوبأالفرد و طور المج مع )جة أساسية لنجاح من أجل ال فكير و عليم المهارال أ مية م  ايدة كحا

7114). 
 

ول للاك شافال لدوره الكبير في الوص ، و و ركنا  أساسيا  لحدوثه،ار باطا  وثيقا  بال فكيرالخيال ير بط 
 ،العلمية، فقدرة الفرد على ال خيل  ر بط بأسلوب  فكيره، عن طريق فهمه ودمجه للأبنية والعمليال المعرفية
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اج  ، وقدر ه على جدولة و نظيم الأنشطة و خيل البدائل و خطي الحو اعه للصور ال خيلية المخ لفةواس رج
ث أن العمليال حيب ركيب عناصر الخبرال السابقة في كل جديد، والعقبال والحصول على أفكار جديدة، 

مس قبلية للصور رة والالعقلية ال ي  ع مد على الإبصار وال خيل مس مدة من خبرة الم علم السابقة والحاض
فال خيل ضروري في حياة الانسان، او يدعم عملية ال صنيف  .(7112)كلاب، الم خيلة وللخيال العلمي.

وال حرير وال جريب وربط ادراكا ه الحالية بخبرا ه السابقة، مما يسهم في عمليال ال علم وال فكير 
(Osburq, 2003). 
 

ا  صبح المعلومال ج ءا  من الواكرة طويلة المدى فعند ا  حدث  حدث عملية ال علم الحقيقية فقط عندم
والنجاح في  ، او ي طلب الأداءالم علم يملكها المعرفية بوضعها بمخططال عقلية عملية ال غير في البنى

كل  خصص قدرال  خ لف عن غير ا من ال خصصال الأخرى، فبعض ال خصصال ي طلب من 
 (.2010ومنصور، والإدراك المكاني )احمدل خيل وال صور العقلي الطالب أن يم لك مس وى عالٍ من ا

 
لامهم، حن الخيال ما يسبقون به أم ة او مخ رع او مصمم عالميكل شخصيدى ل ومن الجدير بالوكر أن

بدأ والمنال موصيا  الديه الصدارة في عادال النجاح  جعل المفكر الامريكي )س يفن كوفي( للخيالحيث 
 (.7112 ،الشمريفي و نك )

 
حيث ينظر الى ال خيل بأنه عملية عقلية  ادفة  قوم على بناء علاقال جديدة بين الخبرال السابقة، 
والاس نارة بالحاضر، ل أليف  كوينال عقلية جديدة، وولك بإطلاق العنان للأفكار من دون النظر إلى 

حويل المثيرال و ع مد  وه العادة على   أعلى مس ويال ال فكير، الار باطال المنطقية أو الواقعية، باع باره
الحارثي، ) كنه من ممارسة عملية ال خيلإلى صور و نية في الدماغ وفق مجموعة من العمليال العقلية  م

7112). 
 

طلب نا   نمية ال فكير، بما فيه ال فكير ال خيلي لغيابه الشديد عن  علم أنه بإمكان المربينو رى الباحثة 
ال سببل  وه الممارس، فقد حفظ المعلومال ينصب على ال عليم الحالي ركي  ن ولأداخل المدارس، 

واقعية لمعلومال كونها لا  ر بط بالأحداث الل  لقيهمعند  الملل لدى الطلبةعور شالكثير من  ال دريسية
ال ر صعوبال جمة في  علم الرياضيال، وعدم  مكنهم من كثير من المها كما يشعر مال ي يعيشها الطلبة، 

 .الأساسية
 

 ي ينحا ا خرم عن الأساليب ال قليدية الي قد اس خدام ال خيل كأسلوب  فكيرن يجة ولك  رى الباحثة ان 
، ة شيقةمجالا ها المخ لفة بطريقة مثير لوصول إلى المعرفة بلبة  ساعد الطلبولك الطالب في  علمه، و 
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هم خاصة اوا كانوا من فئة الطلبة ووي  راعي ميولهم وا  ماما هم وحاجا هم وخصائص لمبأنماط  عو 
 .صعوبال ال علم

 
لال ال عليمية ال ي ا دادل لدى الطلبة دون أن  جد عض عد صعوبال  علم الرياضيال من المحيث 

الا  مام من قبل المدرسين في وضع اس را يجيال مناسبة  حد من  فاقمها، أو ا باع أساليب وأنماط  علم 
عدم مرونة المدرسين في اس خدام أساليب ال علم ال ي يمارسونها مع طلب هم  كما أن لائم مس ويا هم، 

الفروق  اةوعدم مراعداخل الغرف الصفية وال ي غالبا لا  نسجم مع الأسلوب المفضل في  علم الطلبة، 
 لك أر ألولاجل آثار سلبية على  حصيلهم ونشاطهم المدرسي،  عليه قد ينطوي  واو ، لديهم الفردية
و نمية  لاساسيةة االرياضي لى  وظيف أنماط ال علم في اك ساب المهارالأثر برنامج قائم ع دراسة ةثالباح

 .ال ال علم في الصف الرابعال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوب
 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:  2.1
 

ة لل حول من ملحأظهرل الابحاث ال ربوية والنفسية ال ي أجريل بالسنوال السابقة القريبة وجود حاجة 
ال فكير ال ربوي القائم على مرك ية المعلم نحو ال ربية البنائية القائمة على حاجال الم علمين وخصائصهم 
وقدرا هم وا  ماما هم، وولك بوضعهم بمواقف   طلب الاندمام والانخراط في مواقف ال علم المخ لفة، من 

 ال علم بفاعلية وسهولة اوا كانل أساليب ال دريس منطلق الاع قاد السائد بام لاك الطلبة القدرة على
وما ظا رة صعوبة ال علم وال أخر الدراسي إلا ن يجة (، Pashler et al., 2009مناسبة لأنماط ال علم )

يعانون من  دني و  رئيسية  ر بط ار باطا  وثيقا  بهوه المشكلة، فالأفراد ي فاو ون في مس وى قدرا هم العقلية،
وانسجاما مع ولك ساد الأنظمة ال ربوية في السنوال الأخيرة ، (7111مرسي، )  عليم كما وكيفابال فكير وال

ي  حسين يسهم فلجدلا واسعا حول أ مية ال خيل بوصفه مدخلا لإصلاح ال عليم، و حسين نوعي ه، 
 (Osburq, 2003). عمليال ال عليم وال فكير

 
ف دول العالم إلى إعادة رسم سياسا ها ال ربوية وبناء ا جهل النظم ال ربوية في مخ لومن ناحية أخرى 

ن منهجيال   طلب أدلة منبثقة ممها، وال ي  قويو البرامج و نظيم المنا ج و حسين الممارسال ال عليمية 
عيا س  جويد المخرجال المقصودة منها، وولك سعيا  نحووأساليب وأدوال بحثية مل  مة برصانة علمية، 

عليمية   وظيف معارفهم في مواقف البحث و  يم  وه الموضوعال ومهارا ها، وطرق كساب أفراد م مفالإ
 Beaton) لأ مية الرياضيال في منظومة ال عليم المدرسيمخ لفة كمواقف حل المشكلال، وولك نظرا 

et al.,1996)، ووفق  وه الر ية فقد حظيل الرياضيال با  مام كبير في الدراسال الدولية الموجهة، 
( أن م وسط  حصيل طلبة الصف السادس 7111أظهرل دراسة ريان )ل البحث المس مر وفي ظ
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و بين من ن ائج دراسة ال وجهال الدولية في الرياضيال ، (%42.4الأساسي في الرياضيال لم   جاو  )
، أن مس وى الأداء ال حصيلي لطلبة Trend In International And Science Studyوالعلوم 

 Mullis et) 7111 دن ب ر يب م أخر بين الدول المشاركة وولك بحسب دراسة عام فلسطين كان م

al., 2012.) 
 

أشارل بيانال ال عداد العام (، حيث 7112الفرا، في العالم العربي ) و مثل صعوبال ال علم محنة خطيرة
الوين يعانون إلى أن عدد الأفراد  7112للسكان والمساكن والمنشآل في  قرير لجها  الإحصاء لعام 
نسبة  أي أنمن مجمل السكان،  %2.2من صعوبة واحدة على الأقل في فلسطين قد بلغ ما نسب ه 

في فلسطين ما  7112عام وولك ببلوغها ، قد ار فع الأفراد ووي الصعوبال خلال العشر سنوال الأخيرة
(، 7112، المرك ية الاحصاءدائرة ) في قطاع غ ة( %4.2فة الغربية، وفي الض %2.4) %1.2نسب ه 

أثر برنامج قائم على  وظيف أنماط ال علم في اك ساب المهارال الرياضية  لوا جاءل  وه الدراسة لفحص
ربية  ال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع في مديرية مهارال الاساسية و نمية 

 عن السؤال الرئيس الاتي:يمكن تحديد مشكلة الدراسة بالإجابة  وعليه ،جنوب الخليل
 

 هارالم ما أثر برنامج قائم على  وظيف أنماط ال علم في اك ساب المهارال الرياضية الاساسية و نمية
 الخليل؟ جنوب ربية ال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع في مديرية 

 وانبثق عن الس ال الرئيس الأسئلة الفرعية الآ ية:
 

 الأول والذي ينص: السؤال
بة طل لدى أنماط ال علم في اك ساب المهارال الرياضية الاساسية ما أثر برنامج قائم على اس خدام
 لاف و ل يخ لف  وا الأثر باخفي مديرية  ربية جنوب الخليل؟  صعوبال ال علم في الصف الرابع

 ؟لجنسا
 

 السؤال الثاني والذي ينص:
ة صعوبال بلدى طلال فكير ال خيلي مهارال أنماط ال علم في  نمية م أثر برنامج قائم على اس خداما 

 ؟جنسلو ل يخ لف  وا الأثر باخ لاف افي مديرية  ربية جنوب الخليل؟  ال علم في الصف الرابع
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 فرضيات الدراسة: 3.1 
 

 الفرضيال الصفرية الآ ية:الدراسة عن س الي انبثق 
 0.05وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) " لا  وجد فروق: والتي تنص الأولىالفرضية الصفرية 

≥ αالمهارال  في اخ بارع بة صعوبال ال علم في الصف الراب( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طل
 .القبلي والبعدي" ال طبيقينالرياضية الاساسية بين 

 0.05صائية عند مس وى الدلالة )وال دلالة اح : " لا  وجد فروقوالتي تنص الثانيةالفرضية الصفرية 
≥ αي اخ بار ف بة صعوبال ال علم في الصف الرابع( بين الم وسطال الحسابية لدرجال الوكور من طل

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينالمهارال الرياضية الاساسية بين 
 0.05دلالة )لوال دلالة احصائية عند مس وى ا : " لا  وجد فروقالفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص

≥ α ي اخ بار ف بة صعوبال ال علم في الصف الرابعمن طل الإناث( بين الم وسطال الحسابية لدرجال
 .القبلي والبعدي" ال طبيقينالمهارال الرياضية الاساسية بين 

 0.05) ائية عند مس وى الدلالةوال دلالة احص: " لا  وجد فروق والتي تنص الرابعةالفرضية الصفرية 
≥ α)  المهارال  في اخ بار بة صعوبال ال علم في الصف الرابعطلالحسابية لدرجال م وسطال البين

 ." بعا  لم غير الجنس الرياضية الاساسية
 0.05: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )والتي تنص الخامسةالفرضية الصفرية 

≥ αمهارال  في اخ بار وبال ال علم في الصف الرابعبة صع( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طل
 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين 
 0.05: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )والتي تنص السادسةالفرضية الصفرية 

≥ α ي اخ بار ف رابعبة صعوبال ال علم في الصف المن طل الوكور( بين الم وسطال الحسابية لدرجال
 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين مهارال 

 0.05: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )والتي تنص السابعةالفرضية الصفرية 
≥ α ي اخ بار ف بة صعوبال ال علم في الصف الرابعمن طل الإناث( بين الم وسطال الحسابية لدرجال

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين مهارال 
 0.05) ائية عند مس وى الدلالةوال دلالة احص: " لا  وجد فروق والتي تنص ةمنثاالفرضية الصفرية ال

≥ α هارال مطلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار الحسابية لدرجال م وسطال ال( بين
 ."جنسلم غير ال ال فكير ال خيلي  بعا  
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:أهداف الدراسة  4.1  
 

 : ية دفل  وه الدراسة إلى  حقيق الأ داف الا
 الاساسية ةالرياضي أنماط ال علم في اك ساب المهارال ال عرف إلى أثر برنامج قائم على اس خدام .1

 .في مديرية  ربية جنوب الخليل بعلدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرا
لدى طلبة ي ال فكير ال خيلمهارال  نمية أنماط ال علم في  قائم على اس خدامبرنامج ال عرف إلى أثر  .2

 .في مديرية  ربية جنوب الخليل صعوبال ال علم في الصف الرابع
 

 :أهمية الدراسة 1.4
 

  كمن أ مية  وه الدراسة بما  قدمه للمج مع ال ربوي من الناحية النظرية والعملية والبحثية 
نماط أ برنامج قائم على اس خدام: قد  ساعد المعلمين على الاطلاع على أثر ريةفمن الناحية النظ. 1

ف على أ مية ، وال عر ال فكير ال خيليمهارال ية م نو  اك ساب المهارال الرياضية الاساسيةال علم في 
 البرنامج.

ة، و قدم خاص فهي  ثري الميدان بأنماط حديثة في  دريس الرياضيال لفئال الناحية العمليةأما من 2. 
دليل للمعلم يس رشد به في  دريس الرياضيال، وقد  لفل ان باه الموجهين والمشرفين نحو  دريب المعلمين 

 على  وه الأنماط والاس فادة منها في  دريسهم الرياضيال لكافة الفئال بما فيها ووي صعوبال ال علم.
ال  وه الأنماط على عينال أخرى مخ لفة و خصصفإنها  رشد الباحثين نحو دراسة الناحية البحثية ومن 3. 

يال ر ا في منا ج الرياضمخ لفة، وقد  فيد مصممي المنا ج من خلال  ضمين  وه الأنماط ال علمية وغي
 المقررة.

 
  الدراسة: حدود 1.4

 
  الا ية: محددالاق صرل  وه الدراسة على ال

 م / كومية ال ابعة لمديرية ال ربية وال علي م  طبيق  وه الدراسة في المدارس الح: المحدد المكاني
 جنوب الخليل.

 7112 -7112صل الدراسي الثاني من العام  م  طبيق  وه الدراسة خلال الف: المحدد ال ماني  
  ية المدارس الحكومية في مدير صعوبال ال علم في  وه الدراسة على طلبة  ي: جرلالمحدد البشر

  ربية جنوب الخليل.
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 ن ائج  وه الدراسة بالمفا يم والمصطلحال الواردة فيها لحدد: يالمحدد المفا يم. 
 

  :مصطلحات الدراسة 1.4
 

مجموعة من الأداءال الممي ة للم علم ال ي  عد الدليل على طريقة  علمه، واس قباله  أنماط التعلم:
كلال ال ربوية د للمشللمعلومال الواردة إليه من البيئة المحيطة بهدف ال كيف معها، أو طريقة معالجة الفر 

والاج ماعية بالاع ماد على الخبرال ال ي   وافر في مخ ون الفرد المعرفي والبيئة الخارجية الم ثرة في 
 .(12: 7112)عباس،  م علمال
 

نشاط عقلي ي م من خلاله اك ساب المعلومال والمعارف والحقائق والقيم : المهارات الرياضية الاساسية
بالجوانب المعرفية والاج ماعية والدافعية من خلال آليال منظمة سواء كانل معلمة  والا جا ال المر بطة

أو م سسة  عليمية، ويس دل على  وا ال علم بالدرجال ال ي يحصل عليها ن يجة الاخ بارال المقننة 
 .(22: 7114 ،خلف اللهوال حصيلية )

 
ن مووي صعوبال ال علم في الصف الرابع  مقدار ما  م اك سابه من قبل طلبةتعرفه الباحثة إجرائياً: 

ويقاس بالدرجة ممثلة بمهارال المعرفة والفهم وال طبيق وحل المسائل، ، معارف ومعلومال ومفا يم
  ال ي يحصل عليها المس جيب على الاخ بار الوي أعد ه الباحثة لهوا الغرض.

 
عادة الانطباع الو ني للأشياء نمط من ال فكير يقوم على عملية اس حضار واس التفكير التخيلي: 

والأحداث ال ي   صل بهدف معين أو  خيل الحركال أو الخطوال ال ي  حقق الأ داف المرجوة، 
ويمكن أن   ضح من القدرة على إعادة ال ركيب بطريقة مب كرة لما ي م اس عاد ه من صور و نية أو 

(.42-42: 7112معان أو خبرال أو أحداث سابقة )إبرا يم،   
 
 كوين صورة لموقف معين بالاس عانة بالواكرة ويقاس بالدرجة الكلية ال ي يحصل عرفه الباحثة إجرائياً: ت

عليها المس جيب من خلال اجاب ه عن فقرال مقياس مهارال ال فكير ال خيلي الوي أعد ه الباحثة لهوا 
    الغرض.

 
( ليسوا م جانسين في طبيعة مصطلح عام يصف مجموعة من الافراد )في أي عمر صعوبات التعلم:

الصعوبة أو مظهر ا، يظهرون  باعدا  واضحا  بين أدائهم الم وقع وبين أدائهم الفعلي في مجال أو أكثر 
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ية في وظائف نصفي الم  المعرف من المجالال الاكاديمية، وربما  رجع الصعوبة لديهم الى الاضطراب
يمي مع دل، ولا يعانون من أي الاعاقال المخ لفة ) والانفعالية، وي م عون بمناخ ثقافي اج ماعي  عل

العقلية، الانفعالية، الجسمية، السمعية، والبصرية(، وأيضا  لا يعانون من اضطرابال انفعالية حادة او 
ال ائد،  مثل النشاط الحركي اع لال صحي، وأخيرا  نلاحظ عليهم بعض الخصائص السلوكية المش ركة،

: 2011ف،)يوس بالدنيوية، ولولك فهم يح اجون الى طرق  دريس مخ لفة قصور الان باه، والاحساس
35). 
 

ضعف أو قصور في القدرة على إجراء العمليال الحسابية الأساسية، وفهم صعوبات تعلم الرياضيات: 
الرياضيال ولغ ها وقواعد ا وقوانينها، وحل المشكلال والمسائل الرياضية أو الحسابية )ال يال،  رمو 

2007: 545 ) 
 

ن مجموعة من طلبة الصف الرابع الويبأنهم اجرائياً:  الباحثة طلبة صعوبات تعلم الرياضيات وتعرف
يظهرون انخفاضا  في ال حصيل الدراسي عن  ملائهم العاديين في مادة الرياضيال والوي ي حدد  حصيلهم 

ة، ويس بعد من ولك ووي الإعاقة من الدرجة الكلي %21بأقل من  لنفس المادة كما ار أل الباحثةالدراسي 
 العقلية أو المضطربين انفعاليا  أو المصابين بأمراض وعيوب السمع والبصر وووي الإعاقة الم عددة.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 
هارال الم اك ساب يأثر برنامج قائم على  وظيف أنماط ال علم ففحص إلى  الحالية الدراسة سعل

ال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع في مهارال الرياضية الاساسية و نمية 
وعليه ي ناول  وا الفصل الأطر النظرية وال الصلة بموضوع الدراسة، من ، جنوب الخليل ربية مديرية 

نماط لأ ا  يحمحوره الاول  وض  وا الفصل فيي ناول نماط ال علم، حيث لال اس قراء الأدبيال الم علقة بأخ
بمفهومه وأ مية ال عرف اليها ونماوجها،  درجا  من ال علم وشروط حدوثه وأ مي ه، ويسعى المحور ال علم 

الثاني ل وضيح ال فكير ال خيلي  درجا  من ال فكير بمفهومه وأقسامه ومعايير عملية ال فكير وطرقه 
ثم  ،ين قل الى ال فكير ال خيلي بمفهومه وخصائصه ومراحله وانماطهوخصائصه و صنيفا ه وانماطه، ل

ري بمفهومه بال فكير ال خيلي كال فكير البص المر بطة ، كما ي ناول المفا يمالنظريال ال ي  حدثل عنه
صعوبال ال علم بمفهومها و صنيفا ها ومحكا ها ال ي اس خدمل  وضحفيثالث المحور الأما وعمليا ه، 
والفرق  ابابهواس اوانواعه او شخيص صعوبال ال علم، وصعوبال  علم الرياضيال بمفهومهفي  حديد 

وا الفصل ، وأخيرا  يس عرض  بين صعوبال ال علم ومفا يم اخرى كبطيئي ال علم والم أخرين دراسيا  
 .الدراسال السابقة وال الصلة بموضوع الدراسة

 
 الإطار النظري1.2. 

 
 ماط التعلمحور الأول: أنالم1.1.2. 

 
ا  يعني أن الم  الإنساني ليس ن اج وا ما دام الم   و عضو النشاط النفسي، و و العضو الوي ي علم، 

نما  و عضو حضاري بنائي ثقافي راقي ال نظيم، من شأنه أن يغير الواقع في مجرى  بيولوجيا  فقط وا 
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لحضارية الم كاملة الرئيس عن العملية ا غييره له، وال علم كعملية في يقية عصبية سيكولوجية  و المس ول 
الوي ي حول فيها الانسان بجميع صور الطاقة المعروفة إلى صورة أخرى  ي الطاقة الإنسانية، وعندما 
يحدث ال علم  نشأ روابط معقدة بين مصدر المعلومال )الواقع( وحامل المعلومال )الم ( وبال علم   حول 

ة في ال ي لا يمكن أبدا  أن  نفصل عن الأبنية النيورولوجية والفسيولوجي لك الروابط إلى الأبنية النفسية 
)کامل،  كيةحر  -ئف معرفية وانفعالية ونفسالم ، وبالطبع ي مخض عن  كوين ولك البناء مجموعة وظا

1221). 
 

 التعلم: 4.4.4.9
 

 مفهوم التعلم: أولا:
 

ل السه ، وبالرغم من ولك فإنه ليس منوال ربية في مجال علم النفسالمهمة ال علم من المفا يم الأساسية 
 نوكر منها: وضع  عريف محدد لهوا المفهوم، حيث اق رح الباحثون العديد من ال عريفال

على أنه عملية اك ساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجال والدوافع  (7111ه المعايطة )ويعرّف
 .أ حل المشكلالو حقيق الأ داف، وال علم  نا كثيرا ما ي خو مبد

 
كما أنه  غير في الأداء يحدث  حل شروط الممارسة، ويمكن الاس دلال عليه وقياسه، ولا يمكن  فسيره 
في ضوء عوامل م ق ة، أو ظروف طارئة مثل ال عب أو الإصابة بمرض أو ال خدير أو عوامل النضج 

به دائم في الأداء يحدث ف على أنه  غير شوقد يعرَّ ، (7111أو أي ظروف أخرى مشابهة )معوض، 
 (.1222صادق، و  و الممارسة أو ال دريب )أبو حطب،كالخبرة أ خاصةن يجة لظروف 

 
( بأنه  غير دائم في آليال السلوك  شمل مثيرال خاصة واس جابال، Domyan)" دوميان"يعرفه  كما

 ( 7111)أبو علام،  ن جل عن الخبرة السابقة الم علقة ب لك المثيرال أو الاس جابال
ص منها، ومن وال خل اس جابال قديمة اس جابال جديدة أو نبواك ساب الباحثة إجرائيا  على أنه و عرفه 

 خلالها ي لقى الم علم المعرفة والقيم والمهارال من مصادر ا المخ لفة ن يجة الخبرة والممارسة وال دريب
ث يعيد  وجيه لم،  غير قابل للقياس بحي، مما ي دي الى  غير شبه دائم في سلوك الم عو فاعله مع البيئة

 الفرد الانساني ويعيد  شكيل بنية  فكيره العقلية.
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 شروط حدوث التعلم: ثانياً:
 

 النضج: 1.
 

ديه، بحيث ل لكائن الحي ن يجة  غيرال فيسيولوجية وعضوية و شريحية وعقليةلير داخلي عملية  غو و 
دعيم  ل علم، ويكون دور العوامل البيئية والخبرال  و ساسي في إحداث ال غيير وادور النضج أيكون 
ليال ، أو أن يقوم بعمفنحن لا نس طيع أن نعلم الطفل الصغير أن يقرأ، أو ي حدث بطلاقة، ال علم

ل ي الأنه لم يصل إلى مس وى مناسب من النضج في قدرا ه العقلية، أو في أعضاء الكلام  حسابية،
 .(7111)معوض،  ابيةجراء العمليال الحس، أو امكنه من ال حدث بطلاقة 
 
 :الدافعية .2
 

والمحرضة للممارسة والنشاط الناشئان عن موقف  للسعي نحو  دف معين و ي الحاجة ال ي  حركنا
لم علم، و حافظ ن باه افي ال علم، كونها  قوم بإثارة ا فعالا    لعب الدافعية دورا  حيث سيكولوجي معين، 
 .(7114)خوري،  ة قائمة لولكمادامل الحاجف رة ال علم طيلة على دوام السلوك 

 
 الاستعداد: .3
 

على الان فاع من ال علم، وال درب دون أن يع رض  وا ال علم أي عائق عقلي أو جسمي الفرد قدرة و و 
 كافيا   ا  قد نما نمو  حيث أن الطفل في سن السل سنوال يكونلى ال قدم وال طور، أو نفسي، مما ي دي إ

اس خدام أصابعه للقيام بعملية مسك القلم، ثم يكون قد  وافرل لديه قدرة ال آ ر الحسي الحركي ه من يمكن
 ماه "جانيه"ب وفير ما س خاص وال ي يشار إليهاأما الاس عداد البط بين ما يراه وما يقوم بك اب ه، للر 

Gagne,1985) ) ها مخبرال سابقة ل علكل خبرة  علم جديدة   طلب  أنبالمقدرال، وال ي  دعو الى
)القاسم،  يدةالطلبة قبل  قديم الخبرة الجد وافر  وه الخبرال عند و كوينها، لولك فإن على المعلم  قصي 

7111). 
 
 الممارسة: .1
 

و ي بمثابة نمووجا  أو نمطا  معينا  في السلوك المرك  الوي يهدف إلى  حسين الأداء في موقف معين، 
 ي حقق دون لافهو فمن خلاله يمكن الحكم على حدوث ال علم أو عدمه،  ،ل علمفهي  ع بر شرطا  مهما  ل
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مهارة  سواء كانلبمخ لف أنواع المهارال، ممارسة الاس جابال ال ي  حقق اك ساب المهارة المطلوبة، 
معرفية أو لفظية أو حركية أو عقلية، و ساعد ممارسة الأداء على اس مرار الار باط بين الاس جابال 

 (.7112)الرحو،  لف رة أطوللمثيرال وا
 

ملية ال علم من أجل  حقيق ع ة كاملة وم داخلبأنها م السابقة حقق ال علم شروط من برأي الباحثة، ي ضح 
فاس عداد الفرد لل علم مر بط بنضجه العقلي والجسمي والعاطفي والاج ماعي، كما أن الممارسة  ؛لدى الفرد

قبالالم نوعة قان المهارال في  علم وا   عالية  سهم بدرجة ه على المخ لفة، مما ي يد من دافعية الم علم، وا 
 .ال علم بشغف ورغبة م  ايدة مع  وفر العوامل المساعدة على ولك

 
 أهمية التعلم:ثالثاً: 

 
 يمكن  حديد أ مية ال علم بالنقاط الا ية:

 .جهها عديل سلوك الكائن الحي، مما يساعده على حل المشاكل ال ي يوا -
 .فهم العالم المحيط، وولك باك سابه للخبرال المخ لفة - 
 . كيف الم علم ومساعد ه لل خلص من ال و ر - 
 (.7111)المعايطة،  المساعدة على  طوير سلوك الم علم الحالي، واس بدال غير المناسب منها - 
 

 ااس رجاعه بهدف الحفظ و خ ين المعلوم على ال علم على أنه لا يع مد (7112) صالح هاولخص
، ية لاس يعابهاالقبل المعرفة جديدة  ع مد علىالمهام ال  علم ان وال ع ي ، بل كن يجة للممارسة الم كررة

 .الواكرة غير منع ل عنمنظم بشكل  الخاصة بالفردوالأفكار ي م بناء المعاني و 
انية دالمعرفية والوج ه مس وياو رى الباحثة من خلال ما  قدم بأن جانب كبير من سلوك الإنسان ب

ية وا جا ا ه لن ام  راكمي لعملية ال علم، فبال علم يك سب الإنسان مهارا ه العق والاج ماعية والنفسحركية  و
 .سلوكه و عديلها و شكيل معالجة آليالوقيمه و نعكس عنه 

 
 أنماط التعلم: .9.4.4.9

 
خدمة مدى ملائمة طرق وأساليب ال دريس المس ان القضية الكبرى ال ي  حظى با  مام المربين اليوم  ي 

لأنماط ال علم المفضلة لدى الطلبة، سواء كانل فطرية لديه، أو ال ي قام ب كييفها وفقا  لم طلبال المهام 
شغال الاكاديمية،  و كييف  وه الطرق على نحو يجعل ال علم أكثر فاعلية، من الحواس،  عدد أكبروا 
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عباس، ) ال  عليمية  راعي ا  مامال الطلبة وحاجا هم وخصائصهم، ب وفير خبر وديمومة، وكفاءة
7112). 

 
 مفهوم أنماط التعلم: ولًا:أ
 

ال ربوية ال ي باع باره من المفا يم النفسية و  ي نجد  عريفال كثيرة لنمط ال علموبالنظر إلى الأدب ال ربو 
 دراجها كالا ي:يمكن إما  الل مدار البحث في الميادين ال ربوية، 

 
يشير مصطلح أنماط ال علم بمعناه العام إلى الطرق المخ لفة الم بعة من قبل الأفراد في جمع المعلومال 

( بطريقة الفرد 7112 ،ال غول والمحاميد)في حين يعرفا ا ، (Alaoutinen et al.,2012ومعالج ها )
لمح وى غض النظر عن االطبيعية في اس قباله ومعالج ه واس رجاعه للمعلومال والمهارال الجديدة، ب

 وطريقة ال علم.
 

( أنماط ال علم بالفروق الفردية في ال علم المع مدة على Kolb  &Kolb 2005,ويعرف كولب وكولب )
 فضيلال الم علم في  وظيف مراحل مخ لفة من مراحل دورة ال علم، و  حدد  وه الخيارال بالعوامل 

ربعة نماوم للاخ يار من أ شكل لدى الم علم طرقا مفضلة الوراثية والخبرال المك سبة من الحياة بحيث 
( أنماط ال علم بأنها سمال معرفية ووجدانية ونفسية،  ع بر Campbell,1991كامبل )عرف  كما، لل علم

 م شرال لكيفية  علم الم علم وادراكه وانفعالا ه واس جابا ه للموقف ال عليمي.
 

 كوينال نفسية لا  بنى بجانب واحد من جوانب  لى أنهعنمط ال علم فعرف ( 1227وي )الشرقاأما 
، فية والوجدانيةن الم غيرال المعر الشخصية، حيث  سهم في  فسير الفروق الفردية بين الأفراد للكثير م

( بأنها م شرال معرفية وانفعالية ونفسية  عكس كيف يس عمل الم علم الخبرال 7111،ال يال)ويعرفها 
 ويس جيب لها على نحو إيجابي.وكيف يعالجها وي فاعل 

 
( الى أنها ن ام ل وليفة م فاعلة  جمع بين ال أثيرال والخبرال الحيا ية Kolb,1984ويشير كولب )

 و  حدد في بعدين  ما:الماضية وم طلبال البيئة الحالية، 
خبرال لمحدد الاس قبال: وي علق بكيفية اس قبال الم علم للخبرال والمثيرال الإدراكية من خلال ا -

 الحسية المباشرة، والمفا يم المجردة.
محدد المعالجة: وي علق بكيفية معالجة الم علم للخبرال و جهي  ا من خلال ال جريب الفعلي  -

 النشط، والملاحظال ال أملية.
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بأنها وصف للعمليال ال كيفية المناسبة، وال ي  جعل الفرد مس جيبة ( 2000وعرفها )قطامي وقطامي،
 الانفعالية والاج ماعية والجسمية.يئة الم نوعة بما ي لاءم مع خصائصه لمثيرال الب

 
أنها الطريقة ال ي يس قبل بها عرفا ا على فقد ( Fleming & Bonwell، 2002أما فليمنج وبونويل )

ا ح فظ بهوي المعلومال ويدمجهاالم علم المعرفة والمعلومال والخبرال، ثم الطريقة ال ي يسجل ويرم  
، دف حدوث ال علمال عبير عنها، به ي  مثل طريق ه في بالطريقة الها س رجاعونه المعرفي، لي م افي مخ  
 فراد في ال عامل معالطرق الشخصية ال ي يس خدمها الأبأنها ( 1222)أبو حطب وصادق،  اهعرفكما و 

 أثناء عملية ال علم. المعلومال
 

 الفعال ب عريفه لنمط ال علم، او أشار بأنه صفال الفروق الفردية مع ال علم (Keefe,1979وربط كيفي )
ثاب ة نسبيا  لطريقة إدراك ومعالجة و فاعل الم علم مع البيئة المحيطة به، ومن خلالها يس جيب الم علم 
الى الأوضاع ال علمية، و ي طرق  فكير واس جابال للفرد باس عمال قدرا ه المفضلة لديه، بحيث لا 

م علم سيء أو جيد، لانها الطريقة المفضلة وال ي  جلب له الراحة والاس يعاب نس طيع الحكم على أن ال
 عن الاخرين. بشكل يمي ه

 
لنمط ال علم على أنها الصفال الشخصية ال ي   ثر في ( الى  عريف كيفي 7117ف الضمور )أضا

، ل عليميةرال اومشارك ه في الخب قدرة الطالب على اك ساب المعلومال، و فاعله مع  ملائه ومعلميه،
بأنه الخصائص المعرفية والنفسية ال ي ( Kyprianidou et al.,2012ويعرفه كيبرياندوس واخرون )

 مي  الم علمين أثناء اندماجهم في أنشطة ال علم ومشارك هم فيها، وال ي  بقى ثاب ة نسبيا  في ف رال  منية 
 شخصية الم علم مع مرور الوقل. محددة وضمن ظروف معينة، و  غير باخ لاف الظروف أو ب غير

 
بها كل الطريقة ال ي يبدأ على  (7111قرعان )الوجابر و  (Dunn  &Dunn 1993,دن ودن ) ويرك 

 اع المعلومالاس رجالقيام بو بين المعلومال السابقة والمعلومال الجديدة،  ال فاعل م علم بال ركي  على
 فاعل ي م بطريقة  خ لف من شخص إلى آخر، كما أن  وا ال قد  م الإشارة الىالجديدة والصعبة، و 

ا أن  جعل شأنهمن أضاف أنها مجموعة من الصفال والخصائص الشخصية والبيولوجية وال طورية ال ي 
ال من  ر، ويبقى النمط ثاب ا  مع الطالب مع مرو للآخرين لبعض الطلاب وغير فعالا   ال علم نفسه فعالا  

 وفي مخ لف مجالال ال علم.
 

الباحثة أن بعض ال عريفال ا جهل الى ال ركي  على سمال شخصية الم علم، وا جه غير ا الى  و رى
ال ركي  على طريقة الم علم في اس قبال و جهي  ومعالجة المعلومال والخبرال و نظيمها، في حين ا جه 
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عالجة الخبرال مالبعض الاخر الى ال ركي  على الوسيط الحسي الادراكي الوي يفضله الم علم لاس قبال و 
 ال عليمية خلالها.

 
، وولك هي  او ج معالج هاد الخاصة في اس قبال المعلومال و طريقة الفر بأنماط ال علم  الباحثة عرفو 
،  ع مد على إدراك المعلومال والخبرال و حويلها ودمجها بالبنى ديهم طرق خاصة ومفضلة لاس خداب

عادة بنائها ل صبح خبرال  لية ، و ي م يج من الم شرال العقلية والانفعافردية موو ةالمعرفية لديه وا 
 ل معها والاس جابة اليها،وال فاعوالجسمية الثاب ة نسبيا  وال ي  ساعد الم علم على اس قبال البيئة ال عليمية 

لف ، وال ي  خ الخبرال ال ربوية م علمويمكن الاس دلال عليها من سلوك الم علم وأداءا ه ال ي يواجه بها ال
من فرد الى اخر، ويعود  وا الاخ لاف الى النظام العصبي الوي يشكل وي شكل ن يجة  طور الشخص 

 والشخصية وخبرال ال علم من البيئة المحيطة، وال ي   ثر بدور ا على طرق ال علم.
 

 مكونات أنماط التعلم: ثانياً:
 

في الاع بار الميول الفردية  جاه ( أن أنماط ال علم ال ي  أخو  Dunn, 1993)  & Dunnيوكر دن ودن
 طريقة ال علم   كون من خمسة عناصر أساسية و ي:

 صميم و  مع الصول والضوء، ودرجة الحرارة،الأفراد  كيف العنصر البيئي: ويشمل كيفية  -
 المكان.

يام القرد ولية، وكيفية ق  المس حمل يشمل الدافعية لدى الفرد، والمثابرة، و و العنصر الوجداني:   -
 ركيب المهام.ب 

 لعمل بمفرده أو مع الأخرين. ل  فضيل الفرديشمل الوي العنصر الاج ماعي:   -

 الإدراكية.  الفرد العنصر المادي: يشمل الجوانب المادية ال ي  ر بط بميول  -

كيفية معالجة المعلومال من حيث الطريقة ال حليلية أو   وا العنصر العنصر النفسي: يشمل  -
 الكلية.

 

 لعوامل المؤثرة في أنماط التعلم:اثالثاً: 
 

. 1أنماط ال علم ال ي ي بنا ا الأفراد فيما يلي:  في   ثر( عوامل وم غيرال عدة 1222أوج  حمدان )
م،  صميال، و  هويةالضوء، و الحرارة، و الصول، و مكونال مادية كالمن  ح ويهوما   :البيئة الكلية المباشرة

 الرياضية والثقافية. وبيئال النواديالبيئة الأسرية، والمدرسية ك غير او 
 سية فردية.نف وما يمي ه من دوافع وحواف  ومس وليال شخصية ومثابرة وخصائص :. الإحساس الفردي7
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 الكبار. كال أمل الوا ي أو الحاجة لل عامل مع الأقران أو :. الحاجال الاج ماعية4
لحركة القدرة على او الطعام والشراب،  حاجالو الجسم ومواطن ضعفه،  ةقو : كالجسمية الفرد . خصائص1

 والإنجا .

فادة : . الحاجة لإظهار القوة غير الجسمية2 كالقدرة على ال علم و عليم الآخرين، والقدرة على العطاء، وا 
 الآخرين.

 

 نماذج أنماط التعلم:رابعاً: 
 

، ظهرل ع هوطبي ل علمحول نظر هم لأنماط االمخ لفة  الا جا النظرا  ل عدد  عريفال أنماط ال علم، و 
 :و صنيفها، كالا ي انماوم عدة ل فسير 

 
 :kolbكولب نموذج  .4
 

كإطار لفهم العلاقة ( Kolb  &Kolb 2005,نظرية ال علم ال جريبي لكولب )  م  فسير أنماط ال علم في
ل ي صنفها احيث  م  صنيف أنماط ال علم وفق القدرال الأربعة البينية بين أنماط ال علم وبيئة ال علم، 

كولب على صورة دورة ال علم ال جريبي أو ما يعرف بدورة ال علم الطبيعي، وال ي  حوي على ال جربة 
هوه الر ية ل ا  وفق كوين المفا يم المجردة، واخ بار ا في الظروف الجديدة. و الملاحظة وال أمل، و العملية، 
 :نيف أنماط ال علم في أربع فئال كالا ي م  ص

 
 المواقف ال ي   طلب  وليد: وفيه يفضل الأشخاص ووو  وا النمط Diverger style باعدي النمط ال -

 فهم جيدون في ان ام الأفكار ور ية الأشياء من أكثر من  اوية،، العصف الو نيكجلسال الأفكار ب
، للديهم قدرة للعمل في مجموعال بشكل  عاوني وجمع المعلوماو  بدلا  من الفعل، ويفضلون المشا دة

نهم أكثر قدرة على  عميم الأفكار، ولديهم ا  مامال ، كما ألحل المشكلال مجال القدرال ال خيليلةوفي 
 .ثقافية واسعة

ة على فهم مدى واسع النمط بالقدر  : ي مي  ووو  واAssimilator style )ال مثيلي( النمط الاس يعابي -
ردة  ون على الأفكار والمفا يم المجقي، ويركووضعها في إطار منطفلديهم ميل لاخ صار  من المعلومال

 ،أكثر من ا  مامهم بالأشخاص، ولديهم القدرة على ال حليل الاس قرائي، وابداع النماوم النظرية
 واس كشاف النماوم ال حليلية.

 النمط إلى ال عامل مع الأفكار والنظريال،: ي جه ووو  وا Converger styleالنمط ال قاربي  -
يدة، لقرارال، و جريب الأفكار الجدالقدرة على حل المشكلال وا خاو اب كما ي مي ون مليا ،و طبيقها ع
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ددة ي  على مسائل محال رك ولديهم القدرة علىومحاكاة الأفكار الجديدة وال عامل مع المواقف العملية، 
 .ينضيقة، وغير منفعل هما  ماما أصحاب  وا النمط و حليلها، لكن 

: يم لك ووو  وا النمط القدرة على Accommodators Style( ، ال وا مي)ال لا ميالنمط ال كيفي  -
مي ون فهم بولك ي لحل المشكلال، اللا مة حدسية من الخبرال الل اليدوية، وغير ا ال عامل مع الخبرا

والعمل في فريق لإكمال المهام المطلوبة، ويميلون إلى ال ركي  في العمل، بالفعل والحس معا ، 
جدة، وادا  م جيد عند الاس جابة السريعة للظروف المس س خدمون  حليلال الاخرين في بناء معرف هم، وي

 .ويم ا ون بالمغامرة
 
 : (McCarthy 4MAT Mode) موذج الفورماتن. 9
 

أن الأفراد على نظرية ديفيد كولب ال ي  فيد ب  م بنا ه اس نادا  حيث ، بيرنيس مكارثي النمووم وضع  وا
 ر.إما المشاعر أو ال فكيطريق ين: الون المعلومال الجديدة ويواجهون الأوضاع الجديدة بإحدى ي علم
 
 ،ل خطيط وحل المشكلاليس خدم في ا الوي علاجيال نموومبالنمووم الفورمال ( 7111عد فرحان )يو 

ه إلى المداخل و علم، و س ند أنماط ال علم الأربعة  نمط ب و ر بط كل مرحلة من مراحل ال علم الطبيعية
ها  صف عملي ا الإدراك والمعالجة عملية ال علم برم حيث  ، هاومعالجالمعلومال فة في اس قبال المخ ل

مفضلة و عظمهم طريقة واحدة محددة ميكون لو عند الم علمين، فبينما ينخرط الم علمون بكل طرق ال علم، 
 :أنماط ال علم الا ية  بع أحد 

 
في كل ما  طوالربوالاحساس والمراقبة،  وا الم علم على المشاركة الشخصية،  ويرك : الم علم ال خيلي*

ي بع كما ؟ ا  معينا  لماوا ي علم شيئ ي سائلبجدية، وي أمل بخبر ه، و وي فاعل  ،وو معنى علم ليكون  ي علمه
  شمل الاس ماع وال حدث وال فاعل والعصف الفكري.اس را يجيال  علم 

 كير،ل ويس خدم الأفكار المجردة وسيلة لل فالوي يبحث عن الحقائق والمعلوماو و : الم علم ال حليلي* 
 ويرك  في، الخبراء، وبكيفية  شكيل الافكار وي علم معرفة ما يفكر به العمليال المجردة وال أمل، ويفضل

وال صنيف ليل المشا دة وال ح اس را يجيال  علم مناسبة  شملم علم  وا النوع ي بع ، و مح وى ما ي علمه
 ووضع النظريال.

، ويحصل الافكارو  النظريالو طبيق وال فكير وال جريب والعمل الم علم المنطقي: ي علم من خلال الفعل *
  ضمن و ئل كيف يمكن  طبيق ما  م  علمه؟ النشط والمعالجة المجردة، وي ساال جريب على المعلومال ب

 يب وال فاعل.ال جر ل علم الملائمة لهوا الم علم اس را يجيال ا
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اولة والخطأ، حالاس كشاف والبحث عن الإمكانيال والاك شاف من خلال الم: ي علم بلم علم الديناميكيا*
يس خدم و  اوا إوا؟مة، ويقوم ب طبيق ما  علمه في سياقال جديدة، وي سائل بعمليال ويحب ال جريب وال جارب

 .حب المغامرةوالابداع و ل وال بني ال عدي  شمل  وا النوع من الم علمين اس را يجيال معينة
 
  نموذج هوني وممفورد: .3
 

كولب، على نظرية دورة ال علم الطبيعية ل( Mumford,1997  &Honey) نمووم  وني وممفوردبني 
فاس خدم  وني وممفورد مصطلحال قريبة من المصطلحال ال ي اق رحها كولب، و ي: النشط ويقابل 

  ي كالا يلانماط ااعدي، والنظري يقابل الاس يعابي، والعملي يقايل ال قاربي، و الموائم، وال أملي يقابل ال ب
 :بسما ها وم ايا ا

 
 وا النمط إلى الاندمام في ال جارب  : وفيه ي جه مس خدموActivities( Do) * نمط ال علم النشط

  ولد ، و وا همي  حقق و، فيس م عون بأوقا هم في النواحي العملية والحركية ال والمشاركة فيها الجديدة
 حمسون ومرنون، مكما أنهم ، ف فكير م يميل للانف اح المعرفي، نوعةالرغبة في اك ساب معارف م لديهم 

 . يندمجون بالفكرة أولا  ثم ينظرون الى الن ائج لاحقا  و 
ط : وفيه  خ لف وجهال نظر أصحاب  وا النمReflectors( Review) / ال أمليم أمل* نمط ال علم ال

عة الأفكار وال فكير فيها قبل ال وصل إلى على مراجبالحرص  الى نفس الموقف، وي سم أصحابه
 علومالم حيث يس خدمون، ، فأفراده غير مبادرين، ويفضلون الوقوف في الخلف وال أملالاس ن اجال

 .لن يجةإلى اببطء  ونال صورال الجديدة، ويصل ل فسيرمن الماضي والحاضر 
في  : يندمج من ي بع  وا النمطTheorists( Conclude/ المفكر )/ ال نظيريلنظري* نمط ال علم ا

ة في أبنية المخ لف الحقائق وننظم، ويالمعقدة، ويفكرون بها خطوة بخطوةالنظريال والقضايا المنطقية 
 .وي وقون إلى ال فكير بالفرضيال والمبادئ والنظريال والنماومعقلية نظرية، 
ووضع  ال علم بال جريب، : يفضل ووو  وا النمطPragmatists( Plan)/ العمليعينف* نمط ال علم ال

ن الفكرة الجديدة فيبحثون ع، و طبيق المفا يم الجديدة عمليا   الأفكار في حي  ال علم وال دريب وال نفيو،
درجة فق و  ويعملون على  قييمهاوال جربة الجديدة، ويعملون بسرعة وثقة في الأفكار للوصول للهدف، 

 ، ويملون من المناقشال الجدلية غير المن هيةلاس فادة منها في حيا هم المهنيةا
(Businessballs,2014). 
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 فيلدر وسبورلين:نموذج  .1
 

 :أنماط ال علم وفق أربعة ا جا ال، (Felder & Spurlin, 2005) بورلينلدر وسيصنف فحيث 
ل وجه اومال ال ي يفضل الطلبة اس قبالها، وفيها ي م الحدسي: و عني أنواع المعل-* نمط ال علم الحسي

 قائق مقابل ال وجه نحو النظريال.نحو الح
ريقة ط المعلومال الحسية الأكثر فاعلية من حيث اللفظي: وي م ال علم فيه وفق-* نمط ال علم البصري

 المنطوقة. لمرئية مقابل ال فسيراالعروض الفيها الطلبة ل حيث يفض اس قبالها من قبل الطلبة،
لك ال علم وفق طريقة معالجة المعلومال ال ي يفضلها الطلبة، ووي م ال أملي: وفيه –نمط ال علم النشط *

 خلال ال فكير. المحاولة مقابل ال علم منباس خدام 
 باع عملية االشمولي: حيث ي م ال علم وفق  قدم الطلبة نحو الفهم، وولك ب–* نمط ال علم الم سلسل

 .ال دريجي مقابل ال فكير الشمولی لخطيال فكير ا
 
 القدرات المتوسطة:نموذج  .1
 

 طور نمووم القدرال الم وسطة ن يجة دراسة ان وني جريجورك للفروق الفردية وأثر ا على حياة الفرد، 
 مليالب وظيف مساري الادراك والع يحيث أكد جريجورك أن الافراد ي عاملون مع مهام الحياة بشكل رئيس

كير قدرال الادراك بالنسبة للافراد المخ لفين، حيث صنفل الى ال ف طين لل فاعل وال علم، و  نوعكوسي
ي الم سلسل، شوائي، وال فكير العشوائال  ابعي المادي، وال فكير ال  ابعي المجرد، وال فكير المجرد الع

في غرفة  اقه ودمجهو  كد نظرية القدرال الم وسطة على وعي الفرد وفهمه لنفسه، وفي حالة  طبي
عمل على  وعية المعلم والم علم لنمط  علمه، وبولك ي م اخ يار الإجراءال ال ي يالصف فإن  وا النمووم 

 .(Jonassen & Grabowski, 1993)  ناسب نمط  علمه
 
 :نموذج دن ودن .6 
 

يهم من عدة مبادئ كان أ مها أن معظم الأفراد لد( Dunn & Dunn,1997دن ودن)نمووم  ظهر
ادر، البيئال ال عليمية، والمص وأن لكل فرد نقاط قوة،  خ لف من شخص لاخر، وأن اس طاعة لل علم،

كان معظم بإمو ن  قاس، يمكن أماط ن  لائم مع أنماط ال علم المخ لفة، و وه الأوطرق ال عليم يمكن أن 
على مراك   ، وأن يع مد الطلبةل علم كحجر  اوية في  عليمهمالمعلمين أن ي علموا كيفية اس عمال أنماط ا

ل أن للفرد مجموعة من الصفا ، وأكد النموومأكاديمية جديدةأنماط  علمهم عندما ي علمون مادة  القوة في
لفرد االبيولوجية والخصائص ال طورية ال ي ينفرد بها عن غيره، و  ثر  وه الخصائص على كيفية  علم 
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لأداء الأكاديمي لجميع  لف الصفوف من أجل  حسين اللاس عمال في مخلمعلومال ومهارال جديدة، 
وبخاصة ووي ال حصيل المنخفض، والهدف الرئيسي للنمووم  و  حسين فعالية ال عليم من الطلاب، 

 الب مع الفرص ال عليمية المناسبة.خلال  شخيص وملاءمة نمط ال علم عند الط
 
ن يجة المشا دال الميدانية لمجموعة ن ف أنماط ال علم في خمسة أبعاد حسب نمووم دن ود م  صنيو 

وس، درجة الحرارة وطريقة الجلالبيئية، مثل الصول والضوء و أو الأنماط  ي: ال فضيلال و من الطلبة 
اعية، مثل الاج م والأنماط، والبنية لدافعية والمثابرة والمس وليةمثل اأو الوجدانية  الانفعالية والأنماط

الأقران أو في مجموعال أو مع الكبار، والخصائص الفي يقية، مثل  فضيلال ال علم الفردي أو مع 
و ال أملي مقابل أ ييلال فضيلال الإدراكية في ال علم، والأبعاد النفسية كال علم الشمولي مقابل ال حل

 الاندفاعي.
 
 :((Fleming's VARK model نموذج فليمنغ .7
 

م لل علم وال ي يميل الم علوسائط الحسية الإدراكية الاس خدام على  يرك حيث ،  وا النمووم فليمنج أعد
 VAK علم وقد  م  صنيف أنماط البحيث يعمل على  صنيف طريقة  علمهم، وفهمهم للمعلومال، وفقها، 

في ثلاث فئال )بصري، سمعي، حكي(، وفي وقل لاحق  م إضافة نمووم قراءة / ك ابة ليصبح اسم 
 Visual Auditory, Reading/ Writingاط  عليمية  ي: )و و اخ صار لأنم، VARKالنمووم فارك 

Preference, Kinesthetic وقد يطلق عليها اس را يجية ،)SWOT( و ي اخ صارا  لتجملة ،Study 
Without Tears وفق الخصائص الآ ية:(، و 

شياء الاالمعلومال الجديدة من خلال ووو  وا النمط اس قبال  يفضل: Visualنمط ال علم البصري  -
الرسومال، و حيث يفضلون اس خدام الخرائط والرسوم البيانية، والأشكال، والصور،  المرئية والملاحظة

لمثيرال كما أنهم أكثر حساسية لو جوبهم الألوان، والفيديو ال ال عليمية لفهم المعلومة بشكل أسرع، 
حائطية، ويه م بالملصقال ال حرك من مكانه  إوافالم علم البصري يمي  بم ابع ه للمدرس المكانية، 

 .وي مي ون بسهولة ال عامل مع الرمو 
وسائط السمعية، ي علم ووو  وا النمط بشكل أفضل من خلال ال: Auditoryنمط ال علم السمعي  -

يحفظون و جوبهم الأناشيد و و  ثر فيهم نبرال الأصوال، والمحادثال والمناقشال، والقراءة بصول عال، 
لأشخاص لديهم القدرة على انجا  مهمة جديدة بعد سماعهم لشرح عنها من شخص و  لاء ا كلما ها،
 .ين ال علم مع المدرسين والأقرانلآخرين ومناقشة مضام جهون إلى شرح أفكار م الجديدة لوي خبير،

يعد  وا النمط ال عليمي من أكثر الانماط فعالية لفئة كبيرة من : Kinestheticنمط ال علم الحركي  -
 واس خدام أطرافهم الجسدية في  علمهم النمط ال علم بالمشاركة والممارسة،يفضل ووو  وا خاص، الأش
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ملي والعمل اليدوي واس خدام ال دريب الع ،باللمس والاحساس والعمل الممثلة بأيديهم وأرجلهم وعضلا هم
في  در هم على المكوثويم ا ون بعدم قجراء ال جارب وفهم المعلومة عمليا ، وا  ، جديدة لفهم أي معلومة

أفضل لأي مهمة بعد  قليد م لشخص قام بالمهمة أمامهم، ويكون أدا  م  أماكنهم لف رة طويلة،
شارة من وي أثرون بأي إويس طيعون اس خدام  عبيرال وجو هم عند ال عبير عن أفكار م ومشاعر م، 

ة، وال جربة الرحلال الميدانيخلال من  ون بشكل أفضل علميو المدرس أو  ملائهم، وي حدثون بنبرة  ادئة، 
 مك وبةون النظر الى ال عليمال الدواك شافه بال جربة  والخطأ، وال دريب العملي، و طبيق ما  علموه

 
ويرك   وا النمووم على كيفية  مثل الدماغ للخبرة ال ي يواجهها، وأساليب اس قبال المنبهال بهدف 

يس خدمها الفرد في  نظيم ومعالجة المعلومال والخبرال  ي  اس يعابها، كما أن الطريقة المفضلة ال ي
الطريقة الممي ة في  علمه، واس قباله للمعلومال المقدمة اليه من البيئة، وطريق ه في حل مشكلا ه ال ي 

 .((Fleming & Bonwell,2012ة واجهها من خلال المواقف ال عليميي
  ع ي في ووم في المنظومة ال ربوية، لمسا م ه وا النمأ مية  طبيق   (Mark, 2006) كمار  وضحيو 

لسهولة  الموضوع و الأكثر شيوعا  في أدبيال  وا النمووم  مهارال ال علم لدى الطلبة، ولولك يع بر
ورود ا في نماوم و وضوح فئا ه، لو و ركي ه على المعالجال الإدراكية للطلبة،  طبيقه و حليل ن ائجه، 

 أخرى.
 ة.الدراسة الحالي نمووم ثلاثي الفئال في بناء برنامجاع ماد  وا العلى  لأجل ولك عملل الباحثة

  
 أهمية التعرف الى أنماط التعلم: خامساً:

 
ال وجهال ال ربوية الى ضرورة ال طابق بين أنماط ال علم ال ي يفضلها الطلبة وأنماط ال عليم ال ي   دعو

اوا أردنا أن نحصل ، بحيث (7111مخ لفة ) ي ون، ال دريس ال ي بعها المعلم من خلال الأساليب وطرائق
على  علم أكثر كفاءة وفاعلية، فلا بد من إدرام أنماط ال علم المفضلة لدى الطلاب في خطط المعلمين 
اليومية والفصلية، و و يعها على وحدال ودروس المادة ال عليمية بشكل مناسب وجيد، دون ال ركي  على 

 صورال مسبقة عن معرفة المعلمين بالطرق والأساليب المخ لفة ال ي  نمط دون غيره، وضرورة بناء
 .(7114أبو  ينه، ؛ 7114)درو ه،  يرغب الطلبة في ال علم عن طريقها

 
إن أنماط ال علم ال ي يفضلها الفرد   ثر على الطريقة ال ي ي علم بها والطريقة ال ي ي بعها في أداء 

ال علم ونمط ال فاعل بينه وبين المعلمين، وأن الطلبة ووي الوظائف العقلية، وكيفية حصوله على 
المس ويال ال حصيلية المخ لفة يظهرون اخ لافال دالة في النمط الوي يفضلونه في ال علم، حيث  عد 
أنماط ال علم من الموضوعال ال ي اح لل حي ا كبيرا في حقل الدراسال ال ربوية والمعرفية والنفسية 
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بوظائف الدماغ البشري، ولأن طبيعة ال غيرال المعاصرة  س دعي  وظيف ما لدى  المعاصرة لار باطها
مكانال عقلية من خلال عمليال الاندمام في مواقف ال علم المخ لفة وال ي سهم   الم علمين من قدرال وا 

ديهم (، من منطلق الاع قاد السائد بأن الطلبة ل7112في الرقي والعمل على  نمي ها واس ثمار ا)لعجال، 
 Pashler.(2009 ,القدرة على ال علم بفاعلية وسهولة إوا كانل أساليب ال دريس مناسبة لأنماط  علمهم 

et al). 
 

ومع   ايد الك ابال والأبحاث ال ربوية ال ي  نادي بضرورة  وفير  عليم للجميع يناسب قدرال الطلبة 
مكانا هم، ويراعي الفروق الفردية بينهم، ويحقق مبدأ الم لغايال، ساواة بين الجميع في الوصول إلى  وه اوا 

أصبح من الضروري للمربين والمرشدين ال ربويين  قصي أساليب المعالجة الإدراكية لدى طلب هم من 
أجل  مكينهم من بناء بيئال  علم  راعي ال نوع في ا  مامال الطلبة و فضيلا هم المعرفية، والبحث عن 

يهم بأفضل الطرق المناسبة لولك، و ساعد م كولك على  حمل مس ولية مداخل  مكن الطلبة من  ع ي  وع
 .(Gogus & Gunes, 2011) علمهم 

 
 كييف المعلم لأساليب  دريسه إلى ضرورة ( (Heffernan et al., 2010لوا دعا  يفيرنان وآخرون 

فاظ بالمعلومال لى الاح مع أنماط  علم طلب ه والوي من شأنه أن يسهم بدرجة كبيرة في  يادة قدرة الطلبة ع
م نحو ا جا ال إيجابية لديه يولد وبمالف رة أطول، ويساعد م على  طبيق ما  علموه بصورة فاعلة، 

 المقررال الدراسية و طوير مهارا هم الدراسية، مما يع   من مس وى إنجا  م الأكاديمي.
 

ى خيارال الفرد المهنية وقرارا ه عل  ار يثومدى  أأنماط ال علم ( في 7112احثة رأي ريان )و بنل الب
لممارسة لطلبة ل وفر الفرص الواقعية   ، ومن خلالهاالوظيفية، بأبعاد ا المعرفية والانفعالية والأدائية

كان من فيال ال ربوية في سياقال عملية،  وظيف المبادئ والنظر ل عليم في بيئال حقيقية، بعملية ا
العالم  لبالغ من قبل راسمي السياسال ال ربوية في جميع دو  با  مام أنماط ال علم الضروري أن  حظى

درال ق ومس ويال  مس وى جودة الأداء ال دريسي للمعلمين لدور ا في رفع وعلى المس ويال كافة،
كهم إلى مس وى جودة سلو  المعلمين في مواجهة ال باين في إنجا ال الطلبة ودرجة  طور م ال عليمي

ن إلى ال كيف المعلميداد المعلمين، كونها    ل ة ال ربية العملية في منا ج إعأ مي ل علىوأكد ال دريسي،
ولك من و ع   كمع م طلبال العمل المدرسي، و مكنهم من  قبل أدوار م الصفية بروح مهنية عالية، 

لى ع ري ال أكيد، فكان من الضرو رجة فاعلية ووا هم ال دريسيةرفع من دثق هم بأنفسهم وال ي  عمل على ال
الأكاديمية، وموا بهم، وا  ماما هم، وأنماط  اح ياجا هميال الطلبة كشخصل ضرورة مراعاة المعلمين
ة لدعم ، كما ي وقع منهم اس حداث بيئال  علم آمنة وفعال خطيط وال نفيو وال قويم علمهم، في عمليال ال

ة إلى ممارسة ل دريسه، بالإضاف علم الطلبة، وفهم المح وى ال عليمي واخ يار الاس را يجيال المناسبة 



26 
 

عمليال ال قويم المس مر، و قديم ال غوية الراجعة للطلبة، و وظيف ن ائجه في  شخيص الصعوبال ال ي 
 واجه الطلبة ووضع برامج العلام المناسبة، بالإضافة إلى  وظيف أشكال م عددة من مهارال الا صال 

 لطلبة.االصفي وا خاو الإجراءال الفعالة ل نظيم  علم 
 

 : التفكير التخيلينيالمحور الثا2.1.2. 
 

 التفكير: .4.9.4.9
 

يعد ال فكير أحد العمليال العقلية المعرفية العليا الكامنة وراء  طور الحياة الإنسانية، وسيطرة الإنسان 
 يعلى كافة الكائنال الحية و مي ه عنهم، واك شاف الحلول الفعالة ال ي ي غلب بها على ما يواجهه ف

الحياة من مصاعب ومشکلال، بل إن معظم الإنجا ال العلمية ال ي حقق ها البشرية مبنية على عملية 
ولا يمكن أن يبقى الإنسان في  وا المقام السامي بدون الاع ماد على العقل واس خدام قوة ال فكير، 
من أ م علمين الم  ة لدىلمخ لفا مهارا ه نمية ، فوة كامنة   ثر على كافة  فاعلا هفال فكير يعد قال فكير، 

ال ربويون  عليم ال فكير ومهارا ه محور ا  مامهم؛ مما دفعهم إلى عمل فجعل  ،أ داف أي نظام  عليمي
ير ثراء ا بمهارال ال فكالبرامج وعقد الجلسال وورش العمل وصولا إلى  طوير المنا ج الدراسية وا  

 .(7112)البطحاني،  المخ لفة
 

( أن عمليال ال فكير شكلل .Forthmann et al، 7112ي كد فورثمان وآخرون )وفي  وا الميدان 
محركال فاعلة حف ل البشرية إلى ال قدم والرقي، فلولا ممارسة عمليال ال فكير ومهارا ه، لبقي الإنسان 
ن ايعيش حياة بدائية، ولما  مكن من اك ساب العلوم والمعارف،لأن ال فكير  و مصدر العلم، فقدرة الإنس

على ال فكير مكن ه من اك شاف أسرار العلوم، ومن  طوير الصناعال وال كنولوجيا في مجالال الحياة 
 المخ لفة.

 
 مفهوم التفكير:أولًا: 

 
 مخ لفة اس نادا   يرهم لل فك عريفا  كانل باينل وجهال نظر العلماء والباحثين حول  عريف ال فكير، إو 

 أثره ف أن لكل فرد أسلوبه الخاص في ال فكير،في ليس من شك إلى أسس وا جا ال نظرية م عددة، و 
بنمط  نشئة ودافعية وقدرال وخلفية ثقافية معينة أدى إلى غياب الر ية الموحدة عند العلماء والباحثين 

 (.2010بخصوص  عريف ال فكير وخصائصه وأشكاله وأساليبه )نوفل، 
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ي الهادف وال جربة الو نية الشاملة لكل نشاط عقلي، بالنشاط الديناميك( 2003عبيد وعفانة )فيعرفانه 
وفيه يس خدم الفرد الرمو  كالصور الو نية والمعاني والألفاظ والأرقام والوكريال والإشارال وال عبيرال 

 .والوصول فيه لن يجة معينة والإيماءال وال عامل مع الأشياء لفهم أي موضوع
قلي للعناصر العقلية كالأفكار من إدراكال حسية، بالاش قاق الع (Cohen,1971ويعرفه كو ن )

 والعمل على معالجة عقلية لهوه الأفكار.
 

لحكم عليها ا ويعرف ال فكير بالمعالجة العقلية للوارد الحسي بهدف  كوين الأفكار، والاس دلال حولها، أو
(1984 ،Beyer) ،فع ية   م في أر وظيفة عقلية وعملية معرف فيرى أن ال فكير( 2005،إبرا يم) أما

 س وى الرفيع معرفة منسقة ومنظمة، والمكون من عمليا ه الرم يةالمس ويال العقلية وينشأ عن  وا الم
 ال خيل وال صور.الاس دلال والواكرة و ك
 

صل إلى  لبالممارسة و  طور على نحو ار قائي  دريجي  ال ي   شكلقدرة بال (7111) وياب ويعرفه
( بأنه عملية فردية لا   م بمع ل عن البيئة 7112) جمل، ويضيف ال وجيهبالارشاد وال أعلى مس وى
 الثقافي الوي   م فيه، و و ولك الشيء الوي يحدث أثناء حلو   أثر بالسياق الاج ماعي حيث المحيطة، 

دراك لكافة  فاصيلها.  المشكلة، بطريقة واعية وا 
 

يس خدم الرمو  بهدف فهم موضوع معين، ( إلى أن ال فكير  و كل نشاط عقلي 7111كما يشير صبح )
و عرفه  ،ق  طبيق القواعد والمبادئ العامةحيث يجعل ال فكير مرادفا لعملية حل المشكلال عن طري

( بالنشاط العقلي الوي يقوم به الدماغ عند  عرضه لمثير خارجي فيربط بين واقع الشيء، 7114النجار )
 الفرد الخبرة ال ي  صل للهدف المنشود. والمعلومال السابقة ال ي عن طريقها يك سب

 
( بأن ال فكير عملية كلية يعالج خلالها الفرد المعلومال الم رجمة ل كوين الافكار 7112و جمله العشي )

او الاس دلال عليها والحكم بشأنها، من خلال الادراك والخبرال السابقة والمعالجة الواعية والاح ضان 
قابلة لل علم والاك ساب، باس را يجيال واضحة المعالم، كالا صال والربط  والحدس، ويعد ال فكير مهارة

 وال لخيص والمقارنة والخيال والطلاقة وال نب  وال فسير وال حليل وا خاو القرار.
 

وم وفيها إعمال للعقل بشيء معلو رى الباحثة أن ال فكير عملية عقلية مضمرة لها خصائص محددة، 
دار أحكام  صادفه أو لإص وم سلسلة، يلجأ إليها الفرد لإيجاد حلول لمشكلال سير وفق نشاطال منظمةي

 .معالجة للمعلومال وربطها بالخبرال السابقةومن خلال نحو مثيرال  واجهه بصورة منطقية، معينة 
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 أقسام التفكير:ثانياً: 
 

 نوعين  ما: إلى أساليب  (7112) قسم إبرا يم
في يقي،  لمي اا كير: ي ضمن عدة صور منها ال فكير الخرافي، وال فكيرفي ال فالعلمي . الأسلوب غير 1

 وال فكير بعقول الآخرين، وال فكير بالمحاولة والخطأ.
ال فكير و  . الأسلوب العلمي بال فكير: ويندرم  ح ه صور عديدة من ال فكير، مثل ال فكير ال أملي7

 الحدسي، وال فكير الناقد، وال فكير الإبداعي.
 

 معايير عملية التفكير:اً: ثالث
 

يوجد العديد من المعايير العالمية ال ي  حدد نوعية ال فكير حول القضايا والمشكلال والمواقف المخ لفة، 
  :(7112، )الخ ندار ن أ م  وه المعاييروم

معيار الوضوح: فالوضوح يمثل المعيار الأساس لل فكير، فإوا لم  كن الجملة أو الفقرة أو النقطة  .1
ل ي يدور حولها النقاش واضحة، فإننا لا نس طيع  حديد ما إوا كانل صحيحة أو وال علاقة ا

 بالموضوع المراد الحديث عنه أو مناقش ه.
أي أن  كون العبارة دقيقة وموثقة، وقد  كون العبارة واضحة ولكنها ليسل : معيار الصحة .7

وا ط النفسي" دون أن يس ند  صحيحة، كأن نقول "معظم الأطفال في فلسطين يعانون من الضغ
 إحصاءال رسمية أو معلومال موثقة. القول إلى

معيار الدقة الم نا ية: فقد  كون العبارة أو الجملة المطروحة للنقاش واضحة ودقيقة في آن  .4
واحد، ولكنها   سم بالدقة الم نا ية المقرونة بالكثير من الأرقام ال ي  عطي  يادة واضحة في 

 الدقة.
لعلاقة: فالجملة المطروحة بالس ال ينبغي أن  كون وثيقة الصلة ووال علاقة بالقضية معيار ا .1

 .أو المشكلة المطروحة للنقاش ل  ثر ايجابا  على  فكير الطلبة
. معيار العمق: و نا يمكن طرح الأسئلة الآ ية ل حقيق  وا المعيار: كيف  عمل الإجابة على  .2

؟ وكيف يمكن أخو المشكلة في الحسبان عند طرح  وضيح ال عقيدال الموجودة في الس ال
 الس ال؟ و ل ي م ال عامل مع أكثر العوامل أو الم غيرال أ مية؟

معيار الا ساع: وولك بالنظر الى مناقشا نا وحوارا نا حول قضية ما أو مسألة معينة أو مشكلة  .2
يها، مع الاخو محددة لوجهال النظر الأخرى، والى الطرق الأخرى وبدائلها عند النظر إل

بالحسبان اح رام آراء الآخرين، مهما اخ لفل عن آرائنا، ثم فهم كل طرف لمبررال الطرف 
 ماح ه.إ ساع الفكر وسمن ي يد حل  وفيقي يرضي الطرفين، ل الاخر، مما يوصل كل منهما الى
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م  نظيم  معيار المنطقية: و و معيار يسند إليه إصدار الحكم على نوعية ال فكير، ومن خلاله ي .2
 الأفكار و سلسلها و رابطها بطريقة   دي الى معنى واضح ومنطقي، بالاس ناد الى حجج معقولة.

 
 طرق التفكير:رابعاً: 

 
 (7111 م  صنيفها بناء على الحواس الخمسة، و ي كالا ي: )قنن،  ،و ي ثلاث رئيسية لل فكير

 ، المحادثال، النغمالال فكير السمعي: ويع مد على حاسة السمع ومن أدوا ه الصول .1
 ...إل ..

ال فكير البصري: ويع مد على حاسة البصر ومن أدوا ه الصور، والألوان والخطوط المجردة،  .7
 والرسوم ال خطيطية ...إل .

 معلومال طبيعية حساسة مثل ىالشعور، حيث ير ك  عل ى. ال فكير الشعوري: ويع مد عل4 
 والشعور والحدس...إل . الو ن، ودرجة الحرارة، والحالة العاطفية،

 
 خصائص التفكير:خامساً: 

 
 مرية إلىع  لف في درج ه ومس ويا ه من مرحلةيعد ال فكير سلوك م طور ونمائي ي غير كما  وكيفا ، يخ

مرحلة أخرى  بعا  لنمو الفرد و راكم خبرا ه، ويع بر ال فكير مفهوما  نسبيا  لا يصل الفرد خلاله إلى درجة 
رس جميع أنماط ال فكير و و سلوك  ادف يحدث في مواقف معينة فيأخو أشكال أو أنماط الكمال فلا يما

عديدة كال فكير الإبداعي والناقد والمجرد والمنطقي وال خيلي وغير ا، وال فكير السوي يوصل الفرد إلى 
 ي لأفضل المعاني والمعلومال الممكن اس خلاصها، حيث ي شكل ال فكير من  داخل عناصر البيئة ا

يجري فيها ال فكير )ف رة ال فكير(، والموقف أو الخبرة، ويحدث بأشكال وأنماط مخ لفة )لفظية، رم ية، 
 .(7114)عبد الهادي واخرون،  صيةكمية، منطقية، مكانية، شكلية(، لكل منها خصو 

 
 تصنيفات التفكير:سادساً: 

 
نيومان  المخ لفة، ويصنفها نماطحسب درجة  عقيد كل نمط من أ يمكن  صنيف ال فكير إلى مس ويال

(Newmann, 1991:مهارال ال فكير المخ لفة في فئ ين رئيس ين  ما ) 
 

( و عني بالأعمال اليومية الرو ينية ال ي يقوم Lower Thinking Skills) مهارات التفكير الأساسية:
حظة، والمقارنة، وكر ا، والملابها الفرد، ويس خدم فيها العمليال العقلية بشكل محدود، كاك ساب المعرفة و 
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وال صنيف، وال فكير الحسي والعملي، كما يشمل بعض المهارال الدنيا في  صنيف بلوم كالمعرفة، 
 والاس يعاب، وال طبيق، ويعد إ قان  وه المهارال أمر ضروري قبل الان قال إلى مس ويال ال فكير العليا.

( و  طلب الاس خدام الواسع والمعقد Higher Thinking Skills) مهارات التفكير العليا أو المركبة:
للعمليال العقلية، ويحدث  وا عندما يقوم الفرد ب فسير و حليل المعلومال ومعالج ها للإجابة عن س ال، 
أو حل مشكلة لا يمكن حلها من خلال الاس خدام العادي كمهارال ال فكير الدنيا، و  طلب إصدار أحكام 

دة للوصول إلى الن يجة، و شمل  وه المهارال ال فكير  عددام معايير ومحكال مس خأو إعطاء رأي، وا
 الناقد، والإبداعي، وما وراء المعرفي، والاس دلالي، وال أملي، وال خيلي وغير ا.

 
  :Thinking patterns أنماط التفكيرسابعاً: 

 
ونيومان (، 7114) ة(، وبشار 7111(، والع وم )7117) جروانو ، (1221) قطاميحيث يشير 

(Newman, 1991) :الى أن أنماط ال فكير يمكن  صنيفها كالا ي 
 ي، ال فكير الحسي، ال فكير المادي، ال فكير المنطقي، ال فكير ال حليلي، ال فكير ال ركيبي، ال فكير ال ميي

ل باعدي، ا ال فكير المجرد، ال فكير الاس نباطي، ال فكير الاس كشافي، ال فكير الاس بصاري، ال فكير
بي، ال فكير ال قاربي، ال فكير الناقد، ال فكير الابداعي، ال فكير عالي الر بة، ال فكير ال أملي، ال فكير الجان

 ال فكير العامودي، ال فكير ما وراء المعرفة، ال فكير ال خيلي.
 

 التفكير التخيلي:. 9.9.4.9
 

المعرفي  م إلى خيال ي خيل به نفسه ومحيطه وصيفال الإنسان و عريفا ه، ح ى كاد يح ا   ايدللقد 
وفضاءه الحيوي، فالخيال الوي ي صور كل شيء بقوة العقل، ويعمل على ربط الأشياء ببعضها، واس خرام 
المعقول من اللامعقول أو العكس، فهوا المس حدث من جماد في فلسفة الطبيعة، الظا ر في فلسفة 

 ها،  و من ج خيالي، يس حدث لنفسه ما يشاء من خيالال الجوع والاس هلاك، وفلسفة المول وديانا
اله فالإنسان عندنا حي يس حدث بخي؛  ناسب مصالحه ورغبا ه وحاجا ه، و واكب الأحداث ال اريخية

المعرفي ما يشاء، فهو بهوا المعنى محدث، من ج أحداث،  مكنه دوما  من الو اب إلى اللام نا ي بقوة 
 .(1222خياله ما يحلو لشخصه )خليل، إنه محدث عندما ين ج ب خياله العقلي اللام نا ي،

 
ب والخيال العلمي ير بط ار باطا وثيقا  بال فكير، فقدرة الفرد على ال خيل  ر بط بأسلوب  فكير ي خوه بحس

قدر ه على فهم ودمج الأبنية والعمليال المعرفية، وقدر ه على جدولة و نظيم الأنشطة والا صال و خيل 
الافراد  حيث يسعى، (7111)نشوان،  عقبال والحصول على أفكار جديدةل و خطي الحواج  والالبدائ
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دراكهم معاني من خلال ملاحظا هم وا  دائما إلى البحث عن الالوين يم ا ون بالقدرة على ال فكير ال خيلي 
لإحساس اها كيم لكونمجموعة من المهارال الواكرة، ب واس رجاعهم للمواقف المر بطة بها في للأشياء

عنها  وال عبير والإدراك وال وكر وال صور والقدرة على إدراك و كوين الأنماط وعمل الروابط والنموجة
 (.2002مصطفى، ) أو من خلال الرسم كلمال منطوقة أو مك وبةب
 

سعون دائما إلى البحث عن ( إلى أن أصحاب  وا النوع من ال فكير ال خيلي ي7117) ىويشير مصطف
 ائج من ن، و  لاء لديهم القدرة على اس ن ام الظا هم للأشياء، وقراءا هم الم نوعةمن خلال ملاح المعاني

 .خلال الربط بين المواقف، وال أمل وال فكير العميق
 

غير  بشكلال خيلي يعمل على بناء الأفكار الفعالة  أن ال فكير ى( إلDewey، 2004ديوی )ويشير 
 .ال فاعل مع  وا الواقع بشكل  ادفلك بوو، والمعرفة منفصل عن الواقع

 

 مفهوم التفكير التخيلي:أولًا: 
 

يمثل ال فكير ال خيلي مقدرة الإنسان على  صور  خيلال م عددة في العقل وبنائها، فيفكر بأمور لم 
ل فكير الى ما وراء الواقع، فأصبح ال فكير الحدسي، للوصول إآخر من ال فكير ك  حدث، فيفعل نوعا  

برة، ولا   حدد  ية لا   قيد بالخقع، و عمل على  ر يب وأداء صور رملي صورة عقلية  خ لف عن الواال خي
ها فيقها في الواقع، وينظم علاقال جديدة ويصنب مان أو مكان، و حقق رغبال الفرد الوي لا يمكنه  حق

 (.7117ي، السعد ؛Beghettom, 2008) .ر الواقع في علاقال جديدةويصو بأشكال غير واقعية، 
 
( أن ال فكير ال خيلي  و 7117، والدبوس )(Solso ,1222و )س(، وسول7112وكر كل من عامر )و 

القدرة على إنشاء وبناء علاقال جديدة بين الخبرال، و نظيم صور جديدة لا يم لك الم خيل فكرة سابقة 
لداخلية  حويل الصور اعنها، و مثيل الصور البصرية، و كوين صور و نية لمشا د وأصوال وأوواق، و 

 إلى أشكال جديدة، و خيل أشياء موجودة أو غير موجودة.
 

الى أنه ام  ام للخبرال وال وقعال، ومحصل ه  قديم إن ام م فرد خيالي إبداعي، ( 2007ويشير الماضي )
لمبدع ايقود إلى إيجاد علاقال بين أشياء لا  ح مل وجود علاقة بينها في الواقع الإدراكي، فيرقى بفكر 

أن ال فكير ال خيلي  و نشاط ( 2009،الطيب)ويرى ، من المنظومال الو نية والإبداعيةويثريه بالجديد 
يقوم به الفرد ن يجة لإحدى القدرال العقلية ال ي  قوم بعملية  جميع الصور العقلية ال ي  م الحصول 
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عادة   بما يساعد  شكيلها بطريقة مب كرة،عليها عن طريق الحواس، ثم الربط وال أليف بين  وه الصور وا 
 في الحصول على شكل جديد لها يخ لف عن الواقع.

 
( بالعملية العقلية ال ي  ع مد على ال وكر واس رجاع الخبرال السابقة و نظيمها 7114ويعرفه الحارثي )

ه إلى ببعد ولك ل  لف منها أشكالا  وصورا  جديدة  صل الفرد بماضيه و م د به إلى حاضره، و  طلع 
ى أنه النشاط ل( ع7112ويضيف نشوان ) المس قبل مكونة بولك دعائم قوية للإبداع وال كيف مع البيئة.

العقلي الم مثل في  صور أشياء غير موجودة اس نادا  إلى الخبرال الماضية والحاضرة، وال ي من شأنها 
 أن  وضح الماضي، و حسن الحاضر، و طور المس قبل.

 
ال ي و و كوينها  القدرة على  جميع الصور العقليةب يخ ص عقلي نشاط فكير ال خيلي بو عرف الباحثة ال

عادة  شكيلها الماضية الخبرال خلال من الحسية بالمدركال  خ ص  للوصول مب كرة بطريقة و حويلها وا 
 عميق،لوال أليف بين الصور، وال فكير ا، وال وكر والاس رجاع وال أمل العقلي معرفية جديدة إلى أنماط

و صدير الواقع في علاقال جديدة، والاس رخاء و نظيم علاقال جديدة بين مكونال الخبرة السابقة، 
 ة،ل، والطلاقة، والأصالة، والمرونالمشكلالا صال وال واصل مع الآخرين، وحل وال ركي  والان باه، وا

 .واس حضار مثير أو صورة و نية بغياب المثير الحقيقي المادي
 

 خصائص التفكير التخيلي:ثانياً: 
 

ي مثل ال فكير ال خيلي في قدرة الفرد على ال صور وبناء خيالال عقلية م عددة، فيفكر الم علم ويحلم 
بأشياء لم  حدث من قبل، وي مي   فكيره بالحدس أو حب ال خمين، وبولك يكون لديه القدرة على الوصول 

 .(Beghettom, 2008ب فكيره إلى ما وراء الواقع )
 
عادة اس خدام الخبرة وال خيل العقلي،  حدث عملية ال خيل بهدف  كوين صور جديدة، ف عند  دوير وا 

فيحول الجها  البصري والعقلي الإشارال من العين إلى مكونال ال خيل كاشارال النموجة، واللون 
 شكل أسرعفي  خ ين المعلومال والاح فاظ بها و وكر ا ب ويسهم(، 7114والحركة )عبيد وعفانة، 

ويعمل على إنشاء علاقال جديدة من الخبرال السابقة، إو  نظم  وه الخبرال  (،7114)ال غول وال غول، 
في صور جديدة لا يم لك الفرد خبرة سابقة حولها؛ فالخيال يبدع صورا جديدة عن أشياء غير ماثلة أمام 

(. ووكر عبيدال وأبو 7111 ،راحشةالح)بالمشا دة ولا بغير ا  الحواس، أي لم  كن معروفة من قبل لا
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لمعلومال، وي دي ولك إلى مشاركة حقيقية للطلبة لالم علم  في اكساب( أن ال خيل يسهل 7112السميد )
 ل عليمية المخ لفة.في الفعاليال ا

 
إلى أن ال خيل يعمل على ال قليل من ال و ر، فيغير الم علم من Suliyan, 2006) ) أشار سوليان كما

 ،ه ل صبح أكثر إيجابية، وبالن يجة بناء معرفة جديدة يمكن مناقش ها مع الآخرين بطريقة شفويةاس جابا 
إلى أن أصحاب  وا النوع من ال فكير ال خيلي يسعون دائما إلى البحث عن ( 2002،مصطفی)ويشير 

 ن ام على اس المعاني من خلال ملاحظا هم للأشياء، ومن خلال قراءا هم الم نوعة، و  لاء لديهم القدرة
 .الن ائج من خلال الربط بين المواقف، ولديهم القدرة على ال أمل وال فكير العميق

 
ويشمل ال فكير ال خيلي  خيل صور الأشياء بشكل واضح كما  ظهر بالواقع، و خيل صو ي ب خيل 

ران، يأصوال الأشياء كما  ي، و خيل حركي ب خيل حرك ك أو حركة الأشياء كالمشي، والركض، والط
وغير ا من صور الحركة، و خيل ملمس الأشياء، و خيل طعم الأشياء دون  ووقها بلسانك ولكن بمخيل ك 

 (.Allen، 1996كما  ي بلسانك، و خيل الروائح بال دريب على اس خدام حاسة الشم )
 

لا  لمنح الطالب يويعد ال فكير ال خيلي نشاطأ عقليا  ي كد على  لا م الخيال مع ال عبير الإبداعي، و و سب
الفرصة لل عبير عن أفكاره من خلال إعمال خياله كمدخل ل رجمة أفكاره وأحاسيسه )المهنا والحداد، 

2000.) 
 

إن أ م ما يمي  ال فكير ال خيلي  و إعادة البناء و ركيب الصور العقلية والخبرال السابقة وم جها في 
إلى الإبداع، و وا ما و ب إليه الكثير من العلماء م يج جديد ملائم، و وا يدل على أن الخيال ي دي 

والباحثين، وال فكير ال خيلي قوة  حفظ رسوم المحسوسال بعد غيابها عن الحس، و ع بر صفة إنسانية 
 .(7111)عبد الر اق،  ل جمةنل الإنسان من إنجا  إبداعامك
 
سق رى الباحثة أن ال فكير ال خيلي يساعد الطالب على  جاو  الحدود و  اط وا ه المادية بوساطة العقل وا 

على شيء ما، واس كشاف  وا الشيء عقليا ، و وه العملية  عد مهارة غاية في الأ مية لحل المشكلال، 
ومن أفضل الأمثلة الأكثر إثارة حول قوة  وا النوع من ال فكير،  و  خيل إلبرل آينش اين نفسه راكبا  

ية النسبية، لوا  جد الباحثة أن أي درس يوظف ال خيل ي وجه شعاعا  ضوئيا ، أدى ولك لاك شاف النظر 
 نحو  دفين  عليميين على الأقل،  ما إ قان المادة الدراسية وا  قان مهارة ال فكير.
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 مراحل عملية التفكير التخيلي: ثالثاً:
 

( 7111ري، ؛ الحري7112يبدأ ال فكير ال خيلي مع الإنسان منو مراحل نموه الأولى )إبرا يم وآخرون، 
 كالا ي:

مرحلة الواقعية والخيال المحدود:   سم  وه المرحلة بمحدودية خيال الطفل في إطار البيئة المحيطة  -أ
 بالطفل، و بدأ بالسنة الثالثة للطفل و ن هي بالسنة الخامسة.

فل ب كون طمرحلة الخيال الحر:  بدأ  وه المرحلة ما بين السنة السادسة ح ى السنة ال اسعة يبدأ ال -ب
 الضمير وال خلص من الأنانية في  وه المرحلة، ويميل إلى الاس طلاع، وقراءة القصص المصورة.

ة والسنة ما بين السنة ال اسعفي  وه المرحلة مرحلة الطفولة الم أخرة )الواقعية(: ي راوح عمر الطفل  -م
لقائمة على و نية، ويميل للألعاب ايه م الطفل بالواقع و خيله ويع مد على الصور الحيث الثانية عشر، 
 مهارة المنافسة.

 لالها إلىخ يميل الأطفالو مرحلة المثالية:  بدأ بالسنة الثانية عشر و ن هي بالسنة الخامسة عشر،  -د
لاس قرار العاطفي في  وه المرحلة، ويميلون إلى القصص ال ي  م  م فيها المغامرة بالعاطفة، و قل ا

ثالية لديهم، وي شوقون للقصص البوليسية، ويميلون لاخ لاق قصص من الخيال  خلق الواقعية، و  داد الم
 الإبداع لديهم.

 

  :التخيلي التفكير أنماطرابعاً: 
 

 خلال من المعاني عن الدائم البحث   ضمن المهارال من مجموعة شير أنماط ال فكير ال خيلي إلى 
ي: كالا و ي  المواقف بين والربط الن ائج اس باط على رةوالقد الم نوعة والقراءال الفرد للأشياء ملاحظة
 (.7114، عبد الرحمنو  )الج ار

 
 اجراء دون مشا د ها سبق الو نية ال ي الصور اس عادة وفيه ي م: يالاسترجاع التخيّلي التفكير -1
 ووق ها  هاسع ومدى الو نية وخبرا ه الفرد ومعلومال معارف على النمط  وا ويع مد عليها،  عديلال أي

 الصور يس دعي الوي الموقف وكولك معنا ا وفهم ،الواكرة من باس رجاعها له  سمح بصورة و نوعها
   .بها المر بطة والافكار

 ال أليفو  ومجارا ها، السابقة الادراكال   بع على وا ال فكير  ويق صر :الابداعي التخيّلي التفكير-7
  ا.م  كوين يثير ا ال ي الو نية الصور بين
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  ركيب على ويع مد السابقة الادراكال من جديدة  ركيبال الفرد يب كر الابتكاري: التخيّلي التفكير-3
 .جديدة صور وان ام الماضية للخبرال الو نية الصور

 ما ي صل وخاصة المس قبل احداث  وقع نحو ي جه الوي ال فكير و و: التوقعي التخيّلي التفكير-1
  .ما مشكلة حل في يساعد نا يمكن معين  دف ب حقيق

 
 النظريات التي تحدثت عن التخيل: خامساً:

 
النظريال عن ( 7114) (، وال غول وال غول7111)(، وقطامي وقطامي 1224ن )ين جاليكل م  حدث
 أ مية ال فكير ال خيلي في العملية ال عليمية، وأ م  وه النظريال: أظهرلال ي 

 عامل كل نصف مع معلومال معينة، فالأيسر مس ول عن اللغة أولا : نظرية نصفي الدماغ: وفيها ي
ن اجها، ومعالجة المنطق وال حليل وال سلسل، وي عامل النصف الأيمن مع ال خيل والإحساس والقدرال  وا 

 البصرية والإبداعية.
 خ ين بوال ي يقوم فيها الدماغ في مرحلة الوعي  :ثانيا : النظرية الكلية في ال خيل وال فكير ال خيلي

المعلومال و خ ين الصورة بشكلها الواقعي، و ری  وه النظرية أنه كلما  مكن الفرد من مهارال ال خيل 
 سهلل عليه معالجة المعلومال الأكثر  عقيدا ، ور ية الكليال أكثر من ر ية الأج اء.

كل شبكال مجردة على ش أن المعلومال يجري  مثيلها عقليا   وه النظرية  رى  :ثالثا : النظرية الاف راضية
 أو لغوية، يسهم فيها ال خيل في  شكيل شبكال اف راضية أكثر  فصيلا  من  لك ال ي   شكل بالألفاظ.

يخ ن  على أنه  الإنسان لم بافيو، وفيها ينظر الىا: وصاحبها العالم دومأو ال مثل رابعا : نظرية ال رمي  
 لق بال رمي  اللفظي الممثل للمعلومال اللفظية، والثانيالمعلومال في الواكرة على نظامين، الأول: ي ع

 و ال رمي  المرئي، وفيه يجري  مثيل المعلومال المكانية وال مانية. وكلا النظامين ير بطان ببعضهما، 
فالإنسان يمكن أن ين ج صورة على شكل كلمة أو جملة، أو إن ام الكلمال والجمل على شكل صورة، 

 من  وكر شكله وصور ه، ومن ثم يمكن أن نصفه بالكلمال والجمل. فنحن ن وكر شخصا  ما 
خامسا  نظرية )بياجيه( للنمو العقلي المعرفي، وقد أسهمل  وه النظرية بفاعلية في  طور البناء المعرفي 

 ي  جعل للل خيل، فقد أكدل  وه النظرية البنية المعرفية المشيرة إلى حالة ال فكير، والوظيفة الو نية ا
وأن ال صور العقلي  و مجموعة الأحداث الداخلية الخاصة بالشخص، و وه  فرد ي فاعل مع البيئة،ال

 الاحداث لا يجري  كوينها عن طريق العين، وانما ي خيلها الفرد ن يجة محاكاة الفرد للاخرين.
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 التخيّلي: التفكير مهاراتسادساً: 
 

 شكل على و كون الأدائي والجانب العقلي معرفيال الجانب من كل  آ ر   طلب ال ي المهارال و ي
  صور (7111أحمد،؛ Bernstein, 2003 و ي كالا ي:)حقيقة  الىلها و حوي ل نفيو ا جديدة افكار
 إجراء الشيء، لهواو نية ة صور  أو عقلي  مثيل إنشاء، المك وب أو اللفظي الوصف خلال من الشيء

ه،  واجه ال ي المشكلة لحل اليه الوصول  م الوي الشكل اس خدامو  ،ةالإضافو  ،كال دوير العقلية ال حويلال
 الدمج، العقلية الصور مكونال و شكيل صياغة ادةعإ اليه، ما  وصل وال عبير عن الوصف على القدره
 .العقلية والصور والخبرال المواقف وبعض والمعلومال الافكار بين

( فقد وضعوا مجموعة من مهارال ال فكير 7112(، والطيب )7111(، وعياد )7112أما عبد الرحمن )
عادة  ر يب الأفكار  ال خيلي، شملل اس رجاع الصور والخبرال السابقة، وام لاك  نوع ثري من الأفكار، وا 
والأحداث، واس خدام طرائق م نوعة لل عبير عن الأفكار، و حويل صور غير مألوفة إلى مألوفة، والربط 

ضة، و  يين الكلام بالصور الفنية، وال عبير عن الأفكار المجردة، وشرح بين القضايا ال ي  بدو م ناق
الأفكار الصعبة، ومرونة  وليد ا، واب كار  راكيب جديدة، و حويل الأفكار الم شابهة إلى حالال مخ لفة، 

 و قديم حلول لمشكلة مف رضة، ودمج وجهال نظر مخ لفة.
 
  وماس ونايجل المهارال ال ي حددا ا السابقة الوالدراس الادبيال علىبناء  الباحثة وا بعل 

(Thomas, 1999) ( وكانل كالا ي:7112) حمادي، وال ي وكر ها 
 

عملية و  ، م  شكلها وفق خبرال الفرد ومعارفه قد عقلية:  و صور او أفكار التصور العقلي .1
ى خ ن علعقلية   علق ب كوين صور و نية للأشياء أو الاحداث الم علمة و و بولك يساعد 

المعلومال في الواكرة واس رجاعها عند الحاجة وقد   ضمن  صور صور أو أشكال أو أي شيء 
 .له شكل مرئي

بين  لك دمج من خلال ال  فسيرال علمية مس قبلية ي  وليد أفكار   دي إلى و : التجربة الذهنية .7
راكمها، ة بال جربة و بما أن الخبرة مر بطو . الأفكار وبعض المواقف والخبرال الحيا ية الآنية

كون  ناك لكي  و وبالاداء وفعاليا ه وعملية ال حليل واليا ه، كان لابد من  وفر ا و راكمها، 
 عدة معطيال منها:  لا بد من  وافرخبرال وال قدرال على ال خيل وال صور 

ن  حلل أ ال جربة ال صويرية وال خيلية الو نية كما في ال جربة الأدائية العملية، او  س طيع -
الأشياء الى ابسط عناصر لكشف الانسجة والعلاقال ال ي  كون مادة ال صور الو ني  و ج ئ

 و و نشاط قصدي يكمن خلفه دافع.
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ال جربة ال صويرية وال خيلية الو نية وال ي يمكن أن  كون أداة  غير و كوين نسيجي في بنية  -
نية ومخيل ه ل ر بط بحياة الم علم وصوره الو في نسيج المعرفة،  م راكموبال الي يصبح  ،العلاقال

ديوان، و   الكناني ) وفق طبيعة ال جربة الحيا ية ال ي   خصص بخصوصي ها و ك سب طبيع ها
7117). 

:  و  حصيل المعلومال واك ساب المفا يم واعادة بناء صامل خلال تكوين وتوسيع الأنماط .4
  ا.امل معهيسهل ال ع صور حسية حويل الأفكار المجردة إلى 

 
 :مفاهيم ترتبط بالتفكير التخيليسابعاً: 

 
 التفكير البصري: 

 
وح ى الرسائل  ة،من الرسائل البصرية المطبوع يعيش الإنسان في مج مع مليء بالرسائل البصرية، بدءا  

 صور ال ي يشا د امن ال الخبرة ال ي يك سبها الإنسان  ي خبرة بصرية، بدءا   ع بر و  البصرية المصورة،
بالصورة ال ي يشا د ا على شاشة الحاسوب، وان هاء بالصورة الخيالية ال ي  على شاشة ال لفا ، مرورا  

 ؛(7117 ،الحص)ي خيلها داخل عقله، ولوا فإن الصورة لا  عد بألف كلمة بل أصبحل بملايين الكلمال 
لكلمال، و ي رية عن افالصور  سيطر على الأفكار ومعاني الكلمال، حيث  نوب الصورة بقو ها ال عبي

 (.7112)حسن،  ومعاني  كون غائبة بين السطور  ضيف أفكارا  
 

( ال فكير البصري بالقدرة العقلية المر بطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسية 7111عفانة ) هعرف بينما 
من  مالبصرية، حيث يحدث  وا النوع من ال فكير عندما يكون  ناك  نسيق م بادل بين ما يراه الم عل

 ،ع مدة على الر ية والرسم المعروضأشكال ورسومال وعلاقال وما يحدث من ربط ون اجال عقلية م
( بأنه قدرة الفرد على ال عامل مع المواد المحسوسة و ميي  ا بصريا  بحيث  كون 7111،الشوبكي)و عرفه 

ن ام المعنى ر الغموض واس له القدرة على إدراك العلاقال المكانية و فسير المعلومال و حليلها، و فسي
 منها.

 
( على أنه نمط من أنماط ال فكير ي ضمن قدرة الفرد على ال صور البصري 7111وعرفه عمار والقباني )

الانعكاس، والدوران، طريق  حويلال بسيطة ومركبة ك للأجسام والأشكال في أوضاع مخ لفة عن
ة والإضافة، والقطع، و رجمة المواقف والرمو  البصريوالان قال، أو عمليال مثل الثني، والإفراد، والحوف، 

لمواقف ورمو  لفظية، والعكس كولك، و ميي  و فسير الرمو  البصرية، لل عرف على أوجه الشبه 
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والاخ لاف بينها، و حليل الموقف البصري للخروم باس ن اجال ودلالال بصرية، وولك من أجل  نظيم 
عادة  شكيل الموق  .ف البصري لإن ام نماوم بصرية وال معنیالصور الو نية، وا 

 
و عرفه الباحثة بمجموعة من المهارال ال ي  شجع الطلاب على ال ميي  البصري للمعلومال العلمية 
 وولك بدمج  صورا هم البصرية مع خبرا هم المعرفية، و رجمة الشكل البصري إلى لغة منطوقة أو مك وبة.

 
 :عمليات التفكير البصري 

 
 ( عملي ان لل فكير البصري،  ما:7111يم )وعبد الكر وكر احمد 

باس خدام حاسة البصر ل عريف و حديد مكان الأشياء وفهمها و وجيه الفرد وي م : Visionالإبصار  -
 لما حوله في العالم المحيط.

عادة اس خدام الخبرال Imaginaryال خيل  - : و ي عملية  كوين الصور الجديدة عن طريق  دوير وا 
ضية وال خيلال العقلية، وولك في غياب المثيرال البصرية وحفظها في عين العقل، فالإبصار الما

وال خيل  ما أساس العمليال المعرفية باس خدام مهارال خاصة في الم   ع مد على واكر نا للخبرة 
ال لل خيل: نالسابقة، حيث يقوم جها  الإبصار )العين( والعقل ب حويل الإشارال من العين إلى ثلاثة مكو 

 الحركة.و اللون، و النموجة، 
 
ال خيل، ب كون من  داخل ثلاث اس را يجيال   مثل( أن ال فكير البصري ي Cyrus،  1997يرى سيرس )و 
 يع بر ال فكير البصري من النشاطال والمهارال العقلية ال ي  ساعد الم علم فيوال صميم، حيث الر ية، و 

دراكها وحفظها، ثم ال عالحصول على المعلومال و مثيلها و  لخاصة بير عنها وعن أفكاره ا فسير ا وا 
ي م فبشكل  ام عندما  ندمج الر ية وال خيل والرس يحدث، ولهوا فإن ال فكير البصري بصريا  ولفظيا  

قل في أثناء نشطة ورشيقة، وين الر ية وال خيل والرسم بطريقة  ويوظف بصريا    فاعل نشط، فمن يفكر
فهم  ديهوايا مخ لفة، وبعد أن ي وفر لإلى الموقف أو المشكلة من    إلى آخر، فهوا ينظر  فكيره من  خيل

م سريعة و ال عبير عن ولك برس بديلة، ثم يحاول حلولا   للموقف أو المشكلة يعمل على  خيل بصري
 .(7112 ،)عفانة ولك بعد لمقارن ها و قويمها

 
ري، م علم عن الأشياء المحيطة به  ي نوع من ال خيل البصو رى الباحثة أن الصور العقلية ال ي يكونها ال

وي م  خ ين  وه الصور في عقل الم علم لي م اس خدامها في مواقف أخرى لاحقة، أي أن ال فكير البصري 
 .يدعم ال خيل البصري
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 : صعوبات التعلمثالثال المحور3.1.2. 
 

لنصف الثاني اخلال بمجال صعوبال ال علم م المخ لفة و ظهر ا  مام كبير من المخ صين في فروع العل
 شكلا همد  عددل وجهال النظر حول ، فقفي بداية الس ينالعلى وجه ال حديد و من القرن العشرين، 

 سم والوي ي من المصطلحال الشائعة في مجال ال ربية الخاصة مصطلح فهو يعد، ال خصص ل عدد
 وا جنالصفال و ا ر والالمظاجال الخاصة بكونه يش رك مع فئال أخرى من ووي الحعدم الوضوح، ب

يكون أحد م لديه صعوبة  علمية لسبب ما، وقد يكون لسبب آخر مع فرد  فقد، (7112)ملحم،  نفسها
آخر لنفس الصعوبة، أي أن الصعوبة نفسها قد  كون مع شخصين مخ لفين ولأسباب مخ لفة، وقد يشهد 

لعالم خدموا ا من ولك من مشا يرٍ  لَّ جوانب أخرى، ولا أدَ الطالب  أخرا  في مظهر أو أكثر مع ابداعه في 
 (.7112،لظا رأمثال: اينش اين وأديسون ورودن وبيل ودفنشي وأندرسون وغير م الكثير )ا

 
، وكانل  عرف من قبل الم خصصين 1221بدأل الدراسال   محور حول صعوبال ال علم مع بداية عام ف

ظيفي المخي البسيط، والإصابة المخية، والاضطرابال بمسميال ومصطلحال م عددة كالخلل الو 
عن   وا الموضوع مصطلح العج  قصور في الإدراك، وأطلق علىصعوبة القراءة و العصبية والنفسية، و 

الكثير من المسميال (، و 7111 ،واخرون ال علم أو مشكلة ال علم أو الإعاقة الخفيفة )عبد الهادي
؛ ال ي اس خدمل في النصف الأول من  وا القرنو  لخاصة بهاربية اأدبيال ال والمصطلحال ال ي   خر 

للإشارة إلى صعوبال ال علم الوي  م الا فاق بشأنه بين مخ صي ال ربية الخاصة كونه أكثر المصطلحال 
 .(7112)الخطيب والحديدي،  في ميدانها قبولا  
 

 لعلماءجماع الاوولك  ،صف صنيف الطلبة ووي صعوبال ال علم في الضرورة اك شاف و ال فكان من
 علم في الفصل العادي دون ملاحظة وعناية، العلى خطورة بقاء الطفل الوي يعاني من صعوبال 

ة في المراحل   لاء الطلب قدم  مع  ا عقد يادة المشكلة و لبرامج علاجية فردية خاصة به، ولاسيما  لحاج ه
وبولك  ،رأكب ال ي يعانون منها لصعوبالفالعلام المبكر يجعل فرص النجاح في  خطي االدراسية، 

م والعلاإن لم  جد الا  مام من الممكن ضياعها و در ا يمكن الحفاظ على طاقة بشرية  ائلة كان 
 .(7112)الفقعاوي،  الناجع في الوقل الملائم

 
عاون ال خاصا  في المدرسة يعد ب ضرورة أن يكون لكل طالب من ووي صعوبال ال علم ملفا   ةرى الباحثو 

والرأي الطبي  أسبابها و صنيفهاسجل فيه نوعية الحالة و شخيصها و ن والمرشد الاج ماعي يُ بين المعلمي
 . أسلوب ال عامل معهو مر بها  ومراحلها ال ي الخطة المعدة لعلاجه  وضرورة  بيان ،فيها
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 :صعوبات التعلممفهوم  .4.3.4.9
 

حدة أو أكثر من العمليال الأساسية المر بطة الى اضطراب في وا 1227في عام  Kirkأشار کيرك 
 ،كيةضطرابال انفعالية أو سلو ببعض المواد الدراسية، لاح مال وجود اضطرابال وظيفية في الم ، أو ا

رجع  وه الصعوبال إلى ال خلف العقلي أو الحرمان الحسي أو إلى العوامل الثقافية أو ال عليمية، ولم ي
لى أن قامل رابطة صعوبال ال علم، ومك بة ال ربية الأمريكية ب طوير و طور مفهوم صعوبال ال علم ا

مجموعة غير م جانسة من الاضطرابال  فأشارل إلى أنه 1221 عريف صعوبال ال علم الوي صدر عام 
ال ي  عبر عن نفسها من خلال صعوبال الاس ماع أو الحديث أو القراءة أو الك ابة أو الاس دلال أو 

صبي جوعها إلى الجها  الع، ويف رض ر وا ية المنشأ لدى الم علمة ووصف ها بأنها لقدرال الحسابيا
مشكلال  معوقد    امن  وه الصعوبال  ،الم علم حياةن حدوثها في أي مرحلة من مراحل ، ويمكالمرك ي
ة لهوه يجن  ، ولكنها ليسلقال أو الفروق الثقافية والبيئيةوال فاعل الاج ماعي أو مع بعض الإعاالإدراك 

 .(7112، )محمد الظروف أو  لك الم ثرال
 

ويرى معظم الباحثين الوين ا  موا بصعوبال ال علم أنه مصطلح يس خدم لوصف ال لاميو الوين يظهرون 
انخفاضا  في ال حصيل الدراسي الفعلي عن ال حصيل الم وقع لهم، وي مي ون بوكاء م وسط ولديهم 

ال علم بعيدا  عن ال لاميو ووي الإعاقال العقلية أو الحسية أو مشكلال في بعض العمليال الم علقة ب
م عددي الإعاقال، مع الاشارة الى أن ووي صعوبال ال علم يعانون من ممن  م و أالمضطربين انفعاليا ، 

خلل وظيفي في الم  ي دي إلى عدم القدرة على مسايرة  ملائهم وأقرانهم بالصف الدراسي، و ظهر لديهم 
 ، والأفراد الوين يعانون من أعراضديدة في الواكرة والان باه والإدراك والمهارال الأساسيةاضطرابال ع

  .(7114 ) ي ون، رجون  حل مسمى ووي صعوبال ال علمعدم الان باه والاندفاعية، والنشاط ال ائد يند
 

صبي   ثر أنها حالة م منة وال منشأ ععلى ( الى صعوبال ال علم 7111عايطة )القمش والم ويشير
نمو أو  كامل أو اس خدام المهارال اللفظية أو غير اللفظية، و ظهر  وه الصعوبال كصعوبة خاصة  في

واضحة لدى أفراد ي م عون بدرجال عالية أو م وسطة من الوكاء، وأجه ة حسية وحركية طبيعية، حيث 
لفرد لوا ه وعلى على  قدير ا   وفر لديهم فرصة ال علم المناسبة، و خ لف آثار  وه الصعوبال ومظا ر ا

 عوبة.الص نشاطا ه ال ربوية والمهنية والاج ماعية والحيا ية الطبيعية باخ لاف درجة وشدة  لك
 

 (  عريف اللجنة الاس شارية القومية لصعوبال ال علمHamimill,1990ويورد  اميميل )
NJCLD ) Nation Joint Committee on Learning Disabilitiesمجموعة م جانسة نها ( على أ

 وبة أو واس عمال اللغة المك في واحدة أو أكثر من العمليال النفسية ال ي   ضمن فهممن الاضطرابال 
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ثر احدى المهارال أو أك ال واضحة في اك ساب واس خدامال ي  ظهر في شكل صعوباللغة المنطوقة، 
عوبال وا ية  وه الصحيث  ع بر والحساب،  الاس ماع، وال حدث، والقراءة، والك ابة، والاس دلال كمهارال

حب الصعوبال يصالمرك ي، وقد لاضطراب وظيفي في النظام العصبي  ن يجة سببه قد يكونداخل الفرد 
وق أو الم ثرال مثل الفر  عقلي، والاضطراب الانفعالي الحادعيوب الحواس، وال خلف الكحالال أخرى 
ق د إلى أسباب   علق بإصابة الدماغ، ولا  عود لأسباب   عل علم غير الكافي، وال ي  عو الثقافية، وال

 .(7112بالإعاقة العقلية، أو السمعية أو البصرية أو غير ا من الإعاقال )ملحم، 
 

 ن خلال صعوبال واضحةمجموعة م باينة من الاضطرابال ال ي  ظهر مب( فيعرفه 1221أما الر ا  )
 باه والكلام والاس دلال الرياضي، ويف رض في  وه اس خدام قدرال الاس ماع والانفي اك ساب و 

خلل وظيفي في الجها  العصبي المرك ي، وأنها ليسل بسبب  خلف  الاضطرابال أن  كون نا جة عن
 عقلي أو  خلف حسي، أو بسبب اضطرابال نفسية، أو حرمان بيئي أو ثقافي أو اق صادي. 

 
 ة أو النفسية الأساسية ال ي  شمل الان باه والإدراك( باضطراب في العمليال العقلي7112عرفها حافظ )و

يظهر صداه في عدم القدرة على  علم القراءة والك ابة والوي  ،و كوين المفهوم وال وكر وحل المشكلة
دراسية  علم المواد الأو فيما بعد بقصور في  ساسيةوالحساب وما ي ر ب عليه سواء في المدرسة الا

 المخ لفة.
 

منسجمة من الإضطرابال وا ية  ( الى أن صعوبال ال علم  ي مجموعة غير7112ي )ويشير السرطاو 
المنبع ويف رض أن  عود في الأصل إلى وجود خلل في الجها  العصبي المرك ي، وال ي  ظهر على 

قدرال الاس ماع أو الحديث أو القراءة أو الك ابة أو   يئة صورة صعوبال واضحة في إك ساب واس خدام
ل أو القدرال الرياضية، ويمكن حدوث  وه الإضطرابال خلال حياة الفرد، وقد  كون م لا مة الاس دلا

مع مشکلال الضبط الوا ي والإدراك وال فاعل الاج ماعي، وقد  كون صعوبال ال علم وال صلة مع 
بعض الإعاقال الأخرى مثل قصور حسي أو  أخر عقلي أو إضطراب إنفعالي جو ري أو مع م ثرال 

ية مثل فروق ثقافية أو  دريس أو  عليم غير كاف أو غير مناسب، و وه الصعوبال لا  نشأ ن يجة خارج
 للظروف البيئية أو الم ثرال الخارجية.

 
ظهرون يوالوين ( صعوبال ال علم بأنهم الطلبة ووو صعوبال ال علم النوعية 7111عرف مصطفی )و 

ة المنطوقة اللغ الأساسية اللا مة لاس يعاب أو اس خدامالعمليال النفسية من في واحدة أو أكثر  إخ لالا  
، إخ لالا  في ال فكير، وال حدث، والقراءة، والك ابة، والهجاء، والحسابيظهرون الطلبة  أو المك وبة، و  لاء
ال في الإبصار والر ية، أو ضعف في السمع أو إضطراب عود إلى  ولاكية، عاقال إدرا عود بالأصل لإ
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إضطرابال إنفعالية، أو إلى أي ظروف بيئية أو ثقافية أو إق صادية غير  أو و نية، أو إعاقال حركية
 مناسبة.

 
 احدة أو أكثري و ( أن الطلبة ووي صعوبال ال علم يظهرون إخ لالا  ف7117وأضاف القمش والجوالده )

، الكلامدام اللغة و ال ي  شمل الفهم واس خمن العمليال الأساسية اللا مة لإ مام عملية ال علم بنجاح و 
 والك ابة، والهجاء، اخ لافال  ظهر على شكل إضطرابال في كل من الاس ماع وال فكير، ووجود

وبال ال علم صع المصطلح  وا ولا يعني والحساب، والإس دلال الحسابي، وال عبير الشفوي والك ابي،
 و نية أو الإضطرابال الإنفعالية.لالناجمة عن إعاقال في الإبصار أو السمع أو الإعاقال الحركية أو ا

( باضطراب في جانب أو أكثر من العمليال النفسية الأساسية اللا مة لفهم اللغة 7111ويعرفه بطرس )
أو اس خدامها بشكل شفهي أو ك ابي، بحيث ي مثل  وا الاضطراب في نقص القدرة على الإصغاء أو 

ل كقصور على حالاالعمليال الرياضية، وال ي  نطوي  ءال فكير أو الكلام أو القراءة أو ال هجئة أو إجرا
، وعسر القراءة، وعدم القدرة على  طوير مهارال ال عبير بالكلام، وقصور بسيط في الإدراك الحسي
 وظائف الدماغ.

 
 ،يأخو ا جا ين أساسيين، أولهما: الا جاه الطبي  عريف صعوبال ال علمالى أن  1222ليرنر عام  شيروي

لف الدماغ، أو  في الخلل العصبي  جلىعلى الأسباب الفسيولوجية الوظيفية، وال ي    والوي يرك 
 ر ب عليه عج  يو القدرال العقلية بطريقة من ظمة، فالا جاه ال ربوي، والوي يشير إلى عدم نموثانيهما: 

 .(7111)القاسم،  أكاديمي في مهارال القراءة والك ابة وال هجئة والمهارال العددية
 
 الأساسية ال ي   علق بفهم ( باضطرابال في واحدة أو أكثر من الوظائف7114عرفه شيخة واخرون )و 

كير أو ال ف اللغة المك وبة أو اللغة المنطوقة واس عمالها، و ظهر في اضطرابال السمع أو الكلام أو
 .الحساب، وكلها لا  عود إلى أسباب   علق بالإعاقة العقلية أو السمعية أو البصرية

 أن  ناك العديد من ال عريفال والمفا يم والمصطلحال ال ي أطلقل ل دل على الطلبة وويو رى الباحثة 
، لصعوبال الدراسيةا الى  عريفها بال ركي  علىال ال علم معظم  عريفال صعوب فلجأل، صعوبال ال علم

ناول اضطراب ل منها  قلي، و مس وى ال حصيلفي حين حاول بعضها الربط بين مس وى القدرة العقيلة و 
موعة من مج أن صعوبال ال علم عبارة عن رى الباحثة وعليه ، الحواس، و لف الم  والجها  العصبي

الاضطرابال  ظهر في العمليال النفسية الأساسية، و  دي إلى حدوث  باين واضح يظهر بين مس وى 
ود ل  عود إلى وجو وه الصعوبا، صيليةفي الاخ بارال ال ح طلبةالأداء ال حصيلي الفعلي طبقا  لن ائج ال

أي أو  عقليال خلف البدنية أو ال، أو خلل في الجها  العصبي المرك ي، بعيدا  عن الإعاقال الحسية
و اق صادي ولكنها قد    امن معها.حرمان بيئي أو ثقافي أ
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 تصنيف صعوبات التعلم: .9.3.4.9
 

 (:7112(، وحافظ )7112مجموع ين بحسب جرار)في  صعوبال ال علم  ندرم
صعوبال ال علم النمائية )النفسية(: و ي الصعوبال ال ي  خ ص بنمو القدرال العقلية المس ولة عن  .1

وال فكير غة واللراسي والاج ماعي والشخصي والمهني للطالب كصعوبال الان باه والادراك دال وافق ال
 .وال وكر وحل المشكلة

و ي صعوبال القراءة والك ابة والحساب وال ي  ظهر في أثناء  صعوبال ال علم الاكاديمية )الدراسية(: .7
المرحلة الأساسية، وما ي بعها بصعوبال في المواد الدراسية المخ لفة في المراحل ال عليمية ال ي  ليها، 

 يع بر حدوث صعوبال ال علم الاكاديمية ن يجة صعوبال ال علم النمائية.وبولك 
 
 صعوبات التعلم هي:وتشخيص ت في تحديد المحكات التي استخدم .3.3.4.9

 
رورة وقل مبكر من الضفي  صعوبال ال علم وال عرف عليهميعد  شخيص الطلبة الوين يعانون من 

 ال،ف حدة  أثير ا على   لاء الأطف، ومن ثم  خفيالبل بشأنهمبحيث يمكن لل دخل العلاجي  الملحة
ميدان صعوبال ال علم  م ال وصل إلى مجموعة من ومن خلال ال عريفال ون ائج الدراسال والبحوث في 

، ليعالمحكال، وال ي يمكن اس خدامها بغرض ال عرف على الأطفال الوين يعانون صعوبال في ال علم )
 (، ومن  وه المحكال:7111

 
: ويعني  وا المحك ال باين بين القدرال Discrepancy Criterionمحك التباين ) التباعد( اولا: 

يعي في بالوظائف النفسية واللغوية، فينمو الفرد بشكل طب  وا ال باين يظهرللفرد والأداء، وقد الحقيقية 
ي اك ساب ولكنه ي أخر ف، قد ينمو بشكل طبيعي بالجانب الحركي وظيفة ما وي أخر في أخرى، فمثلا :

ر الى ال باعد شيوقد ي ،ركي لكنه يعاني من قصور في اللغةالجانب الح، وقد يكون العكس فينمو باللغة
بين المس وى ال حصيلي للطالب في مادة عن المس وى الم وقع منه وولك حسب حال ه، او يظهر له 

ال ا ر البصري و اللغة، و الان باه، ية كالنفسوالوظائف مظهران:  باعد واضح في نمو العديد من السلوكيال 
دراك العلاقالو الحركي،  ي ومس وى ال حصيل الدراسالعام والخاص و  في النمو العقلي باعد و  ، وال فكير،ا 

فة، مي في المس ويال الصفية المخ لففي مرحلة ما قبل المدرسة عادة ما يلاحظ ال خلف الأكادي ،انجا ه
 .(7112 )الظا ر،وبة في اللغة العربية فقد يكون م فوقا في الحساب ولديه صع

الدقيق بين  ال شخيص لوي يع مد علىو و المحك ا :Exclusion Criterionمحك الاستبعاد ثانيا: 
الإعاقال الأخرى مثل الإعاقة مع الإعاقال الأخرى وولك لاش راك صعوبال ال علم ل علم و صعوبال ا

 شخيص و حديد فئة صعوبال وعند  ،(7112)الظا ر، نفسها والخصائص العقلية والانفعالية بالمظا ر
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 ضعاف السمع،و  المكفوفين،و الإعاقة الحسية، و العقلي،  الحالال الآ ية: ال خلف ي م اس بعاد جميع ال علم
، وووي الاضطرابال الانفعالية الشديدة مثل الاندفاعية والنشاط ال ائد، وحالال مالصو ضعاف البصر، و 

، وال ي  عاني من صعوبال في ال حصيل الدراسي، بسبب أية نقص فرص ال علم أو الحرمان الثقافي
ية أو عقلية أو نا جة عن حرمان ثقافي أو بيئي أو اق صادي(، ولا بد إعاقة أخرى، سواء أكانل )حس

من الإشارة  نا إلى أن آباء الطلبة ووي صعوبال ال علم قد مارسوا ضغوطا كبيرة في الس ينيال لوضع 
 (.7112وآخرون، كوفمان ) معروفة الأخرى وا المحل ل ميي  أبنائهم عن بقية الإعاقال ال

وي كد  وا المحك على حاجة ووي : Special Education Criterion الخاصةمحك التربية ثالثا: 
سبب ب صعوبال ال علم إلى طرق خاصة في  عليمهم خصيصا  لمعالجة مشكلا هم، فالم خلفون  ربويا  

بال ، وال ي  س خدم مع جميع الطلاب، أما ووو صعو ال دريس العاديةطرق نقص فرص ال علم سي علمون ب
ح اجون إلى طرق خاصة   ناسب ونوع الصعوبة ال ي يعانون منها. أي ببساطة عدم قدر هم ال علم فإنهم ي

أن ووي صعوبال ولك ويعني  ،(7112 ،البطاينة واخرونعلى ال علم بطرق ال علم العادية أو أساليبها )
طفال ووي ، ويس ند  وا المحك على أن الأال علم لا  صلح لهم طرق ال دريس الم بعة مع الطلبة العاديين

صعوبال ال علم يصعب عليهم ال علم وفق الطرق ال قليدية الم بعة مع الأطفال الوين ليس لديهم صعوبال 
ح اجون ي  علم، كما أن الطرق الخاصة بالإعاقال الأخرى والمس خدمة مع المعاقين سمعيا  وبصريا  وعقليا  

ة لولك يكون محك ال ربية الخاص، لم ي الأخرى قد لا   ناسب مع ووي صعوبال ال عو  الى طرق خاصة
 .(7112 ،اغريبمكن اس خدامه ل حديد  وه الفئة ) و المحك الوي ي

 و  العصبي اخ لال الأداء يع بر :(Neuropsychologicalمحك العلامات النفسعصبية: )رابعا: 
ين في ميدان ثصعوبال ال علم، و وا ما  وصل اليه كثيرا  من الباح العامل السببي في كثير من حالال

، ومن خلال (7112وآخرون، كوفمانالبحث في مجال العلم العصبي، ولا سيما في المجال ال قني )
الاس عانة بالأجه ة الحديثة وال ي  ع مد على ال قنية العالية )مثل ال صوير بالرنين المغناطيسي، وال صوير 

يما ي علق ف وصل إلى مجموعة من الحقائق ...(،  م ال، بالرنين المغناطيسي الوظيفي، وأشعة البو ي رون
فيشير  ،ووي صعوبال ال علم في الرياضيالالفروق بين العاديين و بالنشاط الدماغي، وولك ل وضيح 

ب روورث إلى أن ال صوير العصبي كشف أن الحساب يع مد على شبكة دماغية م خصصة في الفصوص 
 .(,7111Butterworthالجدارية )
: ان معدلال النمو  خ لف Neurological sign criterion جت المرتبطة بالنضمحك المشكلاخامسا: 

من طفل لآخر في دي ولك إلى صعوبة  هيئ ه لعمليال ال علم، فلا بد من  قديم برامج  ربوية  صحح 
قصور النمو الوي يعوق عمليال ال علم سواء كان  وا القصور يرجع لعوامل وراثية أو  كوينية أو بيئية، 

 (.7111ة، والمعايطكس  وا المحك الفروق الفردية في القدرة على ال حصيل )القمش فيع
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 صعوبات تعلم الرياضيات:. 1.3.4.9
 

 عد صعوبة  علم الرياضيال من الصعوبال ال ي  واجه الطلبة في إجراء العمليال الحسابية الأساسية 
 سة فيما بعد، ويطلق عليها مصطلحوما ي ر ب عليها من مشكلال في دراسة الكسور والجبر والهند

 .(7117)القمش والجوالده،  )الحبسة الرياضية(
 

 مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات: اولا: 
 

م الرياضي، و ظهر كصعوبة دائمة في  علأو العسر و دعى  وه الصعوبال في أغلب الأحيان بالعج  
 (.Geary, 2006ب )فهم مفا يم العدد، أو معرفة قواعده، أو القدرة على الحسا أو
بأنها اضطرابال لدى الم علم  حول دون  علم المفا يم الرياضية، والعج   (7112) يشير اليها القريطيو 

جراء العمليال الحسابية الأساسية )الجمع والطرح والضرب والقسمة و سجيل الحلول(.  عن فهم وا 
 
 دية، ولا  رجع إلى صعوبال حسيةفي القدرة على معالجة المعلومال العد صعوبال  ي رىبعبارة أخو 

ويعرف ديسويل ،  Rubinsten (Henik 2009,) بالوكاء أو عدم الكفاية بال عليمأو انخفاض 
Desoete, 2015) صعوبال  علم الرياضيال على أنها الدرجة الدالة على الضعف في المهارال )

ال ي  ل الغياب الطويلة، أو العواملالرياضية، ولا  رجع إلى ضعف في الوكاء أو العوامل الخارجية كف را
 لا يس جيب فيها الفرد لل عليم العادي في الفصل.

 
( بأنها ضعف أو قصور في القدرة على إجراء العمليال الحسابية الأساسية، 7112ويجملها ال يال )

 ة.يالرياضيال ولغ ها وقواعد ا وقوانينها، وحل المشكلال والمسائل الرياضية أو الحساب رمو وفهم 
 فيعرف صعوبال ال علم في الرياضيال المعدل للأمراض العقليةأما الدليل ال شخيصي والإحصائي 

ال ي يظهر و بالاخ بارال المعيارية الفردية، وبصورة صريحة،  سبصعوبال في القدرة الحسابية، وال ي  قا
لعمر، بحيث المناسب ل المن ظر من الشخص الم علم بمس وى الوكاء وال عليمفيها الم علم بمس وى دون 

الكيال، ) قدرال حسابية  ثر بصورة واضحة على الإنجا  الدراسي أو الأنشطة اليومية ال ي   طلب 
7112). 

رياضيال اس يعاب ال ليال الحسابية الأربعة والعج  في( بالعج  في القيام بالعم7112ويعرفه السعايده )
( بأنها  عبير عام Logsdon, 2007لوجسدون ) ىوير  القصصية و دني ال حصيل في مادة الرياضيال.

  راوح من  يال ال يالرياضيال، و وا ال عبير ي ضمن كافة مشاكل الرياض عن الصعوبال الحادة بمجال
 والقدرة على  طبيق مبادئ الرياضيال لحل المشاكل.معين للأعداد إلى عدم القابلية  لفهم عدم القابلية
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والعلاقال رمو  واس خدام العدم القدرة على اس يعاب المفا يم ل الحسابية، و عسر العمليابو عرفه الباحثة 

عن ال عامل مع الارقام والعمليال الحسابية والقوانين الرياضية بشكل  م، وعج  الرياضية لفئة من الطلبة
 كون لوعدم  مكنهم من حل مسائل رياضية بدقة ومهارة،  صحيح، أو ال ر يب المنطقي لخطوال الحل،

 والم علقة بمادة الرياضيال. عائقا  ل حقيق الا داف المرجوة
 

 أنواع صعوبات التعلم في الرياضيات:ثانيا: 
 

 صعوبال  علم الرياضيال إلى:( Anshu et al., 2015)انشو واخرون حيث يصنف 
يجد الطفل صعوبة في فهم الحقائق أو  وفيها  Verbal Dyscalculiaصعوبة ال علم اللفظية: -1

أنماط العد و  يجد صعوبة في ال عبير الرياضي عنهاف، شفويا   اهيم قد عندل الرياضية المسائ
 .اللفظي، وال عامل اللفظي مع الرمو  والمصطلحال والمقادير الرياضية

يجد الطفل نفسه وفيها  Practognostic Dyscalculia: أو ال طبيقية صعوبة ال علم الرم ية -7
، أو  طبيق المفا يم الرياضية عند ةلحسية بطريقة رم يعن ال عامل مع المركبال ا عاج ا  

، أو ح ى  صور المفا يم الرياضية ومقارنة أو  قدير كمية المفردال اس خدام الصور والمعالجال
ك و غير ولأ المصورة، ووصف علاقال الكل والج ء وال فاصيل المكانية والاحجام والاشكال

 .لخدمة أغراض الحساب
وصعوبة  و شير إلى مشكلال Lexical Dyscalculia: أو القرائية طلاحيةصعوبة ال علم الاص -4

واشارال العمليال الحسابية، والكسور، والقيمة الرياضية )الأعداد، والمفردال قراءة الرمو  في 
ند ، ف خ لط لديه الرمو  الم شابهة ع(علامال العمليال الرياضيةو ، الرمو  الجبريةالمن لية، و 

 2 و 2 قرائ ها، مثل:
 ،إلى صعوبة ك ابة الرمو  الرياضيةو شير  Graphical Dyscalculia: صعوبة ال علم الك ابية -1

 فيك بها معكوسة أو يجد صعوبة في نس  الاعداد أو العمليال الحساببة أو الاشكال.
و ي صعوبة في اجراء العملبال   Operational Dyscalculia:صعوبة ال علم الاجرائية -2

 ية كالجمع والطرح والضرب والقسمة.الحسابية الاساس
و ي صعوبة فهم الأفكار والمفا يم  Ideognostical Dyscalculiaصعوبة ال فكير العقلي:  -2

والعلاقال الرياضية، والفهم العقلي للمفا يم الكمية، و صور الخطوال الرياضية واجراء العلاقال 
  لأشياء.، و ميي  ألوان اة، و حديد معاني الرمو  والاعدادالعقلي
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 :الرياضيات تعلمأسباب صعوبات  ثالثاً:
 

 ( أسباب صعوبال ال علم لعوامل أ مها:7111حيث يرجع شبير )
 

العديد من الأطفال ووي صعوبال ال علم قد ان قلل إليهم  وه الصعوبال ف عوامل وراثية جينية: .1
لأقارب ئم الم طابقة واالدراسال العلمية حول ال وابفعل عوامل وراثية، حيث أجريل الكثير من 

من الدرجة الأولى وقدمل بعض الأدلة على أن العوامل الجينية  عد سببا  في الصعوبال 
ا أن الجيني في الهيئة الوراثية للإنسان، فإملانها  مثل الشووو الكروموسومي و ال عليمية، وولك 

رية كسلوك ئة المظه بقى م نحية ل جعل الفرد حاملا لهوه الصعوبة، أو  صبح سائدة في الهي
 ظا ر م ثر يبدو في وجه من أوجه القصور. 

 
و  مثل في إصابال الدماغ قبل أو أثناء أو بعد الولادة  قود  عوامل عضوية وبيولوجية: .7

 لاضطرابال بسيطة في الم ، يظهر أثر ا في السلوك والعمليال العقلية المس خدمة في ال علم.
 

وية والعقاقير وال عرض للإشعاع، وقد أظهرل إحدى : كالأدعوامل كيميائية أو إشعاعية .4
الدراسال على ال دخين والمخدرال أن الأمهال اللا ي يدخنّ أثناء الحمل، قد يكون من المح مل 

أكثر عرضة لمواجهة مشكلال صعوبال ال علم. وولك أن يلدن مواليد بحجم صغير يكونون 
و أثير المخدرال على الج ء الحسي بالم  للجنين، ل دمير الكحول للخلايا العصبية النامية 

 المس ول عن نقل الإشارال القادمة من جهة خارجية. 
 

: والاس ثارة غير الكافية ، والفروق الاج ماعية والثقافية ، وسوء التغذية الحرمان البيئي الحاد .1
لإدراك ر االانفعالي غير الملائم الم دي للحرمان من الاس ثارة الحسية الملائمة وقصو  والمناخ

الحسي وبال الي قصور الوظائف العقلية، وقد ي دي إلى قصور بنائي في القشرة المخية ونمو 
الخلايا العصبية في الم ، الأمر الوي ي دي إلى قصور في الوظائف العقلية، فقد أظهرل 

ية والأبحاث والدراسال الم علقة بعوامل البيئة وال غوية أن الأطفال الوين يعانون من سوء  غ
شديدة لف رة كافية من حيا هم في سن مبكرة ي عرضون لصعوبال  علم لبعض المهارال 

 الأكاديميةالاساسية.
 

  مثل في قلة فرص ال دريب ونقص الخبرال ال عليمية أو إجبار الطفل  عوامل نفسية ومهارية: .2
 على الك ابة بيد معينة أو سوء الحالة الصحية.
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ي في بحيث   د ،ثلاث مجموعال في المسببة لصعوبال ال علم عواملال صنف فق( 7112ال يال ) اما

ع وف الطلبة عن دراسة الرياضيال من جهة، وفي  عمق صعوبال ال علم من جهة أخرى،  ىلإ مجملها
 و ي:
 .مجموعة العوامل الم علقة بالنظام ال عليمي 
 .مجموعة العوامل الم علقة بالم علم 
 سياق النفسي والاج ماعي السائد. مجموعة من العوامل الم علقة بال 

 
( أسباب صعوبال  علم الرياضيال إلى أسباب   علق بالم علم كالاسباب 7111بينما يرجع الأمين )

 الفهم أو الان باه أو ضعف ، وأسباب عقلية كعدم ال مكن منقصور في السمع أو الر يةحسية من ال
، خرى اج ماعيةوأم علقة بالدوافع الطالب، وأسباب  انفعالال الخوف والقلق لدى، وأسباب نفسية كالواكرة

ال عليم ليمية المر بطة بأوجه القصور ال عم علقة بالأسرة، والمعلم، والمقرر، و ال من الأسبابوغير ا 
 والمجرد، ومشكلال القراءة لدى الطلبة، وضعف الا جا ال أعوبال ال فكير الرم ي أو وص ،والمنهج

 القلق من الرياضيال.
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 الفرق بين صعوبات التعلم ومفاهيم أخرى كبطيئي التعلم والمتأخرين دراسياً: .1.3.4.9
( الفرق بين صعوبال ال علم وبطيئي ال علم والم أخرين دراسيا  من جوانب عدة، 7112بين الفقعاوي )

 ر ب ها الباحثة في جدول كالا ي:
 

بعض الجانب/ 
 الحالال

 الم أخرين دراسيا   ل علمبطيئي ا صعوبال ال علم

ال حصيل 
 الدراسي

 حصيلهم منخفض في المواد 
 ال ي  ح وي على مهارال
 -ال علم الأساسية )الرياضيال 

 .الإملاء( -القراءة 

 حصيلهم منخفض في 
جميع المواد بشكل 

القدرة  عام، مع عدم
 على الاس يعاب.

 حصيلهم منخفض في 
جميع المواد، مع 
إ مال واضح، أو 

 ة صحية.مشكل
سبب ال دني 
في ال حصيل 

 الدراسي

 ي دنى  حصيلهم بسبب
اضطراب في العمليال 

كالان باه، وال وكر،  الو نية
 .وال ركي ، والإدراك

 ي دنى  حصيلهم بسبب
انخفاض معامل 

 .الوكاء لديهم

 ي دنى  حصيلهم بسبب
عدم وجود دافعية 

 لل علم.

معامل الوكاء 
 )القدرة العقلية(

درجة  21فع من عادي أو مر 
 فما فوق

ضمن الفئة الحدية من 
 درجة 21 – 21

 21من غالبا  عادي 
 درجة فما فوق

المظا ر 
 السلوكية

المظا ر السلوكية عادية وقد 
 يصحبه نشاط  ائد أحيانا .

غالبا  ما يصاحب 
 مظهر م السلوكي
مشاكل في السلوك 

 .ال كيفي

 غالبا  ما  كون
ير سلوكيا هم غ

 بهقد يصح، و مرغوبة
احباط دائم من  كرار 

 . جارب فاشلة
الخدمة 

المقدمة لهوه 
 الفئة

يح اجون برامج للعلام 
 من أسلوب ال دريس والاس فادة
 .الفردي

 ناسبهم الفصول 
العادية مع بعض 
 .ال عديلال في المنهج

يح ام كل منهم لدراسة 
حال ه من قبل المرشد 

 الاج ماعي
 .في المدرسة

 
المعلم معرفة سبب إخفاقال الطالب عند  شخيص ومعرفة أسباب صعوبال  وبرأي الباحثة يس طيع

بة لل عامل الطريقة المناسال علم، والفرق بينها وبين الحالال الاخرى المشابهة، مما يسهل عليه اخ يار 
يصال المعلومة، و غيير السلوك، بأفضل وأسرع الطرق.معه، و   ا 
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الدراسات السابقة 9. 9  
 

، و ي: محورين أساسيينلدراسال السابقة الم علقة بهوه الدراسة في  ناولل الباحثة ا  
 .الدراسال الم علقة بأنماط ال علم 
  .الدراسال الم علقة بال فكير ال خيلي 

 
 . الدراسات المتعلقة بأنماط التعلم4.9.9

 
 علم مط الن)  دفل  وه الدراسة إلى معرفة أثر اخ لاف نمط ال علم المس خدم(: 9041دراسة المبارك )

المدمج، ونمط ال علم الداعم( في  دريس مقرر  قنيال ال عليم بنظام إدارة ال علم ) البلاك بورد( على 
ال حصيل المعرفي لطالبال جامعة الاميرة نورة بنل عبد الرحمن وا جا ا هن نحوه، واس خدمل الباحثة 

لدراسة ا جاه  والمنهج الوصفي ال حليليالمنهج ال جريبي لدراسة اثر نمط ال علم على ال حصيل المعرفي، 
الطالبال نحو البلاك بورد، حيث  كون مج مع الدراسة من جميع طالبال جامعة الاميرة نورة بنل عبد 

( طالبة، قسمل الى مجموع ين 22الرحمن في محافظة الرياض بالسعودية، و كونل العينة من )
( طالبة، والأخرى مجموعة ال علم الداعم والبالغ 42)  جريبي ين الأولى مجموعة ال علم المدمج  كونل من

( طالبة، وقد اس خدمل الباحثة على عينة الدراسة أدا ين الأولى أداة اخ بار ال حصيل 11عدد م )
المعرفي لمقرر  قنيال ال علم، والثانية اس بانة لقياس الا جا ال نحو نظام إدارة ال علم ) البلاك بورد(، 

وقد أظهرل ن ائج الدراسة عدم وجود فروق وال دلالة عند مس وى الأدوال وثبا ها،  و م ال أكد من صدق
علم مجموعة ال علم باس خدام نمط ال " درجال المجموعة ال جريبية الاولىالدلالة الاحصائية بين م وسط 

أظهرل ما ك في اخ بار ال حصيل المعرفي، "مجموعة ال علم الداعم"والمجموعة ال جريبية الثانية  "المدمج
بين م وسط درجال المجموعة ال جريبية  عدم وجود فروق وال دلالة عند مس وى الدلالة الاحصائية

الاولى والمجموعة ال جريبية الثانية في مقياس الا جاه، وقد اوصل الباحثة بناء على ن ائج الدراسة ال ي 
د  صميم المقررال على نظام إدارة عن ADDIEالاس فادة من نمووم  صميم ال عليم العام  وصلل اليها ب

ال علم )البلاك بورد(، و دريب اعضاء  يئة ال دريس على اس خدام نظام ادارة ال علم )البلاك بورد( بأنماطه 
المدمج( حيث أثبل فاعلي ه في  دريس مقرر  قنيال ال عليم، و فعيل اس خدام نظام  -المخ لفة )الداعم 

جميع المقررال في جامعة الأميرة نورة بنل عبدالرحمن اوا اثبل البحث ادارة ال علم )البلاك بورد( في 
 وجود أثر ايجابي لدى الطالبال نحو اس خدام النظام.

 
 دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر برنامج مق رح قائم على أنماط ال علم ل نمية (: 9041) يدراسة الليث

 ة، وقد اس خدم الباحث المنهجو المرحلة الاساسي لامي وظائف جانبي الدماغ الكلى والحس العددي لدى
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ل ساوي بين  لميوا ، قسمل با( 21ال جريبي وو المجموعنين الضابطة وال جريبية، وبلغل عينة الدراسة )
 لميوا ، وقد أعد الباحث أدوال للدراسة و ي: اس بانة أنماط ال علم ( ۰۳) كل منها المجموع ين وكان عدد

وولك ل حديد نسب أنماط ال علم لدى  لاميو العينة ال جريبية بعد  طبيق ري، سمعي( ) حركي، بص
خ بار الحس ا ،البرنامج المق رح عليهم، وثلاثة أدوال بعدية  ي: )اخ بار جانبي الدماغ في الرياضيال

العددي(، و م ال أكد من صدقها وثبا ها، وأظهرل ن ائج الدراسة بأن م وسط درجال طلاب المجموعة 
بية البعدي أكبر من م وسط درجال طلاب المجموعة ال جريبية القبلي بفروق وال دلالة إحصائية ال جري

(، مما يوضح مدى أثر البرنامج ال عليمي المق رح على 1.217( وحجم أثر )1.11) عند مس وى دلالة
حثة بأ مية ا نمية وظائف الدماغ الكلي ومهارال الحس العددي، وبناء على ن ائج الدراسة فقد أوصل الب

 اس خدام أدوال  وه الدراسة في دراسال ومراحل دراسية أخرى.
 

نمووم أنماط ال علم و  إلى:  دفل  وه الدراسة إلى معرفة فاعلية برنامج يس ند (9041دراسة أبو شرخ )
مار انو في  حصيل طلبة الصف الثامن في الرياضيال و نمية ال فكير الهندسي لديهم، واس خدمل 

المنهج ال جريبي، حيث  كون مج مع الدراسة من طلبة الصف الثامن الأساسي في المدارس الباحثة 
( 711( طالبا  وطالبة، و كونل العينة من )4211الحكومية ال ابعة لمديرية جنوب الخليل وبلغ عدد م )

ة ويبلغ يطالبا  وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي، قسمل الى مجموع ين اولهما المجموعة ال جريب
( طالبا  وطالبة، وقد 111( طالبا  وطالبة، والأخرى المجموعة الضابطة والبالغ عدد م )111عدد م )

طبقل الباحثة على عينة الدراسة أدا ين الأولى أداة الاخ بار ال حصيلي، والثانية اخ بار مس ويال ال فكير 
بية الدراسة  فوق طلاب المجموعة ال جري و م ال أكد من صدق الادوال وثبا ها، وأظهرل ن ائجالهندسي، 

الوين درسوا باس خدام أنماط ال علم وأبعاد ال علم لمار انو على الوين درسوا بالطريقة ال قليدية في اخ بار 
ال حصيل، وكولك بينل الن ائج  فوق طلاب المجموعة ال جريبية الوين درسوا باس خدام أنماط ال علم 

 .ى الوين درسوا بالطريقة الاع يادية في اخ بار مس ويال ال فكير الهندسيوأبعاد ال علم لمار انو عل
 

أنماط ال علم )أنمووم دن ودن( في  حصيل   دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر(: 9041دراسة العامري)
واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي وا ، لفنيةمادة ال ربية افي طالبال الصف الخامس الادبي 

الضابطة وال جريبية، حيث  كون مج مع الدراسة من جميع طالبال المرحلة الإعدادية في  المجموع ين
الطريقة العشوائية  م اخ يار ا ب( طالبة 21المديرية العامة لل ربية في محافظة بابل، و كونل العينة من )

ابطة الض و عل بال ساوي على المجموع ين حيث  من طالبال مدرسة الخنساء الاعدادية،البسيطة 
( طالبة، واس خدمل الباحثة أداة اخ بار  حصيلي  ضمن المعارف والمهارال 41وال جريبية لكل منها )

وقد أظهرل ن ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة ( فقرة، و م ال أكد من صدقه وثبا ه، 12)مكون من 
 عة ال جريبية فيإحصائية بين م وسط درجال طالبال المجموعة الضابطة وم وسط درجال المجمو 
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وفي ضوء ، ال ي درسل بطريقة دن ودنال طبيق البعدي للاخ بار ال حصيلي لصالح المجموعة ال جريبية 
ن ائج الدراسة أوصل الباحثة بضرورة  عميم  دريس ال ربية الفنية وفق أنمووم دن ودن على مدرسي 

ماله في دن ودن و مكينهم من اس عال ربية الفنية، و دريب مدرسي ال ربية الفنية على  وظيف نمووم 
 دريس المادة، والسماح للطلبة بالاع ماد على النماوم الخاصة بنمووم دن ودن في ممارسة الأعمال 
الفنية المخ لفة، و هيئة البيئة ال عليمية في قاعال الدراسة أو مخ بر الرسم بما ي ناسب مع نمووم دن 

 ودن.
 

اسة الى معرفة أثر برنامج  دريسي قائم على دمج الوكاءال  دفل  وه الدر (: 9041دراسة زيتون )
الم عددة وأنماط ال علم في قدرة الطالبال على حل المشكلال الرياضية ودافعي هن ل علم الرياضيال، 
واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي وا المجموع ين الضابطة وال جريبية، و صميم شبه  جريبي، حيث 

ن طالبال الصف الثامن الأساسي في مدرسة اناث الاشرفية الإعدادية الثانية  كونل عينة الدراسة م
( طالبة، والمجموعة الضابطة 42( طالبة، قسمل الى مجموع ين، الأولى  جريبية وعدد ا )22وعدد ا )
أدا ين  واس خدمل الباحثةن عشوائي للمجموع ين، طالبة، اخ يرل بطريقة قصدية و عيي( 42وعدد ا )
ياس قدرة الطالب على حل المشكلال الرياضية، ومقياس الدافعية ل علم الرياضيال، و م ال حقق و ما مق

ال درجمن صدق الادوال وثبا ها، وقد أظهرل ن ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة احصائية بين 
لطريقة باوا سجموعة الضابطة الوين در الوين درسوا باس خدام برنامج الدمج والمطلاب المجموعة ال جريبية 

ال قليدية في الاخ بار البعدي لصالح المجموعة ال جريبية، وعدم وجود فروق وال دلالة احصائية بين 
درجال طلاب المجموعة ال جريبية والمجموعة الضابطة في ال طبيق البعدي على مقياس الدافعية نحو 

يب من ال وصيال أ مها:  در  مجموعة، وقد أوصل الباحثة بناء على ن ائج دراس ها  علم الرياضيال
معلمي الرياضيال و شجيعهم على  صميم  عليمهم بناء على الدمج بين الوكاءال الم عددة وأنماط ال علم، 
عادة بناء منا ج الرياضيال بما يع    نويع اس را يجيال ال عليم وال وافق مع  نوع خصائص الطلبة  وا 

جراء م يدا  من الدراسال حول  وظيف وبالوال فيما ي علق ب عدد وکاءا هم و نوع أن ماط  علمهم، وا 
  الوكاءال الم عددة وأنماط ال علم في  عليم و علم الرياضيال في الصفوف المخ لفة.

 
 دفل  وه الدراسة إلى معرفة العلاقة بين أنماط : (Bedir & Onkuzu, 2014) بيدير وأونكو دراسة

 هم ية في اللغة الإنجلي ية في جامعة كارابوك ال ركية وقدر ال علم لدى الطلبة المل حقين بمساقال  مهيد
على الاس دلال اللفظي، و دفل إلى فحص دلالة الفروق بين  وه الأنماط وفقا لم غيرال الجنس والعمر 

( طالب وطالبة  م اخ يار م بطريقة 112ونوع المدرسة ال ي  خرم منها الطلبة،  كونل عينة الدراسة من )
ع الدراسة، كما  م اس خدام مقياس ريد لأنماط ال علم، وأظهرل الن ائج أن أكثر أنماط طبقية من مج م

ال علم  فضيلا لدى أفراد العينة  و نمط ال علم اللمسي، يليه الحركي فالسمعي ثم البصري، وفي ال ر يب 
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ة والسمعية بصريالأخير جاء نمط ال علم الفردي، كما بينل الن ائج وجود فروق دالة في أنماط ال علم ال
والفردية وفقا لم غير الجنس ولصالح الطالبال، كما  بين وجود علاقة سالبة دالة بين نمط ال علم البصري 

 .واللمسي مع درجال الطلبة على اخ بار الاس دلال اللفظي
 

 دفل  وه الدراسة إلى اس كشاف أنماط ال علم : (Urval et al.(2014 ,اورفال واخرون دراسة 
ة لدى طلبة كلية الصيدلة في كلية كاس وربا الهندية في ضوء بعض الم غيرال، ول حقيق أ داف المفضل

لأنماط ال علم، و م ال أكد من صدقها وثبا ها، وكانل عينة  VARKالدراسة  م  طبيق مقياس فارك 
اد العينة أفر  ( طالبا وطالبة، وأظهرل الن ائج أن أكثر أنماط ال علم  فضيلا لدى117الدراسة م لفة من )

 و نمط ال علم المركب، وفي ال ر يب الأخير جاء نمط ال علم البصري، كما بينل الن ائج عدم وجود 
 .فروق دالة في أنماط ال علم وفقا لم غيري الجنس وال حصيل الأكاديمي للطلبة

 
ية  نم انماط ال علم في  وظيف دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر (: Mingo, 2013دراسة مينغو )

مهارال ال فكير الحاسوبي لدى طلبة محو الامية الحاسوبية، حيث اس خدم الباحث المنهج ال جريبي وو 
( طالبا من طلبة محو الامية الحاسوبية، 221المجموع ين الضابطة وال جريبية، فبلغ عدد أفراد العينة )

من  ( طالبا،  م  دريسهم122ية ) جريب م  و يعهم على المجموع ين، بحيث بلغ عدد أفراد المجموعة ال
 م  دريسهم باس خدام  ( طالبا412أفراد المجموعة الضابطة )بالطريقة الاع يادية، وبلغ عدد  ك ب  قليدية

روسوفل باس خدام برامج المايك الجداولاس را يجيال انماط ال علم ال ي شملل البحث والفر  و صفية 
( بحيث  م دمج الأ داف COTHAULEية أطلق عليها )يرد واكسل، حيث  م  صميم بيئة الك رونو و 

ال عليمية لمحو الامية الحاسوبية مع مهارال ال فكير الحاسوبي، واس خدم الباحث اخ بار مهارال ال فكير 
لدراسة بعدي، و م ال أكد من صدقه وثبا ه، و وصلل ن ائج ا –الحاسوبي على عينة الدراسة ب طبيق قبلي 

دلالة إحصائية في م وسط درجال المجموعة الضابطة وال جريبية في اخ بار  الى انه يوجد فرق وال
 مهارال ال فكير الحاسوبي لصالح المجموعة ال جريبية.

 
( في ال حصيل Den Woodenأنمووم )  دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر(: 9043دراسة بلي )

جريبي واس خدمل الباحثة المنهج ال الإعدادية، والا جاه نحو مادة قواعد اللغة العربية عند طالبال المرحلة 
( طالبة من طالبال الصف الرابع العلمي 21وا المجموع ين الضابطة وال جريبية، و كونل العينة من )

في مدرسة بابل في محافظة ديالي، اخ يرل بطريقة قصدية، و عل على المجموع ين الضابطة وال جريبية 
الاخ بار  ( طالبة، واس خدمل الباحثة أدا ين للدراسة و ما42ى )بال ساوي، حيث اح ول كل منها عل

( فقرة،  م ال أكد 41( فقرة، ومقياس الا جاه نحو المادة الوي  كون من )41ال حصيلي الوي  كون من )
وقد أظهرل  الن ائج وجود فروق وال دلالة احصائية بين درجال طلاب المجموعة من صدقها وثبا ها، 
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( والمجموعة الضابطة في ال طبيق البعدي Den Woodenن درسوا باس خدام أنمووم )ال جريبية الوي
 للاخ بار ال حصيلي والا جاه نحو مادة قواعد اللغة العربية لصالح المجموعة ال جريبية، وقد أوصل

ني، ابإجراء دراسال مشابهة   ناول أنماط ال علم الأخرى، كالنمط الوجد الباحثة بناء على ن ائج دراس ها
والنمط الجسدي، وبحسب أنمووم دن وودن، بالاضافة الى  صميم العملية ال عليمية بطريقة  ناسب  وه 

 الأنماط المخ لفة.
 

 دفل  وه الدراسة إلى فحص الفروق في أنماط : (Nuzhat et al., 2013)دراسة نوزهات وآخرين 
فقا لع ي  والملك فهد في السعودية و ال علم لدى طلبة العلوم الصحية بجامع ي الملك سعود بن عبد ا

( طالبا وطالبة  م اخ يار م من طلبة 112لم غير الجنس والإنجا  الأكاديمي،  كونل عينة الدراسة من )
لجمع بيانال الدراسة، وأظهرل  VARK مس وى السن ين الرابعة والخامسة، كما  م اس خدام مقياس فارك

ي دى أفراد العينة  و نمط ال علم المركب، كما  بين وجود  باين فالن ائج أن أكثر أنماط ال علم  فضيلا ل
 .الأنماط بين الجنسين، ووجود علاقة دالة إحصائيا بين أنماط ال علم والإنجا  الأكاديمي

 
أنماط ال علم لدى  معرفةإلى  وه الدراسة  دفل  (:(Durmuscelebi, 2013 دراسة ديرموسيليبي

رجيس أ ى المعلمين المل حقين بإحدى برامج الإعداد ال ربوي في جامعةالطلبة الخريجين بالإضافة إل
( طالبا  وطالبة، ولجمع بيانال 222ال ركية في ضوء بعض الم غيرال،  كونل عينة الدراسة من )

الدراسة،  م اس خدام مقياس كولب لأنماط ال علم، أظهرل الن ائج أن النمط السائد لدى أفراد العينة  و 
ال باعدي، وفي ال ر يب الأخير كان النمط ال قاربي، كما بينل الن ائج وجود فروق دالة في  نمط ال علم

ة لصالح الطالبال، في حين لم  كن الفروق دالة وفقا لنوع المدرسة والكليأنماط ال علم وفقا لم غير الجنس 
 .وال خصص

 
ة رح قائم على أنماط ال علم ل نمي دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر برنامج مق (: 9049دراسة العيلة )

باحثة واس خدمل المهارال ال فكير الرياضي لدى طالبال الصف الرابع الاساسي في محافظال غ ة، 
المنهج ال جريبي وا المجموع ين الضابطة وال جريبية، حيث  كون مج مع الدراسة من جميع طلبة الصف 

( طالبا ، 21محافظة غ ة، و كونل عينة الدراسة من ) الرابع الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية في
اخ يرل بطريقة قصدية و عيين عشوائي، و عل على المجموعة الضابطة، والمجموعة ال جريبية بشكل 

( فقرة،  م 42( طالبا ، واس خدم الباحث اخ بار  حصيلي ي كون من )42م ساوي  حوي الواحدة منها )
م رل ن ائج الدراسة  فوق طلاب المجموعة ال جريبية الوين درسوا باس خداوقد أظهال أكد من صدقه وثبا ه، 

أنماط ال علم على الوين درسوا بالطريقة الاع يادية في ال طبيق البعدي لاخ بار مهارال ال فكير الرياضي، 
 .( على  نمية مهارال ال فكير الرياضي الس ة1.72وكان حجم الاثر للبرنامج كبير )
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مراعاة أنماط ال علم في  دريس مادة   دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر(: 9049ي )دراسة العضيان

يبي واس خدم الباحث المنهج ال جر الجغرافيا على ال حصيل الدراسي لدى طلاب الصف الاول الثانوي، 
ن و وا المجموع ين الضابطة وال جريبية ب صميم شبه  جريبي قائم على الاخ بار القبلي والبعدي، حيث  ك
( 21مج مع الدراسة من جميع طلبة الصف الأول ثانوي في مدارس الطائف، و كونل عينة الدراسة من )

طالبا ، اخ يرل بطريقة قصدية و عيين عشوائي، و عل على المجموعة الضابطة، والمجموعة ال جريبية 
( فقرة 42كون من )( طالبا ، واس خدم الباحث اخ بار  حصيلي ي 42بشكل م ساوي  حوي الواحدة منها )

المجموعة   فوق طلابظهرل ن ائج الدراسة وقد أاخ يار من م عدد،  م ال أكد من صدقه وثبا ه، من نوع 
ال جريبية الوين درسوا باس خدام أنماط ال علم على الوين درسوا بالطريقة الاع يادية في ال طبيق البعدي 

 .للاخ بار ال حصيلي
 

 دفل  وه الدراسة إلى معرفة أنماط ال علم  :Gogus, 2011) & (Gunesنيس جوقوس وجدراسة 
المفضلة لدى طلبة جامعة سابنجي في  ركيا وعلاق ها ببعض الم غيرال، ول حقيق أ داف الدراسة  م 

الدراسة ن ائج وطالبة، وأظهرل  ( طالبا  217 طبيق مقياس كولب لأنماط ال علم على عينة م لفة من )
ي ضيلا لدى أفراد العينة  و نمط ال علم ال قاربي، يليه الاس يعابي فال كيفي، وفأن أكثر أنماط ال علم  ف

ال ر يب الأخير جاء نمط ال علم ال باعدي، كما  بين وجود علاقة دالة بين نمطي ال علم ال قاربي 
ة لوالاس يعابي وال حصيل الأكاديمي، كما أظهرل الدراسة عدم وجود فروق دالة في أنماط ال علم المفض

 وفقا لم غير الجنس.
 

 دفل  وه الدراسة إلى معرفة فعالية برنامج قائم على نمووم )دن ودن( (: 9044دراسة ابراهيم )
لاساليب ال علم في  نمية مهارال القراءة والا جاه نحو ا لدى ال لاميو ووي صعوبال ال علم بالصف الأول 

 كونل و الصف الأول الاعدادي في مصر، و الاعدادي الا  ري، وقد  كون مج مع الدراسة من  لامي
لى ،  و م  قسيم العينة إر ا بصورة قصدية عشوائية ال عيين( طالبا   م اخ يا27عينة الدراسة من )

( طالبا ، واح ول  وه الدراسة على 72مجموع ين: المجموعة ال جريبية والضابطة ويبلغ عدد كل منها )
 ئج  أكد من صدقه وثبا ه، وقد أظهرل  الن ا م العلية البرنامج، اداة و ي عبارة عن اخ بارا   لقياس فا

وجود فروق دلالة احصائية بين درجال طلاب المجموعة ال جريبية الوين درسوا باس خدام البرنامج القائم 
 رال القراءةاخ بار مهاعلى نمووم )دن ودن( والمجموعة الضابطة الوين درسوا وفقا للطريقة ال قليدية في 

 .عدي لصالح المجموعة ال جريبيةالب
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 دفل  وه الدراسة إلى معرفة أثر نمووم دن ودن في  حصيل طالبال الصف (: 9044دراسة علاوي)
ن و كونل عينة الدراسة مواس خدم الباحث المنهج ال جريبي، الخامس الأساسي بمادة مبادئ العلوم، 

 ساوي: ، و م  قسيم العينة إلى مجموع ين بال( طالبة  م اخ يار ا بصورة قصدية، عشوائية ال عيين21)
( طالبة، و م بناء اداة لهوه الدراسة و و اخ بار 11المجموعة ال جريبية والضابطة ويبلغ عدد كل منها )

( فقرة من نوع الاخ يار من م عدد، و م ال أكد من صدقه وثبا ه، وقد أظهرل  11 حصيلي  كون من )
حصائية بين م وسط درجال طلاب المجموعة ال جريبية الوين درسوا دلالة اوال الن ائج وجود فروق 

باس خدام نمووم )دن ودن( والمجموعة الضابطة الوين درسوا وفقا للطريقة ال قليدية في الاخ بار 
 .لصالح المجموعة ال جريبية ال حصيلي

 
يس  در ال علم في  أنماط أثر  وظيف معرفة دفل  وه الدراسة إلى (: Ferrara, 2010دراسة فيرارا )
ابطة وو المجموع ين الضفي الصف الثامن الاساسي، واس خدم الباحث المنهج ال جريبي،  الرياضيال
بلغ عدد م بالمجموعة ال جريبية ( طالبا، 22، حيث  كونل عينة الدراسة من )بولاية نيوجيرسي وال جريبية

ة الضابطة عالمجمو ي حين بلغ عدد أفراد ف( شعب درسل باس را يجيال انماط ال علم، 1)( طالبا من 27)
 م ال أكد قبل الخبراء، و صمم من للرياضيال بناء على معايير دولية  اخ بار، حيث  م بناء ( طالبا44)

ج الدراسة وجود أظهرل ن ائو ، وقد طبق على العينة قبل  نفيو الاس را يجيال وبعد ا، من صدقه وثبا ه
نماط ادرجال طلاب المجموعة ال جريبية الوين درسوا باس خدام  دلالة احصائية بين م وسطوال  فروق
صالح المجموعة ل اخ بار الرياضيالوالمجموعة الضابطة الوين درسوا وفقا للطريقة ال قليدية في ال علم 

 .ال جريبية
 

 دفل  وه الدراسة إلى معرفة أثر ال فاعل بين  نويع اس را يجيال ال دريس (: 9002دراسة النادي )
أنماط ال علم )السمعي، والبصري، والحركي( على  نمية عادال العقل )المثابرة، ال أني، المرونة( لدى و 

طالبال المرحلة الاعدادية في محافظة الجي ة، واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي، وقد  كون مج مع 
( طالبة 21دراسة من )الدراسة من جميع طالبال الصف الثامن في محافظة الجي ة، حيث  كونل عينة ال

الطريقة القصدية، و و عل على المجموع ين الضابطة ال الصف الثامن الأساسي، اخ يرل بمن طالب
( طالبة، وقد اس خدمل الباحثة للدراسة أدا ين 41وال جريبية بال ساوي، بلغ عدد طالبال كل مجموعة )

 ظهرل ن ائج الدراسة عدم  أثر عادال العقلوأالأولى مقياس عادال العقل، والثانية مقياس أنماط ال علم، 
 باخ لاف انماط ال علم.

 
 دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر برنامج مق رح قائم على أنماط ال علم (: 9001دراسة طليمات وغازي )

س خدمل وال نمية مهارال ال فكير الرياضي لدى طالبال الصف الرابع الاساسي في محافظال غ ة، 
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ال جريبي وو المجموع ين الضابطة وال جريبية، حيث  كون مج مع الدراسة من جميع  الباحثة المنهج
( 17111طلبة الصف الرابع الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية في محافظة غ ة، وبلغ عدد م )

 ( طالبة، اخ يرل بطريقة قصدية، واس خدمل الباحثة أدا ين و ما اس بانة22طالبة، و كونل العينة من )
وقد أظهرل ن ائج الدراسة  فوق طلاب المجموعة أنماط ال علم، واخ بار مهارال ال فكير الرياضي، 

ال جريبية الوين درسوا باس خدام أنماط ال علم على الوين درسوا بالطريقة الاع يادية في اخ بار مهارال 
  ال فكير الرياضي ( على  نمية مهارال1.72ال فكير الرياضي، وكان حجم الاثر للبرنامج كبير )

 
 دفل  وه الدراسة الى معرفة أنماط : (Akkoyunlu & Soylu, 2008)اكويونلي وسويلي  دراسة

 ينةعال علم السائدة لدى طلبة جامعة  اس يب ال ركية، وا جا ا هم نحو ال علم المدمج، حيث  كونل 
ة ج  حليل اس جابال أفراد الدراس( طالبا وطالبة، ومن أ م الن ائج ال ي أظهر ها ن ائ41من ) الدراسة 

على مقياس كولب الأنماط ال علم واس بانة الا جا ال، أن أكثر أنماط ال علم السائدة لدى أفراد العينة  و 
النمط الاس يعابي في حين جاء نمط ال علم ال باعدي في ال ر يب الأخير، كما بينل الن ائج عدم وجود 

 نماط ال علم السائدة لديهم.فروق دالة في  حصيل الطلبة وفقا لأ
 

:  دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر  وظيف برنامج مق رح قائم على مراعاة (۸۰۰۲دراسة أبو غزال )
للغة الإنجلي ية في االاساسي أنماط ال علم البصرية والسمعية والحركية على  حصيل طلبة الصف السابع 

 صميم وو المجموع ين الضابطة وال جريبية، ب  جريبيحيث اس خدم الباحث المنهج ال وا جا ا هم نحو ا،
شبه  جريبي، و كونل عينة الدراسة من مجموع ين  و عل بال ساوي على المجموع ين الضابطة 

( طالبا ،  م اخ يار م بشكل قصدي، 11وال جريبية، فكان عدد الطلبة في كل مجموعة مكون من )
اخ بار  حصيلي، ومقياس أنماط ال علم، ومقياس واس خدم الباحث عدة أدوال في دراس ه، و ي: 

الا جا ال، و م ال أكد من صدقها وثبا ها بالإضافة إلى البرنامج المق رح، والوي اح وى على مجموعة 
من الدروس المخططة والقائمة على مراعاة أنماط  علم الطلاب، وأظهرل الدراسة ن ائج أ مها: وجود 

سطي أداء طلبة المجموع ين الضابطة وال جريبية في الاخ بار فروق وال دلالة إحصائية بين م و 
ال حصيلي ومقياس الا جاه لصالح طالبال المجموعة ال جريبية، ووجود أنماط مخ لفة لدى الطلبة وفق 

 مقياس أنماط ال علم.
 

 المفضلة دفل  وه الدراسة إلى فحص أنماط ال علم  :French et al).(2007 ,دراسة فرينش وآخرين 
( 171) عينة الدراسة من لدى طلبة كلية العلوم وال مريض في جامعة لا روب الاس رالية، حيث  كونل

لأنماط ال علم،  VARKوطالبة، ولجمع بيانال الدراسة  م اس خدام مقياس كولب ومقياس فارك  طالبا  
ال علم ال باعدي  و نمطوأظهرل الن ائج أن أكثر أنماط ال علم  فضيلا لدى أفراد العينة وفق مقياس كولب  
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ثم ال قاربي، ثم الاس يعابي فال كيفي، ووفق مقياس فارك كان النمط المفضل  و الحركي فالمركب، ثم 
 ك ابة، يليه البصري فالسمعي.  -نمط قراءة

 
 الدراسات المتعلقة بالتفكير التخيلي: 9. 9. 9
 

يس ند الى الكائنال ال عليمية  مج دفل  وه الدراسة الى معرفة أثر برنا(: 9041دراسة فطافطة )
Learning Objects) في اك ساب المفا يم الفي يائية، و نمية ال فكير البصري لدى طلبة الصف )

العاشر الأساسي في محافظة الخليل، حيث اس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي وال صميم شبه ال جريبي، 
ن جميع طلبة الصف العاشر الأساسي في محافظة و كون مج مع الدراسة ململائم ه لا داف الدراسة، 

( طالبا  وطالبة،  م اخ يار م بطريقة قصدية من طلبة الصف 21الخليل، و كونل عينة الدراسة من )
( طالبا  17أولهما الضابطة ويبلغ عدد طلب ها ) قسمل الى مجموع ين عشوائيا ،العاشر الأساسي، 

( طالبا  وطالبة درسوا وفق البرنامج المس ند إلى الكائنال 17ها )وطالبة، والأخرى  جريبية يبلغ عدد طلب 
ال عليمية، ول حقيق أ داف الدراسة  م إعداد أدوال الدراسة، و ي: اخ بار المفا يم الفي يائية، واخ بار 
ال فكير البصري، و م ال حقق من صدق الأدوال وثبا ها بالطرق المناسبة، وأظهرل ن ائج الدراسة وجود 

صالح ل ق دالة إحصائيا  في كل من اخ بار المفا يم الفي يائية، واخ بار ال فكير البصري  ع ى للبرنامجفرو 
المجموعة ال جريبية، ووجود فروق دالة إحصائيا  بين م وسط درجال طلبة المجموعة ال جريبية والضابطة 

، بينما لا س ولصالح الإناثباخ بار المفا يم الفي يائية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي  ع ى للجن
 وجد فروق دالة إحصائيا  بين م وسط درجال طلبة المجموع بن ال جريبية والضابطة في اخ بار المفا يم 

كما  جنس، س والالفي يائية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي  ع ى إلى ال فاعل بين طريقة ال دري
طة وسط درجال طلبة المجموع ين ال جريبية والضابفروق دالة إحصائيا  بين م  أظهرل الن ائج عدم وجود

في اخ بار ال فكير البصري  ع ى للجنس ولل فاعل بين طريقة ال دريس والجنس، وقد أوصل الباحثة عدة 
 وصيال في ضوء ما  وصلل إليه من ن ائج بدراس ها، كان أ مها العمل على الاس فادة من البرنامج 

 دريس مبحث الفي ياء في المدارس، وبناء برامج  عليمية أخرى وفقا   ال عليمي الوي أعد ه الباحثة في
للكائنال ال عليمية في مباحث دراسية أخرى غير مبحث الفي ياء، وكولك  وفير ال دريب وال أ يل المهني 
المس مر للمعلمين في المدارس، لي مكنوا من العمل على البرامج المس ندة إلى الكائنال ال عليمية بما 

دم أ داف العملية ال عليمية، وأوصل بإجراء الم يد من الدراسال والبحوث للبحث في أثر برامج يخ
 مس ندة إلى  وظيف الكائنال ال عليمية على م غيرال أخرى

 
فاعلية برنامج  عليمي قائم على الألعاب  دفل  وه الدراسة الى معرفة (: 9041دراسة الحسامية )

ارال ال فكير ال خيلي وال حدث لدى طلبة الصفوف الأساسية الأولى في اللغوية الحركية في  نمية مه



59 
 

واس خدم الباحث المنهج ال جريبي وو المجموع ين ال جريبية والضابطة،  ،ضوء الوكاء البصري المكاني
ب صميم عشوائي، حيث  م اخ يار أفراد الدراسة بصورة قصدية من مدرسة أم عبهرة الثانوية المخ لطة 

و كون  ، 7112/7112مديرية ال ربية وال عليم للواء وادي السير في الفصل الدراسي الثاني للعام ال ابعة ل
وطالبة من طلبة الصف الثالث الأساسي، جرى  قسيمهم عشوائيا  الى  ( طالبا  21أفراد الدراسة من )

وطالبة،  ( طالبا  41( طالبا  وطالبة، ومجموعة ضابطة مكونة من )41مجموعة  جريبية مكونة من )
وجرى  دريس نصوص قرائية للمجموعة ال جريبية باس خدام البرنامج ال عليمي القائم على الألعاب اللغوية 
الحركية، في حين درسل المجموعة الضابطة النصوص نفسها بالطريقة الاع يادية. وأظهرل ن ائج 

هارال في  نمية م يالمكان -ي رنامج مع الوكاء البصر إحصائية ل فاعل الب الدراسة وجود أثر وي دلالة
دلالة  المكاني المر فع، وأظهرل وجود أثر وي -ال فكير ال خيلي لصالح الطلبة من فئة الوكاء البصري 

إحصائية للبرنامج في  نمية مهارال ال حدث، ووجود أثر وي دلالة إحصائية ل فاعل البرنامج مع الوكاء 
 اني المر فع.المك -لصالح الطلبة من فئة الوكاء البصري المكاني في  نمية مهارال ال حدث  -البصري 

 
 دفل  وه الدراسة الى معرفة فاعلية اس را يجية مق رحة قائمة على أنمووم (: 9041دراسة خوالدة )

عمليال الاس ماع ال كاملي في  حسين الوعي الصو ي وال فكير ال خيلي لدى طالبال الصف ال اسع 
 كونل عينة  ، حيثال جريبي وو المجموع ين ال جريبية والضابطةالمنهج  الاساسي، واس خدمل الباحثة
بال بلغ عدد طال ( طالبة من طالبال مدرس ين  ابع ين لمحافظة المفرق،41الدراسة بصورة قصدية من )

( طالبة في المجموعة الضابطة، وأعدل الباحثة اخ باران أحد ما 12)( طالبة، و12لمجموعة ال جريبية )ا
 بارين و م ال أكد من صدق الاخ مهارال الوعي الصو ي، واخر لقياس مهارال ال فكير ال خيلي،  لقياس

 بيةال المجموعة الضابطة وال جريبين درج ا  وجود فروق دالة إحصائيالدراسة ن ائج وثبا هما، وأظهرل 
لصالح  ليال خيمهارال ال فكير  واخ بارمج معة وكل منها منفردة وعي الصو ي في اخ بار مهارال ال
 .المجموعة ال جريبية

 
أثر اس خدام اس را يجية المنظم الشكلي في  نمية   دفل  وه الدراسة الى معرفة: (9041الاغا ) دراسة

مج مع الدراسة   كوني بغ ة، ال فكير البصري، وحل المسألة الهندسية لدى طالبال الصف ال اسع الأساس
في محافظة غ ة، واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي وو من جميع طالبال الصف ال اسع الأساسي 

 ال اسعالصف  طالبالمن  طالبة( 21 كون أفراد الدراسة من )حيث المجموع ين ال جريبية والضابطة، 
( طالبة، ومجموعة ضابطة 11الأساسي، جرى  قسيمهم عشوائيا  الى مجموعة  جريبية مكونة من )

لباحثة أدا ين ل حقيق أ داف البحث  مثلل في اخ بار ال فكير وقد أعدل ا ،( طالبة11مكونة من )
البصري، واخ بار القدرة على حل المسألة الهندسية، بالإضافة الى اعداد دليل معلم وفق اس را يجية 

 اائيئج أ مها: وجود فروق دالة إحصالمنظم الشكلي، و م ال أكد من صدقها وثبا ها، وأظهرل الدراسة ن ا
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مجموعة الضابطة وال جريبية، لصالح المجموعة ال جريبية، في اخ بار مهارال ال فكير بين درجال ال
البصري واخ بار حل المسألة الهندسية، وقد أوصل الباحثة في ضوء ما  وصلل اليه من ن ائج بضرورة 

 اس خدام اس را يجية المنظم الشكلي في  عليم الرياضيال.
 

قائم على نظرية ال علم المس ند  دراسة الى معرفة أثر برنامج دفل  وه ال(: 9046دراسة أبو حماد )
الى الدماغ في  نمية مهارال ال فكير ال خيلي والادراك البصري لدى طلبة صعوبال ال علم غير اللفظية 
في محافظة الخرم، واس خدم الباحث المنهج ال جريبي وو المجموع ين الضابطة وال جريبية ب صميم شبه 

كون مج مع الدراسة من جميع طلبة صعوبال ال علم غير اللفظية في محافظة الخرم  جريبي، حيث  
( طالبا  من طلبة صعوبال ال علم غير 12في المملكة العربية السعودية، و كونل عينة الدراسة من )

اللفظية الوين ي لقون  عليمهم في غرفة المصادر الخاصة بووي الاح ياجال الخاصة،  راوحل أعمار م 
( سنة،  م اخ يار م بطريقة قصدية، و و يعهم عشوائيا  على المجموع ين الضابطة 14 – 2بين ) ما

الباحث على عينة الدراسة  طبقوقد ( طلاب، 2وال جريبية بال ساوي، او بلغ عدد أفراد كل مجموعة )
لصعوبال  يمقياس ال فكير ال خيلي، ومقياس الادراك البصري، ومقياس ال قدير الشخص عدة أدوال و ي

الادراك البصري، بالإضافة الى البرنامج ال عليمي الوي صممه الباحث في مهارال ال فكير ال خيلي 
والادراك البصري الوي  م  حكيمه وال أكد من صدقه كما  م ال أكد من صدق الأدوال وثبا ها، وأظهرل 

اس اس ال فكير ال خيلي ومقين ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة إحصائية في أداء الطلبة على مقي
بين طلاب المجموعة ال جريبية والمجموعة الضابطة  ع ى الادراك البصري ومقياس ال قدير الشخصي 

 .لاثر البرنامج ال عليمي ولصالح المجموعة ال جريبية
 

 دفل  وه الدراسة إلى معرفة أثر ال دريس بالمدخل القصصي في ال حصيل (: 9046دراسة العتوم )
ال ال فكير ال خيلي في مبحثي اللغة العربية وال ربية الإسلامية لدى طالبال الصف الثالث الأساسي ومهار 

في محافظة جرش، واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي وو المجموع ين ال جريبية والضابطة، ب صميم 
ان بالطريقة  شبه عشوائي، حيث اخ يرل المدرسة بالطريقة القصدية، ولأغراض الدراسة اخ يرل شعب

( مجموعة ضابطة  درس بالطريقة الاع يادية، 77العشوائية فكانل المجموعة الاولى وعدد طالبا ها )
ول حقيق أ داف  ،( مجموعة  جريبية  درس بالمدخل القصصي12والمجموعة الثانية وعدد طالبا ها )

من نوع الاخ بار من  الدراسة اس خدمل الباحثة أدوال من إعداد ا و ي: اخ بار  حصيلي موضوعي
( فقرة لمبحث ال ربية الإسلامية، 11( فقرة لمبحث اللغة العربية و)12م عدد بثلاثة بدائل  كون من )

بهدف قياس فاعلية المدخل القصصي في  حصيل طالبال الصف الثالث الأساسي في المبحثين، 
أجرل هارال ال فكير ال خيلي، و ( فقرة لقياس فاعلية المدخل القصصي في م12واخ بار مقالي  كون من )

ق وال وجود فرو  الباحثة لكل من الاخ بارال معاملال الصدق والثبال اللا مة، وأظهرل ن ائج الدراسة
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دلالة إحصائية على الاخ بار ال حصيلي لمبحثي اللغة العربية وال ربية الإسلامية يع ى لأثر المدخل 
ن ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة إحصائية على  أظهرلكما قصصي لصالح المجموعة ال جريبية، ال

اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي يع ى لأثر المدخل القصصي لصالح المجموعة ال جريبية، وقد أوصل 
ة دراسة أثر  وظيف مداخل اس را يجيال مخ لف: ما يليبفي ضوء ما  وصلل اليه من ن ائج  الباحثة

لثلاثة وال حصيل، وبناء برنامج مق رح ل دريب المعلمين في الصفوف ا على  نمية مهارال ال فكير ال خيلي
 الأولى على اس خدام المدخل القصصي وأثره على أدائهم في ال دريس و حصيل طلابهم.

 
 دفل  وه الدراسة إلى معرفة أثر أنمووم ديف  في  نمية ال فكير البصري لدى  (:9041) دراسة نزال

ي مبحث ال اري ، واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي وو المجموع ين طلبة الصف الرابع الأدبي ف
( طالبا ،  م 21ال جريبية والضابطة، ب صميم شبه عشوائي، حيث  م اخ يار عينة الدراسة وبلغ عدد ا )

لمجموعة عدد أفراد ا و يعهم عشوائيا  وبال ساوي على المجموع ين الضابطة وال جريبية، حيث بلغ 
( طالبا  41المجموعة ال جريبية )أفراد بلغ عدد بينما بالطريقة الاع يادية،  ( طالبا  درسوا41) الضابطة

دقه  م ال أكد من صحث أداة اخ بار ال فكير البصري، درسوا بحسب أنمووم ديف ، وقد اس خدم البا
ن الضابطة يوثبا ه، وأظهرل ن ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة إحصائية بين م وسط درجال المجموع 

الوين درسوا بالطريقة الاع يادية وال جريبية الوين درسوا باس خدام أنمووم ديف  في اخ بار ال فكير البصري 
 لصالح المجموعة ال جريبية.

 
 دفل  وه الدراسة الى معرفة فاعلية وحدة دراسية في العلوم باس خدام الألعاب (: 9041دراسة سليم )

 نمية مهارال ال فكير ال خيلي واك ساب المفا يم العلمية لدى طلبة المرحلة الالك رونية ال عليمية في 
الإعدادية، واس خدم الباحث المنهج ال جريبي وو المجموع ين الضابطة وال جريبية، ب صميم شبه  جريبي، 

( طالبا ،  م اخ يار م بطريقة قصدية،  م  و يعهم بشكل عشوائي على 21و كونل عينة الدراسة من )
( طالبا ، 12لمجموع ين ال جريبية والضابطة بال ساوي، حيث بلغ عدد أفراد طلبة المجموعة الواحدة )ا

وقد اس خدم الباحث في دراس ه أدا ين  مثلل بمقياس لل فكير ال خيلي، واخ بار المفا يم العلمية،  م ال أكد 
 حصائية بين م وسطي درجالوقد أظهرل ن ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة إمن صدقها وثبا ها، 

طلبة المجموع ين الضابطة وال جريبية في ال طبيق البعدي لمقياس مهارال ال فكير ال خيلي واخ بار 
، وأظهرل وجود علاقة ار باطية موجبة دالة احصائيا  بين المفا يم العلمية لصالح المجموعة ال جريبية

بيق ير ال خيلي واخ بار المفا يم العلمية في ال طدرجال المجموعة ال جريبية على مقياس مهارال ال فك
 .البعدي
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رد أثر  دريس ال ربية الإسلامية باس را يجي ي الس دفل  وه الدراسة الى معرفة (: 9041دراسة العتيلي )
القصصي الشفوي والإلك روني في  حسين القيم الأخلاقية، ومهارال ال خيل لدى طالبال المرحلة 

طالبة  (71 كونل عينة الدراسة من )حيث  واس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي، ،الأساسية في الأردن
قصدي من لواء بشكل ثلاث مدارس اخ يرل  كل مدرسة من من طالبال الصف الخامس الأساسي من
عشوائي بواقع شعبة من كل مدرسة، بشكل الدراسة عينة ماركا ال عليمي في عمان، واخ ير أفراد 

اس را يجة السرد القصصي الشفهي في  دريس المجموعة ال جريبية الأولى،  واس خدمل الباحثة
واس را يجية السرد القصصي الالك روني في  دريس المجموعة ال جريبية الثانية في حين اس خدمل 

 دريس طالبال المجموعة الضابطة، ول حقيق أ داف الدراسة اس خدمل الباحثة  الطريقة الاع يادية في
وقد أظهرل الن ائج وجود فروق وال  ،: أحد ما مقالي، والآخر موضوعيالاخ بار شكل أدا ين على 

جية لاس را يجة ال دريس لصالح اس را ي ىالطالبال على مهارال ال خيل  ع   دلالة إحصائية بين أداء
السرد القصصي الشفوي والسرد القصصي الالك روني ووجود فروق دالة إحصائيا بين أداء طالبال 

 وع ين ال جريبي ين على مهارال ال خيل لصالح المجموعة ال جريبية الأولى.المجم
 

معرفة أثر  دريس الاحياء باس خدام الاحيائية والاحيائية  دفل  وه الدراسة الى (: 9041دراسة أحمد )
 المدعمة باللوح ال فاعلي في الاس يعاب المفا يمي وال فكير ال خيلي لدى طلبة الصف ال اسع الاساسي

ار م بشكل بعدي لثلاث شعب  م اخ ب –ب طبيق قبلي  ال جريبيفي الاردن، واس خدمل الباحثة المنهج 
( طالبا وطالبة في كل شعبة، الاولى ضابطة 71( طالبا وطالبة بواقع )24قصدي، بلغ عدد أفراد العينة )

قة الطري مقررة باس خدامالوحدة الودرسل وحدة العمليال الحيوية في الخلية، والثانية  جريبية  ودرسل
 الوحدة المقررة باس خدام الطريقة الاحيائية المدعمة باللوح ال فاعلي، الاحيائية، والثالثة  جريبية درسل

وقد اس خدم الباحث أدا ين طبقهما على عينة الدراسة، و ما اخ بار الاس يعاب المفا يمي، واخ بار 
بين  من ن ائج الدراسة، وجود فروق ظا ريةو بين ا، مها وثبا مال فكير ال خيلي،  م ال أكد من صدقه

الم وسطال الحسابية القبلية والبعدية لاداء أفراد الدراسة على اخ بار الاس يعاب المفا يمي واخ بار 
 ال فكير ال خيلي لصالح المجموعة ال جريبية الثانية يليها المجموعة ال جريبية الاولى.

 
أثر الخرائط المفا يمية في  نمية ال فكير  معرفةإلى ه الدراسة  و دفل  :(9049) يالسعددراسة 

( طالبة 22و كونل عينة الدراسة من )حيث اس خدم الباحثان المنهج ال جريبي، ال خيلي وعادال العقل، 
اخ يار ا بطريقة قصدية   ممن طالبال الصف الثاني الإعدادي بمدرسة ارمنل الحيط في مصر، 

لمجموعة طالبة في ا( 12)لمجموعة ال جريبية، وطالبة في ا( 12) ن بلغ عدد اا على مجموع يو و يعه
ديد باس بانة ل حديد مهارال العقل وأخرى ل حطبقل أدوال الدراسة على العينة، وكانل ممثلة الضابطة، و 

ال حقق   م خر لقياس مهارال ال فكير ال خيلي،آو  مهارال ال فكير ال خيلي، واخ بار لقياس مهارال العقل، 
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 وجود فرق وي دلالة إحصائية بينأتظهرل الدراسة وثبا ها، وبعد إجراء المعالجال اللا مة  هامن صدق

ال جريبية والضابطة على مقياس ال فكير ال خيلي في الاخ بار البعدي لصالح م وسط درجال المجموعة 
ة على ال جريبية والضابط المجموعة ال جريبية، ووجود فرق دال إحصائيا بين م وسط درجال المجموعة

 .مقياس عادال العقل في الاخ بار البعدي لصالح المجموعة ال جريبية

 
أثر الألعاب ال عليمية المحوسبة في  نمية مهارة  معرفة دفل  وه الدراسة إلى (: 9049دراسة العون )

جريبي وو منهج ال واس خدم الباحث ال ،فال في البادية الشمالية الشرقيةال خيل لدى طلبة رياض الأط
لبة مثلوا المجموعة ( طالبا وطا41) حيث بلغ عدد المجموعة الاولى المجموع ين القبلي والبعدي،

وقد  ،ا  وقد اخ يرل  وه المجموعال عشوائي ،عة الضابطة( طالبا وطالبة مثلوا المجمو 72)ال جريبية، و
ظهرل الدراسة أوقد  ،د من صدقه وثبا ه م ال أكخ بار  نمية ال خيل، ااس خدم الباحث في دراس ه أداة 

الن ائج الآ ية: عدم وجود فروق وال دلالة إحصائية بين المجموعال الدراسية  ع ى إلى جنس الطلبة، 
ووجود فروق وال دلالة إحصائية بين المجموعال الدراسية ال جريبية والضابطة لصالح ال جريبية ال ي 

ي اس خدام وصى الباحث بالآ ي: ال وسع في  بنأائج في ضوء الن  علمل بالألعاب ال عليمية المحوسبة، و 
 ربية وال عليم و ارة ال ي بن ضرورةلم وال عليم في رياض الأطفال، و برمجيال وألعاب الحاسب الآلي لل ع

إن ام برمجيال حاسب آلي  عليمية  حل إشراف مخ صين من أسا وة الجامعال وموجهي المقررال 
جراء در  اسال أخرى لل عرف إلى  أثير الألعاب ال عليمية المحوسبة وفاعلي ها في المراحل ومدرسيها، وا 

 مخ لفة.الدراسية ال
 

معرفة فاعلية اس خدام برمجيال  علمية على ال فكير  دفل  وه الدراسة إلى (: 9006دراسة مهدي )
باحث المنهج م الواس خدلدى طالبال الصف الحادي عشر،  البصري وال حصيل في  كنولوجيا المعلومال

،  م  و يعهم بشكل ة( طالب24ال جريبي وو المجموع ين الضابطة وال جريبية، و كونل عينة الدراسة من )
، وقد (11ال ي بلغ عدد م ) والضابطة (17وال ي بلغ عدد م ) عشوائي على المجموع ين ال جريبية

،  م ال أكد من ي حصيل، واخ بار بصريلل فكير ال اخ باراس خدم الباحث في دراس ه أدا ين  مثلل ب
ا، وقد أظهرل ن ائج الدراسة وجود فروق وال دلالة إحصائية بين م وسطي درجال ما وثبا همصدقه

واخ بار  لبصريامهارال ال فكير  خ بارطلبة المجموع ين الضابطة وال جريبية في ال طبيق البعدي لا
ف وصل اليه الباحث فقد أوصى بضرورة  وظي، وبناء على ما  لصالح المجموعة ال جريبية ال حصيل

  .برامج ال فكير بالعملية ال عليمية، و وظيف الوسائط الم عددة ال فاعلية في المواقف ال عليمية
 

أثر اس را يجية سرد القصة في  معرفةإلى  وه الدراسة  دفل   ,Gallets):9001دراسة جاليتس )
 كونل وو المجموع ين ال جريبية والضابطة،  ج ال جريبيواس خدم الباحث المنهو خيلهم،  علم الطلبة 
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ال ولاية  ينس في الولاي( طالبا من طلبة الصفوف الأساسية الوين يدرسون في 21عينة الدراسة من )
قراءة  ةوالثانيسرد القصص الشفوي من المعلم  طبق على الاولىو عوا إلى مجموع ين، حيث  الم حدة

ء مقابلال نوعية جرااخ بارا بعديا للطلبة وا  م اجراءبة و خيلهم، وبعد ولك واكرة الطل الطلبة للقصص من
 ،معهم حول قدر هم على  وكر الحقائق، و خيل الأحداث، ومهارا هم في  وظيف عناصر القصة و نيا

صة  وكر عناصر الق وخلصل الدراسة إلى أن جميع الطلبة من المجموع ين حققوا علامال مر فعة في
ن على إنشاء الصور ال خيلية م أكثر قدرةغير أن الطلبة الوين سمعوا القصص كانوا ، هاوال حدث عن

 .ئهم في المجموعة ال ي قرأل القصص ملا
 

 وه الدراسة   دفل (:Isabell, 2004  & Robol & Lowranceدراسة ايزابيل وروبول ولورانس )
يعاب القصة ا بوجوده في  نمية ال خيل واس  حديد كيفية  أثير سرد القصة دون وجود الك اب وقراء هالى 

حيث اس خدم المنهج ال جريبي للدراسة، وو المجموع ين ال جريبية والضابطة، لدى الطلبة الصغار، 
( 17( لمدة )72عدد ا )بلغ لمجموعة قصصية  قد اس معوا ( طالبا  42من ) ف كونل عينة الدراسة

لثانية اة الأولى للقصص دون وجود الك اب، واس معل اس معل المجموع عل الى مجموع ين، ، و أسبوعا  
دراسة أدوال الوطلب إليهم  خيل الموقف السردي، وجرى اس خدام  ،من الك اب مقروءبشكل للقصص 
لحاسوبي، صوص اللغة الناس خدام برنامج ال حليل المنهجي مقياس اللغة واس يعاب القصة، و الممثلة ب

دية، حيث ة ال قليد من حيث الاصطلاح واس يعاب القصإعادة السر م  م ال أكد من صدقها وثبا ها، و و 
لشفهية علاوة اأظهرل ن ائج الدراسة أن سرد القصص وقراء ها قد حققل ن ائج ايجابية في اك ساب اللغة 

على إكساب الطلبة قدرة على إعادة رسم الأحداث و نيا و فعيل العمليال العقلية العليا لديه: كالاس ن ام، 
وجود فروق وال دلالة احصائية بين م وسطي درجال  نب ، و ركيب الأحداث. وأظهرل أيضا وال

ن ال ي سمعل القصص دو   ين ال ي درسل باس خدام سماع القصص بوجود الك اب والاخرىالمجموع
خيل  مي ل بمهارال ال ك اب، حيث الال ي سمعل القصص دون وجود ، لصالح المجموعة وجود ک ابها
 .عة الأخرىعن المجمو 

 

 التعقيب على الدراسات السابقة  3. 9
 
 : : من حيث أهداف الدراسةأولاً 

ير  نمية ال فكعلى بعض ك اس خدام أنماط ال علم دفل بعض الدراسال الى  قصي أثر  -1
؛ 7112 ،العامري؛ 7112 ،المبارك) :مثل دراسة كل من ،وحل المشكلال الرياضيةوال حصيل 
 ،؛ علاوي7111، ابرا يم؛ 7117، العضياني؛ 7117، عيلةال ؛7114بلي، ؛ 7111 ي ون، 
 .(;Mingo; Ferrara, 2010 ,2013 7112ي، وغا   طليمال؛ 7111
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؛ النادي، 7112، الليثي: )مثل دراسة كل منفي حين  ناول البعض الاخر أنماط ال علم السائدة،  -
 (.7112؛ ابو غ ال، 7112

: ل منمثل دراسة ك، ال خيليال فكير  علىال س را يجيالا بعضمعرفة أثر  غير ا ناول و  -
؛ سليم، 7112؛ الع وم، 7112؛ ابو حماد، 7112؛ احمد، 7112؛ خوالدة، 7112الحسامية، )

 Galllets, 2005;؛ 7117؛ العون، 7117؛ السعدي والسعدي، 7111؛ الع يلي، 7111
Lowrance & Robol & Isabll, 2004 بال فكير (، وبعضها على مفا يم أخرى مر بطة

؛ 7112؛ ن ال، 7112؛ الاغا، 7112فطافطة، ي كال فكير البصري، مثل دراسة: )ال خيل
 (.7112داود، ) :( وال صور العقلي مثل دراسة7112مهدي، 

ال السابقة ض الدراس شابهل مع بعليل الدراسال السابقة ي بين أن الدراسة الحالية من خلال  ح -
(، 7111لم على بعض المهارال مثل دراسة )ابرا يم، في  أثير انماط ال ع من حيث الهدف

؛ العضياني، 7114؛ بلي، 7112؛ العامري، 7112ابو شرخ، وعلى ال حصيل مثل دراسة: )
؛ طليمال وغا ي، 7117العيلة، ى ال فكير ومهارا ه مثل دراسة: )(، وعل7111؛ علاوي، 7117
7112  2013, Mingo; نماطفي ا ة من حيث الهدفض الدراسال السابق شابهل مع بع(، و 

 بعضأثر (، وفي 7112؛ ابو غ ال، 7112؛ النادي، 7112الليثي، ال علم السائدة مثل دراسة )
؛ 7112؛ خوالدة، 7112: ) الحسامية، مثل دراسة كل من، ال فكير ال خيلي علىس را يجيال الا

؛ السعدي 7111؛ الع يلي، 7111؛ سليم، 7112؛ الع وم، 7112؛ ابو حماد، 7112احمد، 
 ,Galllets, 2005 Lowrance & Robol & Isabll;؛ 7117؛ العون، 7117والسعدي، 

2004.) 
لى انماط ال علم ع في حين اخ لفل  وه الدراسة مع بعض الدراسال من حيث الهدف في أثر -

(، وحل المشكلال Ferrara, 2010؛ 7112م غيرال اخرى كال دريس مثل دراسة: )المبارك، 
 (. 7111مثل دراسة: ) ي ون، والدافعية 

 
مج قائم على برنااس قصاء اثر اس هدافها في حين  مي ل  وه الدراسة عن غير ا من الدراسال من حيث 

لدى طلبة  يليال فكير ال خمهارال اس خدام أنماط ال علم في اك ساب المهارال الرياضية الاساسية و نمية 
 .لدراسال السابقةصعوبال ال علم، وال ي لم  جد ا في أي من ا

 
 :: من حيث العينةثانياً 
 

؛ 7112، الليثي) دراسة كل من نة من طلبة المرحلة الأساسية مثلاخ ارل معظم الدراسال السابقة عي
؛ 7112؛ النادي، 7111؛ علاوي، 7111،  ابرا يم؛  7117، العيلة ؛7114بلي،  ؛7112أبو شرخ، 
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 الثانوية مثل وغير م من طلبة المرحلة ،(Ferrar, 2010، 7112أبو غ ال، ؛ 7112طليمال وغا ي، 
مثل من طلبة الجامعال وغير ا دراسال  ناولل عينة ، (7117، ؛ العضياني7112العامري، ) :دراسة

قصدي،  اخ يار العينة بشكلكان و  (Mingo, 2013؛ 7111؛  ي ون، 7112دراسة: ) المبارك، 
أما الدراسة  ،البسيطة في  و يع أفراد العينةة العشوائية واس خدام الطريق ،ل حقيق أغراض  لك الدراسال

ارس صعوبال ال علم في المدلمرحلة الأساسية الدنيا من ووي طلبة ا  مي ل باس هدافهاالحالية فقد 
 باخ يار قصدي لهوه الفئة، وال ي لم  جد ا في أي من الحكومية ال ابعة لمديرية  ربية جنوب الخليل

 .الدراسال السابقة
 

 : : من حيث المنهجثالثا
 

 صميم وكان بعضها ب ، من حيث اس خدام المنهج ال جريبي ا فقل  وه الدراسة مع الدراسال السابقة
عينة  سواء كان بمجموع ين  جريبية وضابطة أو شبه  جريبي باخ يار قصدي للعينة و و يع عشوائي

 . ي ا بعل  صميم المجموعة الواحدةبعدي، و و ما ي فق مع الدراسة الحالية ال-واحدة بقياس قبلي
 

 :رابعا: من حيث أدوات الدراسة
 

انال مثل اس باع مدل معظم الدراسال العربية ابحاثا كمية في جمع بيانا ها  مثلل في اخ بارال و 
أبو ؛ 7112، الاغا؛ 7112 ،الحسامية؛ 7112، فطافطة؛ 7112 طليمال وغا ي،اخ بارال ال فكير )

 ;7111، إبرا يم؛ 7112؛ أبو شرخ، 7111، ؛ سليم7112؛ ن ال، 7112، الع وم؛ 7112، حماد
Mingo,2013 ؛ 7112، العامري؛  7112، المبارك: )اخ بارال  حصيلية منها اس خدمل( وبعضها

 ;7112، الع وم، 7114؛ بلي،  7112؛ أبو غ ال، 7111؛ علاوي، 7117؛ العضياني، 7117العيلة، 
Ferrar,2010؛7111 ي ون، ؛  7114عرفة ،: )ل ي اح ول دراسا هم على اس بانال( ومن الدراسال ا 

 (7112الليثي، 
 

ا فقل مع الدراسال ال ي اع مدل على اخ بارال ال فكير والمهارال مثل أما بالنسبة لهوه الدراسة فقد 
؛ العضياني، 7117؛ العيلة، 7114؛ بلي، 7111؛  ي ون، 7112 ؛ العامري،7112 المبارك،)دراسة: 
 ,Mingo; Ferrara ,2013 7112ي، وغا   ؛ طليمال7111 ؛ علاوي،7111؛ ابرا يم، 7117
 .(7112الليثي،  ؛7111؛  ي ون، 7114)عرفة ،، واخ لفل بجمع البيانال مع دراسال كل من (;2010
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 ا  ية، واخ بار الاساسالرياضية هارال للم اخ بارا   لى جمع البيانال بشكل كمي مس خدمةع ةالباحث لاع مد
 .لطلبة وو صعوبال ال علم لل فكير ال خيلي

 
 :نتائج الدراسةمن حيث  :خامسا

 
 ل علم فعالي هاأنماط اجميع الدراسال السابقة سواءا العربية منها أو الأجنبية ال ي  ناولل اس خدام  أثب ل
 وفق ال ي درسل، حيث كانل الن ائج لصالح المجموعال ال جريبية بعض المخرجال المقصودةفي 

 ،من خلال  عقيب الباحثة لم  جد من يجمع بالدراسال بين انماط ال علم و نمية ال فكير ال خيلي، و الانماط
اسة انماط لدر أن  وه الدراسة  مي ل عن غير ا من الدراسال السابقة في سعيها  ةومن وجهة نظر الباحث

فئة محددة من ل ياضية الاساسية،ساب المهارال الر في  نمية ال فكير ال خيلي واك   اوبيان أثر  ال علم
في  ةالباحث أفادل وكان للدراسال السابقة دور كبير الطلبة من ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع،

: إ احة الفرصة للاطلاع على الأدوال البحثية وكيفية إعداد ا و طوير ا وخاصة في منهاعدة مجالال 
 ةادل الباحثوقد أف الاساسية،الرياضية  اك ساب المهارالاخ بار واعداد  اخ بار ال فكير ال خيليإعداد 

ة ال عليمية وفق برنامج أنماط ال علم السمعي في  قديم إطار نظري  مل الاس فادة منه في إعداد المادة
 .والبصرية والحركية
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 الفصل الثالث:
 

 
جراءاتهاو  الدراسة طريقة  : ا 

 
ار ، ووصفا  لمج مع الدراسة وعين ها، وطريقة اخ يو صميمها راسة ناول  وا الفصل عرضا  لمنهج الدي

العينة، والادوال ال ي  م اعداد ا وبنائها وال حقق من صدقها وثبا ها، كما  ضمن الاجراءال ال ي  م 
ليل الى المعالجة الاحصائية ال ي اس خدمل في  ح بالإضافةالقيام بها في  نفيو الدراسة وم غيرا ها، 

 واس خرام الن ائج الاحصائية. البيانال
 

 منهج الدراسة:1.3 
 

ل اللا مة، في دراس ها للحصول على البياناب صميم شبه  جريبي اس خدمل الباحثة المنهج ال جريبي 
ال فكير هارال مال حصيل الرياضي و نمية اك ساب على اس خدام أنماط ال علم في  أثر برنامج قائملدراسة 

 ، وولك لملاءم ه لمثل  وا النوع من الدراسال.ال ال علم في الصف الرابعبة صعوبال خيلي لدى طل
 

 تصميم الدراسة: 9.3
 

 على عينة قصدية: بعدي لمجموعة واحدة –اس خدمل الباحثة ال صميم شبه ال جريبي قبلي 
E: O1 O2 × O1' O2' 

E : ةال جريبيالمجموعة 
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O1: مجموعة الوكور قبلي  
O2مجموعة الاناث قبلي : 
O1'مجموعة الوكور بعدي : 
O2'مجموعة الاناث بعدي : 
 

 مجتمع الدراسة: 3.3
 

ابعة في المدارس الحكومية ال  الرابع كون مج مع الدراسة من جميع طلبة صعوبال ال علم في الصف 
 2019/2018الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  خلالجنوب الخليل،  /لمديرية ال ربية وال عليم

 م.
 

 عينة الدراسة: 4.3
 

طالبا  وطالبة من مدرسة ( 43 م اخ يار عينة الدراسة بطريقة قصدية، حيث اش ملل الدراسة على )
 مثلل بمدرسة  للإناث، ومدرسة ( طالبا  21للوكور  مثلل بمدرسة وكور الرا ي الأساسية وبلغ عدد م )

 انيةلإمكالمدرس ين بشكل قصدي وولك ( طالبة، و م اخ يار 77) نبنال شهداء دورا الأساسية وبلغ عدد 
الى  ةبالإضاف طبيق الدراسة من حيث عدد الشعب اللا مة، وقرب المدرس ين من مكان سكن الباحثة، 

من  ، والوي بدوره ي يدكلا المدرس ينفي مهيأة  عاون مدراء ومعلمي المدرس ين، ووجود غرف مصادر 
  درس ينع أفراد عينة الدراسة على الم( يوضح  و ي1.3لدراسة، والجدول)اسهولة  طبيق 

 
 المدرس ين(:  و يع أفراد العينة على 1.3الجدول )

 المدرسة
 المجموعة

 بعدي قبلي
 21 21 الأساسيةوكور الرا ي 

 22 22 بنال شهداء دورا الأساسية

 43 43 المجموع
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 المادة التعليمية:  5.3
 

  البرنامج المقترحإعداد  1.5.3
 

 لعام الاطار ا 

 
على الأدب ال ربوي والبرامج المق رحة في الدراسال المخ لفة، والدراسال ال ي بالاطلاع الباحثة امل ق

على  ا  ائمق برنامجا  لإعداد وولك وأخرى عن خصائص طلبة ووي صعوبال ال علم،  ناولل أنماط ال علم، 
ي صعوبال ال علم ة وو بللدى ط ال خيلية و نمية ال فكير مهارال الرياضيك ساب الأنماط ال علم لااس خدام 

 في إعداد البرنامج المق رح.  يةوقد ا بعل الباحثة الخطوال الا، الصف الرابعفي 

 

 :الإطار العام للبرنامج المقترح 

 
عداد البرنامج على نظرية أنماط ال علم )بصري،  لفئة محددة من (، حركيسمعي قامل فكرة بناء وا 

رس عدة لمعرفة مدى مناسبة البرنامج المق رح للفئة المس هدفة،  م  حديد عينة الم علمين، فبعد  حديد مدا
بمساعدة مدراء المدارس ومعلمي الرياضيال وغرف ي صعوبال ال علم في مدارس مخ لفة من طلبة وو 

احثة باس خدام اخ بار  شخيصي من اعداد الب شخيص المهارال الرياضية لديهم وولك بالمصادر لديها، 
مساعدة ب بالإضافة الى الرجوع الى السجلال والبطاقال الخاصة بكل طالبطلبة الصف الرابع، لجميع 

نماط الأساليب والاس را يجيال ال ي  لائم الأ حديد ال ي أفادل في و ، معلمي الرياضيال وغرف المصادر
لاثة بدرجال ال علم الثوولك انطلاقا من ام لاك كل طالب لأنماط ، و لائم الفئة المس هدفة للدراسة الثلاثة

  م فاو ة. 
 

 أولا: أسس البرنامج المقترح:

 
اع مدل الباحثة في بناء البرنامج على مبادئ ومر ك ال نظرية أنماط ال علم ونمووم دن ودن كا جاه 

 :بالا يالمر ك ال والمبادئ  ، حيث  مثللحديث في ال عليم وال علم الصفي
 .لبةال علم لدى الط عملية ال علم من خلال فهم أنماط   م .1
لى ن القدرة عي حسلفي عملية ال دريس  ها مراعاو بإمكان المعلمين اس خدام أنماط ال علم  .7

 ال عليم وال علم. 



71 
 

 علم أنماط ال  علمهم وفق علم مهارال ال فكير بشكل أفضل عند ملاءمة  لبةس طيع الطي .4
 م.لديهالمفضلة 

 عا ق كل معلم.معرفة خصائص كل طالب  ي ضرورة ملحة  قع على  .1
   لاءم مع أنماط ال علم المخ لفة. علم وامكانال مادية مصادر وطرق  وفير  .2
لمحددة ا وطرائق ال دريس لكي   لاءم مع أنماط ال علم الثلاثة ممراعاة ال نويع في مصادر ال عل .2

 (.ةسمعيال، ةبصريال، ةحركي)ال
 

 ثانياً: أهداف البرنامج المقترح:
 

في ضوء أ داف  دريس و  ،وكر ا امج في ضوء أسس إعداد البرنامج السابق م  حديد أ داف البرن
 :بالا يالرياضيال بالمرحلة الأساسية 

 
 الهدف العام:

 
ال ال علم طلبة ووي صعوبلدى   خيلي نمية مهارال ال فكير الاك ساب المهارال الرياضية الاساسية، و 

 ال علم. وفق نظرية أنماطالصف الرابع في 

 
 لخاصة:الأهداف ا

 

 :يهدف البرنامج إلى

 محورا للعملية ال عليمية.  لبة الم علمينجعل الط -

 .وخاصة ال فكير ال وليديال فكيرية  لبةالط ال نمية قدر  -
 أكثر نشاطا وفعالية.م و وفير بيئال  عليمية  جعله مبأنفسهلبة  ع ي  ثقة الط -

شكل بال الحسابية الاساسية والعمليايجابية نحو الرياضيال بشكل عام  لميو لبة إكساب الط -
 خاص.

 .ال ي يم لكونها وقد  كون مهملة أو غير مك شفة قدرالالعلى  لبة عرف الط -
 ا.من ال واصل رياضي مثروة لغوية رياضية  مكنه لبةإكساب الط -

لقائم ا في مادة الرياضيال من خلال ال دريس لبةلدى الط  خيليالعمل على  نمية ال فكير ال -
 م.على أنماط ال عل

 مع بقاء أثر ال علم لف رال أطول. ، و نوع الانشطةجعل ال علم أكثر م عة  -
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 اكساب الطلبة المهارال الرياضية الاساسية بأبسط الطرق وأكثر ا ملائمة لخصائص الطلبة. -

 ال درم بال علم من المحسوس الى المجرد، ومراعاة الفروق الفردية بينهم. -

 ة والحركية.مخاطبة حواس الطلبة السمعية والبصري -

 ربط الرياضيال بواقع وحياة الطلبة، وربط الانشطة بالمح وى ال عليمي. -

 ع ي  العمل ال عاوني واشراك الطلبة في الانشطة المعدة والاع ماد على الحوار والمناقشة في  -
 انجا  المهام ال عليمية.

 

 :المقترح والانشطة المتضمنة ثالثا: محتوى البرنامج

 
وم أنماط ال علم في  حسين قدرة الم علم على اس قبال واس يعاب المعلومال وال فاعل  سهم نظريال ونما
 رية أنماطي م بنا  ا وفقا لنظ  ضمين  وه البرامج بأنشطة  عليميةوولك من خلال  ،معها بشكل ايجابي

ومن  نا  ،بناء على أسس معرفية ونفسية واج ماعية محددة  لائم خصائص الفئة المس هدفة لل علم ال علم
 : يةالأمور الانشطة الم ضمنة بالبرنامج المعد ينبغي أن  راعي الأ

 أن  كون الانشطة ال عليمية نابعة من الأ داف المحددة للبرنامج. -
 موضوعال  راعي الفروق الفردية وأنماط ال علموالانشطة ال عليمية  ضمين المح وى الدراسي  -

 .المفضلة لديهم
 .لدى الم علمين المفضلة في ضوء أنماط ال علمليمية ال عخبرال وبناء ال نظيم  -
  درم و سلسل الخبرال من المحسوس الى المجرد، واشراك الطالب في  علمها. -
مراعاة الخبرال المراد  علمها لخصائص الفئة المس هدفة لسد الفجوال ال ي قد يغفل عنها في  -

  دريسهم بالصفوف الاع يادية.
 بين النظري وال طبيقي. أن  وا ن الانشطة ال عليمية -
 اسهام الانشطة في  نمية مهارال ال فكير بما فيها ال خيلي. -
  ضمين البرنامج لأنشطة م نوعة ومثيرال سمعية وبصرية وحركية، وانشطة  فاعلية محوسبة. -
مخاطبة الانشطة المعدة لحواس الطلبة السمعية والبصرية والحركية، والا  مام بضرورة شد ان باه  -

 وملائم ها لميولهم وا  ماما هم ومراعا ها.الطلبة 
لم وانطلاقها منها ومن حياة الم عفي ضوء خصائص البيئة المحيطة والانشطة اخ يار المح وى  -

 الم علمة. للخبرال معنى بحيث يجد الم علم الواقعية،

  ع ي  العمل ال عاوني واح رام اراء الاخرين. -
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رية حسب خصائص نظ وانشط ه وى البرنامج ودروسهوفي ضوء ما سبق قامل الباحثة بصياغة مح 
الضرب و  الجمع والطرح" العمليال الحسابية الاساسية و يأنماط ال علم، وقد شمل مح وى البرنامج على 

 بالإضافة إلى انشطة  مهيدية  ع   ال فكير لديه.والقسمة" 
 

 رابعا: أساليب واستراتيجيات تدريس البرنامج:

 
نماط ال علم أ بما يلائمأساليب واس را يجيال عدة وولك  المق رح لبرنامج ا لداداع مدل الباحثة في إع

رفة، اكساب الطلبة المهارال الرياضية الأساسية )معفي  و سهم(، ةسمعيوال، ةبصريوال، ةحركيالالثلاثة )
ربة الو نية،  جال صور العقلي، وال) ال خيلي الثلاثة نمية مهارال ال فكير وفهم، و طبيق، وحل مسائل(، و 

 :والاس را يجيال (، ومن  وه الأساليبو كوين و وسيع الانماط
لمصورة، اوالانشطة  لائم نمط ال علم البصري مثل: العروض  وانشطة اس را يجيال وأساليب -

والالعاب البصرية  اس خدام المخططال والرمو  والأشكالوالبرامج ال فاعلية المحوسبة، و 
 .ان والرسومال ونشاطال ال لوينوالمجسمال الملونة والعيد

ة، الانشطة ال ي   ضمن الم ثرال الصو ياس را يجيال وأساليب  لائم نمط ال علم السمعي مثل:   -
و ني، العصف الو السرد القصصي، و ، سمعيةال لأناشيد والموادوالعمل ال عاوني، واالمناقشة والحوار، و 
                                                             الألغا .و 
اس را يجيال وأساليب  لائم نمط ال علم الحركي مثل: لعب الأدوار، والمسابقال، والألعاب ال عليمية  - 
 .الحركية المخ لفة بما فيها القف  والانشطة اليدويةالأنشطة و ال علمية، -
 

 خامساً: أساليب تقويم البرنامج المقترح:
 

ل ي  واجه ا البرنامج وم ابعة ال قدم في  نفيو البرنامج، و شخيص الصعوبالولمعرفة مدى  حقق أ داف 
سئلة الأ من خلالك لوو  ال قويم القبلي ال كويني والخ امي،أثناء  نفيو البرنامج اس خدمل الباحثة  لبةالط
 ة.يوالاس ماع الى الحلول و صحيحها، واعطاء أوراق عمل علاجية و طويرية وغير ا اثرائمناقشال الو 

 

   سادساً: إجراءات الدراسة:
 

 باتباع الخطوات التالية:  ةالباحث تقامالبرنامج المقترح  ولإعداد وتنفيذ
  الاطلاع على الادب ال ربوي والدراسال السابقة وال العلاقة بموضوع الدراسة وال ي اس خدمل

 (.7112؛ الليثي، 7112أي من اس را يجيال أنماط ال علم، مثل دراسة )حمادي، 
  .الاطلاع على أ داف ومقررال الرياضيال لصفوف المرحلة الاساسية 
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  اخ يار المادة الدراسية والصف والفئة المس هدفة و ي العمليال الحسابية الأساسية من ك اب
 م. 7112 / 7112الرياضيال لطلبة الصف الرابع في الفصل الثاني من عام 

 المهارال الرياضية الاساسية.دريس ل  والا داف السلوكية  حديد الأ داف العامة  
 .ال عرف الى خصائص فئة الطلبة من ووي صعوبال ال علم 
 .الاس فادة من ال عليم ال فاعلي المحوسب 
  .الاس فادة من دراسال وك ب  ربوية  عرض انشطة وألعابا   ربوية 
 عرضه ق من صدقه باعداد المادة ال عليمية والبرنامج القائم على اس خدام أنماط ال علم، وال حق

 على مجموعة من المحكمين من ووي الخبرة والاخ صاص في منا ج الرياضيال وطرق  دريسها.
  اعداد أدوال الدراسة )اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي، اخ بار اك ساب المهارال الرياضية

الاساسية(، وال حقق من صدقهما بعرضهما على مجموعة من المحكمين وووي الخبرة 
خ صاص في القياس وال قويم وفي منا ج الرياضيال وطرق  دريسها واجراء ال عديلال والا

 اللا مة ثم ال حقق من ثبا هما. 
  ،طبيق ادوال الدراسة على عينة اس طلاعية من مج مع الدراسة، وخارم العينة الاصلية للدراسة 

سارال و دوين اس ف وولك لل حقق من ثبال الاخ بارين وال حقق من سلامة الفقرال ووضوحها
 الطلبة، وحساب معامل الصعوبة وال ميي  لفقرال الاخ بارين، و حديد ال من اللا م ل طبيقهما. 

  ،الحصول على  سهيل مهمة من الجامعة واعطائها لمديرية ال ربية وال عليم جنوب الخليل
 والحصول على  سهيل مهمة ل طبيق الدراسة بالمدارس المس هدفة.

 رس ال ي  م  طبيق الدراسة فيها، والاج ماع مع المدير والمعلمين للبحث في إجراءال اخ يار المدا
دورا  اخ يار مدرسة بنال شهداء طبيق الدراسة و عيين الطلبة من الفئة المس هدفة، حيث  م 

الاساسية، ومدرسة وكور الرا ي الاساسية، بهدف  طبيق الدراسة، وقد وقع الاخ يار على  وه 
را لوجود أكبر عدد شعب في  وه المدارس، وقربها من مكان سكن الباحثة، وخاصة المدارس نظ

أن الباحثة نفسها س قوم ب طبيق الدراسة، ونظرا لوجود غرف مصادر، و عاون المدراء والمعلمين 
عطاء الباحثة برنامج لقاءال مع الطلبة وولك بال نسيق بين كلا المدرس ين، مع الباحثة، و م  وا 

 دراسة من قبل الباحثة نفسها. و طبيق ال
  اخ ارل الباحثة العينة المس هدفة بشكل قصدي من المدارس ال ي وكرل أعلاه، بمساعدة المدير

واراء المعلمين، وبالرجوع الى بطاقال وسجلال الطلبة الخاصة بكل طالب، وبعد الآخو بآراء 
بة سلوكية الخاصة بفئة الطلالمعلمين الوين يدرسون  وه الصفوف، واع مادا  على المظا ر ال

( طالبا  م اخ يار م من خمس شعب، وبلغ 71بطيء ال علم، بحيث بلغ عدد الطلبة الوكور )
( 14( طالبة  م اخ يار ن من أربع شعب، بحيث يصبح العدد الكلي للطلبة )77عدد الاناث )
 طالبا وطالبة.
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 لى عينة رال الرياضية الاساسية( ع طبيق الاخ بارين )مهارال ال فكير ال خيلي، واخ بار المها
 الدراسة )الوكور والاناث( في نفس الوقل وولك قبل  نفيو  جربة الدراسة.

  .طبيق ال جربة: حيث  م  دريس البرنامج المعد للفئة المس هدفة من طلبة ووي صعوبال ال علم  
 ية( على الوكور لاساس طبيق الاخ بارين )مهارال ال فكير ال خيلي، واك ساب المهارال الرياضية ا

 والاناث في نفس الوقل بعد الان هاء من  نفيو  جربة الدراسة.
  جمع الاخ بارال و صحيحها ورصد الن ائج، والقيام بالمعالجال الاحصائية المناسبة لاس خرام

 الن ائج و فسير ا.
  .ك ابة ال وصيال والمق رحال ووضع  جربة الباحث بين يدي الباحثين الاخرين 

 
 عا: مكونات البرنامج المقترح:ساب
 

 :تيةالمكونات الا البرنامج المقترح على وقد تضمن 
 

 وقد  ضمن كل درس العناصرنماط ال علم البصرية والحركية والسمعية،  م صياغة الدروس وفقا لأ
 :الرئيسة الآ ية

 ل.الأ داف العامة لمبحث الرياضيا .1
 ية.ال علم الحركية والسمعية والبصر  أنماطنبوة عن  .7
 دور المعلم والم علم في كل نشاط يعرض. .4
 البرنامج القائم على انماط ال علم.الخطة ال منية ل دريس  .1
 المصادر والادوال اللا مة. .2
 : ة في البرنامجم ضمنالدروس الخطة  دريس كل درس من   .2

 والم وق اكسابها للم علمين.  الأ داف السلوكية لكل درس 
  نشطة ال عليمية. والأ الادوال والمصادر والخبرال 
  .خطوال سير الدرس 
 .أنشطة معدة ل فاعل الطالب معها 
 .دور المعلم والم علم 
 .ال قويم 
 .ورقة عمل 
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 ثامناً: صدق البرنامج المقترح
 

موعة من بعرضه على مج ةالباحث لفي صور ه الأولية قام البرنامج القائم على انماط ال علمبعد إعداد 
في منا ج الرياضيال وطرق  دريسها وعدد من مشرفي  ومعلمي  الاخ صاصالمحكمين من ووي الخبرة و 

(، بهدف ال حقق من مدى ملائمة الدروس 14الرياضيال وغرف المصادر، حيث بلغ عدد م )
للاس را يجية القائمة على أنماط ال علم وشمولها للمح وى ال عليمي ومدى مناسب ها في  حقيق الأ داف 

حيث سلام ها اللغوية والعلمية مع المح وى ال عليمي، وفي ضوء الاق راحال  المقصودة، ومراجع ها من
 والملاحظال قامل الباحثة بإجراء ال عديلال اللا مة وال ي  نسجم مع أغراض الدراسة.

، وبعد إضافة ال عديلال المشار اليها من قبل البرنامج المق رح( يوضح بطاقة  حكيم 4والملحق )
 عينة الدراسة على والوي سيكون من  طبيق الباحثة بنفسهالل طبيق ا جا    امجبرنالمحكمين أصبح ال

 (.2ملحق )
 

 تبار المهارات الرياضية الاساسيةاخ 9.1.3
 
بهدف (، 7112الليثي، مثل دراسة )بالاطلاع على الأدب ال ربوي والدراسال السابقة  ةالباحث لقام

 ية الأساسية.الرياض هارالالاس فادة منها في وضع اخ بار الم
 

:الآتيةبالخطوات  المهارات الرياضية الاساسية ولقد مر اعداد اختبار  
 

 تحديد المادة الدراسية: (1

فئة ووي لال ي  م اخ يار ا و  المهارال الرياضية الاساسية ال ي  شمل العمليال الحسابية الأربعة،و ي 
  صعوبال ال علم في الصف الرابع.

 

 تحديد الهدف من الاختبار: (9
ي طلبة صعوبال ال علم فلدى الاساسية  الرياضية هارالالم اك ساب درجةدف الاخ بار إلى معرفة  

 .الصف الرابع
 

 :إعداد جدول المواصفات للاختبار (3
و و جدول وو بعدين يمثل أحد ما المهارال الرياضية الرئيسية، أما البعد الآخر في مثل في الأ داف 

 (. 7111ال عليمية )أبو  ينة، 
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ديد عدد أسئلة الاخ بار و و يعها، قامل الباحثة بإعداد جدول المواصفال بعد  حديد المهارال ل ح
ل ل الأو ان المناسبة لكل مهارة وكبحيث أعطي، الرياضية الاساسية، واس خرام الأ داف الم علقة بها

بعد ال شاور و  مس وى في الاخ بار، وولك اس نادا  إلى أراء المخ صين ومعلمي المبحث ل لك الصفوف،
 :(7.4مع مشرفي الرياضيال لهوه المرحلة، كما  و موضح في جدول )

 

(: جدول مواصفال اخ بار المهارال الرياضية الاساسية7.4جدول )  

 
 الصيغة الأولية لإعداد الاختبار: (4

 
في بناء الاخ بار  (7.4الرياضية الاساسية ال ي  م عرضها في الجدول ) هارالبقائمة الم ةالباحث لاس عان

، لأربعة بدائ بحيث وضع لكل فقرةم عدد، نوع اخ يار من من  -(7)حق مل- ( فقرة72) الوي  ضمن
 ال،  ي: جمع، وطرح، وضرب، وقسمة،أربع مهار  على فقرال الاخ بار ، وقد  و علواحد منها صحيح

 وشملل أربعة مس ويال،  ي: المعرفة، والفهم، وال طبيق، وحل المسائل.
      

 كتابة تعليمات الاختبار: (1
 

اش ملل على:، و من الاخ بار في الصفحة الأولى للطلبةب قديم عدة  عليمال  ةالباحث لقام   
  في المكان المخصص. واسم مدرس كاك ب اسمك 
 ( فقرة من نوع الاخ يار من م عدد، لكل س ال72ي كون  وا الاخ بار من ) إجابال واحدة  أربع

 منها صحيحة. 
 .أمل الس ال جيدا قبل البدء بالإجابة، ثم ضع دائرة حول الاجابة الصحيحة  

 الموضوعال
لفهممهارة ا مهارة المعرفة ال طبيقمهارة     

حل مهارة 
 المسائل

 المجموع

 العدد
النسبة 
 العدد المئوية

النسبة 
عددال المئوية  

النسبة 
 العدد المئوية

النسبة 
 المئوية

النسبة  العدد
 المئوية

 0.23 6 0.039 1 0.076 2 0.076 2 0.309 1 الجمع

 0.193 5 0.039 1 0.076 2 0.039 1 0.009 1 الطرح

 0.308 8 0.039 1 0.117 3 0.076 2 0.076 2 الضرب

 0.269 7 0.039 1 0.076 2 0.076 2 0.076 2 القسمة

عالمجمو   6 0.23 7 0.269 9 0.345 4 0.156 26 %100 
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 الاختبار: صدق (6

 
على مجموعة من المحكمين من ووي بعرضه  ةالباحث لصور ه الأولية، قام بعد إعداد الاخ بار في

الخبرة والاخ صاص في منا ج الرياضيال وطرق  دريسها، ومشرفين و ربويين ومعلمين لمبحث 
الرياضيال، وولك لمراجعة فقرال الاخ بار والحكم عليها من حيث الملائمة العلمية واللغوية ومدى قياس 

ومناسبة فقرال الاخ بار والبدائل لمس وى الفئة ودقة صياغة البدائل، لخاص بها، كل فقرة للهدف ا
المس هدفة من الطلبة، ومدى ملائمة الفقرال لكل من المس ويال الأربعة للاخ بار )المعرفة، والفهم، 

 وال طبيق، وحل المسائل(، وفي ضوء آراء المحكمين  م إجراء ال عديلال المناسبة.
 

 تطلاعي للاختبار:التطبيق الاس (7

 
( طالب وطالبة من طلبة ووي 41ب طبيق الاخ بار على عينة اس طلاعية  كونل من ) ةالباحث لقام

صعوبال ال علم في الصف الرابع الأساسي في مدرسة خلة حماد الأساسية المخ لطة، وخلة الغ ال 
 و دفل العينة الاس طلاعية إلى:الأساسية المخ لطة، 

 

  عوبة لفقرات الاختبار:حساب معاملات الص
 

يقاس معامل الصعوبة بالنسبة للوين أجابوا على الس ال إجابة خاطئة، ويهدف الباحث من حساب درجة 
(، 1.21( أو   يد عن )1.71الصعوبة لفقرال الاخ بار حوف الفقرال ال ي  قل درجة صعوب ها عن )

 (: 7112بحيث ي م ايجاد ا حسب المعادلة الآ ية )أبو دقة، 
 درجة صعوبة الفقرة =   عدد الوين أجابوا عن الس ال إجابة خاطئة 

عدد الطلبة                                        
 

ولقد قامل الباحثة بحساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرال اخ بار المهارال الرياضية الاساسية، 
 ( يوضح ولك.4.4والجدول )
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 وبة لاخ بار المهارال الرياضية الأساسية(: معاملال الصع4.4)جدول 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

( أن نسبة معاملال الصعوبة لفقرال اخ بار المهارال الرياضية الأساسية قد 4.4)الجدول نلاحظ من 
معاملال الصعوبة (، وبولك  كون %27.74( بم وسط حسابي قدره )%21- %41 راوحل بين )

 لفقرال الاخ بار مقبولة.
 

 حساب معاملات التمييز لفقرات الاختبار:
 

يقصد بمعامل ال ميي  قدرة الفقرة على ال ميي  بين الطلبة من حيث الفروق الفردية بينهم، وقدر ها على 
 ال ميي  بين الفئة العليا والفئة الدنيا.

 الاجابال الصحيحة في الدنيا –موعة العليا الاجابال الصحيحة في المج =معامل ال ميي  
 نصف عدد الأفراد في المجموع ين                                      

ولقد قامل الباحثة بحساب معامل ال ميي  لكل فقرة من فقرال اخ بار المفا يم الرياضية الأساسية، 
 ( يوضح ولك.1.4والجدول )
 اخ بار المهارال الرياضية الاساسية( معامل ال ميي  لفقرال 1.4جدول )

رقم 
 الفقرة

معامل 
 ال ميي 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 ال ميي 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 ال ميي 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 ال ميي 

1 3..0 8 3..0 1. 3..8 22 3..0 

2 3..8 9 3..3 1. 3...   

0 3..2 13 3..0 10 3..2   

0 3.0. 11 3.02 18 3.02   

. 3... 12 .3.0  19 3..8   

. 3... 10 3..8 23 3..8   

0 3..2 10 3.00 21 3..0   

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 الفقرة 

معامل 
 الصعوبة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

1 3.03 8 3.08 1. 3.0. 22 3..8 

2 3.0. 9 3..2 1. 3..8 20 3.03 

0 3..0 13 3..0 10 3..0 20 3.0. 

0 3.00 11 3..2 18 .0.3  2. 3... 

. 3.02 12 3.0. 19 3.08 2. 3..9 

. 3..2 10 3.02 23 3.08   

0 3.0. 10 3..0 21 3.0.   
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( أن نسبة معاملال ال ميي  لفقرال اخ بار المهارال الرياضية الاساسية  راوحل 1.4نلاحظ من الجدول )
(، وبولك  كون معاملال ال ميي  لفقرال الاخ بار %22.12( بم وسط حسابي قدره )%22- %44بين )

 مقبولة.
 

من الوسط الحسابي ل  حساب للاخ بار عن طريق  الطلبة  قديم م حساب  من : ديد زمن الاختبارتح
( دقيقة وولك 12 ساوي ) الطلبةالاس طلاعية، فكانل المدة ال منية ال ي اس غرقها العينة  طلبة قديم 

 ب طبيق المعادلة ال الية: 
 

 طالبإجابة آخر  +  من طالب من إجابة أول الاخ بار =  الإجابة على من 
 

                                                                          2                                   
 

 التحقق من ثبات الاختبار:
 

يعطي الاخ بار الثابل الن ائج نفسها، أو ن ائج مقاربة لها إوا أعيد  طبيقه مرة أخرى في ظروف مشابهة، 
 لباس خدام طريقة الإعادة، حيث قام  بار المهارال الرياضية الأساسيةساب معامل ثبال اخو م ح

الباحثة ب طبيق الاخ بار مر ين على العينة الاس طلاعية نفسها بفاصل  مني مد ه ثلاثة أسابيع، و م 
لثاني، احساب معامل الار باط بيرسون بين درجال الطلاب في ال طبيق الأول ودرجا هم في ال طبيق 

 ( يوضح ولك:2.4والجدول )
 

المهارال الرياضية الاساسية(: معاملال الثبال لمس ويال اخ بار 2.4جدول )  
 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط المستوى
 0.003 0.511 معرفة

 0.016 0.422 فهم

 0.006 0.476  طبيق

 0.048 0.353 حل مسائل

 0.002 0.516 الدرجة الكلية

 

( بدلالة 1.212 –1.424( أن جميع قيم معاملال الار باط قد  راوحل بين )2.4) ن الجدولي ضح م
(، و ي قيم  شير إلى  م ع الاخ بار بمس ويا ه الأربعة بدرجة ثبال مقبولة 1.12إحصائية أقل من )
 لأغراض الدراسة.
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 تصحيح أسئلة الاختبار: (8

ب صحيح  ةالباحث لقام الرياضية الاساسية هارالمال العينة على أسئلة اخ بار طلبة أفرادبعد إجابة 
 إجابة صحيحة.الاخ بار، حيث حددل درجة واحدة لكل 

 
 3.5.3 اختبار مهارات التفكير التخيلي: 

 
:خيليال خطوال بناء اخ بار مهارال ال فكير   

 تحديد الهدف من الاختبار: (4
الصف  ي صعوبال ال علم فيلبة وو  دف الاخ بار إلى معرفة مس وى مهارال ال فكير ال خيلي لدى ط

 في الرياضيال. الرابع
 

 :خيليالتتحديد قائمة مهارات التفكير  (9
 حمادي ةبالرجوع إلى عدد من الدراسال السابقة مثل دراس ةالباحث لقام لإعداد اخ بار ال فكير ال خيلي، 
ال صور العقلي، مهارة و ي ) ال خيلي( مهارال من مهارال ال فكير 4اس خلاص ) (، حيث  م7112)

  .نية، مهارة  كوين و وسيع الانماط(الو  بةمهارة ال جر 
 

 إعداد جدول المواصفات للاختبار: (3
ل حديد عدد أسئلة الاخ بار و و يعها على العمليال الحسابية الاساسية الاربعة، قامل الباحثة بإعداد 

ية الأربع، يلي على العمليال الحسابجدول المواصفال بحيث و عل الأو ان النسبية لمهارال ال فكير ال خ
 :(2.4كما  و موضح في الجدول )
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(: جدول المواصفال لاخ بار مهارال ال فكير ال خيلي2.4جدول )  
 

 لاختبار: صياغة فقرات ا (1
 

 :قامل الباحثة ببناء فقرال الاخ بار مراعية  أن  كون
 ال خيليلمهارال ال فكير  ممثلة . 
  حقيقها.  المرادممثلة للأ داف  
  وال عقيد خالية من الغموض . 
   وقدرا هم وخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال علم يال الطلبةمناسبة لمس و. 

 
 تبار:لاخإعداد الصورة الأولية ا (1

 
، ( فقرة77قامل الباحثة بإعداد اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي في صور ه الأولية بحيث  كون من )

 كوين و ال جربة الو نية، و  و عل فقرال الاخ بار على ثلاث مهارال شملل )ال صور العقلي،  بحيث
كل فقرة بحيث خصص ل ،من نوع الاخ يار الم عددوقد صيغل جميع فقرال الاخ بار ، و وسيع الانماط(

 وفق جدول المواصفال السابق. أربعة بدائل واحدة فقط منها صحيحة،
 

 كتابة تعليمات الاختبار: (6
 
 ى:، واش ملل علمن الاخ بار في الصفحة الأولى للطلبةب قديم عدة  عليمال  ةالباحث لقام

/الموضوعال  
 المهارال 

ال صور مهارة 
 العقلي

ال جربة مهارة 
 الو نية

 كوين مهارة 
و وسيع 
 الانماط

 المجموع

النسبة  العدد
 المئوية

ددالع النسبة  
 المئوية

النسبة  العدد
 المئوية

النسبة  العدد
 المئوية

 0.27 6 0.39 2 0.39 2 0.39 2 الجمع

 0.27 6 0.39 2 0.39 2 0.39 2 الطرح

 0.27 6 0.39 2 0.39 2 0.39 2 الضرب

.0 1 0.39 2 القسمة 930  1 0. 930  4 0.19 

 100% 22 0.32 7 0.32 7 .0.3 8 المجموع
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  في المكان المخصص. مدرس كاك ب اسمك 
  خ يار من م عدد، بعدد بدائل أربعة، و  كون كل فقرة من ( فقرة ا77من )ي كون  وا الاخ بار

 اجابة صحيحة واحدة
 ثم ضع دائرة حول الاجابة الصحيحة أمل الس ال جيدا قبل البدء بالإجابة ،. 
 .برجاء الاجابة عن جميع أسئلة الاخ بار 

 

 الاختبار: صدق (7

 
 وعة من المحكمين ووويلل أكد من صدق الاخ بار،  م عرض الاخ بار بصور ه الأولية على مجم

الخبرة والاخ صاص من اسا وة جامعال من ووي الخبرة والاخ صاص في منا ج الرياضيال وطرق 
 دريسها، ومشرفين و ربويين ومعلمين لمبحث الرياضيال واللغة العربية لغرفة المصادر، والبالغ 

من حيث الملائمة العلمية وولك لمراجعة فقرال الاخ بار والحكم عليها  -( 1) ملحق –( 14عدد م )
واللغوية ومدى قياس كل فقرة للهدف الخاص بها، ومناسبة فقرال الاخ بار والبدائل لمس وى الفئة 
المس هدفة من الطلبة، ومدى ملائمة الفقرال لكل من المهارال الثلاثة للاخ بار )ال صور العقلي، 

بة، المحكمين  م إجراء ال عديلال المناسال جربة الو نية،  كوين و وسيع الانماط(، وفي ضوء آراء 
 (.4ليخرم الاخ بار بصور ه النهائية ملحق )

 
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: (8

 
( طالب وطالبة من طلبة ووي 41ب طبيق الاخ بار على عينة اس طلاعية  كونل من ) ةالباحث لقام

 لطة، وخلة الغ ال الأساسية صعوبال ال علم في الصف الرابع في مدرسة خلة حماد الأساسية المخ
 و دفل العينة الاس طلاعية إلى:المخ لطة، 

 

 حساب معاملات الصعوبة للاختبار:* 
 

والجدول  ،ال فكير ال خيلي مهارال قامل الباحثة بحساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرال اخ بار
 ( يوضح ولك.2.4)
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 مل الصعوبة لفقرال اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي( معا2.4جدول)
 
 
 
 
 
 
 
 

أن نسبة معاملال الصعوبة لفقرال اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي قد  راوحل  (2.4)نلاحظ من الجدول 
(، وبولك  كون معاملال الصعوبة لفقرال %27.21( بم وسط حسابي قدره )%22- %47بين )

 الاخ بار مقبولة.
 
 للاختبار: التمييزت حساب معاملا 
 

والجدول  ،ال فكير ال خيلي مهارال قامل الباحثة بحساب معامل ال ميي  لكل فقرة من فقرال اخ بار
 ( يوضح ولك.2.4)

مهارال ال فكير ال خيلي( معامل ال ميي  لفقرال اخ بار 2.4جدول )  
رقم 
 الفقرة

معامل 
 ال ميي 

رقم 
 الفقرة 

معامل 
 ال ميي 

رقم 
 الفقرة

 معامل
 ال ميي 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 ال ميي 

1 ...3  8 3.08 1. 3..2 22 3..0 

2 3.08 9 3..8 1. 3..8   

0 3..3 13 3... 10 3...   

0 3..2 11 3.08 18 3..1   

. 3..0 12 3.0. 19 3.01   

. 3..0 10 3..1 23 3.00   

0 3..0 10 3..0 21 3..0   

 
راوحل   مهارال ال فكير ال خيليلال ال ميي  للفقرال في اخ بار ( أن نسبة معام2.4نلاحظ من الجدول )

(، وبولك  كون معاملال ال ميي  لفقرال الاخ بار %24.22( بم وسط حسابي قدره )%22- %42بين )
 مقبولة.

 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 الفقرة 

معامل 
عوبة الص  

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

1 3.02 8 3..8 1. 3..3 22 3.02 

2 3..3 9 3..0 1. 3.08   

0 3..8 13 3..3 10 3.08   

0 3... 11 3..3 18 3.20   

. 3.08 12 3..2 19 3..2   

. 3..0 10 3.08 23 3..8   

0 3..2 10 3..2 21 3..9   
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 تحديد زمن الاختبار.

 
الاس طلاعية،  ةالعين طلبةللاخ بار عن طريق الم وسط الحسابي ل من  قديم  الطلبة  قديم م حساب  من 

 ( دقيقة 12 ساوي ) الطلبةفكانل المدة ال منية ال ي اس غرقها 
 

 التحقق من ثبات الاختبار:
 

يعطي الاخ بار الثابل الن ائج نفسها، أو ن ائج مقاربة لها إوا أعيد  طبيقه مرة أخرى في ظروف مشابهة، 
عادة  طبيق الاخ باس خدام  مهارال ال فكير ال خيليو م حساب معامل ثبال اخ بار  بار، الاخ بار وا 

الباحثة ب طبيق الاخ بار مر ين على العينة الاس طلاعية نفسها بفاصل  مني مد ه ثلاثة  لحيث قام
أسابيع، و م حساب معامل الار باط بيرسون بين درجال الطلاب في ال طبيق الأول ودرجا هم في ال طبيق 

 ( يوضح ولك:2.4الثاني، والجدول )
 

اخ بار ال فكير ال خيلي هارال(: معاملال الثبال لم4.2جدول )  
 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط المستوى

 0.001 0.687 ال صور العقلي

 0.003 0526 ال جربة الو نية

 0.003 0.525  كوين و وسيع الأنماط

 0.001 0.792 الدرجة الكلية

 

( و ي 1.227 – 1.272باط قد  راوحل بين )( أن جميع قيمة معاملال الار 2.4ي ضح من الجدول )
 قيم  شير إلى  م ع الاخ بار بمس ويا ه الثلاثة مناسبة من الثبال.

 

 تصحيح أسئلة الاختبار: (9

ة لكل مهارال ال فكير ال خيلي، وولك بإعطاء درج على أسئلة اخ بارأفراد العينة  طلبةإجابة   م  صحيح
 ة.الباحث فقرة صحيحة

 
 اسة:متغيرات الدر  6.3
 

 اش ملل  وه الدراسة على الم غيرال ال الية:
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 أولا: الم غيرال المس قلة:
 انثى( –الجنس وله مس ويان )وكر -

 ثانيا: الم غيرال ال ابعة:
 المهارال الرياضية الاساسية لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع.  -
 ال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع. -

 
 المعالجة الاحصائية:  1.3
 

على أسئلة الدراسة، حيث  م  للإجابة( SPSS م اس خدام برنامج الر م الاحصائية للعلوم الاج ماعية )
ون كل طالب، واس خدام معامل الار باط بيرس لدرجالحساب الم وسطال الحسابية والانحرافال المعيارية 

 لال اس خرام الم وسطال الحسابية والانحرافالفرضيال الدراسة من خ فحص م و ، لحساب ثبال الادوال
المعيارية لدرجال الطلبة في الاخ بارين القبلي والبعدي في اخ بار اك ساب المهارال الرياضية الاساسية 

( ANCOVA) ال غاير المصاحب الثنائي اخ بار ال فكير ال خيلي، كما  م اس خداممهارال واخ بار  نمية 
دراسة الم علقة بالجنس، بالإضافة الى اس خدام اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لل أكد من صحة فرضيال ال

 لل حقق من صدق فرضيال الدراسة الأخرى. 
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 الفصل الرابع 
 نتائج الدراسة 

 
 مقدمة  4.1

 
ي ضمن  وا الفصل عرض لن ائج الدراسة ال ي  وصلل اليها الباحثة عن موضوع الدراسة و ي دراسة 

هارات معلى استخدام أنماط التعلم في اكتساب المهارات الرياضية الاساسية وتنمية  برنامج قائم أثر"
أدا ي  ، من خلال اس جابة أفراد العينة على"ة صعوبات التعلم في الصف الرابعالتفكير التخيلي لدى طلب

 الدراسة، و حليل البيانال الإحصائية ال ي  م الحصول عليها. 
 

 :متعلقة بالإجابة عن السؤال الأوللالنتائج ا 4.1
ما أثر برنامج قائم على اس خدام أنماط ال علم في اك ساب المهارال الرياضية  نص السؤال الأول على "

 ل يخ لف  وا و في مديرية  ربية جنوب الخليل؟  بة صعوبال ال علم في الصف الرابعلدى طلالاساسية 
 الأثر باخ لاف الجنس؟

 
 الفرضيات الصفرية الآتية: لسؤال، تم اختبارللإجابة عن هذا ا
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 : ولىالفرضية الا  باختبارالنتائج المتعلقة  4.4.1
 

( بين α ≤ 0.05) دلالة احصائية عند مس وى الدلالة"لا  وجد فروق وال  نصت الفرضية الأولى على
ارال الرياضية المهدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار ل الم وسطال الحسابية

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينالاساسية بين 
 Paired Sample) ( للعينال الم رابطةلاخ بار  حليل ) اس خدام م ، الفرضية لاخ بار صحة  وه

t- test)، قيم مس وى و  ،وقيم )ل( المحسوبة الحسابية والانحرافال المعيارية لاس خرام قيم الم وسطال
وعلى اسية الأساخ بار المهارال الرياضية  مس ويالافراد عينة الدراسة على  لدرجالالدلالة الإحصائية 

 ولك.(: يوضح 1.1، والجدول )في ال طبيقين القبلي والبعدي الاخ بار ككل
 

الصف  ي(: ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم ف1.1الجدول )
 القبلي والبعدي   ال طبيقينل الرياضية الاساسية بين في اخ بار المهارا الرابع

الم وسط  العدد ال طبيق المس وى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة )ل(
 المحسوبة

 المعرفة
 0.680 1.325 00 القبلي

12.893 0.001 
 1.011 4.023 00 البعدي

 الفهم
 0.709 1.139 00 القبلي

16.818 0.001 
 1.195 5.000 00 البعدي

 ال طبيق
 0.665 1.558 00 القبلي

18.126 0.001 
 1.557 5.837 00 البعدي

 حل المسائل 
 0.702 1.511 00 القبلي

10.898 0.001 
 0.706 3.023 00 البعدي

 الكلي
 1.453 5.534 00 القبلي

23.289 0.001 
 3.533 17.883 00 البعدي

 
 بين( α ≤ 1.12) دلالة احصائية عند مس وى الدلالةفروق وال  ( وجود1.1يلاحظ من الجدول )

ية في اخ بار المهارال الرياضية الاساس طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابعدرجال  م وسطي
ودرج ها  ا الأربعةبمس ويا هالقبلي والبعدي عند  علمهم ببرنامج قائم على أنماط ال علم  ال طبيقينبين 
 ،و ي قيم دالة احصائيا   (1.12)من أقل  الدلالة الإحصائيةكانل حيث ، ل طبيق البعديلصالح ا الكلية
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روق وال دلالة  وجد ف"وال ي  نص على أنه يعني رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة  مما
درجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف م وسطي ( بين α ≤ 0.05احصائية عند مس وى الدلالة )

 .ال طبيق البعدي لصالح "القبلي والبعدي ال طبيقينرابع في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين ال
 

قيمة  بلغل إووجود فروق وال دلالة احصائية على مس وى المعرفة، ( 1.1)كما ي ضح من الجدول 
( 12.212) "ل"قيمة  بلغللفهم، حيث (، وعلى مس وى ا1.111( بدلالة احصائية )17.224) "ل"
(، 1.111دلالة احصائية )( ب12.172) "ل"مس وى ال طبيق بقيمة (، وعلى 1.111دلالة احصائية )ب

 الدرجة الكلية بقيمة(، وعلى 1.111دلالة احصائية )( ب11.222" )ل"وعلى مس وى حل المسائل بقيمة 
ح أن الفروق (، وبالرجوع الى الم وسطال الحسابية ي ض1.111دلالة احصائية )( ب74.722) " ل "

 كانل لصالح ال طبيق البعدي.
 

 :نيةالفرضية الثا باختبارلنتائج المتعلقة ا 9.4.1
 

( بين α ≤ 0.05"لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) نصت الفرضية الثانية على
  بارخدرجال الوكور من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في ال الم وسطال الحسابية

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينالمهارال الرياضية الاساسية بين 
 -Paired Sample t) طة( للعينال الم رابل م إجراء اخ بار  حليل ) لاخ بار صحة  وه الفرضية،

testالدلالة  وقيم )ل( المحسوبة وقيم مس وى نحرافال المعيارية( لاس خرام قيم الم وسطال الحسابية والا
على و المهارال الرياضية الاساسية  س ويال اخ بار افراد عينة الدراسة على م لدرجالة الإحصائي

 .ولكيوضح  (7.1)، والجدول في ال طبيقين القبلي والبعدي ككل خ بارالا
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ي فمن ووي صعوبال الوكور الطلبة (: ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال 7.1الجدول )
 القبلي والبعدي   ال طبيقينبين الأساسية ل الرياضية اخ بار المهارا

الم وسط  العدد ال طبيق المس وى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة )ل(
 محسوبةال

 المعرفة
 0.717 1.285 21 القبلي

9.244 0.001 
 0.597 3.428 21 البعدي

 الفهم
 0.768 1.238 21 القبلي

13.898 0.001 
 0.601 4.190 21 البعدي

 ال طبيق
 0.577 1.333 21 القبلي

12.528 0.000 
 0.928 4.523 21 البعدي

 حل المسائل 
 0.717 1.285 21 القبلي

5.701 0.001 
 0.511 2.523 21 البعدي

 الكلي
 1.195 5.142 21 القبلي

21.926 0.001 
 1.591 14.666 21 البعدي

 
 بين( α ≤ 1.12) لةائية عند مس وى الدلاروق وال دلالة احص( وجود ف7.1يلاحظ من الجدول )

في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين  ووي صعوبال ال علممن الوكور الطلبة درجال  م وسطي
 ودرج ها الكليةة بمس ويا ها الاربعالقبلي والبعدي عند  علمهم ببرنامج قائم على أنماط ال علم  ال طبيقين

 مما ،ا  و ي قيم دالة احصائي (1.12)من أقل  الدلالة الإحصائيةكانل حيث ، ق البعديلصالح ال طبي
ق وال دلالة  وجد فرو "وال ي  نص على انه يعني رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة 

الوكور من ووي الطلبة ( بين الم وسطال الحسابية لدرجال α ≤ 0.05احصائية عند مس وى الدلالة )
 "القبلي والبعدي نال طبيقيال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين صعوب

 .لصالح ال طبيق البعدي
قيمة  بلغل إووجود فروق وال دلالة احصائية على مس وى المعرفة،  (7.1)كما ي ضح من الجدول 

( 14.222) "ل"نل قيمة كا (، وعلى مس وى الفهم، حيث1.111( بدلالة احصائية )2.711) "ل"
(، 1.111دلالة احصائية )( ب17.272) "ل"مس وى ال طبيق بقيمة (، وعلى 1.111دلالة احصائية )ب

(، وعلى الدرجة الكلية بقيمة 1.111دلالة احصائية )( ب2.211) "ل" وى حل المسائل بقيمة وعلى مس
ال الحسابية ي ضح أن الفروق (، وبالرجوع الى الم وسط1.111دلالة احصائية )( ب71.272" )ل"

 كانل لصالح ال طبيق البعدي.
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 :ةثالثالفرضية الباختبار النتائج المتعلقة  3.4.1
( بين α ≤ 0.05"لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) على الثالثةنصت الفرضية 

ار ف الرابع في اخ بدرجال الاناث من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصل الم وسطال الحسابية
 .القبلي والبعدي" ال طبيقينالمهارال الرياضية الاساسية بين 

 -Paired Sample t( للعينال الم رابطة )ل م إجراء اخ بار  حليل ) ولاخ بار صحة  وه الفرضية،
testدلالة ال وقيم )ل( المحسوبة وقيم مس وى نحرافال المعيارية( لاس خرام قيم الم وسطال الحسابية والا

على و المهارال الرياضية الاساسية  س ويال اخ بار افراد عينة الدراسة على م لدرجالالإحصائية 
 .ولكيوضح  (4.1)، والجدول  في ال طبيقين القبلي والبعدي ككل خ بارالا
 

ي فووي صعوبال ال علم من (: ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الاناث 4.1الجدول )
 القبلي والبعدي   ال طبيقينالمهارال الرياضية الاساسية بين اخ بار 

 العدد ال طبيق المس وى
الم وسط 
 الحسابي

الانحراف 
 قيمة )ل( المعياري

الدلالة 
 لمحسوبةا

 المعرفة
 0.657 1.363 22 القبلي

10.474 0.001 
 1.007 4.590 22 البعدي

 الفهم
 0.653 1.045 22 القبلي

15.611 0.001 
 1.109 5.772 22 بعديال

 ال طبيق
 0.685 1.772 22 القبلي

22.967 0.001 
 0.811 7.090 22 البعدي

حل 
 المسائل 

 0.631 1.727 22 القبلي
11.063 0.001 

 0.511 3.500 22 البعدي

 الكلي
 1.600 5.909 22 القبلي

32.186 0.001 
 1.526 20.954 22 البعدي

 
 بين( α ≤ 1.12) لةائية عند مس وى الدلا( وجود فروق وال دلالة احص4.1يلاحظ من الجدول )

 ل طبيقينافي اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين  ووي صعوبال ال علممن  ناثدرجال الا م وسطي
الدلالة انل ك، حيث بمس ويا ها الاربعةالقبلي والبعدي عند  علمهم ببرنامج قائم على أنماط ال علم 

يعني رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية  ، مماو ي قيم دالة احصائيا   (،1.12)من أقل  يةالإحصائ
( بين α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )"وال ي  نص على انه البديلة 
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من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار  ناثالم وسطال الحسابية لدرجال الا
 .لصالح ال طبيق البعدي "القبلي والبعدي ال طبيقينالمهارال الرياضية الاساسية بين 

 
قيمة  بلغل إووجود فروق وال دلالة احصائية على مس وى المعرفة،  (4.1)من الجدول  ي ضحكما 

( 12.211" )ل"(، وعلى مس وى الفهم، حيث كانل قيمة 1.111( بدلالة احصائية )11.121) "ل"
(، 1.111دلالة احصائية )( ب77.222" )ل"(، وعلى مس وى ال طبيق بقيمة 1.111صائية )دلالة احب

(، وعلى الدرجة الكلية بقيمة 1.111دلالة احصائية )( ب11.124) "ل"وعلى مس وى حل المسائل بقيمة 
(، وبالرجوع الى الم وسطال الحسابية ي ضح أن الفروق كانل 1.111( ودلالة احصائية )47.122ل )
 الح ال طبيق البعدي.لص

 

 : رابعةالفرضية الباختبار النتائج المتعلقة  4.1.4
 

( بين α ≤ 0.05لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )" على الرابعةنصت الفرضية 
الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الرياضية 

 .اسية  بعا  لم غير الجنس"الأس
 

ووي الطلبة  لدرجال وه الفرضية،  م حساب الم وسطال الحسابية والانحرافال المعيارية  لاخ بار صحة
والجدول  ،صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الرياضية الأساسية  بعا  لم غير الجنس

 .ولك( يبين 1.1)
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ي فووي صعوبال ال علم سطال الحسابية والانحرافال المعيارية لدرجال الطلبة ( الم و 1.1جدول )
 حسب الجنس ال طبيقين القبلي والبعدي  فيالمهارال الرياضية الأساسية اخ بار 

 

 العدد الجنس المستوى

 التطبيق
 بعدي قبلي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 ريالمعيا

 المعرفة
 0.598 3.429 0.717 1.286 21 وكور
 1.008 4.591 0.658 1.364 22 إناث

 الفهم
 0.602 4.191 0.768 1.238 21 وكور
 1.110 5.773 0.653 1.045 22 إناث

 ال طبيق
 0.928 4.524 0.577 1.333 21 وكور
 0.811 7.091 0.685 1.773 22 إناث

حل 
 المسائل 

 0.512 2.524 0.717 1.286 21 وكور
 0.512 3.500 0.631 1.727 22 إناث

 الكلي
 1.592 14.667 1.195 5.143 21 وكور
 1.527 20.955 1.601 5.909 22 إناث

 
ن مالأساسي  الرابعطلبة الصف  درجال م وسطي بين ظا رية فروق وجود( 4.4يلاحظ من الجدول )

الأساسية ككل وعلى كل مس وى من مس ويا ه ووي صعوبال ال علم في اخ بار المهارال الرياضية 
م وسطال ، ولمعرفة ما إوا كانل الفروق الظا رية في اللجنسل  ع ىالأربعة في ال طبيقين القبلي والبعدي 

(،  م اس خدام اخ بار  حليل α ≤ 1.12ل دلالة إحصائية عند المس وى )الطلبة وا لدرجالالحسابية 
 ( يوضح ولك.2.1)ول (، والجدANCOVAال غاير المصاحب )
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ل درجال طلبة ( لم وسطاANCOVAال غاير المصاحب )اخ بار ن ائج  حليل (: 5.4الجدول )
 حسب الجنس المهارال الرياضية الأساسية من ووي صعوبال ال علم في اخ بار  الصف الرابع

مجموع  مصدر التباين المس وى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة)ف( 
 لمحسوبةا

الدلالة 
 لمحسوبةا

 حجم الاثر

 0.157 0.009 7.438 4.462 1 4.462  الاختبار القبلي معرفة
 0.391 0.001 25.689 15.413 1 15.413 الجنس
    0.600 40 23.999 الخطأ

     42 42.977 المجموع المعدل
 0.020 0.369 0.824 0.668 1 1.668  الاختبار القبلي فهم

 0.438 0.001 31.142 25.251 1 25.251 الجنس
    1.811 40 32.433 الخطأ

     42 60.000 المجموع المعدل
 0.010 1.538 1.385 1.296 1 1.296  الاختبار القبلي تطبيق

 0.682 1.001 85.597 65.825 1 65.825 الجنس
    1.769 40 30.760 الخطأ

     42 101.860 المجموع المعدل
 0.007 1.611 1.263 1.070 1 1.070  الاختبار القبلي ئلحل مسا

 0.477 1.001 36.453 9.722 1 9.722 الجنس
    1.267 40 10.668 الخطأ

     42 20.977 المجموع المعدل
 1.111 0.950 0.004 0.010 1 0.010  الاختبار القبلي كلي

 1.222 0.001 258.025 393.526 1 393.526 الجنس
    2.490 40 99.611 طأالخ

     42 524.419 المجموع المعدل
  

( مما يعني 1.12( و ي أقل من )1.111) المحسوبة حصائيةالإدلالة ( أن ال2.1ي ضح من الجدول )
بين م وسطي درجال طلبة ووي ( α ≤ 1.12)مس وى الدلالة  وجود فروق وال دلالة إحصائية عند

، و وا يعني نس ع ى للجككل ساسية المهارال الرياضية الااخ بار ي فصعوبال ال علم في الصف الرابع 
ائية عند  وجد فروق وال دلالة احص " أنه ال ي  نصوقبول الفرضية البديلة رفض الفرضية الصفرية 

( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف α ≤ 0.05مس وى الدلالة )
 مهارال الرياضية الاساسية  بعا  لم غير الجنس".الرابع في اخ بار ال
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لبة ووي طدرجال  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل ا جاه الفروق،ولمعرفة 
كما ، غير الجنس بعا  لم ككل في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية  ال علم في الصف الرابعصعوبال 

 :(2.1في الجدول ) و موضح 
 

 طلبة ووي صعوبال ال علم فيلدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 2.1جدول )
  بعا  لم غير الجنسككل في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية  الصف الرابع

ي المعدلالمتوسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 

 ذكر 14.671 0.351

 انثى 20.950 0.343

 
م وسط الو و أقل من  (11.221للوكور  و )المعدل  الحسابي ( أن الم وسط2.1الجدول )ي بين من 

، مما يدل على أن ككل في اخ بار المهارال الرباضية الاساسية (71.221) لحسابي للاناث حيث بلغا
 جنسين كانل لصالح الاناث.لفروق بين الا

(، وحسب المحك المرجعي لحجم الاثر 1.222و شير الن ائج أن حجم الاثر للبرنامج المعد قد بلغ )
(، فان البرنامج القائم على اس خدام انماط ال علم له 7111( كما  بين في دراسة ديب والاشقر )1.11)

  أثير عال على اك ساب المهارال الرياضية الاساسية.
 أن:( 2.1أما بالنسبة لمس ويال اخ بار المهارال الرياضية الأساسية، في ضح من الجدول )

مما يعني  ،(1.12و ي أقل من ) لمس وى المعرفة (1.111)المحسوبة قد بلغل حصائية الإدلالة ال  -
بين م وسطي درجال طلبة ووي ( α ≤ 1.12)مس وى الدلالة  وجود فروق وال دلالة إحصائية عند

 . ع ى للجنسمس وى المعرفة  فيصعوبال ال علم في الصف الرابع 
لبة ووي طدرجال  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل ا جاه الفروق،ولمعرفة 

في الجدول   و موضحكما ،  بعا  لم غير الجنسمس وى المعرفة في صعوبال ال علم في الصف الرابع 
(2.1:) 
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ي ف طلبة ووي صعوبال ال علملدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 2.1جدول )
  بعا  لم غير الجنسمس وى المعرفة في  الصف الرابع

ي المعدلالمتوسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 

 ذكر 3.409 1.169

 انثى 4.609 1.165

 
( و و أقل من الم وسط 3.409 و )للوكور المعدل  الحسابي ( أن الم وسط2.1ي بين من الجدول )

ى المعرفة، مما يدل على أن الفروق بين الجنسين كانل ( في مس و 4.609الحسابي للاناث حيث بلغ )
 لصالح الاناث.

مما يعني وجود فروق  ،(1.12و ي أقل من )لمس وى الفهم ( 1.111حصائية )الإدلالة وقد بلغل ال -
ال ال علم بين م وسطي درجال طلبة ووي صعوب( α ≤ 1.12)مس وى الدلالة  وال دلالة إحصائية عند

 . ع ى للجنس فيفي الصف الرابع 
وي لبة وطدرجال  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل ا جاه الفروق،ولمعرفة 

ي الجدول ف و موضح كما ،  بعا  لم غير الجنسمس وى الفهم في  صعوبال ال علم في الصف الرابع
(2.1:) 
 

 طلبة ووي صعوبال ال علم فيلدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 2.1جدول )
  بعا  لم غير الجنسمس وى الفهم في  الصف الرابع

ي المعدلالمتوسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 

 ذكر 4.208 1.197

 انثى 5.756 1.193

 
( و و أقل من الم وسط 4.208للوكور  و )المعدل  الحسابي ( أن الم وسط2.1ي بين من الجدول )

جنسين كانل لفروق بين ال، مما يدل على أن امس وى الفهم في (5.756ناث حيث بلغ )الحسابي للا
 لصالح الاناث.

مما يعني وجود  ،(1.12و ي أقل من )لمس وى ال طبيق ( 1.111)قد بلغل حصائية الإدلالة قيمة ال -
صعوبال بين م وسطي درجال طلبة ووي ( α ≤ 1.12)مس وى الدلالة  فروق وال دلالة إحصائية عند

 . ع ى للجنسمس وى ال طبيق  في ال علم في الصف الرابع
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وي لبة وطدرجال  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل ا جاه الفروق،ولمعرفة 
في الجدول ح  و موضكما ،  بعا  لم غير الجنسمس وى ال طبيق في  صعوبال ال علم في الصف الرابع

(2.1:) 
 

لم في ال عطلبة ووي صعوبال لدرجال الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية  (2.1جدول )
 في مس وى ال طبيق  بعا  لم غير الجنس الصف الرابع

ي المعدلالم وسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 
 وكر 4.494 1.197
 انثى 7.120 1.193

 
( و و أقل من الم وسط 4.494للوكور  و ) المعدل الحسابي ( أن الم وسط2.1ي بين من الجدول )

( في مس وى ال طبيق، مما يدل على أن الفروق بين الجنسين كانل 7.120الحسابي للاناث حيث بلغ )
 لصالح الاناث.

مما يعني وجود  ،(1.12و ي أقل من )لمس وى حل المسائل ( 1.111حصائية )الإدلالة ال وقد بلغل -
ال ( بين م وسطي درجال طلبة ووي صعوبα ≤ 1.12) س وى الدلالةفروق وال دلالة إحصائية عند م

 في مس وى حل المسائل  ع ى للجنس. ال علم في الصف الرابع
لبة ووي طولمعرفة ا جاه الفروق،  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجال 

في وضح  و م، كما لم غير الجنس في مس وى حل المسائل  بعا   ال ال علم في الصف الرابعصعوب
 (:11.1ول )الجد
 

طلبة ووي صعوبال ال علم لدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 11.1جدول )
 الرابع الاساسي في مس وى حل المسائل  بعا  لم غير الجنسفي الصف 

ي المعدلالم وسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 
روك 2.510 1.116  
 انثى 3.513 1.113

( و و أقل من الم وسط 2.510المعدل للوكور  و ) الحسابي ( أن الم وسط11.1ي بين من الجدول )
( في مس وى حل المسائل، مما يدل على أن الفروق بين الجنسين 3.513الحسابي للاناث حيث بلغ )

 كانل لصالح الاناث.
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 :نيمتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاالنتائج ال 9.1
فكير ال خيلي ال مهارال ما أثر برنامج قائم على اس خدام أنماط ال علم في  نمية نص السؤال الثاني على "

وا الأثر و ل يخ لف  في مديرية  ربية جنوب الخليل؟  بة صعوبال ال علم في الصف الرابعلدى طل
 "باخ لاف الجنس؟

 لآتية:الفرضيات الصفرية ا للإجابة عن هذا السؤال، تم اختبار
 

 : ةخامسالفرضية ال ختبارالنتائج المتعلقة با 4.9.1
 

( α ≤ 0.05"لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) على الخامسةنصت الفرضية 
 هارالم بين الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار

 .القبلي والبعدي" نال طبيقيال فكير ال خيلي بين 
 

 -Paired Sample t( للعينال الم رابطة )ل م إجراء اخ بار  حليل ) ولاخ بار صحة  وه الفرضية،
testالدلالة  وقيم )ل( المحسوبة وقيم مس وى نحرافال المعيارية( لاس خرام قيم الم وسطال الحسابية والا

في  ككل رخ باوعلى الا ال ال فكير ال خيليمهار  اخ بارافراد عينة الدراسة على  لدرجالالإحصائية 
 .ولكيوضح  (11.4)، والجدول ال طبيقين الفبلي والبعدي

: ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجة طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف (11.1الجدول )
 القبلي والبعدي   ينال طبيقبين  ار مهارال ال فكير ال خيليالرابع في اخ ب

 العدد ال طبيق المهارة
الم وسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ل(
الدلالة 
 الإحصائية

 ال صور العقلي
 0.984 1.465 14 القبلي

11.070 0.001 
 1.133 4.000 14 البعدي

 ال جربة الو نية
 0.793 1.418 14 القبلي

15.170 0.001 
 1.283 5.139 14 البعدي

 كوين و وسيع 
 الأنماط
 

 0.728 1.395 14 بليالق
18.230 0.001 

 1.186 5.139 14 البعدي

 الكلي
 1.593 4.279 14 القبلي

19.858 0.001 
 2.922 14.279 14 البعدي
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 بين( α ≤ 1.12) دلالة احصائية عند مس وى الدلالة( وجود فروق وال 11.4يلاحظ من الجدول )
بين   خيليمهارال ال فكير الفي اخ بار  ف الرابعطلبة ووي صعوبال ال علم في الصالدرجال  م وسطي
لصالح  درج ه الكليةو  بمهارا ه الثلاثةالقبلي والبعدي عند  علمهم ببرنامج قائم على أنماط ال علم  ال طبيقين

يعني  مما ،و ي قيم دالة احصائيا (1.12)من أقل  الدلالة الإحصائية حيث كانل، ال طبيق البعدي
لة احصائية  وجد فروق وال دلا"وال ي  نص على أنه وقبول الفرضية البديلة  رفض الفرضية الصفرية
( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في α ≤ 0.05عند مس وى الدلالة )

 .صالح ال طبيق البعديل "القبلي والبعدي ال طبيقينبين  مهارال ال فكير ال خيليالصف الرابع في اخ بار 
 
 لغلبال صور العقلي حيث  هارةمن الجدول السابق وجود فروق وال دلالة احصائية على م ي ضح كما

" ل"ال جربة الو نية، حيث كانل قيمة  هارة(، وعلى م1.111( بدلالة احصائية )11.121) "ل"قيمة 
" ل"قيمة حيث بلغل  كوين و وسيع الانماط  هارة(، وعلى م1.111دلالة احصائية )( ب12.121)
دلالة ( ب12.222" )ل"قيمة (، وعلى الدرجة الكلية حيث بلغل 1.111ية )دلالة احصائ( ب12.741)

(، وبالرجوع الى الم وسطال الحسابية ي ضح أن الفروق كانل لصالح ال طبيق 1.111احصائية )
 البعدي.

 
 : سادسةالفرضية الختبار النتائج المتعلقة با 9.9.1

 
( α ≤ 0.05وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )لا  " على السادسةنصت الفرضية 

بين الم وسطال الحسابية لدرجال الوكور من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار 
 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين مهارال 

 
 -Paired Sample tال الم رابطة )( للعينل م إجراء اخ بار  حليل ) ولاخ بار صحة  وه الفرضية،

testالدلالة  وقيم )ل( المحسوبة وقيم مس وى نحرافال المعيارية( لاس خرام قيم الم وسطال الحسابية والا
في ال طبيقين  ككل خ باروعلى الامهارال ال فكير ال خيلي  اخ بارعينة على الافراد  لدرجالالإحصائية 

 .ولكضح يو  (17.1)، والجدول بلي والبعديالق
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ي ف من ووي صعوبال ال علم  (: ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الوكور12.4الجدول )
 القبلي والبعدي   ال طبيقيناخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بين 

الم وسط  العدد ال طبيق المهارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة )ل(
 الإحصائية

 قليال صور الع
 1.030 1.476 21 القبلي

5.833 0.001 
 0.966 3.333 21 البعدي

 ال جربة الو نية
 0.804 1.619 21 القبلي

10.527 0.001 
 0.768 4.095 21 البعدي

 كوين و وسيع 
 الأنماط

 0.730 1.333 21 القبلي
10.600 0.001 

 1.028 4.428 21 البعدي

 الكلي
 1.719 4.428 21 القبلي

14.188 0.001 
 1.651 11.857 21 البعدي

 
( بين α ≤ 1.12)( وجود فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة 17.1يلاحظ من الجدول )

 ل طبيقينافي اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بين من طلبة ووي صعوبال ال علم م وسطي درجال الوكور 
ل طبيق على أنماط ال علم بمهارا ه الثلاثة ودرج ه الكلية لصالح االقبلي والبعدي عند  علمهم ببرنامج قائم 

يعني رفض  مما( و ي قيم دالة احصائيا، 1.12الدلالة الاحصائية أقل من ) حيث كانلالبعدي، 
ئية عند  وجد فروق وال دلالة احصاالفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة وال ي  نص على انه "

( بين الم وسطال الحسابية لدرجال الوكور من طلبة ووي صعوبال ال علم α ≤ 0.05مس وى الدلالة )
لصالح ال طبيق  "القبلي والبعدي ال طبيقينبين  مهارال ال فكير ال خيليفي الصف الرابع في اخ بار 

 .البعدي
 

 لغلبال صور العقلي حيث  هارةمن الجدول السابق وجود فروق وال دلالة احصائية على م ي ضحكما 
" ل"قيمة  بلغلال جربة الو نية، حيث هارة (، وعلى م1.111بدلالة احصائية )( 2.244) "ل"يمة ق
" ل"قيمة حيث بلغل  كوين و وسيع الانماط  هارة(، وعلى م1.111دلالة احصائية )( ب11.272)
دلالة ( ب11.122) "ل"قيمة (، وعلى الدرجة الكلية حيث بلغل 1.111ية )دلالة احصائ( ب11.211)
(، وبالرجوع الى الم وسطال الحسابية ي ضح أن الفروق كانل لصالح ال طبيق 1.111حصائية )ا

 البعدي.
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 : بعةالفرضية السااختبار النتائج المتعلقة ب 3.9.1
 

( بين α ≤ 0.05"لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) على السابعةنصت الفرضية 
 هارالم الاناث من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بارالم وسطال الحسابية لدرجال 

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين 
 -Paired Sample t) ( للعينال الم رابطةل م إجراء اخ بار  حليل ) ولاخ بار صحة  وه الفرضية،

testالدلالة  وقيم )ل( المحسوبة وقيم مس وى ريةنحرافال المعيا( لاس خرام قيم الم وسطال الحسابية والا
، ككل خ باروعلى الامهارال ال فكير ال خيلي  اخ بار مهارالافراد عينة الدراسة على  لدرجالالإحصائية 
 .ولكيوضح  (14.1)والجدول 
ي فمن ووي صعوبال ال علم (: ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الاناث 14.1الجدول )
 عدي  القبلي والب ال طبيقيناخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بين لرابع الأساسي في الصف ا

الم وسط  العدد ال طبيق المهارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة )ل(
 الاحصائية

 ال صور العقلي
 0.962 1.454 22 القبلي

11.856 0.001 
 0.902 4.636 22 البعدي

 ال جربة الو نية
 0.751 1.227 22 قبليال

22.590 0.001 
 0.774 6.136 22 البعدي

 كوين و وسيع 
 الأنماط

 0.738 1.454 22 القبلي
19.519 0.001 

 0.906 5.818 22 البعدي

 الكلي
 1.489 4.136 22 القبلي

31.669 0.001 
 1.736 16.590 22 البعدي

 بين( α ≤ 1.12) لةائية عند مس وى الدلاحص( وجود فروق وال دلالة ا14.1يلاحظ من الجدول )
 ال طبيقينين ب مهارال ال فكير ال خيليفي اخ بار  الإناث من طلبة ووي صعوبال ال علمدرجال  م وسطي

لصالح ال طبيق  كليةال ودرج هبمهارا ه الثلاثة القبلي والبعدي عند  علمهم ببرنامج قائم على أنماط ال علم 
يعني رفض  مماو ي قيم دالة احصائيا،  ،(1.12) أقل من لة الاحصائيةالدلا كانلحيث ، البعدي

ئية عند  وجد فروق وال دلالة احصا"وال ي  نص على انه الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة 
من طلبة ووي صعوبال ال علم  ناث( بين الم وسطال الحسابية لدرجال الاα ≤ 0.05مس وى الدلالة )

لصالح ال طبيق  "القبلي والبعدي ال طبيقينبين  مهارال ال فكير ال خيليي اخ بار في الصف الرابع ف
 .البعدي
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 لغلبال صور العقلي حيث  هارةمن الجدول السابق وجود فروق وال دلالة احصائية على م ي ضحكما 
" ل"قيمة  بلغلال جربة الو نية، حيث  هارة(، وعلى م1.111( بدلالة احصائية )11.222) "ل"قيمة 

" ل"قيمة ط حيث بلغل  كوين و وسيع الانما هارة(، وعلى م1.111دلالة احصائية )( ب77.221)
دلالة ( ب41.222" )ل"قيمة (، وعلى الدرجة الكلية حيث بلغل 1.111ية )دلالة احصائ( ب12.212)

(، وبالرجوع الى الم وسطال الحسابية ي ضح أن الفروق كانل لصالح ال طبيق 1.111احصائية )
 لبعدي.ا
 
 : ةمنالفرضية الثاختبار النتائج المتعلقة با 1.9.1 

( بين α ≤ 0.05"لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) على الثامنةنصت الفرضية 
ال فكير رال مهاالم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار 

 الجنس".ال خيلي  ع ى لم غير 
ووي الطلبة  لدرجال وه الفرضية،  م حساب الم وسطال الحسابية والانحرافال المعيارية  لاخ بار صحة

 بعا  لم غير بعدي في ال طبيقين القبلي وال فكير ال خيلي ابع في اخ بار الصعوبال ال علم في الصف الر 
 . ولك( يبين 11.1، والجدول )الجنس
في م ووي صعوبال ال عل من بية والانحرافال المعيارية لدرجال الطلبة( الم وسطال الحسا11.1جدول )
 حسب الجنس ي ال طبيقين القبلي والبعدي ال فكير ال خيلي فاخ بار 

 العدد الجنس المهارة

 التطبيق

 بعدي قبلي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ال صور 
 العقلي

 1.966 3.333 1.030 1.476 71 كورو
 1.902 4.636 1.964 1.452 77 إناث

ال جربة 
 الو نية

 1.768 4.095 1.802 1.619 71 وكور
 1.774 6.136 1.757 1.227 77 إناث

  كوين و وسيع
 الأنماط

 1.028 4.422 1.730 1.333 71 وكور
 1.902 5.818 1.732 1.452 77 إناث

 الكلي
 1.657 11.857 1.771 4.422 71 وكور
 1.736 16.591 1.421 4.136 77 إناث
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ن الأساسي م الرابعطلبة الصف  درجال م وسطي بين ظا رية فروق وجود( 14.4يلاحظ من الجدول )
في ال طبيقين  الثلاث مهارا همن  مهارةككل وعلى كل علم في اخ بار ال فكير ال خيلي ووي صعوبال ال 
 درجالل، ولمعرفة ما إوا كانل الفروق الظا رية في الم وسطال الحسابية لجنسل ع ى القبلي والبعدي 

(،  م اس خدام اخ بار  حليل ال غاير المصاحب α ≤ 1.12) ل دلالة إحصائية عند المس وىالطلبة وا
(ANCOVA والجدول ،)(يوضح ولك.15.4 ) 
 

م وسطال درجال طلبة ( لANCOVAال غاير المصاحب )اخ بار (: ن ائج  حليل 15.4الجدول )
 حسب الجنس ال فكير ال خيلي الصف الرابع الأساسي من ووي صعوبال ال علم في اخ بار 

 مصدر التباين المهارة
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة)ف( 
 المحسوبة

الدلالة 
 محسوبةال

 
 حجم الاثر

ال صور 
 العقلي
 

 0.001 1.960 1.003 1.002 1 1.002  الاخ بار القبلي
 0.338 1.001 20.411 18.245 1 18.245 الجنس
    1.894 40 35.755 الخطأ

     42 54.000 المجموع المعدل

ال جربة 
 الو نية
 

 0.007 1.595 1.288 1.174 1 1.174  الاخ بار القبلي
 0.641 1.001 71.550 43.335 1 43.335 الجنس
    1.606 40 24.226 الخطأ

     42 69.163 لمجموع المعدلا

 كوين 
و وسيع 
 الأنماط

 0.111 1.860 1.032 1.030 1 1.030  الاخ بار القبلي
 0.412 1.001 21.328 20.467 1 20.467 الجنس
    1.960 40 38.385 الخطأ

     42 59.163 المجموع المعدل

 كلي
 

 1.172 0.294 1.131 3.241 1 3.241  الاخ بار القبلي
 1.221 0.001 85.087 243.878 1 243.878 الجنس
    2.866 40 114.648 الخطأ

     42 358.651 المجموع المعدل
  

( 1.111)للاخ بار ككل قد بلغل  المحسوبة حصائيةالإدلالة ال( أن قيمة 12.1ي ضح من الجدول )
( α ≤ 1.12)وى الدلالة مس  (، مما يعني وجود فروق وال دلالة إحصائية عند1.12و ي أقل من )

 كير ال خيليال فمهارال اخ بار في ال ال علم في الصف الرابع بين م وسطي درجال طلبة ووي صعوب
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 وجد  " أنه نصال ي  وقبول الفرضية البديلة ، و وا يعني رفض الفرضية الصفرية  ع ى للجنس ككل
درجال طلبة ووي صعوبال  وسطيم ( بين α ≤ 0.05فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )

  بعا  لم غير الجنس". ال فكير ال خيليمهارال  علم في الصف الرابع في اخ بار ال
لبة ووي طدرجال  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل ا جاه الفروق،ولمعرفة 

 و كما ، ر الجنس بعا  لم غيككل  مهارال ال فكير ال خيليصعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار 
 :(12.1) في الجدولموضح 

 
طلبة ووي صعوبال ال علم لدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 12.1جدول )

  بعا  لم غير الجنسككل  مهارال ال فكير ال خيليفي الصف الرابع في اخ بار 
وسط الحسابي المعدلمتال الخطأ المعياري نسالج   

 وكر 11.831 0.370

 انثى 16.616 0.360
 

( و و أقل من الم وسط 11.241المعدل للوكور  و ) الحسابي ( أن الم وسط12.1ي بين من الجدول )
( في اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي ككل، مما يدل على أن 12.212الحسابي للاناث حيث بلغ )

 الفروق بين الجنسين كانل لصالح الاناث.
 

( بحسب المحك المرجعي لحجم الاثر 1.221ير الن ائج الى ان حجم الاثر للبرنامج المق رح بلغ )و ش
(، فان البرنامج القائم على اس خدام انماط ال علم لها 7111( الي وكر في دراسة ديب والاشقر )1.11)

  أثير عال على  نمية مهارال ال فكير ال خيلي.
 

 ( أن:2.1، في ضح من الجدول )كير ال خيليلمهارال اخ بار ال فأما بالنسبة 
 ،(1.12و ي أقل من ) لمهارة ال صور العقلي( 1.111) المحسوبة قد بلغل حصائيةالإدلالة ال ةقيم -

بين م وسطي درجال طلبة ( α ≤ 1.12) مس وى الدلالة إحصائية عندمما يعني وجود فروق وال دلالة 
 . ع ى للجنسرة ال صور العقلي مها في ال ال علم في الصف الرابعووي صعوب
وي لبة وطدرجال  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل ا جاه الفروق،ولمعرفة 

في و موضح  كما ،  بعا  لم غير الجنسمهارة ال صور العقلي في  صعوبال ال علم في الصف الرابع
 (:12.1الجدول )
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طلبة ووي صعوبال ال علم لدرجال معدلة والأخطاء المعيارية ( الم وسطال الحسابية ال12.1جدول )
  بعا  لم غير الجنس مهارة ال صور العقليفي  في الصف الرابع

ي المعدلالمتوسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 

 وكر 3.333 1.206
 انثى 4.636 1.202

 
( و و أقل من الم وسط 3.333المعدل للوكور  و ) الحسابي ( أن الم وسط12.1ي بين من الجدول )

، مما يدل على أن الفروق بين الجنسين ال صور العقليمهارة ( في 4.636الحسابي للاناث حيث بلغ )
 كانل لصالح الاناث.

 ،(1.12و ي أقل من ) ربة الو نيةجال لمهارة ( 1.111) قد بلغلالمحسوبة  حصائيةالإدلالة ال ةقيم
( بين م وسطي درجال طلبة α ≤ 1.12)ة عند مس وى الدلالة مما يعني وجود فروق وال دلالة إحصائي

  ع ى للجنس.ربة الو نية جال مهارة في  ابعووي صعوبال ال علم في الصف الر 
لبة ووي طولمعرفة ا جاه الفروق،  م حساب الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجال 

 و كما  ، بعا  لم غير الجنس ربة الو نيةال ج هارةمصعوبال ال علم في الصف الرابع الاساسي في 
 (:12.1في الجدول )موضح 

 
طلبة ووي صعوبال ال علم لدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 12.1جدول )

  بعا  لم غير الجنس ربة الو نيةال ج مهارةفي  في الصف الرابع
ي المعدلالمتوسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 

 وكر 4.078 1.173
 انثى 6.152 1.169

 
( و و أقل من الم وسط 4.078المعدل للوكور  و ) الحسابي ( أن الم وسط12.1ي بين من الجدول )

( في مس وى الفهم، مما يدل على أن الفروق بين الجنسين كانل 6.152الحسابي للاناث حيث بلغ )
 لصالح الاناث.

 ،(1.12و ي أقل من )  كوين و وسيع الأنماط لمهارة( 1.111)د بلغل قحصائية الإدلالة القيمة  -
بين م وسطي درجال طلبة ( α ≤ 1.12)مس وى الدلالة  مما يعني وجود فروق وال دلالة إحصائية عند

 . ع ى للجنس  كوين و وسيع الأنماط مهارة في ال ال علم في الصف الرابعووي صعوب
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لبة ووي طدرجال لم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية ل م حساب ا ا جاه الفروق،ولمعرفة 
 و موضح كما  ، بعا  لم غير الجنس الأنماط  كوين و وسيع مهارةفي صعوبال ال علم في الصف الرابع 

 (:12.1في الجدول )
 

م لطلبة ووي صعوبال ال علدرجال ( الم وسطال الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 12.1جدول )
  بعا  لم غير الجنس الأنماط  كوين و وسيع مهارةفي  في الصف الرابع

ي المعدلالمتوسط الحساب الخطأ المعياري  الجنس 

 وكر 4.431 1.214
 انثى 5.816 1.209

 
( و و أقل من الم وسط 4.431المعدل للوكور  و ) الحسابي ( أن الم وسط12.1ي بين من الجدول )

، مما يدل على أن الفروق بين الأنماطمهارة  كوين و وسيع ( في 5.816) الحسابي للاناث حيث بلغ
 الجنسين كانل لصالح الاناث.

 
 ملخص نتائج الدراسة:

( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05دلالة ) وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى ال .1
ساسية ل الرياضية الالدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارا

 .البعدي بيقال طلصالح  القبلي والبعدي ال طبيقينبين ككل وفي كل مس وى من مس ويا ه 
( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) .7

لرياضية االوكور من ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الطلبة لدرجال 
الح ال طبيق لص القبلي والبعدي ال طبيقينبين ككل وفي كل مس وى من مس ويا ه الاساسية 
 .البعدي

( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة )  وجد فروق .4
ضية الدرجال الاناث من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الري

الح ال طبيق لص القبلي والبعدي ال طبيقينبين ككل وفي كل مس وى من مس ويا ه الاساسية 
 .البعدي

( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) .1
لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية 

 لصالح الإناث.  بعا  لم غير الجنسككل وفي كل مس وى من مس ويا ه 
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( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) .2
كل وفي كل كلدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار ال فكير ال خيلي 

 .لصالح ال طبيق البعدي لقبلي والبعديا ال طبيقينبين  مهارا همن  مهارة
( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) .2

الوكور من ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار ال فكير ال خيلي الطلبة لدرجال 
 .ديلصالح ال طبيق البع القبلي والبعدي ال طبيقينبين ككل وفي كل مهارة من مهارا ه 

( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) .2
 يليخلدرجال الاناث من طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار ال فكير ال 

 .عديبلصالح ال طبيق ال القبلي والبعدي ال طبيقينبين ككل وفي كل مهارة من مهارا ه 
( بين الم وسطال الحسابية α ≤ 0.05 وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى الدلالة ) .2

كل وفي كل كلدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار ال فكير ال خيلي 
 لصالح الاناث.  ع ى لم غير الجنسمهارة من مهارا ه 
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 الفصل الخامس
 اقشة النتائج والتوصياتمن
 

واخ بار  ة،الرياضية الاساسي هارالالمفي ضوء الن ائج ال ي  م ال وصل إليها من خلال  طبيق اخ بار 
ل علم أثر برنامج قائم على  وظيف أنماط ا اس قصاءعلى عينة الدراسة بهدف  مهارال ال فكير ال خيلي

ال علم في  لال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبارال مهافي اك ساب المهارال الرياضية الاساسية و نمية 
شة الن ائج قي ناول  وا الفصل منا الجنس، لأثر يخ لف باخ لافوبيان فيما إوا كان  وا ا ،الصف الرابع

ن الم علقة بفرضيال الدراسة الواردة فيه بالإضافة الى  وصيال الباحثة المنبثقة ما و ال ي  م ال وصل إليه
  وه الن ائج.

 
 :النتائج المتعلقة بالاجابة عن السؤال الأولمناقشة  4.1
 

ما أثر برنامج قائم على اس خدام أنماط ال علم في اك ساب المهارال الرياضية : "نص السؤال الأول على
 ل يخ لف  وا و لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع في مديرية  ربية جنوب الخليل؟ الاساسية 

 "؟الأثر باخ لاف الجنس
 الآ ية: الصفريةفرضيال ال اخ بار م  س ال وا اللإجابة عن ل
 

: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى ولىالفرضية الا النتائج المتعلقة بمناقشة  4.4.1
 وي صعوبال ال علم في الصف الرابع( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة وα ≤ 0.05الدلالة )

 القبلي والبعدي" ال طبيقينالرياضية الاساسية بين في اخ بار المهارال 
درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ

 ل طبيقينافي اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين  وي صعوبال ال علم في الصف الرابعطلبة و
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الاخ بار ) المعرفة والفهم وال طبيق وحل المسائل( وعلى الدرجة  في جميع مس ويال القبلي والبعدي
يمكن  ل علملبرنامج قائم على انماط ا دريس وفقا الن امكن القول وبولك ي، ال طبيق البعدي لصالح الكلية
في  يةالرياضية الاساسمن  نمية مهارا هم وخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال علم  الطلبة

 .والفهم وال طبيق وحل المسائل( المعرفةمس ويال )
 

وفاعلي ه  ،القائم على  وظيف انماط ال علمالمعد و لبرنامج ا خصائصو ع و الباحثة الن يجة السابقة الى 
الوي اع مد و ها الطلبة، ل الرياضية الاساسية ال ي يواجهفي ال غلب على الصعوبال الم علقة بالمهارا

اه  ش ل الان بعانون من وخاصة من يا  مامال الطلبة،  ث  خاطبعلى ال نويع في الانشطة بحي
ن اداء نفسية واج ماعية ومعرفية  عمل على  حسيعلى أسس  عد بناء  وصعوبة ال ركي  والنسيان، والوي أُ 

نماط لبرنامج القائم على امن خلال الاجراءال الفعالة ال ي ضمن ها الباحثة في اال حصيلي،  الطالب
ال م عددة و وظيف اشكمن خلال  فاعل المعلومال السابقة بالجديدة، ل نظيم  علم الطلبة، وولك  ال علم

 و وفير خبرال  عليمية  راعي ا  مامال الطلبة وحاجا هم وخصائصهمبما فيها مهارال الا صال الصفي، 
اديمية واس جابة كو كييف الاساليب والطرائق وفقا لم طلبال المهام الاالانفعالية والجسمية والاج ماعية، 

للأوضاع ال عليمية، أثناء اندماجهم في أنشطة ال علم ومشارك هم فيها وفقا لقدرا هم المفضلة لديهم بشكل 
السمعية والبصرية والحركية المناسبة للطلبة ووي لحواس حيث خاطب البرنامج ايمي  م عن الاخرين، 

ل  وه حيث رك  ا  علموه بصورة فاعلة، ، الامر الوي ساعد الم علمين في  طبيق مصعوبال ال علم
فقا لل نوع لبة و قدرال وا  مامال وميول الطام ال عليمية في البرنامج المعد بشكل يناسب الانشطة والمه
لم  كن موجودة  ان ام و وليد معرفةد ش هم ورغب هم في   ثير محيرة وضعه في مواقفب، في انماط ال علم

ما ع   و طوير مهارا هم الرياضية والدراسية م،  علم والاس مرارية فيهدافعي هم لل مسبقا ادل الى  يادة
 . علمهم أكثر فاعلية وديمومة وكفاءةليصبح  ،من ادائهم الرياضي

علم على  نمية أثر اس را يجيال  علم وانماط ال الدراسال السابقة ال ي  ناولل  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج
؛ 7114؛ بلي، 7114 العامري، ؛7112، أبو شرخ؛ 7112 الليثي،)المهارال، مثل دراسة: 

Mingo,2013الأخو بعين الاع بار ، مع (7111؛ علاوي، 7111؛ ابرا يم، 7117العضياني،  ؛
 بين طبيعة المقررال المس هدفة في  وه الدراسة والدراسال السابقة. الاخ لاف 

 
جد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى : "لا  و نيةالفرضية الثابمناقشة النتائج المتعلقة  9.4.1
وي صعوبال ال علم في ( بين الم وسطال الحسابية لدرجال الوكور من طلبة وα ≤ 0.05الدلالة )

 القبلي والبعدي" ال طبيقينبين المهارال الرياضية الاساسية  في اخ بار الصف الرابع
درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3لالة )الدعند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ

ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين  الوكور منالطلبة 
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 في جميع مس ويال الاخ بار ) المعرفة والفهم وال طبيق وحل المسائل( وعلى القبلي والبعدي ال طبيقين
 لى انماط ال علملبرنامج قائم ع  دريس وفقا  الن امكن القول ولك يوبال طبيق البعدي،  لصالح الدرجة الكلية
وخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال علم من  نمية مهارا هم الرياضية الاساسية  يمكن الطلبة

 والفهم وال طبيق وحل المسائل(. في مس ويال )المعرفة
 

 يث عمل علىح، لقائم على  وظيف انماط ال علماو  عدالملبرنامج ا طبيعةق الى و الفر   وهو ع و الباحثة 
، على العمل والانطلاق ب علمه لوحده منفردا او في مجموعال الطلبة الوكورليمية  شجع  وفير خبرال  ع

وعمل البرنامج على دمج المادة العلمية مع اخر ما  وصلل اليه الابحاث العلمية من مراعاة لطريقة 
خدام الطريقة الفضلى لولك بشكل غير عشوائي، بطريقة موجهة  شجع اك ساب الم علمين ل علمهم واس 

سهم  ، و على انجا  الاعمال بدرجة مرضية باس خدام المرئيال والمسموعال والوسائط الم عددة الاخرى
، من خلال معلومال وال طابع منطقي عملي مه م باشراك الطلبة في في  يادة فاعلية  علم الطلبة

هم بطريقة جاوبة  لائم خصائصهم وميولهم وا  ماما هم، و شد ان با  فيها في ان واحد اك سابها والمسا مة
، و و ما يلبي اح ياجال الطلبة الوكور في مخ لف الجوانب لأنشطة فاعلة  وجه طاقا هم بما  و ايجابي

 .ال عليمية والنفسية ال ي ينشدونها
 

علم على  نمية انماط ال أثر اس را يجيال  ناولل الدراسال السابقة ال ي  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج
الأخو (، مع 7112؛ أبو غ ال، 7111؛ ابرا يم، 7117العضياني، )المهارال لدى الوكور، مثل دراسة: 

 بعين الاع بار الاخ لاف بين طبيعة المقررال المس هدفة في  وه الدراسة والدراسال السابقة.
 

: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى ةثالثفرضية الالالنتائج المتعلقة بمناقشة  3.4.1
وي صعوبال ال علم في ( بين الم وسطال الحسابية لدرجال الاناث من طلبة وα ≤ 0.05الدلالة )

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينفي اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين  الصف الرابع
درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اإحصائي ج الدراسة وجود فروق دالةأظهرل ن ائ
ساسية في اخ بار المهارال الرياضية الاالاساسي طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع الاناث من 

المسائل( وعلى  المعرفة والفهم وال طبيق وحلفي جميع مس ويال الاخ بار ) القبلي والبعدي ال طبيقينبين 
 ى انماط ال علملبرنامج قائم عل دريس وفقا الن امكن القول وبولك يال طبيق البعدي،  لصالح يةالدرجة الكل
وخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال علم من  نمية مهارا هم الرياضية الاساسية  يمكن الطلبة

 والفهم وال طبيق وحل المسائل(. في مس ويال )المعرفة
ي جوب ف القائم على  وظيف انماط ال علمالمق رح و لبرنامج فاعلية اقة الى و ع و الباحثة الن يجة الساب

انما و على السبورة فقط،  والوي عمل على الاس غناء عن الورقة والقلم، وعدم اع ماده، ان باه الطالبال
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 ى ح، بمهارا ه القائمة على مبدأ الانجا  بحيث لا ين قل منها في ال علم واك سابهالمسا مة والمشاركة 
ا قانها، بمفا يم ومهارال  درس ببساطة، وولك بعمل فردي أو جماعي، يضفي روح ال عاون والمنافسة ي م 

ة من ائل عرض و قنيال حديثة  فاعليوسمواد وادوال ملموسة و بين الطلبة، باس خدام وال حدي والحماس 
 اجال، قود م لاس نل، يو حقق  علم فعاالم عددة من فيديو وصور ورسومال  دعم  علمهم،  الوسائط

قود م الى  ملامسة لحيا هم وواقعهم وربط بعض الج ئيال للوصول الى القاعدة، واعطاء امثلة مخ لفة 
ال درم ب، بما يلائم خصائصهم وميولهم وا  ماما هم، بطريقة غير مسبوقة في صفوفهم الاع يادية، ال علم

هم، ن ادى الى  يادة الثقة بأنفسكُ مَ و َ د منها، فيها من المحسوس الى شبه المحسوس وصولا الى المجر 
انجا ه، واخو فرصا اكبر من  لك ال ي قد لا يحظى بج ء منها داخل طلب و حمل مس ولية انجا  ما يُ 

كافة و والقف  وال عبير، والحركة غرفة الصف الاع يادي، وخاصة فرص الانشاد والاس ماع وال لوين 
 ملة. ا بدقة و فاصيل كشفل عن خبايا مفضلة لديهم ومه ا وينج و و ي  لائم  علمهم ويفضلالانشطة ال 

 
علم على  نمية انماط ال أثر اس را يجيال الدراسال السابقة ال ي  ناولل  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج

الأخو بعين ، (7111؛ علاوي، 7114؛ بلي، 7112العامري، )المهارال لدى الاناث، مثل دراسة: 
 ف بين طبيعة المقررال المس هدفة في  وه الدراسة والدراسال السابقة.الاع بار الاخ لا

 
لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى : "رابعةلفرضية الالنتائج المتعلقة بامناقشة  1.4.1
 وي صعوبال ال علم في الصف الرابع( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة وα ≤ 0.05الدلالة )

 هارال الرياضية الأساسية  بعا  لم غير الجنس"في اخ بار الم
درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ

 ا لم غير الجنس بعطلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية 
الاناث،  صالحل رفة والفهم وال طبيق وحل المسائل( وعلى الدرجة الكليةالمعفي جميع مس ويال الاخ بار )

ئة المس هدفة وخاصة الف يمكن الطلبة لبرنامج قائم على انماط ال علم دريس وفقا الن امكن القول وبولك ي
من ووي صعوبال ال علم وبشكل أكبر كان لصالح الاناث من  نمية مهارا هم الرياضية الاساسية في 

 والفهم وال طبيق وحل المسائل(. ال )المعرفةمس وي
، ماط ال علمالقائم على  وظيف انالمق رح الوي اعد ه الباحثة و لبرنامج ا دور وا الفرق الى و ع و الباحثة 

لفهم  رصة لهما احة الفوولك ب فسير الفروق الفردية بين الافراد لكثير من الم غيرال، عمل على حيث 
يمية قبل القيام بها، ب عليمال و وجيهال واضحة،  حدد الية العمل والقيام بها، الانشطة والمهام ال عل

طة والانشسهل من اداء المهمال و  ،لديهم في اس ثارة النشاط العقلي واعمال العقل اسهمالامر الوي 
ولك و واس جابال لخبرال ال علم بشكل ايجابي، لدى الطالبال،  المطلوبة بدقة وحماس ودافعية اكبر

البصرية والسمعية والحركية  ماشيا مع ا  ماما هن النابعة من الخصائص المعرفية انخراطهن بالانشطة ب
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عدم بشكل دعى الى انجا  المهمال بدقة وصبر و والنفسية ال ي  مي  الطالبال في  وه المرحلة العمرية، 
وين للبال دور م ثر في ال وربما كان للانشطة المقدمة للطا  سرع وحب للمنافسة اكثر مما عند الوكور،
قدرا هن  والسعي إلى إبرا ، كما كان لدى الوكور ولك فيوال ردد وال نغيم اثناء الانشطة بعيدا عن الخجل 

ف الطلبة بخلاوميولهن في مواقف ال علم المخ لفة من خلال العمل في مجموعال  عاونية ن يجة لولك، 
 من خلال ملاحظةو لأكاديمي في  وه المرحلة العمرية، الوكور ال ي  قل ربما دوافعهم نحو الإنجا  ا

وجود دافعية عالية لدى الطالبال من خلال  نفيو انشطة لاحظل أثناء  طبيق اجراءال الدراسة الباحثة 
 ل  اما همافي حين يهمل الكثير من الطلاب في  وه المرحلة العمرية  ،اضافية  ماشيا مع ما يقدم لهن

 ي.الاس قلالية في الرأ لمن خلا قدر ه ووا هير منهم إلى إثبال الكث فيو ب ،ال عليمية
علم على  نمية انماط ال أثر اس را يجيال الدراسال السابقة ال ي  ناولل  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج

الأخو بعين الاع بار الاخ لاف بين طبيعة (، 7112؛ أبو شرخ، 7112الليثي، )المهارال، مثل دراسة: 
 لمس هدفة في  وه الدراسة والدراسال السابقة.المقررال ا

 

 :الثانيالنتائج المتعلقة بالاجابة عن السؤال مناقشة  9.1
 فكير المهارال   نميةما أثر برنامج قائم على اس خدام أنماط ال علم في : "نص السؤال الثاني على

 ل يخ لف  وا و الخليل؟  في مديرية  ربية جنوب بة صعوبال ال علم في الصف الرابعلدى طل ال خيلي
 "؟الأثر باخ لاف الجنس

 
 الآ ية: الصفريةفرضيال ال  م اخ بار س ال وا اللإجابة عن ل

: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى ةخامسالفرضية الالنتائج المتعلقة بمناقشة  4.9.1
 ل ال علم في الصف الرابع( بين الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوباα ≤ 0.05الدلالة )

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين  مهارال في اخ بار
درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ

القبلي  بيقينل طابين  ال فكير ال خيليمهارال في اخ بار طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع 
في جميع مهارال الاخ بار ) ال صور العقلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط( وعلى  والبعدي

 ى انماط ال علملبرنامج قائم عل دريس وفقا الن امكن القول وبولك يال طبيق البعدي،  لصالح الدرجة الكلية
لديهم  علم من  نمية مهارال ال فكير ال خيليوخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال  يمكن الطلبة

 )ال صور العقلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط(.
خصائص البرنامج المعد وا مي ه لاح وائه على صور ورسومال و ع و الباحثة الن يجة السابقة الى 

شكل ل ال علم، بخصائص الطلبة ووي صعوبا واس خدام للالوان واناشيد وقف  وانشطة حركة خاطبل
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ربط و  يناسب ا  ماما هم، وولك بانخراطهم فيها وال علم خلالها بالحوار والمناقشة، والعمل ال عاوني،
ور  جميع الصور العقلية، و حفي  مدركا هم و كوين الصعلى  مساعد همبحياة الطالب الواقعية، و  هم علم

رال يمومة وكفاءة، وولك من خلال  وفير خبالو نية بشكل يحاكي الواقع، و جعل  علمه أكثر فاعلية ود
، ج ماعيةلانفعالية والجسمية والا راعي ا  مامال الطلبة وحاجا هم وخصائصهم اوانشطة م نوعة  عليمية 
يعمل و ، ويسهل من  علمهم ويع   ا، ال خيل والمهارال الو نية الابداعية لديهم ينحسعمل على  مما ي
  نمي ه.و  ليمهارال ال فكير ال خي طوير على 

علم على  نمية انماط ال أثر اس را يجيال الدراسال السابقة ال ي  ناولل  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج
؛ طليمال وغا ي، 7117؛ العيلة،Mingo, 2013؛ 7112أبو شرخ، )مهارال ال فكير، مثل دراسة: 

 .ابقةالحالية والدراسال السبين الدراسة  الاخ لاف في نمط ال فكيرالأخو بعين الاع بار (، مع 7112
 

لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى ": سادسةالفرضية الالنتائج المتعلقة بمناقشة  9.9.1
( بين الم وسطال الحسابية لدرجال الوكور من طلبة ووي صعوبال ال علم في α ≤ 0.05الدلالة )

 .القبلي والبعدي" بيقينال طال فكير ال خيلي بين مهارال الصف الرابع في اخ بار 
 درجال يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ

بين  يال فكير ال خيلمهارال في اخ بار  وي صعوبال ال علم في الصف الرابعو الوكور منالطلبة 
كوين و وسيع العقلي وال جربة الو نية و  في جميع مهارال الاخ بار ) ال صور القبلي والبعدي ال طبيقين

برنامج قائم ل دريس وفقا الن امكن القول وبولك يال طبيق البعدي،  لصالح الانماط( وعلى الدرجة الكلية
وخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال علم من  نمية مهارال  يمكن الطلبة على انماط ال علم

 قلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط(.ال فكير ال خيلي لديهم )ال صور الع
 

 أعد ه يالو ،للبرنامج القائم على  وظيف انماط ال علميجابية الأثار الإو ع و الباحثة الن يجة السابقة الى 
ا الطلبة، هرياضية ال ي يواجهفاعلي ه في ال غلب على الصعوبال الالباحثة بحيث يسا م في اظهار 

الوكور  وخاصةعي وجود نشاطال ومثيرال سمعية وبصرية وحركية  جعل الطلبة بشكل يراوالوي أُعد 
لها يعمل على فمن خلا ينخرطون ويندمجون فيها، بحيث  خاطب الميول المعرفية والانفعالية للمس جيب،

يربط و  و كوين الصور الو نية بشكل يحاكي الواقع، المدركال لديهم جميع الصور العقلية، و حفي  
بشكل يجعل  علمه أكثر فاعلية وكفاءة، وولك من خلال  وفير خبرال  عليمية  السابق باللاحق، علمهم 

دمج المادة العلمية مع اخر ما  وصلل اليه الابحاث  حيث راعى البرنامج،  شجع الطالب على العمل
غير  لالعلمية من مراعاة لطريقة اك ساب الم علمين ل علمهم واس خدام الطريقة الفضلى لولك بشك

عشوائي، بطريقة موجهة  شجع على انجا  الاعمال بدرجة مرضية باس خدام المرئيال والمسموعال 
من خلال   سهم في  يادة فاعلية  علم الطلبة،بما فيها برامج  فاعلية محوسبة،  والوسائط الم عددة الاخرى
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طريقة ة فيها في ان واحد بمعلومال وال طابع منطقي عملي مه م باشراك الطلبة في اك سابها والمسا م
 جاوبة  لائم خصائصهم وميولهم وا  ماما هم، و شد ان با هم لأنشطة فاعلة  وجه طاقا هم بما  و ايجابي.

نماط ال علم على  نمية اأثر اس را يجيال  علم الدراسال السابقة ال ي  ناولل  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج
مع الأخو بعين الاع بار (، 7112؛ أبو غ ال، 7117العيلة،) ة:، مثل دراسلدى الوكور مهارال ال فكير

 الاخ لاف في نمط ال فكير بين الدراسة الحالية والدراسال السابقة.
 

: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند بعةالنتائج المتعلقة بالاجابة عن الفرضية السا 3.9.1
لدرجال الاناث من طلبة ووي صعوبال ال علم  ( بين الم وسطال الحسابيةα ≤ 0.05مس وى الدلالة )

 .القبلي والبعدي" ال طبيقينال فكير ال خيلي بين  مهارال في الصف الرابع في اخ بار
 

درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ
 ال طبيقينين ب ال فكير ال خيليمهارال في اخ بار  عوي صعوبال ال علم في الصف الرابطلبة والاناث من 

في جميع مهارال الاخ بار ) ال صور العقلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط(  القبلي والبعدي
قائم على انماط  لبرنامج  دريس وفقا  الن امكن القول وبولك يال طبيق البعدي،  لصالح وعلى الدرجة الكلية

وخاصة الفئة المس هدفة من ووي صعوبال ال علم من  نمية مهارال ال فكير ال خيلي  طلبةيمكن ال ال علم
 لديهم )ال صور العقلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط(.

حيث عمل على  ،القائم على  وظيف انماط ال علمالمعد و لبرنامج ا دورو ع و الباحثة الن يجة السابقة الى 
يعمل و كوين الصور الو نية بشكل يحاكي الواقع، ويربط  علمهم السابق باللاحق،  حفي  مدركا هم و 

 نظيم جدولة و ولك بو اس خرام المعقول من اللامعقول، ة، و على إنشاء علاقال جديدة من الخبرال السابق
لمعاني البحث عن ا، بعقبال والحصول على أفكار جديدةو خيل البدائل و خطي الحواج  وال ،لأنشطةل
دراكهم للأشياءن خم صائصهم بما يلائم خوملامس ها لحيا هم وواقعهم،  بربط  علمهم ،لال ملاحظا هم وا 

 ،وميولهم وا  ماما هم، بطريقة غير مسبوقة في صفوفهم الاع يادية، وَ مَكُن ادى الى  يادة الثقة بأنفسهم
ل د لا يحظى بج ء منها داخانجا ه، واخو فرصا اكبر من  لك ال ي قو حمل مس ولية انجا  ما يُطلب 

الانشطة ال ي  لائم  علمهم ويفضلونها وينج ونها بدقة من خلال ال فاعل مع غرفة الصف الاع يادي، 
 مهملة.اصيل كشفل عن خبايا مفضلة لديهم و ف
 

علم على  نمية انماط ال أثر اس را يجيال الدراسال السابقة ال ي  ناولل  و  فق  وه الن ائج مع ن ائج
مع الأخو بعين الاع بار الاخ لاف (، 7112طليمال وغا ي، ) ، مثل دراسة:لدى الاناث رال ال فكيرمها

 في نمط ال فكير بين الدراسة الحالية والدراسال السابقة.
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: "لا  وجد فروق وال دلالة احصائية عند مس وى ةمنالفرضية الثاالنتائج المتعلقة بمناقشة  1.4.1
الم وسطال الحسابية لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم في الصف الرابع  ( بينα ≤ 0.05الدلالة )

 ال فكير ال خيلي  ع ى لم غير الجنس".مهارال في اخ بار 
 

درجال  يبين م وسط (α ≤ .3.3الدلالة )عند مس وى  اج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيأظهرل ن ائ
 م غير الجنس ع ى ل ال فكير ال خيليمهارال في اخ بار  وي صعوبال ال علم في الصف الرابعطلبة و

في جميع مهارال الاخ بار ) ال صور العقلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط( وعلى الدرجة 
 مكن الطلبةي لبرنامج قائم على انماط ال علم دريس وفقا الن امكن القول وبولك يالاناث،  لصالح الكلية

هدفة من ووي صعوبال ال علم من  نمية مهارال ال فكير ال خيلي لديهم وخاصة الاناث من الفئة المس 
 )ال صور العقلي وال جربة الو نية و كوين و وسيع الانماط(.

 
ي  علم ف القائم على  وظيف انماط ال علمالمعد و لبرنامج الفروق السابقة الى الدور المهم لو ع و الباحثة 

المسا مة ب لفروق الفردية بين الافراد لكثير من الم غيرال، وولكعلى  فسير االبرنامج عمل حيث ، الطلبة
عمل و ، مبواقع الطلبة وحيا هم وبيئ ه هاربطبوالمشاركة في مخ لف الانشطة القائمة على انماط ال علم، 

الامر  ،جها في م يج جديد ملائمبناء و ركيب الصور العقلية والخبرال السابقة وم  إعادة على البرنامج 
اسهم في اس ثارة النشاط العقلي واعمال العقل لديهم، وسهل من اداء المهمال والانشطة المطلوبة الوي 

لك  اد واس جابال لخبرال ال علم بشكل ايجابي، ادى الى بدقة وحماس ودافعية اكبر لدى الطالبال، و 
ة يمكن عرفة جديدوبالن يجة بناء م، لدى الطالبال ل من ال و رقلمما لديهن، ال خيل  من القدرة على

وولك  ماشيا مع ا  ماما هن وانخراطهن بالانشطة بشكل دعى الى انجا  المهمال  ،مناقش ها مع الآخرين
مقدمة وربما كان للانشطة ال ،برأي الباحثة بدقة وصبر وعدم  سرع وحب للمنافسة اكثر مما عند الوكور

ما كان لدى ك ولك يدا عن الخجل وال ردد فيوين وال نغيم اثناء الانشطة بعللطالبال دور م ثر في ال ل
 ل ياشارل اليها الدراسال السابقة وا الخصائص المعرفية والنفسية ال يمن الممكن ان  كون الوكور، و 

بأنشطة ة الطالبال في  وه المرحل وا  مام فيها،مي ل الطالبال باندماجهن في انشطة ال علم ومشارك هن 
ان ك ا هن في مواقف ال علم المخ لفة من خلال العمل في مجموعال  عاونيةوالسعي إلى إبرا  قدر  ال علم،

، بخلاف الطلبة الوكور الوين  قل ربما دوافعهم نحو الإنجا  الأكاديمي في  وه المرحلة ن يجة ولك
ية ع طبيق اجراءال الدراسة وجود داف أثناء وقد يعود ولك من خلال ملاحظة الباحثة وم ابع هاالعمرية، 

في  ،ية لدى الطالبال ظهرل من خلال مبادر هن الى  نفيو انشطة اخرى غير واردة في البرنامجعال
ر منهم إلى الكثي فيو ب ،ال عليمية ال  اما همحين يهمل الكثير من الطلاب في  وه المرحلة العمرية 

 ي.الاس قلالية في الرأ لمن خلا قدر ه ووا هإثبال 
 



116 
 

علم على  نمية أثر اس را يجيال  علم وانماط ال دراسال السابقة ال ي  ناولل ال و  فق  وه الن ائج مع ن ائج
مع الأخو بعين الاع بار الاخ لاف (،  Mingo,2013؛7112أبو شرخ، ) مهارال ال فكير، مثل دراسة:

 في نمط ال فكير بين الدراسة الحالية والدراسال السابقة.
 

 والمقترحاتالتوصيات  9.1
 

 :الا يةال وصيال المق رحال و  ال ي خلصل لها الدراسة يمكن  قديمعلى ضوء الن ائج 
 :لوزارة التربية والتعليم توصية

عض و حضير ب أنماط ال علم،وفق بتأنشطة للمنهام الجديد والمقررال  ضمين دليل المعلم  -1
اعي أنماط بشكل ير  آلية  طبيقهاالى ح ى ي سنى للمعلمين الاطلاع ها قالدروس الإجرائية وف

 . علم طلب هم
 

 :العالي مقترحات لمديرية التربية والتعليمو  توصيات

 

علم بال نسيق مع مدراء المدارس ل وفير بيئة   المناسبة وفير الإمكانيال المادية وال جهي ال   -1
لرياضيال ايمكن من خلالها  دريس جاوبة وميهأة ل علم فاعل للطلبة وفق خصائصهم وميولهم و 

 حبوة لديهم.انماط ال علم الم وفق

الوي يب عد عن  اجس  غطية المادة  ،لأنماط الإشراف المساند ال ربويين  بني المشرفين  -7
 شجعهم على و  ،وفق انماط ال علم المحبوة لدى الطلبة دريس الويشجع المعلمين على  ،ال عليمية

 البحث وال جريب.

 انماط ال علمو  جيال ال دريساس را ي إلىعقد ورشال عمل للمعلمين أثناء الخدمة بهدف ال عرف   -4
الانماط، وه على كيفية  طبيق مثل   ا  حقيقي ا  ث   ضمن الدورال ال دريبية  دريببحي ،الحديثة

 وكيفية معرفة النمط المحبو لدى طلب هم، وولك بال عرف الى خصائصهم وميولهم وحاجا هم،
 أنماط ال علم المفضلة.وفق  الرياضيالومنها  دريس 

 
 حات للمعلمين:مقتر و  توصيات

 

 .أنماط ال علم المفضلة لديهم و نويع مصادر  علم الطلبة بما يناسب الرياضيال دريس  -1
 ال أكيد على  نمية مهارال ال فكير بشكل عام و نمية مهارال ال فكير ال خيلي بشكل خاص. -7

 ل قويم  علم الطلبة.الاس رشاد باخ بار ال فكير ال خيلي  -4

 لمهم، و وجيههم نحو مراعا ها.ط  ع ع ي  وعي الطلبة بأنما -1
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إعطاء الطلبة الفرصة والوقل اللا م لممارسة ال خيل من خلال الانشطة ال عليمية داخل قاعال  -2
 الدراسة و وفر البيئة الخصبة ال ي  ساعد على  حقيق ولك.

ط م مع انمامس مر وم ناغ علم الطلبة بشكل   قويمال نويع في أشكال ال غوية الراجعة المقدمة، و  -2
 .، وولك ل طوير عادا هم الدراسيةال علم المفضلة لدى الطلبة

 

 مقترحات للباحثين:و  توصيات

 

ة م غيرال أو صفوف أو مباحث بحيث  أخو الدراس ،أنماط ال علمية حول و إجراء دراسال  رب  -1
 .أو فئال  علم أخرى

  فكير.البرنامج المق رح على أنماط أخرى من الأثر   س هدفية و إجراء دراسال  رب -7

طلبة لأنماط ال علم وكيفية اكساب ابكل من حول مدى معرفة المعلمين  كيفيةإجراء دراسال   -4
 للمهارال الرياضية الرئيسية و نمية ال فكير بأنواعه وخاصة ال خيلي منها.
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 ماجس ير )غير منشورة(، جامعة الا  ر، غ ة.
 

 .المكاني بالإدراكال خيل العقلي وعلاق ه (. 7111) أحمد، مروان؛ منصور، علي.
 . 271-222(، 1)92، مجلة جامعة دمشق

 
أثر تدريس الاحياء باستخدام الاحيائية والاحيائية المدعمة باللوح (. 7111احمد، ميساء عدلي. )

 مي والتفكير التخيلي لدى طلبة الصف التاسع الاساسي في الاردن،يالتفاعلي في الاستيعاب المفاه
 لة دك وراه )غير منشورة(، جامعة العلوم الاسلامية العالمية، الاردن.رسا

(. أثر المنطق الرياضي وال دريس البصري المكاني في انماط ال عليم وال فكير 7111احمد، نعمة. )
ية للتربية الجمعية المصر و نمية القدرة المكانية و حصيل  لاميو الصف الثاني الاعدادي في مادة العلوم، 

 .772-121(، 1)9لمية المؤتمر العلمي الخامس "التربية العلمية للمواطنة"، الع
 

أثر المنطق الرياضي بالمدخل البصري المكاني في انماط (. 7111أحمد، نعمة؛ عبد الكريم، سحر. )
ة لجمعيا ال عليم وال فكير و نمية القدرة المكانية و حصيل  لاميو الصف الثاني الاعدادي في مادة العلوم،

 772-121(، 1)9 المصرية للتربية العلمية، المؤتمر العلمي الخامس؛ التربية العلمية للمواطنة،
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أثر استخدام استراتيجية العصف الذهني في تنمية بغض مهارات التفكير (. 7112الاغا، مراد. )
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يجية التعلم بالمشاريع في تنمية مهارات تصميم الدارات المتكاملة فاعلية استرات (.7114بركال،  ياد. )
 ، الجامعة الاسلامية، غ ة.)غير منشورة( رسالة ماجس يرلدى طلبة الصف العاشر الأساسي. 

 
 أثر برنامج تدريبي لمهارات التفكير عالي الرتبة في تنمية التفكير الناقد (.7114) .بشارة، موفق

 ، جامعة اليرموك، الأردن(منشورة غير) دك وراهرسالة لصف العاشر الأساسي، والإبداعي لدى طلاب ا
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 ، جامعة ال البيل، الاردن.)غير منشورة( ، رسالة ماجس يرفي دولة الكويت
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دار الميسر  عمان: ،(7)، طتدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلم(. 7111حافظ بن بطرس. ) بطرس،
 للنشر وال و يع، الأردن.

 
( في التحصيل والاتجاه نحو مادة Den Woodenأثر انموذج )(. 7114سول سالم. )بلي، عبد الر 

رسالة ماجس ير )غير منشورة(، جامعة ديالى، قواعد اللغة العربية عند طالبات المرحلة الإعدادية، 
 العراق.

 
قطان،  سسة عبد المحسن المأنماط التعلم النظرية والتطبيق، (. 7111جابر، ليانا؛ القرعان، مها. )

 فلسطين.
 

بصيرة العقل: التعلم من خلال التخيل، التخيلات الموجهة للناس من جميع (. 1224جاليين، بفرلي. )
  الاردن.، معهد ال ربية الاونروا اليونسكو عمان:الاعمار، 

 
 : دار حنين للنشر وال و يع،عمانصعوبات التعلم: قضايا حديثة، (. 7112جرار، عبد الرحمن محمود. )

 ردن.الا
 

فاعلية توظيف استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية التفكير في (. 7111جربوع، عيسى. )
رسالة ماجس ير، الجامعة الرياضيات والاتجاه نحوها لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في غزة، 

 الإسلامية، غ ة، فلسطين.
 

 .الاردندار الفكر،  عمان:تعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات، (. 7117جروان، ف حي. )
 

(. فاعلية بعض اس را يجيال ال دريس في  نمية مهارال 7114الج ار، نجفة قطب؛ عبد الرحمن، والي. )
، جامعة . مجلة البحوث النفسية والتربويةال خيل في الدراسال الاج ماعية لدى  لاميو المرحلة الاب دائية

 (، مصر. 4المنوفية، ع)
 

 ، دبي: دار الك ابمية مهارات التفكير الإبداعي من خلال المناهج الدراسيةتن(. 7112الجمل، محمد. )
 الجامعي، الامارال.

 
 ة.مك بة الشقرى، السعودي: الرياضالعادات العقلية وتنميتها لدى الطلبة، (. 7114الحارثي، ابرا يم. )
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ج ماعية ريس ال ربية الاأثر اس خدام اس را يجية ال علم ال خيلي في  د(. 7112) الحارثي، عايض سعد.

والوطنية على  نمية مهارال ال فكير الناقد لدى طلاب الصف السادس في المملكة العربية السعودية، 
  – 1(، 2)4مجلة العلوم العربية والنفسية، 

12 
 

ك بة   راء الشرق مالقا رة: (، 4، ط)صعوبات التعلم والتعليم العلاج(. 7112، نبيل عبد الف اح. )حافظ
 مصر. نشر،لل
 

مك بة النهضة القا رة: اتجاهات حديثة في تعليم التفكير، (. 7114). حبيب، مجدي عبد الكريم
 .مصرالعصرية، 

 
(. أثر برنامج  عليمي قائم على اس را يجية ال خيل في  دريس العلوم في  نمية 7111الحراحشة، كوثر. )

حاد الجامعات مجلة اتالمرحلة الاساسية في الاردن،  مهارال ال فكير الناقد والدافعية نحو ال علم لدى طلبة
 .771 – 122(، 1)49العربية للتربية وعلم النفس، 

 
الاشراف التربوي: واقعه وافاقه المستقبلية في مملكتي البحرين والسعودية (. 7112الحريري، رافده. )

 . الاردندار المنا ج، عمان: العربية، 
 

 عمان: دار الفكر للنشر وال و يع، الاردن.الابداع،  تربية(. 7111الحريري، رافده. )
 

قائم على الألعاب اللغوية الحركية في تنمية مهارات  تعليميفاعلية برنامج (. 7112). الحسامية،  اشم
التفكير التخيلي والتحدث لدى طلبة الصفوف الأساسية الأولى في ضوء الذكاء البصري المكاني، 

 ، جامعة العلوم الاسلامية العالمية، الاردن.()غير منشورة دك وراهرسالة 
 

(. أثر اس را يجية مق رحة في ال فكير البصري على  نمية الخيال الادبي وال عبير 7112حسن، ثناء. )
 .127-141(، 147)9دراسات في المناهج وطرق التدريس، الابداعي لدى  لاميو المرحلة الاب دائية، 

 
فكير التخيلي وعلاقته بالشخصية القلقة لدى طلبة المرحلة الت(. 7112حمادي، لقاء شريف. )

 رسالة ماجس ير )غير منشورة(، جامعة بابل، العراق.الاعدادية، 
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 الدار العربية للك اب، ليبيا.: طرابلستخطيط المنهج، (. 1222حمدان، محمد  ياد. )

 
 المقدس، فلسطين.  مطبعة بيلغ ة:  ،(7)، ط أركان التدريس(. 7112الخالدي، أحمد سامح. )

 
في الوسائط  فاعلية موقع الكتروني على التفكير البصري والمنظومي(. 7112. )ئلة، ناالخ ندار
ن جامعة عي رسالة ماجس ير )غير منشورة(، ،لدى طالبات كلية التربية بجامعة الإسلاميةالمتعددة 

 شمس، مصر.
 

 يم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة،استراتيجيات تعل(. 7112الخطيب، جمال؛ الحديدي، منی. )
 دار الفكر للنشر وال و يع، الأردن.  عمان:

 
 فاعلية توظيف معمل الرياضيات في تنمية مهارات التفكير الهندسي(. 7114خلف الله، مروة محمد. )

، الجامعة )غير منشورة( رسالة ماجس ير، والتحصيل لدى طالبات الصف السابع بمحافظة رفح
 .غ ة، فلسطينالإسلامية، 

 
 دار الفكر العربي، مصر.الانشطة في رياض الاطفال، القاهرة: (. 1222خليل، ع ة. )

 
فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على انموذج عمليات الاستماع (. 7112خوالدة، فاطمة محمود. )

رسالة  ،التكاملي في تحسين الوعي الصوتي والتفكير التخيلي لدى طالبات الصف التاسع الاساسي
 دك وراه، جامعة اليرموك، الاردن.

 
مجد للدراسال والنشر بيرول: سيكولوجية النمو عند الطفل والمراهق، (. 7114) خوري،  وما جورم.

 ، لبنان.وال و يع
 

أثر اس را يجية ال علم ال نافسي في  طوير ال صور العقلي لبعض المهارال (. 7112داود، رافد. )
 112 – 111(، 72) 1مجلة علوم الرياضة، . السلةالاساسية للطلاب بكرة 

 
 .، الكويلالكويلجامعة ، مجلس النشر العلمي .القاموس ال ربوي(. 7117الدبوس، جوا ر. )

 



124 
 

أساسيات في علم النفس التربوي، استراتيجيات الادراك ومنشطاتها كأساس (. 7114) درو ة، أفنان.
 .الاردنل و يع، دار الشروق للنشر وا عمان: لتصميم التعليم،

 
(. فعالية وحدة الاحصاء والاح مالاال المحوسبة على  حصيل 7111الديب، ماجد؛ الاشقر، ماجد. )

(، 7)41مجلة الجامعة الاسلامية، طالبال الصف العاشر الاساسي بمحافظة غ ة وا جا ا هن نحو ا. 
22-114 . 
 

 .نفلسطيدار المنارة، غ ة: ، ياضياتتعليم مهارات التفكير وتعلمها في الر  (.۰۳۳۳وياب، سهيل )
 

 لبنان. الدار العربية للعلوم، ،بيرول أساسيات في علم النفس،(. 7112) الرحو، جنان سعيد.
 

 ي دولة الإمارال(. صعوبال ال علم لدى عينة من  لاميو المرحلة الاب دائية ف1221). الر ا ، فيصل
 172 – 22(، 24)44، مجلة الخليج العربي .العربية الم حدة

 
(. دلالة الفروق في  حصيل طلبة الصف السادس الاساسي في الاخ بار الوطني 7111ريان، عادل. )

(، 1)41 ،المفتوحة للأبحاث والدراسات مجلة جامعة القدسلمقرر الرياضيال وفقا  لبعض الم غيرال. 
111-124. 

 
لق ال دريس وال حصيل الأكاديمي دلالة الفروق في مس وى الأداء ال دريسي وق(. 7112) ريان، عادل.

عة القدس مجلة جام. فقا لأنماط ال علم المفضلة لديهلدى الطلبة المعلمين في جامعة القدس المف وحة و 
 472-414 (،14)4المفتوحة للأبحاث والدراسات، 

 
دار الشروق للنشر وال و يع، : عمانعلم النفس المعرفي، (. 7114ال غول، رافع؛ ال غول، عماد. )

 الاردن.
 

دار  عمان: سيكولوجية التدريس الصفي،(. 7112)شاكر. ال غول، عماد عبد الرحيم؛ المحاميد، 
 المسيرة للنشر وال و يع، الأردن.

 
(، 7، ط )سيكولوجية التعلم بين المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي(. 7111) ف حي.ال يال، 
 .مصردار النشر للجامعال، القا رة: 
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لنشر دار االقا رة: بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم، (. 7112).  حيال يال، ف

 .مصرللجامعال، 
 

النشر  دارالقا رة: صعوبات التعلم الاسس النظرية والتشخيصية والعلاجية، (. 7112ال يال، ف حي. )
 .مصرللجامعال، 

 
دمج الوكاءال الم عددة وانماط ال علم في (. أثر برنامج  دريسي قائم على 7111 ي ون، ايمان علي. )

التربوية،  مجلة دراسات العلومقدرة الطالبال على حل المشكلال الرياضية ودافعي هن ل علم الرياضيال. 
14(1 ،)47-12. 
 

 ن.الارددار الشروق للنشر وال و يع،  عمان: (،1ط )أساليب تدريس العلوم، (. 7111)  ي ون، عياش.
 

 عالم الك ب، مصر.: القا رة، التدريس نماذجه ومهارته(. 7114الحميد. ) ي ون، كمال عبد 
 

، عالم الك بالقا رة: ، تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات والاتصالات(. 7117)  ي ون، كمال.
 .مصر

 
دار وائل للنشر : عمان، تشخيص صعوبات القراءة وعلاجها(. 7112) السرطاوي، عبد الع ي .

 ردن.وال و يع، الأ
 

(. أساليب ال فكير وعلاق ها بأنماط ال علم السائدة لدى الطلبة ووي 7112السعايده، ناجي منور. )
 .222-227(، 121)4مجلة التربية، صعوبال  علم الرياضيال في الاردن. 

 
(. أثر اس خدام اس را يجية الخرائط الو نية في  دريس العلوم ل نمية 7117السعدي، السعدي الغول. )

عة المجلة العلمية، جامفكير ال خيلي وبعض مهارال عادال العقل لدى  لاميو المرحلة الاعدادية. ال 
 714 – 142(، 2ع)اسيوط، 

 
أثر استراتيجية سرد القصة في تنمية مهارات التحدث وكتابة القصة لدى (. 7112السعدي، فريال. )

 ورة(، جامعة اليرموك، اربد.رسالة دك وراه )غير منشطلبة المرحلة الاساسية في الاردن، 
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فاعلية وحدة دراسية في العلوم باستخدام الالعاب الالكترونية التعليمية (. 7111سليم، رأفل سليم. )

سالة ر في تنمية مهارات التفكير التخيلي واكتساب المفاهيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية، 
 ماجس ير )غير منشورة(، جامعة جنوب الوادي، 

 الج ائر.
 

 .مصرالانجلو المصرية، القا رة: علم النفس المعرفي المعاصر، (. 1227). الشرقاوي، أنور
 

 .ل فكير ال خيلي لدى طلبة الجامعة(. بناء و طبيق مقياس مهارال ا7112) الشمري، ثناء عبد الودود.
 ،(21ع) ،ات عربية في التربية وعلم النفسمجلة دراس

 412 – 411 
 

أثر توظيف المدخل لمنظومي في تنمية المفاهيم ومهارات التفكير (. 7111اء محمود. )الشوبكي، فد
رسالة ماجس ير )غير منشورة(، الجامعة البصري بالفيزياء لدى طالبات الصف الحادي عشر، 

 الاسلامية، غ ة.
 

(. 7114) رولا.شيخة، شفاء؛ الشراونة، نريمان؛ أبو عليا، أكرم؛ أبو دقة، نادية؛ حلايقة، أمل؛ خرا ، 
 ، رام الله، فلسطين.دليل معلم التربية الخاصة في فلسطين

 
 (.  قويم مح وى ك ب العلوم بالمرحلة الاعدادية على 7117صالح، صالح محمد. )

، دراسات عربية في التربية وعلم النفسضوء مهارال ال فكير البصري ومدى اك ساب ال لاميو لها. 
3(41 ،)11-21. 
 

 ن.الأرد ،دار الفكر عمان: ت،اجاهات المعاصرة في تعليم الرياضيالات(. 7112). محمودصالح، ماجدة 
 

(. أثر توظيف أنماط التفكير الرياضي على التحصيل واتجاهات الطلبة للصف 7111صبح، وجيهة. )
غير )رسالة ماجس ير ، الثامن الأساسي في الرياضيات في المدارس الحكومية في محافظة نابلس

 . جامعة النجاح الوطنية، نابلس.منشورة(
 

 الأردن. دار الياقول للنشر، :عمان أنماط التعلم وفاعلية الذات،(. 7117) الضمور، أحمد.
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(. فعالية اس را يجية  دريس  خاطب انماط ال علم لدى طلاب 7112طليمال،  الة؛ غا ي، ابرا يم. )

-77(، 7)9مجلة التربية العلمية، مية. الصف الاول الاعدادي في  نمية بعض ا داف ال ربية العل
72. 
 

ب اديمية المدركة لدى طلاأثر اس را يجيال ال علم والدراسة على الكفاءة الاك(. 7112الطيب، عصام. )
 .22 – 42(، 7)99، جامعة المينامجلة البحث في التربية وعلم النفس،  الجامعة.

 
ير الابتكاري لدى الطلاب بالتعليم الثانوي الفني أنماط السلوك وعلاقتها بالتفك(. 7112الطيب، علي. )

 .، قنا، مصر، جامعة جنوب الوادي)غير منشورة( رسالة ماجس يرالصناعي بمحافظة قنا، 
 

 الأردن. ، عمان: دار وائل للنشر وال و يع،7، طصعوبات التعلم(. 7112قحطان أحمد. )الظا ر، 
 

دار اليا وري العلمية للنشر وال و يع، ، عمان، ليةاساليب الدراسات المستقب(. 7112عامر، طارق. )
 الاردن.

 
(. أثر انماط ال علم )انمووم دن ودن( في  حصيل مادة ال ربية 7112العامري، عامرة خليل ابرا يم. )

(، 71)عمجلة كلية التربية الاساسية للعلوم التربوية والانسانية، الفنية لطالبال الصف الخامس الادبي، 
222-227. 

 
(. بناء برنامج اثرائي في نظرية الجراف وقياس فاعلي ه في  نمية 7114عباس، رشا السيد صبري. )

(، 11)9رابطة التربويين العرب، بعض مهارال ال فكير ال خيلي لدى طلاب الصف الاول الثانوي. 
124-712. 

 
اسية العليا ومراعاة أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة في المرحلة الاس(. 7112عباس، رشيد نواف. )

 ، رسالة دك وراه )غير منشورة(، جامعة عمان العربية، الاردن.المعلمين لها أثناء تدريس الرياضيات
 

التعلم المفضلة لدى الطلبة في المرحلة  أنماط-(. تدريس الرياضيات 7112عباس، رشيد نواف. )
 ، الأردن.دار الخليج ، عمان:الأساسية
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جلة كلية م(.  طور ال فكير ال خيلي وعلاق ه بحل المشكلال لدى الراشدين. 7112عبد الرحمن، بان. )
 .211-271(، 4)91جامعة بغداد، التربية للبنات، 

 
(، وحدة ثقافة 12، ع)سلسلة سفير التربوية،  نمية الابداع لدى الابناء(. 7111عبد الر اق، محمد. )

 الطفل، مصر.
 

 ،مهارات في اللغة والتفكير (.7114بسندي، خالد. )و ع ي ؛ أبو حشيش، عبد الو عبد الهادي، نبيل؛ 
 الأردن.المسيرة،  دار عمان:

 
الأردن، عمان:  ،بطء التعلم وصعوباته(. 7111شقير، سمير. )و نصر الله، عمر؛ و نبيل؛  عبد الهادي،

 دار وائل للنشر وال و يع.
 

 .ح، لبنانلفلامك بة ايرول: ب، التفكير والمنهاج المدرسي (.۰۳۳۰عبيد، وليم؛ عفانة، ع و )
 

استراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشرين: (. 7112عبيدال، ووقان؛ ابو السميد، سهيلة. )
 دار الفكر ناشرون ومو عون، لبنان.دليل المعلم والمشرف والتربوي، بيروت: 

 
شفوي السرد القصصي ال(. أثر  دريس ال ربية الاسلامية باس را يجي ي 7111الع يلي،  قوى عفيف. )

دنية في المجلة الار والالك روني في  حسين مهارال ال خيل لدى طالبال المرحلة الاساسية في الاردن. 
 .272-242(، 1)44العلوم التربوية، 

 
 الأردن. دار المسيرة،عمان:  علم النفس المعرفي: النظرية والتطبيقات،(. 7111الع وم، عدنان. )

 
تدريس المواد الإنسانية بالمدخل القصصي واختبار أثره في التحصيل (. 7112. )الع وم، نور احمد

، ير منشورة()غ دك وراهرسالة ومهارات التفكير التخيلي لدى طالبات الصف الثالث الأساسي في الأردن، 
 جامعة العلوم الاسلامية العالمية، الاردن.

 
 ة للنشر وال و يع، الأردن.دار الثقاف عمان: تعليم التفكير ومهاراته،(. 7112الع ي ، سعيد. )
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أثر برنامج يستند الى تسريع تعليم الرياضيات في تنمية التفكير الهندسي (. 7112العشي، ريما. )
، ، جامعة القدس)غير منشورة( ة ماجس يررسالوالقدرة المكانية لدى طلبة الصف التاسع الاساسي، 

 فلسطين.
 

اة أنماط التعلم في تدريس مادة الجغرافيا على التحصيل الدراسي أثر مراع(. 7117العضياني، احمد. )
 ة.، رسالة ماجس ير )غير منشورة(، جامعة ام القرى، السعوديلدى طلاب الصف الاول الثانوي

 
أثر اس خدام المدخل البصري في  نمية القدرة على حل المسائل (. 7111عفانة، ع و اسماعيل. )

ثالث ورقة مقدمة الى المؤتمر العلمي ال طلبة الصف الثامن الاساسي بغ ة،الرياضية والاح فاظ بها لدى 
 72-71(، 7جامعة عين شمس، م) عشر، مناهج التعليم والثورة المعرفية التكنولوجية المعاصرة،

 يوليو.
 

 مك بة افاق، فلسطين.غ ة: اساليب تدريس الحاسوب، (. 7112عفانة، ع و. )
 

الجامعة الإسلامية، غ ة: ، (7)ط الاستراتيجي للرياضيات الحديثة،  التدريس(. 7112) عفانة، ع و.
 .فلسطين

 
واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة (. 7111عفانة، محمد عطية. )

 ير رسالة ماجسالاعدادية في مدارس وكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاهات الحديثة، 
 شورة(، الجامعة الاسلامية، غ ة، فلسطين. )غير من

 
أثر انموذج دن ودن في تحصيل تلميذات الصف الخامس الابتدائي (. 7111علاوي، خولة عبد. )
 رسالة ماجس ير)غير منشورة(، جامعة واسط، العراق.بمادة مبادئ العلوم، 

 
معية المصرية للمنا ج (. جسم ال عليم حاج ه الى وصل ال فكير، الج7111علي، سعيد اسماعيل. )

 المؤتمر العلمي الثاني عشر، مناهج التعليم وتنمية التفكير.وطرق ال دريس، 
 

التفكير البصري في ضوء تكنولوجيا التعليم، (. 7111عمار، محمد عيد حامد؛ والقباني، نجوان حامد. )
 دار الجامعة الجديدة، الاسكندرية، مصر.

 



130 
 

عاب ال عليمية المحوسبة في  نمية مهارة ال خيل لدى طلبة رياض (. أثر الال7117العون، اسماعيل. )
 21- 21(، 1)40مجلة العلوم التربوية،  .بادية الشمالية الشرقية الأردنيةالاطفال في ال

 
(. ال فكير النظامي وعلاق ه بالاداء الأكاديمي والقدرة على ال خيل لدى الطالبال 7111عياد، ف اد. )

 .441-721(، 1)99، مجلة العلوم التربويةعداد معلم ال كنولوجيا. الخريجال في برنامج ا
 

أثر برنامج مقترح قائم على أنماط التعلم لتنمية مهارات التفكير الرياضي لدى (. 7117العيلة،  بة. )
ة، جامعة الا  ر، غ  ، )غير منشورة( رسالة ماجس يرطالبات الصف الرابع الأساسي في محافظة غزة، 

 فلسطين.
 
دراسة أساليب التفكير السائدة لدى ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات، (. 7111) فاعوري، أيهم.ال

 منشورة(، جامعة دمشق، سوريا. غير)ماجس ير رسالة 
 

الة رسأثر رواية القصة في تنمية الابداع لدى عينة من أطفال الرابع الاساسي، (. 7112الفرا، رلى. )
 ة الاردنية، عمان.دك وراه )غير منشورة(، الجامع

 
(. دراسة  حليلية للوحدة الثامنة من مح وى ك اب العلوم للصف الثامن الساسي 7111) فرحان، رائد.
محور  –أبحاث مؤتمر التربية في عالم متغير ، سطين حسب معايير نمووم الفورمالالمقرر في فل

 الجامعة الهاشمية، عمان، الأردن.المناهج والتدريس، 
 

( في Learning Objectأثر برنامج يستند الى الكائنات التعليمية )(. 7112ة. )فطافطة،  ني
اكتساب المفاهيم الفيزيائية وتنمية التفكير البصري لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في محافظة 

 رسالة ماجس ير )غير منشورة(، جامعة القدس، فلسطين.الخليل، 
 

الإملاء لدى طلبة الصف  مقترح في علاج صعوبات تعلم فعالية برنامج(. 7112الفقعاوي، جمال. ) 
الجامعة الإسلامية، غ ة، ، )غير منشورة( ، رسالة ماجس يرخان يونس السابع الأساسي في محافظة

 فلسطين.
 

 دار الصفاء، عمان، الأردن.علم النفس التربوي، (. 7111القاسم، جمال مثقال. )
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 (،1، ط )لوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهمسيكو (. 7112المطلب أمين. ) القريطي، عبد
 .مصردار الفكر العربي،  القا رة:

 
 الأردن. يع،الأ لية للنشر وال و  عمان: ، تفكير الأطفال تطوره وطرق تعليمه(. 1221قطامي، يوسف )

 
ار الشروق للنشر دعمان:  سيكولوجية التعلم الصفي،(. 7111) قطامي، يوسف؛ قطامي، نايفة.

 .الاردنو يع، وال 
 
 

 دار النشر  صعوبات التعلم،(. 7117نوري؛ الجوالده، ف اد عيد. ) مصطفىالقمش، 
 الأردن. ،وال و يع

 
ي الحاجات سيكولوجية الأطفال ذو  (.7111المعايطة، خليل عبد الرحمن. ) ؛القمش، مصطفى نوري

 والطباعة، الاردن. عمان: دار المسيرة للنشر وال و يع(، 1ط) مقدمة في التربية، ،الخاصة
 

أثر توظيف المسرح التعليمي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى (. 7111أحمد. ) ىقنن، ليل
 جامعة الأ  ر، غ ة.غير منشورة(، )رسالة ماجس ير ، طالبات الصف السادس الابتدائي

 
المفاهيم ومهارات فعالية برنامج قائم على الخيال العلمي في تنمية (. 7112) كلاب،  بة  كريا.

، منشورة( )غير رسالة ماجس يرالتفكير البصري في العلوم لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة، 
 الجامعة الإسلامية، غ ة، فلسطين.

 
. وظيفة ال ربية الفنية في  نمية ال خيل وبناء الصور الو نية ( 7117ديوان، نضال. ) و ني، ماجد؛ الكنا

سهامهالدى الم علم و  ، تطبيقات عملية في عناصر واسس العمل الفني، في  مثيل ال فكير البصري ا 
 . بغداد، العراقجامعة 

 
(. 7112كوفمان،  الا ان؛ ودانيال، جيمس؛ ولويد، ويس؛ وجون، مارجريل؛ ومارين  ، الي ابيث. )

 دار الفكر، الاردن.التعليم العلاجي، عمان: -طبيعتها-مفهومها-صعوبات التعلم
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سب ل شخيص (. الخصائص السيكوم رية لاخ بار  وا مي محو 7112، مخ ار أحمد السيد. )الكيال
 721- 714(، 71)9مس، جامعة عين شمجلة الارشاد النفسي،  .صعوبال  علم الرياضيال

 
علم النفس الفسيولوجي مقدمة في الأسس السيكوفسيولوجية (. 1221کامل، عبد الو اب محمد. )

 .مصرمك بة النهضة المصرية،  القا رة: (،7ط) لانساني،والنيرولوجية للسلوك ا
 

(. الفروق في أنماط التعلم والتفكير وعلاقتها بكل من الاتجاه نحو مادة 7112) لعجال، سعيدة.
، ()غير منشورة ، رسالة ماجس يرالرياضيات ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الخامسة الأساسي

 ئر.جامعة الحام لخضر با نة، الج ا
 

(. أثر برنامج  عليمي في مادة الرياضيال قائم على انماط ال علم 7112الليثي، خالد جمال الدين. )
ات مجلة تربويل نمية وظائف جانبي الدماغ الكلي والحس العددي لدى  لاميو المرحلة الاب دائية، 

 .22-41(، 2)90الرياضيات، 
 

ئم لل ربية ا اء ال ربية البديلة في جها  ال عليم مشروع الابداع كنمووم قا(. 7112الماضي، رشدي. )
 معهد بروكديل، القدس.مجلة جوينت، العربي. 

 
أثر اخ لاف نمط ال علم المس خدم في  دريس المقررال بنظام ادارة ال علم (. 7112المبارك، ريم. )

هن نحو ا. وا جا ا جامعة الاميرة نورة بنل عبد الرحمن  )البلاك بورد( على ال حصيل المعرفي لطالبال
 .27-27 (،7)96مجلة الجامعة الاسلامية للدراسات التربوية والنفسية، 

 
 ،دار صفاء للنشر وال و يععمان: تنمية مهارات التفكير الإبداعي الناقد، (. 7112) مجيد، شاكر.

 الأردن.
 

ل ل نمية القدرة (. برنامج قائم على اللاخطية في الرياضيا7117) .فاي ، ميناو محمد، أحمد يحيى؛ 
، مجلة القراءة والمعرفة .على حل المشكلال والميل نحو المادة لدى طلاب الصف الاول الثانوي

49(7 ،)47 – 42 
 

دار العلم والإيمان للنشر : دسوق، كفر الشي  صعوبات التعلم(. 7112الرحمن علي بدوي. ) ، عبدمحمد
 وال و يع، مصر.
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- 11(، 2)3مجلة الطفولة العربية،  ال علم عند الاطفال، (. صعوبال7111) مرسي، محمد مرسي.

127 
 

مهارات التفكير في مراحل التعليم العام، رؤية مستقبلية للتعليم في الوطن ( 7117مصطفى، فهيم. )
 القا رة: دار الفكر العربي، مصر.العربي، 

 
ية العاملة في أثر برنامج للتدريب على بعض وظائف الذاكرة اللفظ (.7111مصطفی، محمد. )

الاستدعاء المباشر للمعلومات لدى عينة من تلاميذ الحلقة الأولى بالتعليم الأساسي ذوي صعوبات 
 جامعة الأ  ر، طنطا.رسالة ماجس ير )غير منشورة(، ، التعلم

 
 دار الفكر، الأردن.: عمانعلم النفس التربوي،  (.7111) المعايطة، خليل عبد الرحمن.

 
 سكندرية للك اب، مصر.مرك  الإ: الا اريطةعلم النفس العام. (. 7111) يل.معوض، خليل ميخائ

 
(، عمان: دار المسيرة 4ط)القياس والتقويم في التربية وعلم النفس، ( 7112ملحم، سامي محمد. )
 للنشر وال و يع، الاردن.

 
 ن.الأرد دار المسيرة للنشر وال و يع،: ، عمانصعوبات التعلم(. 7112ملحم، سامي. )

 
فاعلية استخدام برمجيات تعلمية على التفكير البصري والتحصيل في (. 7112مهدي، حسن. )

 رسالة ماجس ير، جامعة الا  ر، غ ة.، تكنولوجيا المعلومات لدى طالبات الصف الحادي عشر
 

: كويلالالاساليب الحديثة في تدريس التربية الفنية، (. 7111المهنا، عبد الله؛ وعبد الله، الحداد. )
 مك بة الفلاح للنشر وال و يع، الكويل.

 
(. أثر ال فاعل بين  نويع اس را يجيال ال دريس وانماط ال علم على  نمية عادال 7112النادي، ع ة. )

 422-414(، 4)1مجلة دراسات تربوية واجتماعية، العقل لدى طالبال المرحلة الاعدادية. 
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اضيات المطورة للمرحلة الأساسية الدنيا لمهارات التفكير مدى تضمن كتب الري(. 7112) ن يل، وجيدة.
معة الجا غير منشورة(،)رسالة ماجس ير  البصري ومدى اكتساب طلبة الصف الرابع الأساسي لها،

 .الإسلامية، غ ة، فلسطين
 

 ( في تنمية التحصيل والتفكيرأثر توظيف استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(. 7114النجار، أسماء. )
، شورة()غير من رسالة ماجس يرملي في الجبر لدى طالبات التاسع الأساسي بمحافظة خان يونس، التأ

 جامعة الا  ر، غ ة.
 

(. أثر أنمووم ديف  في ال فكير البصري لدى طلاب الصف الرابع الادبي 7112ن ال، حيدر خ عل. )
 .211-122(، 72ع)نسانية، مجلة كلية التربية الاسلامية للعلوم التربوية والا في مادة ال اري . 

 
 دار الفرقان للنشر وال و يع، الاردن. عمان:الجديد في تعليم العلوم، (. 7111نشوان، يعقوب حسين. )

 
 .دار الفرقان للنشر وال و يع، الاردن عمان:التفكير العلمي والتربية العلمية، (. 7112نشوان، يعقوب. )

 
 دراسة ميدانية، مك بة ال ربيةى اطفال دول الخليج العربية، الخيال العلمي لد(. 1224نشوان، يعقوب. )

 العربي لدول الخليج.
 

تدريس الهندسة في ضوء نموذج فان هيل وأثره على التحصيل وتنمية (. 7111) النفيش،  قيه.
يمن، غير منشورة(، جامعة ال)رسالة ماجس ير  ،مستويات التفكير الهندسي لدى تلميذات الصف الثامن

 اليمن.
 

طلبة المدارس والجامعال لدى  الأكاديمي(. علاقة السيطرة الدماغية بال خصص 7112) .نوفل، محمد
 72 – 1(، 1)94لأردن، عمان، امجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(،  .الأردنية

 
 مان:ع ،(7)، طتطبيقات عملية في تنمية التفكير باستخدام عادات العقل (.7111. ) محمدنوفل، 

 دار المسيرة للنشر، الاردن.
 

فاعلية اس را يجية الخرائط الو نية في  نمية ال فكير ال خيلي (. 7117يوسف، السعدى الغول السعدى. )
 72 – 1(، 17ع) ،العربية المجلة العلمية وبعض مهارال عادال العقل لدى  لاميو المرحلة الاعدادية،
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 –صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية "خصائصهم  ذوو(. 7111) يوسف، سليمان عبد الواحد.

 الأردن.، للنشر وال و يع والطباعة دار المسيرة عمان: ،مشكلاتهم" –رعايتهم  –اكتشافهم 
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 الملاحق
 يل المعلم (: دل1ملحق )
 (: اخ بار المهارال الرياضية الأساسية بصور ه النهائية 7ملحق )
 (: اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بصور ه النهائية4ملحق )
 (: قائمة محكمي أدوال الدراسة والمادة ال عليمية1) ملحق

 (: ك اب  سهيل مهمة 2ملحق )
 (: ك اب الدراسة الميدانية2ملحق )
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 (: دليل المعلم4حق )مل
ي برنامج قائم على انماط التعلم لطلبة ذو في ضوء العمليات الرياضية الاساسية دليل المعلم لتدريس 

  رابع.للصف ال صعوبات التعلم
 

ماط ال علم برنامج قائم على انفي ضوء العمليال الرياضية الاساسية يس  در لوا قد  م اعداد دليل المعلم ل
 :الا يي ضمن دليل المعلم و  الاساسي رابعللصف ال ال علملطلبة ووي صعوبال 

 العام للبرنامج المق رح. الإطار 
 أسس البرنامج المق رح. 
  أنماط ال علم.نبوة عن 
  للبرنامج المق رحالأ داف العامة. 
 .الأ داف الخاصة للبرنامج المق رح 
  البرنامج المق رح. الخطة ال منية ل دريس 
  م ضمنا:  البرنامج المق رحوس خطة  دريس كل درس من در 

 الأ داف السلوكية لكل درس . 
 .المصادر والأدوال اللا مة 
 والأنشطة ال عليمية.  الخبرال 
  .خطوال سير الدرس 
 .دور المعلم والم علم 
 ال قويم. 
 .ورقة عمل 

 
  الاطار العام 

 
ل ال ي لمخ لفة، والدراساعلى الأدب ال ربوي والبرامج المق رحة في الدراسال ابالاطلاع الباحثة امل ق

على  ا  ائمق برنامجا  لإعداد وولك وأخرى عن خصائص طلبة ووي صعوبال ال علم،  ناولل أنماط ال علم، 
ي صعوبال ال علم ة وو بللدى ط ة و نمية ال فكير ال خيليمهارال الرياضيك ساب الأنماط ال علم لااس خدام 

 في إعداد البرنامج المق رح.  يةلخطوال الاوقد ا بعل الباحثة ا، الصف الرابع الأساسيفي 
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 :الإطار العام للبرنامج المقترح 

 
عداد البرنامج على نظرية أنماط ال علم )بصري،  لفئة محددة من (، حركيسمعي قامل فكرة بناء وا 

ينة ع الم علمين، فبعد  حديد مدارس عدة لمعرفة مدى مناسبة البرنامج المق رح للفئة المس هدفة،  م  حديد
من طلبة ووي صعوبال ال علم في مدارس مخ لفة و شخيص المهارال الرياضية لديهم بمساعدة مدراء 
المدارس ومعلمي الرياضيال وغرف المصادر لديها، بالإضافة الى الرجوع الى السجلال والبطاقال 

فئة المس هدفة  لائم الو  الأساليب والاس را يجيال ال ي  لائم الأنماط الثلاثة حديد و الخاصة بكل طالب، 
  وولك انطلاقا من ام لاك كل طالب لأنماط ال علم الثلاثة بدرجال م فاو ة. ، للدراسة

 
 :أسس البرنامج المقترح 

 
اع مدل الباحثة في بناء البرنامج على مبادئ ومر ك ال نظرية أنماط ال علم ونمووم دن ودن كا جاه 

 :بالا يالمر ك ال والمبادئ  ل، حيث  مثلحديث في ال عليم وال علم الصفي
 .لبةعملية ال علم من خلال فهم أنماط ال علم لدى الط   م -
عليم ن القدرة على ال ي حسلفي عملية ال دريس  ها مراعاو بإمكان المعلمين اس خدام أنماط ال علم  -

 وال علم. 
المفضلة  نماط ال علمأ  علمهم وفق علم مهارال ال فكير بشكل أفضل عند ملاءمة  لبةس طيع الطي -

 م.لديه
 معرفة خصائص كل طالب  ي ضرورة ملحة  قع على عا ق كل معلم. -
   لاءم مع أنماط ال علم المخ لفة. علم وامكانال مادية مصادر وطرق  وفير  -
لمحددة ا وطرائق ال دريس لكي   لاءم مع أنماط ال علم الثلاثة ممراعاة ال نويع في مصادر ال عل - 
 (.ةسمعيال، ةبصريال، ةحركي)ال
 

 :نبذة عن أنماط التعلم 
 

ما دام الم   و عضو النشاط النفسي، و و العضو الوي ي علم،  وا يعني أن الم  الإنساني ليس ن اجا  
نما  و عضو حضاري بنائي ثقافي راقي ال نظيم، من شأنه أن يغير الواقع في مجرى  بيولوجيا  فقط وا 

كاملة ي يقية عصبية سيكولوجية  و المس ول الرئيس عن العملية الحضارية الم  غييره له، وال علم كعملية ف
الوي ي حول فيها الانسان بجميع صور الطاقة المعروفة إلى صورة أخرى  ي الطاقة الإنسانية، وعندما 
 ليحدث ال علم  نشأ روابط معقدة بين مصدر المعلومال )الواقع( وحامل المعلومال )الم ( وبال علم   حو 
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 لك الروابط إلى الأبنية النفسية ال ي لا يمكن أبدا  أن  نفصل عن الأبنية النيورولوجية والفسيولوجية في 
)کامل،  يةحرك-ئف معرفية وانفعالية ونفسالم ، وبالطبع ي مخض عن  كوين ولك البناء مجموعة وظا

1221). 
 

، وولك المعلومال ومعالج ها و جهي  ابطريقة الفرد الخاصة في اس قبال  و عرف الباحثة أنماط ال علم
باس خدام طرق خاصة ومفضلة لديه،  ع مد على إدراك المعلومال والخبرال و حويلها ودمجها بالبنى 
عادة بنائها ل صبح خبرال فردية موو ة، و ي م يج من الم شرال العقلية والانفعالية  المعرفية لديه وا 

جابة اليها، م علم على اس قبال البيئة ال عليمية وال فاعل معها والاس والجسمية الثاب ة نسبيا  وال ي  ساعد ال
ويمكن الاس دلال عليها من سلوك الم علم وأداءا ه ال ي يواجه بها الم علم الخبرال ال ربوية، وال ي  خ لف 
من فرد الى اخر، ويعود  وا الاخ لاف الى النظام العصبي الوي يشكل وي شكل ن يجة  طور الشخص 

 لشخصية وخبرال ال علم من البيئة المحيطة، وال ي   ثر بدور ا على طرق ال علم.وا
 

 :العوامل المؤثرة في أنماط التعلم 
 

. 1أنماط ال علم ال ي ي بنا ا الأفراد فيما يلي:  ( عوامل وم غيرال عدة   ثر في1222أوج  حمدان )
م،  صميال، و  هويةالضوء، و الحرارة، و الول، و صمكونال مادية كالمن  ح ويهوما   :البيئة الكلية المباشرة

 الرياضية والثقافية. البيئة الأسرية، والمدرسية وبيئال النواديك غير او 
 سية فردية.نف وما يمي ه من دوافع وحواف  ومس وليال شخصية ومثابرة وخصائص :. الإحساس الفردي7

 الكبار. مع الأقران أوكال أمل الوا ي أو الحاجة لل عامل  :. الحاجال الاج ماعية4
لحركة القدرة على او حاجال الطعام والشراب، و الجسم ومواطن ضعفه،  ةقو : كالجسمية الفرد . خصائص1

 والإنجا .

فادة : . الحاجة لإظهار القوة غير الجسمية2 كالقدرة على ال علم و عليم الآخرين، والقدرة على العطاء، وا 
 الآخرين.

 

 :أهداف البرنامج المقترح 
 

في ضوء أ داف  دريس و  ،وكر ا م  حديد أ داف البرنامج في ضوء أسس إعداد البرنامج السابق 
 :بالا يالرياضيال بالمرحلة الأساسية 

 :طلبة لدى   خيلي نمية مهارال ال فكير الاك ساب المهارال الرياضية الاساسية، و  الهدف العام
 ال علم. أنماط الصف الرابع الأساسي وفق نظريةووي صعوبال ال علم في 
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 :الأهداف الخاصة 

 :يهدف البرنامج إلى

 محورا للعملية ال عليمية.  لبة الم علمينجعل الط -

 .وخاصة ال فكير ال وليديال فكيرية  لبةالط ال نمية قدر  -
 أكثر نشاطا وفعالية.م و وفير بيئال  عليمية  جعله مبأنفسهلبة  ع ي  ثقة الط -

شكل بوالعمليال الحسابية الاساسية ياضيال بشكل عام ايجابية نحو الر  لميو لبة إكساب الط -
 خاص.

 .ال ي يم لكونها وقد  كون مهملة أو غير مك شفة قدرالالعلى  لبة عرف الط -
 ا.من ال واصل رياضي مثروة لغوية رياضية  مكنه لبةإكساب الط -

لقائم ا في مادة الرياضيال من خلال ال دريس لبةلدى الط  خيليالعمل على  نمية ال فكير ال -
 على أنماط ال علم.

 مع بقاء أثر ال علم لف رال أطول. ، و نوع الانشطةجعل ال علم أكثر م عة  -

 اكساب الطلبة المهارال الرياضية الاساسية بأبسط الطرق وأكثر ا ملائمة لخصائص الطلبة. -

 ال درم بال علم من المحسوس الى المجرد، ومراعاة الفروق الفردية بينهم. -

 الطلبة السمعية والبصرية والحركية. مخاطبة حواس -

 ربط الرياضيال بواقع وحياة الطلبة، وربط الانشطة بالمح وى ال عليمي. -

 ع ي  العمل ال عاوني واشراك الطلبة في الانشطة المعدة والاع ماد على الحوار والمناقشة في  -
 انجا  المهام ال عليمية.

 

  ح:البرنامج المقتر  مواضيعالخطة الزمنية لتدريس 
 عدد الحصص  الدروسعدد   الموضوع

 صفية حصص 4 دروس 4 الدروس ال مهيدية
 حصص صفية 2  دروس 2  الجمع
 حصص صفية  1  دروس 4  الطرح
 واحدةصفية حصة  درس واحد مفهوم الضرب() الضرب

 حصص صفية  2 دروس 2 2 – 7حقائق الضرب للاعداد من 
 احدةحصة صفية و  درسان حالال خاصة من الضرب

 حصص صفية 4 درسان القسمة
 حصة صفية 72 درس 74 المجموع
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 :البرنامج المقترح 
 ول:الأ لدرسا

 حصة دراسية واحدة: عدد الحصص
 : سلوكيةالأهداف ال

 الطالب أسماء أصابع اليد سميأن ي .1
 أن يميز الطالب بين اليد المرسلة واليد المستقبلة .2
 في كلا اليدين المرسلة والمستقبلةأن يشابك الطالب بين الأصابع المتشابهة  .3

 
 : معارف والمهارات والقيم والاتجاهات اللازمةال

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 مكونات اليد -
 أسماء الاصابع -
 اليد المرسلة -
 اليد المستقبلة -
 الاصابع المتشابهة -

التمييز بين اليد المرسلة  -
 واليد المستقبلة

الاصابع المتشابهة  تشبيك -
لا اليدين المرسلة في ك

 والمستقبلة

ادراكه للنعم الكثيرة التي  -
رزقه الله اياه بما فيها 

 يداه
التحمس للمشاركة  -

 بالانشطة
 

 مصدر التعلم:
 يدي الطالب، مجسم يد مغناطيسي

 الاجراءات:
إن الدور الذي تلعبه رياضة الأذهان جعلها من أهم المجالات الداعمة لتعزيز دور ذوي الإعاقة في 

منهم، فهي تساعد في استعادة توازنهم العقلي والتدريب عليها ذوي صعوبات التعلم مجتمع ولا سيما ال
مع ثقتهم بأنفسهم وتحقق لهم اتصالاً أفضل بالمجتويعزز التركيز لديهم ويرفع من روح المعنوية لديهم، 

 المحيط بهم لذا استوجب وضع هذا النشاط وفيه:
 

 النشاط الأول:
 

أكيد بطريقة معبرة للت ذوي صعوبات التعلملوها على مسامع يتقصة عن أصابع اليد  سرد: دور المعلم
بين أصابع اليد وفيها  كل اصبع يحاول أن يظهر بأنه  نقاشعلى أسماءها، اذ في يوم من الايام حدث 

مته صالافضل، بادر الابهام بالقول: أنا أهم اصبع فإني منفصل مستقل عنكم وبدوني لا يضع الانسان ب
لذا انا الأفضل، رد السبابة بالقول من تخال نفسك أيها الابهام السمين فبدوني لا يستطيع الانسان أن 

الله  ميزني، استنكر الوسطى القول وقال لذا فأنا أفضلكم يشير إلى الأشياء ولا الأشخاص من حوله
 ى ذلك، فقاطعه البنصرالأوسط فأنا الأفضل ولا يرتقي الشك اللأكون  بالطول عنكم وبمكان مميز

باستغراب وقال أنا الأفضل فالإنسان فضلني عنكم لوضع خاتم الخطوبة والزواج ليكون رمزا لعهد 
يدوم ويبقى، فوظيفتي لا يحظى فيها أحد منكم، بقي الخنصر لم يتكلم، وطلبوا منه أن يحكم بالقول، فما 

ن الأفضل وليس لي وظائف تضاهي كان منه الا أن قال أنا أقصركم وأصغركم ولا أريد أن أكو
وظائفكم، لكني أعلم أيضاً أننا كلنا متساوون بالأهمية، وبغياب أحد منا لا يستطيع الانسان أن يستخدم 

 يده بطريقة صحيحة طبيعية.
 

  وخلال القصة يشير كل طالب الى الاصبع المراد بيديه ويكرر اسمه دور المتعلم:
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 النشاط الثاني:
 

تكليف الطلبة برفع اليد اليمنى ومن ثم اليسرى، وبعدها اليد المستخدمة بشكل أكبر لنطلق  دور المعلم:
 في حياته هي اليد المرسلة باتفاق بيننا، والتأكيد على ذلك عليها اليد المستقبلة، واليد الأقل استخداماً 

 بعهد منا.
 

صابع ب وذكر أسماء أصابعه، وشبك الأارتداء كف اليد المغناطيسي في اليد المستقبلة للطال دور المتعلم:
 المتشابهة في كلا اليدين مع بعضها بوجود كف اليد المغناطيسي

 
 الخاتمة: 

وفيه يقوم المعلم بالوقوف بنفس اتجاه وقوف الطلبة، ويكلف الطلبة برفع نفس اليد التي يرفعها المعلم، 
اليمنى وبصوت عال يقولون يمين، ويرفع يده اليمنى ويقول يمين، وبعده يرفع كل طالب منهم يده 

 وكذلك الحال ان رفع يده اليسرى، وبعدها يمين يتلوها يسار مباشرة، وهكذا.
وللتركيز على مهارات التفكير التخيلي، يقف المعلم بشكل مناقض لوقوف الطلبة ويكرر الخطوات التي 

 ديهم.حتا بالاتجاه المعاكس لأياتبعها بوقوفه بنفس اتجاههم، مع تنبيههم للتركيز جيداً بأن يداه أصب
 

 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

معرفة أسماء 
 أصابع اليد

يذكر جميع أسماء أصابع 
 يده بشكل صحيح

يذكر بعض أسماء 
 أصابع يده بشكل صحيح

ه دلا يذكر أسماء أصابع ي
 بالشكل الصحيح

التمييز بين اليد 
المرسلة واليد 

 المستقبلة

يميز بشكل دقيق بين اليد 
 المرسلة واليد المستقبلة

يخطئ أحياناً في التمييز 
بين اليد المرسلة واليد 

 المستقبلة

لا يميز بين اليد المرسلة 
 واليد المستقبلة

 الأصابع تشبيك
المتشابهة في كلا 

اليدين المرسلة 
 ستقبلةوالم

يشابك بين الأصابع 
المتشابهة في كلا اليدين 

المرسلة والمستقبلة 
 بشكل دقيق

لا يشابك بين بعض 
 الأصابع بشكل دقيق

لا يشابك بين الأصابع 
 بشكل دقيق

 
تكليف الطالب بذكر أسماء أصابع اليد لأحد أفراد أسرته بتطبيقها على أيديهم تارة النشاطات البيتية: 

 ارة أخرى، ومشابكة الاصابع المتشابهة في كلا اليدينوأيدي الاخرين ت
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:الثانيدرس ال  

  : حصة دراسية واحدةعدد الحصص
 : سلوكيةالأهداف ال

 أن يمثل الطالب المنازل الأربعة على أصابعه الأربعة الأولى باليد المستقبلة .1
ده المستقبلة بمساعدة يده مامية ليأن يسمي الطالب الأحرف على أجزاء الاصبع الجانبية والأ .2

 المرسلة
 أن يمثل الطالب الأحرف المعطاة على يده المستقبلة باستخدام يده المرسلة .3

 
 معارف والمهارات والقيم والاتجاهات:ال

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

الجهات الجانبية  -
 والامامية للأصابع

الأحرف لكل جهة  -
جانبية وأمامية 
 للاصبع الواحد

حرف الخاصة بكل الأ -
جزء من أجزاء 

 الاصبع 

التمييز بين الجهات الجانبية  -
صابع في اليد والأمامية للأ

 المستقبلة
تمثيل المنازل الأربعة الأولى  -

باليد المستقبلة باستخدام اليد 
 المرسلة

تمثيل الأحرف لمعطاة على  -
أجزاء اليد المستقبلة باستخدام 

 اليد المرسلة

اعتزاز الطالب  -
 التي يمتلكهابقدراته 

 
 :لازمةالمواد والتجهيزات ال

 يدي الطالب، مجسم يد مغناطيسي، خرزات مغناطيسية
 

 الاجراءات:
اقتضت حكمة الله أن وهب الإنسان الحواس الخمس لكي تكون عوناً له في حياته وفي اتصاله بمجتمعه 

ه الله ويحمده بر من عافاوبيئته التي يعيش فيها، واقتضت كذلك أن يسلب بعض البشر النعم لكي يعت
على تلك النعم التي وهبه الله اياها، وبذلك تكون الاعاقة ابتلاء يقوي به صاحبه ارادته واصراره في 
الحياة وقد يثبت كفاءة حواسه وقدراته الأخرى لتصبح ذات مستوى عال بالأداء والوظيفة عن حواس 

 وقدرات الانسان العادي، وبذلك اقتضت الحاجة لما يلي:
 

 النشاط الأول:
 

هيا يا أعزائي نصفق بقدر ما نسمع، فيصفق المعلم مرتان وثلاثة وبالقدر الذي يحتاجه دور المعلم:
 لتهيئة الطلبة وزيادة تركيزهم

 
 يكرر التصفيق بالقدر الذي يسمعه في كل مرة وبعد انتهاء المعلم منه  دور المتعلم:

 
 تخدمناها بأيدينا ماذا نسميهاان أردنا معرفة الجهة التي اسدور المعلم: 

 
 ، ويشير اليها الطالب بعد تطبيقه لما يسمع الجهة الامامية :متعلمفيجيب ال
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 النشاط الثاني:
 

وهكذا  الخنصر يمثل منزلة....؟ عصبايسأل الطلبة عن المنازل التي تمثلها الاصابع، فمثلا  دور المعلم:
 ببقية الاصابع

 
 لها الطالب على يده بحسب ما يطرح عليه ، ويمثالاحاد :متعلمفيجيب ال

 
وكذلك الى أن يصل لاصبع السبابة، ومنه ينتقل بقوله: ان قمنا بمشابكة الاصابع ومقاطعتها دور المعلم: 

 معاً، ما الجهات التي نلامسها؟
 

  الجهات الجانبية للأصابع: متعلمفيجيب ال
 

 ويثيبه المعلم على ذلك
 

 النشاط الثالث:
 

باليد المرسلة ه اليباليد المستقبلة  ونشير والذي يمثل منزلة الاحاد هيا لنرفع اصبع الخنصر : دور المعلم
على أجزاء الاصبع المقسمة ، ونجزئها من الاعلى نزولاً Aحرف  ونطلق عليهاولى لجهة الجانبية الأل

وكذلك الجهة ، B1 ،B2 ،B3، ونجزئها من الاعلى نزولاً لـ B، والامامية هي حرف A1 ،A2 ،A3لـ 

الأخرى الثلاثة المتبقية وبنفس الطريقة ، ونكررها للأصابع C1 ،C2 ،C3لـ  Cالجانبية الاخرى هي 

، مع ضرورة عدم الخلط بين أجزاء الاصبع الواحد، والتأكيد بوجود فواصل ربانية ونفس التسميات
 تفصلها. 

 
بلة صابع يده الاربعة الاولى من المستقيكرر ما يلقى عليه من تعليمات ويتبع الخطوات لأ :متعلمدور ال

 باستخدام المرسلة 
 

يكرر الخطوات السابقة الى أن يتقنها الطالب، وينتقل لتكليف الطلبة بارتداء كف اليد دور المعلم: 
 والخرزات المغناطيسية وذكر حرف كل خرزة ممثلة على الكف

 
 تمثله الخرزة يقوم بدوره بارتداء الكف وذكر الحرف الذي: متعلمدور ال

 الخاتمة:
  تكليف الطلبة بتمثيل ما يذكر على مسامعهم من أحرف ابتداء من الاصابع اليسرى دور المعلم:

C2 C3

C 
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 ،تطبيق ما يكلف به: متعلمدور ال
 C2 B1 B3 A1 فالكف المجاور يمثل 

 )النمط السمعي والبصري والحركي(

 
 
 
 
 

 التقييم:
 

 لنشاطبالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية با

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

تمثيل المنازل الاربعة 
على أصابعه الاربعة 

 الاولى باليد المستقبلة

يمثل جميع المنازل على 
 أصابع يده بشكل صحيح

يمثل بعض المنازل 
على أصابع يده بشكل 

 صحيح

لا يمثل المنازل على يده 
 بالشكل الصحيح

الأحرف على  تسمية
أجزاء الاصبع 
الجانبية والامامية لليد 
 المستقبلة باستخدام اليد

 المرسلة

يسمي الاحرف بشكل 
دقيق على أجزاء 
الاصابع الجانبية 
والامامية لليد المستقبلة 

 باستخدام اليد المرسلة

يخطئ أحياناً في 
تسمية الاحرف الممثلة 

 على يده

لا يفلح بتسمية الاحرف 
يده الممثلة على 

 المستقبلة

تمثيل الأحرف 
المعطاة على يده 
المستقبلة باستخدام يده 

 المرسلة

يمثل الأحرف المعطاة  
على يده المستقبلة 
باستخدام يده المرسلة 

 بشكل دقيق

لا يمثل بعض 
الأحرف المعطاة على 
أصابع يده المستقبلة 
باستخدام يده المرسلة 

 بشكل دقيق

لا يمثل الأحرف المعطاة 
ه المستقبلة على يد

باستخدام يده المرسلة 
 بشكل صحيح

 
 النشاطات البيتية: 

 
 تمثيل أحرف مختلفة على أيديهم وشرح ما قمنا به لأحد أفراد أسرته.
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الثالث: درسال  

 حصة دراسيةعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 
 ممستقبلة بشكل سليأن يمثل الطالب المنازل الأربعة على أصابعه الأربعة الأولى باليد ال .1
أن يسمي الطالب الأرقام على أجزاء الاصبع الجانبية والامامية ليده المستقبلة بمساعدة يده  .2

 المرسلة بشكل صحيح
 الممثلة قراءة سليمة عدادأن يقرأ الطالب الأ .3

 
 المعارف والمهارات والاتجاهات والقيم:

 
 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

الجهات الجانبية  -
 الامامية للأصابعو

الأرقام لكل جهة جانبية  -
 وأمامية للاصبع الواحد

الأرقام الخاصة بكل  -
جزء من أجزاء 

 الاصبع 

التمييز بين الجهات الجانبية  -
والأمامية للأصابع في اليد 

 المستقبلة
تمثيل المنازل الأربعة الأولى باليد  -

 المستقبلة باستخدام اليد المرسلة
لى أجزاء تمثيل الأرقام المعطاة ع -

اليد المستقبلة باستخدام اليد 
 المرسلة

اعتزاز الطالب  -
 بقدراته التي يمتلكها

تعزيز ثقة الطالب  -
 بنفسه

 
 :مصادر التعلم

 
 يدي الطالب، مجسم يد مغناطيسي، خرزات مغناطيسية

 
 الاجراءات:

 
ن شأنها أن ليصل الطالب الى أعلى درجات الانتباه، ويرى قدرته على تجاهل جميع الأمور التي م

 وعلى المعلم أن يوفر الأنشطة والتمارينتشتت أفكاره، فعليه توجيه تركيزه على الأمور الهامة فقط، 
التي تجعل من الطالب قادراً على فهم مدلول الكميات والعلاقات الموجودة فيما بينها على المستوى 

 نه من أن يكون مستعداً لاستعمالالحسي الواقعي، وتمكينه من الاستعمال اليدوي الحسي، ومن ثم تمكي
 :ةحصمن خلال ما يلي في هذه الوتوظيف الأرقام بذكاء مع فهم العمليات الحسابية المقترحة عليه، 

 
 النشاط الأول:

 
 A1عمل مسابقة بين الطلبة للتمثيل الصحيح للأحرف على أصابعهم، فيقول المعلم مثلا دور المعلم: 

A2 ،A3 B1 C1 ،C3 A1 C1بدءاً من أمثلة سهلة الى الأصعب مع ضرورة التأكيد على  ، وهكذا
أن عملية التمثيل من اليسار، فاذا كانت الاحرف المعطاة من منزلتين فإن ذلك يعني أن المنزلتين هي 
 الاحاد والعشرات والتي تمثل على الخنصر والبنصر باليد المستقبلة، وهكذا ببقية التمرين، واثابة الفائز
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 لةتمثيل ما يلقى على مسامعهم على اليد المستقبلة باستخدام اليد المرس: متعلمدور ال
 

 النشاط الثاني:
 

لو أردنا أن نرتقي أكثر بتفكيرنا وتحويل الأحرف الى أرقام فهذا يعني أن نبدأ بالخنصر دور المعلم: 
، يتلوها الاجزاء 3، 2، 1 ـمن الاعلى وتسمية الاجزاء الثلاثة المكونة للإصبع من الجانب الاول نزولا ب

، وهكذا بالأصابع 9، 8، 7، ومنها للأجزاء الثلاثة الجانبية للطرف الاخر 6، 5، 4الامامية نزولا 
 المتبقية وبنفس القاعدة، مع الانتباه الى عدم الخلط بين أجزاء الاصبع الواحد

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

راد تمثيل الطلبة لها على أصابع اليد المستقبلة بمساعدة ويغطي ذلك بأمثلة مختلفة من الارقام والم
 7896،  252أصابع اليد المرسلة، كأن يكلفهم بتمثيل 

 
  دور المتعلم:

 
 
 

 الخاتمة:
 

تكليف الطلبة بتمثيل ما يذكر على مسامعهم من أرقام ابتداء من  دور المعلم:
 الاصابع اليسرى على أيديهم وعلى الكف المغناطيسي

 
 ،تطبيق ما يكلف به: متعلمالدور 

  1648 فالكف المجاور يمثل 

 

2 5 
7 6

6 9 

8 1 

2 

3 
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عمل مسابقة سرعة بتمثيل الطالب للأرقام المعطاة على يده المستقبلة باستخدام اليد المرسلة دور المعلم: 

 وباستخدام الكف المغناطيسي تارة، وقراءة أرقام ممثلة تارة أخرى، وإثابة الفائز منهم.
 

  المسابقة والقيام بما هو مطلوب.الخوض ب :متعلمدور ال
 

 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

تمثيل المنازل الاربعة 
على أصابعه الاربعة 
 الاولى باليد المستقبلة

يمثل جميع المنازل على 
 أصابع يده بشكل صحيح

ض المنازل يمثل بع
على أصابع يده بشكل 

 صحيح

لا يمثل المنازل على 
 يده بالشكل الصحيح

تسمية الأرقام على 
أجزاء الاصبع 

الجانبية والامامية لليد 
المستقبلة باستخدام 

 اليد المرسلة

يسمي الارقام بشكل 
دقيق على أجزاء 
الاصابع الجانبية 

والامامية لليد المستقبلة 
 باستخدام اليد المرسلة

يخطئ أحياناً في 
تسمية الاحرف 
 الممثلة على يده

لا يفلح بتسمية الارقام 
الممثلة على يده 

 المستقبلة

تمثيل الأرقام المعطاة 
على يده المستقبلة 

 باستخدام يده المرسلة

يمثل الأرقام المعطاة  
على يده المستقبلة 

باستخدام يده المرسلة 
 بشكل دقيق

لا يمثل بعض الأرقام 
على أصابع المعطاة 

يده المستقبلة باستخدام 
يده المرسلة بشكل 

 دقيق

لا يمثل الأرقام المعطاة 
على يده المستقبلة 

باستخدام يده المرسلة 
 بشكل صحيح

قراءة الأرقام الممثلة  قراءة الأرقام الممثلة
 بشكل دقيق

لا يقرأ بعض الأرقام 
 الممثلة بشكل دقيق

لا يقرأ الأرقام الممثلة 
 بشكل صحيح
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11حقائق جمع مكونات العدد  الدرس الرابع:  

 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 
 

 : سلوكيةالأهداف ال
 

 أن يتعرف الطالب الى عملية الجمع مفهوماً وتطبيقاً  .1
 11مكونات العدد الطالب  يذكرأن  .2

 كمل الطالب الاعداد الناقصة للوصول للناتج المعطىأن ي .3
 طرق متنوعةب ملية الجمععأن يمثل الطالب   .2
 أن يجمع الطالب الاعداد المعطاة جمعاً صحيحاً   .5
 أن يمثل الطالب ناتج أعداداً معطاة على اليد المستقبلة باستخدام اليد المرسلة .7
 أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن الجمع  .6

 
 المعارف والمهارات والقيم والاتجاهات:

 
 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 جمعال -
 مكونات العدد -
 الاعداد الناقص -

 استخدام المحسوسات بالجمع -
الطالب لمكونات العدد تمثيل  -

11 

التمييز بين مكونات العدد  -
 والعدد الناتج

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 
 :اللازمةالمواد والتجهيزات 

 
لوحة العشرة، أقلام، أقراص ملونة، ورقة مسطرة، لوحة شجرة التفاح، ، ملاقط غسيليدي الطالب، 

 عمل
 

 الاجراءات:
 

 النشاط الأول:
 

يحضر المعلم لوحة يقسمها الى مربعات، ويقدمها للطلبة، عزيزي الطالب هيا نعد دور المعلم: 
المربعات الاتية بحيث نبدأ من يمين الصف الافقي الاعلى، واجب عن الأسئلة التالية: كم مربعاً في 

 ة؟ وماذا يمكن أن نسمي هذه اللوحة؟هذه اللوح
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 دور المتعلم: 
 

 
 

 يجيب الطالب عن الأسئلة بأنها عشر مربعات، ويمكن تسميتها بلوحة العشرة
 

لو أردنا أن نملأ المربعات العشرة بالأقراص الملونة، فنبدأ من يمين الصف الافقي دور المعلم: 
قراص الحمراء؟ وما عدد الأقراص الصفراء؟ وما عدد العلوي، ويسأل بشكل متدرج، ما عدد الأ

 الأقراص الناتجة؟ وماذا تستنتج؟
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 دور المتعلم: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ما عدد الأقراص الحمراء؟ وما عدد الأقراص الصفراء؟ وما عدد الأقراص الناتجة؟ دور المعلم: 
 وماذا تستنتج؟

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دور المتعلم:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الثاني: النشاط
 

يستخدم المعلم المسطرة ويعلق عليها الملاقط، وبتحريك منه للملاقط على طرفي المسطرة، دور المعلم: 
كما تم عمله بثمار التفاح، ويكلف عدد من الطلبة بإعادة الخطوات باستخدام  11لاعادة مكونات العدد 

دون استخدام المسطرة والملاقط، جميعها وغيرهم بتخيلها  11المسطرة والملاقط وذكر مكونات العدد 

 وإثابتهم على ذلك
 

 بعد وقوفه أمام بقية الطلبة :متعلمفيجيب ال
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  11=  2+  9، ومثلها من اليسار  11=  9+  2من اليمين    

 
 

يعطينا  2+  9، و 11يعطينا  9+  2وهكذا ببقية المكونات مع الإشارة اليها وتلحينها كأن يقول الطالب 

 وتكرار بقية الطلبة لنفس الخطوات كل على أدواته والتلحين من وراء الطالب الذي يقف أمامهم.  ،11

 

، وكذلك ببقية المكونات، وذلك 11+ كم يساوي  9، و 11+ كم يساوي  2كأن يقول  دور المعلم:

 بالإشارة الى الملاقط التي يحملها المعلم  
 

عين بأحد كما يطلب منه وقد يستط التي يعنيها المعلم، ويجيب يلاحظ المتعلم عدد الملاقمتعلم: فيجيب ال
  الطرق ليجد العدد الناقص

 
 النشاط الثالث:

 
يوزع المعلم على المتعلمين أوراق وألوان تحوي نفس الرسومات الاتية، ويحضر لوحة  دور المعلم:

دت )أو أحد الطلبة ويروي لهم قصة ليلى، حيث أن ليلى أرا التفاح التي سيعرضها أمام الجميع، 
المختارين( جمع ثمار التفاح عن الشجرة ووضعها في سلتها وكانت في كل مرة تجمع من أشجار تفاح 
مختلفة، )تكليف أحد الطلبة بتقمص دور ليلى لجمع الثمار(، قم بمساعدة ليلى لتصل للعدد عشرة في 

ه مناسباً لتصل عدد التفاحات كل مرة، وذلك برسم كل طالب للعدد الإضافي من التفاحات الذي يجد
للعدد عشرة، وبعدها يقوم المعلم بالتأكد من اجاباتهم وسماع تفسيراتهم للإجابة، ويكلف طالباً منهم 

 للتحقق من الإجابات بتطبيقها على لوحة الشجرة:
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ية يقوم برسم التفاحات الإضافيلاحظ المتعلم عدد التفاحات التي على الشجرة الأولى، ودور المتعلم: 
على الشجرة الثانية بحيث يكون مجموع ما بكلا السلتين يساوي عشرة، ويكتب الإجابة، ويقوم من كلفه 
المعلم بالتحقق من الإجابات بملاحظة عدد التفاحات التي وضعت بالسلة الأولى، ويحاول تجميع عدد 

؟ ليتحقق 11=  3و  6يسأل بقية المتعلمين هل التفاحات عن الشجرة الى أن يصبح مجموعها عشرة، ف

 الجميع عن طريق إعادة العد لاخر سلة تفاح، ويكتب العدد الذي أضافه بالمكان المناسب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بعد ذلك يسأل المعلم المتعلمين ما تعريفك للجمع؟ مع طرح أسئلة سابرة تقرب لهم المفهوم،  دور المعلم:
الخطوات التي قاموا بها، وتشجيعهم على التخيل وإبداء الرأي، ويستمع للجميع  وتعيد تصور بعض

 ويثيبهم على ذلك
 

 يعرف كل طالب التعريف الخاص به من منظوره الخاص: دور المتعلم
 

 النشاط الرابع:
 

 نيقوم المعلم بإلصاق بطاقات على صدور الطلبة تحوي أعداداً ممثلة مادياً برسومات كأدور المعلم: 
وتكون ممثلة بأربعة وردات، ويقوم بتشغيل الموسيقى، وترك الطلبة يعملون  4يحمل أحدهم الرقم 

حركات عشوائية يختلقونها بأنفسهم مع توجيههم للنظر الى البطاقات الملصقة على صدورهم، وفجأة 
بة ويسأله ما بالاقتراب منه بحيث يواجه الطل 4يغلق المعلم الموسيقى، ويطلب مثلاً من حامل العدد 

العدد الذي يكملك للعشرة؟ وهكذا الى حين الانتهاء من جميع البطاقات الحاملة لجمبع مكونات العدد 
 عشرة
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بملاحظة بطاقات المتعلمين الاخرين بالاعداد الممثلة على صدورهم، يقوم كل متعلم دور المتعلم: 
عدد نصات جيداً للعدد الذي سيذكر، وليكن الوالانتباه الى الموسيقى الى حين ايقافها، وتهيئة نفسه والا

وردات من مكملي للعشرة، ويبحث عن المكمل له، ليصل مجموعهما  2، فيسأل المتعلم نفسه لدي 2

 ، وبنفس الطريقة بقية الاعداد11

 
 النشاط الخامس:

 
تقبلة مستكليف الطالب بتمثيل إجابات ما يطرح على مسمعه من عمليات جمع على اليد الدور المعلم: 

 باستخدام اليد المرسلة.
 

تمثيل ناتج الجمع للتمارين الوكلة إليه على اليد المستقبلة باستخدام اليد المرسلة، كأن يجمع : المتعلمدور 
 كما بالخطوات الممثلة كالاتي: 4+  6
 

 7            +2                  =11 

 
 

   +                           = 
 
 
 
 
 

 الخاتمة:
 

لعب لعبة البيضة التي يمثلها عدة متعلمين، فيكون كل متعلم وكأنه محبوس داخلها والمراد  دور المعلم:
فك القيد، فيقوم من سيفك القيد بالطرق على أي شيء قريب من المحبوس، ويقول له ما سؤالك الذي 

، لينتقل سيفك قيد المحبوسيخرجك من البيضة ليجيب عنه من بخارج البيضة بالشكل الصحيح، حينها 
 الى المتعلم المقيد الاخر ويفك قيده بنفس الطريقة بسؤال مختلف الى أن يفك قيد المجموعة بأكملها

 
 : المتعلمدور 

 
تمثيل طالب بأنه محبوس داخل بيضة، بتشبيك قدميه وضمها الى صدره وتشبيك يداه حول قدميه، 

ه من داخل البيضة بتوضيح سؤال فك قيده لمن سيفكه وانزال رأسه لتصل ركبتيه، والمراد فك قيد
والاستماع اليه بإنصات، وعلى من هو خارج البيضة الإجابة عن السؤال إجابة صحيحة، لينتقل الى 

 بقية المجموعة بنفس الطريقة
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( ات(علام 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

مكونات العدد  ذكر
11 

 

 11مكونات العدد  ذكر

 بشكل صحيح
مكونات  ذكربعض

 بشكل صحيح11العدد 
مكونات العدد  لا يذكر

 بشكل الصحيح11

لاعداد ال اكمإ
الناقصة للوصول 

 للناتج المعطى

لاعداد الناقصة ال اكمإ
للوصول للناتج 

 بشكل صحيح المعطى

 لاعدادال بعض اكمإ
الناقصة للوصول للناتج 

 بشكل صحيح المعطى

لاعداد الناقصة ل اكميلا 
 للوصول للناتج المعطى

 بشكل صحيح
 عملية الجمعيمثل 

 طرق متنوعةب
 عملية الجمعيمثل 

طرق متنوعة ب
 بالطريقة الصحيحة

بعض عمليات يمثل 
طرق متنوعة ب الجمع

 وصحيحة

 عملية الجمعلا يمثل 
طرق متنوعة ب

 وصحيحة

جمع الاعداد المعطاة  الاعداد المعطاة جمع 
 جمعاً صحيحاً 

جمع بعض الاعداد 
 المعطاة جمعاً صحيحاً 

لا يجمع الاعداد المعطاة 
 جمعاً صحيحاً 

مسائل مختلفة يحل 
 الجمع عن
 

 مسائل مختلفة عنيحل 
 بشكل صحيح الجمع

 

بعض المسائل يحل 
 الجمع المختلفة عن

 بشكل صحيح
 

لا يحل مسائل مختلفة 
بشكل  الجمع عن

 صحيح
 

 
 النشاطات البيتية: 

 
 إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن الجمع 
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 ورقة عمل إثرائية:
 

 11أن يحل الطالب مسائل عن عملية الجمع ضمن مكونات العدد الهدف: 

 
حسب ما هو  11عزيزي الطالب استخدم الأقراص فيما يلي لتحصل على العدد النشاط الأول: 

 مطلوب:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



163 
 

 النشاط الثاني: 
 

هيا يا بطل نمثل المسائل الاتية باستخدام أصابع يدنا، ونجد حسب ما هو مطلوب بتمثيله وكتابته في 
 المكان المخصص له:

 

  6    +3   = 

 
 
 
 

                  =     +              
 
 
 
 
4  =                      +81 

 
 
 
 

=               +

 
 
 
 

 

1     +2    = 

 
 

 
 

=   +
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 النشاط الثالث: 
 

 هيا يا عبقري نكتب بحسب ما هو مطلوب فيما يلي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      
        أنت رائع ومجتهد، أتمنى لك مزيداً من التقدم والنجاح

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 +8  = 81  

 

81  +1  =  

 +9  = 81  

 

                  +1  = 81  

          +3  = 81  

 

4  +6 =  
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 11الاعداد ضمن العدد جمع الدرس الخامس: 

 
 حصتان دراسيتانعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 
 .أن يذكر الطالب تعريف الجمع بطريقته الخاصة1

 2الى  1. أن يجمع الطالب الاعداد المحصورة بين 2

 الحبل(الطالب الاعداد على خط الاعداد ). أن يمثل 2

 8ى ال 5. أن يحدد الطالب العدد المقابل للأعداد من 3

 19. أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن جمع الاعداد ضمن العدد 2
 

 المعارف والمهارات والقيم والاتجاهات:
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 خط الاعداد -

 
 

استخدام الحبل والبطاقات  -
 بالجمع

القيام بعدة خطوات لايجاد  -
 المطلوب

 
 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

ي تحقق الأنشطة الت
 الأهداف 

 
 :مصادر التعلم

 
 حبل، بطاقات، رسومات، ألوان، أوراق رسم لأرقام مفرغة، أوراق عمل

 
 الاجراءات:

 
 لعبة السلم والثعبانالنشاط الأول: 

 
يحضر المعلم بساطاً عليه لعبة السلم والحية، 
حيث يلعب اثنان من الطلبة بمشاهدة بقية الطلبة 

نهم بعد رمي حجر للحركات التي يؤديها كل م
النرد وعد الخطوات التي يتقدم بها، ليرسخ 
خلالها الجمع مفهوماً وتطبيقاً، ويحاول المعلم 
إشراك كافة الطلبة باللعبة على مرحلتين ببداية 

 الحصة ونهايتها
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 النشاط الثاني:
 

ه المعلم الطلبة ، ويوج2الى  1يحضر المعلم رسومات مفرغة للأرقام تحوي الأعداد من  دور المعلم:

، وذلك باستخدام الألوان وتعبئتها 2الى  1لمعرفة عدد الحركات المتبعة بخط اليد عند كتابة كل رقم من 

 بعد الطالب للاضلاع المكونة لكل رقم 2الى  1بحيث يسهل جمع الاعداد من 

 

)لعد  5= حركات تخطوها اليد(  2) فيه  2)يوجد فيه حركة واحدة( +  1=  2+  8دورالمتعلم: 

 من العدد الثاني( 5، 2، 3، 2من العدد الأول ونكمل  1الحركات 

ونكمل  2، 1)بعد الحركات  5حركات(=  3) تحتوي على  3)تحتوي على حركتان( +  2=  3+  2

 ( 5، 2، 3العدد الاخر 

 وهكذا بنفس الخطوات بجمع الاعداد التي تحوي على حركات
 
 
 
 
 
 
 
 

على سطح الأرض، ويكلف كل طالب بالقفز على ساق واحدة  2الى  1قام من يرسم الأردور المعلم: 

 داخل كل رقم ليعد الحركات المكونة له مع العد بقدر الحركات
 

 يقفز كل طالب داخل الأرقام ويعد الحركات المكونة له بالقفز عليها دور المتعلم: 
 

 النشاط الثاني:
 

دان وتشجيع المتعلمين على رمي الحلقات الملونة داخل العيدان استخدام لعبة الحلقات والعيدور المعلم: 
المشكلة بقاعدة اسفلها، وتشغيل الموسيقى في أثناء رمي الحلقات واغلاقها عند اكتفاء المعلم بالحلقات 

 المدخلة، والمراد إيجاد ناتج جمع الحلقات التي أدخلها كل متعلم على حدا
 
 
 

  
 
 
 

لى المتعلم أخذ حلقة في كل مرة ومحاولة رميها وادخالها بالعيدان المثبتة الى حين إيقاف عدور المتعلم: 
 المعلم للموسيقى فحينها يلاحظ ما أدخله من حلقات ليقوم بإيجاد ناتج جمعها
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 النشاط الثالث:
 

الأول فيه ن متقابلا، يقوم المعلم باستخدام حبلان 8الى  5من المحصورة ولجمع الاعداد دور المعلم: 

مع مراعاة جعل الأعداد بالحبل الثاني مقابلة  8الى  5، والأخر فيه الاعداد من 2الى  1بطاقات من 

للأعداد بالحبل الأول، وحينها يهيء المتعلمين بأنهم أسماكاً امنين ما دامت الاسماك في كهوفها )الأعداد 
 عدد( بالحبل الثاني والتصريح بالعدد الذيمن عدد الى الحبال( فتسبح من كهف الى كهف ) الممثلة على

يقابله الممثل على الحبل الاول، ويكلف بقية الطلبة بالاستماع بتركيز لاصطياد السمكة التي تخطئ 
 ويرجعوها للبداية

 
 

                        1              8               2              3              6 

               5              4              7                1               9 

 
 لمتعلم:دور ا

 
ويقول  7، ويسبح ليصل الرقم 1 يقابلني الرقم 5ويقول أنا السمكة رقم  5يقف الطالب الأول على العدد 

 8السمكة رقم  ويقول أنا الان 8، وهكذا الى أن يصل للرقم 1ويقابلني الرقم  7أنا الان السمكة رقم 
، وتتكرر الخطوات مع جميع الطلبة ويستمعون لبعضهم لاصطياد الخطأ وارجاع من 2ويقابلني الرقم 

 يخطئ لبداية الحبل
 

 النشاط الرابع:
 

 هيا نجد ناتج جمع ما يلي بخطوات بسيطة نتبعها:دور المعلم: 
7  +4                       =1  +4               =1  +5 = 7  +9  = 

 
 دور المتعلم: 

 

، يتبع المتعلم الخطوات الاتية بالامثلة التالية مثلاً، بحيث 19لإيجاد ناتج جمع الاعداد ضمن العدد 

 يستطيع تعميمها على أي سؤال قد يواجهه: 
ونكمل لمعرفة الاحاد وذلك  11اجابتها ستتعدى العشرة لذلك سنضع الإجابة  7+  6نقول بأن  7+  6

ويضعها  2بالحبل الاخر فيجدها  6وسؤاله لنفسه ما العدد المقابل للعدد  6لى العدد بوقوف طالب ع

فيجده  7ويسأل الطالب نفسه ما العدد المقابل لل  6المراد جمعه الى  7بجعبته، ويقفز بعدها على العدد 

 1( لتكون اجابتها 3=  2+  1تج ) الذي وجده سابقاً ويضعها باحاد النا 2ويجمعه الى  1
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1 5 

 
بالعشرات والمراد معرفة قيمة  1سيتبع الطالب نفس الخطوات ويضع  7+  9ولإيجاد ناتج جمع -

ويضعها على أصابعه  3، فيجدها 9بالحبل ويسأل نفسه ما العدد المقابل للعدد  9الاحاد، فيقف على 

خرى ما العدد المقابل ليسأل نفسه مرة أ 7وهو  9مثلاً، ويقفز بعدها الى العدد الاخر المراد جمعه الى 

، فيجمع ما وجده مقابل العدد الأول مع ما وجده مقابل العدد الثاني 1بالحبل الاخر، فيجده  7للعدد 

 12=  7+  9( فيكون ناتج جمع 2= 1+  3ليضعه باحاد الناتج وهو) 

 

ة الاحاد، بالعشرات والمراد معرفة قيم 1سيتبع الطالب نفس الخطوات ويضع  5+  9لإيجاد ناتج جمع و

ويضعها على أصابعه مثلاً، ويقفز  3، فيجدها 9بالحبل ويسأل نفسه ما العدد المقابل للعدد  9فيقف على 

 5ليسأل نفسه مرة أخرى ما العدد المقابل للعدد  5وهو  9بعدها الى العدد الاخر المراد جمعه الى 
وجده مقابل العدد الثاني ليضعه باحاد  ، فيجمع ما وجده مقابل العدد الأول مع ما1بالحبل الاخر، فيجده 

  13=  5+  9( فيكون ناتج جمع 3=  1+  3) الناتج وهو
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بالعشرات والمراد معرفة قيمة  1سيتبع الطالب نفس الخطوات ويضع  8+  6ولإيجاد ناتج جمع  -

ها على أصابعه ويضع 2، فيجدها 6بالحبل ويسأل نفسه ما العدد المقابل للعدد  6الاحاد، فيقف على 

ليسأل نفسه مرة أخرى ما العدد المقابل  8وهو  6مثلاً، ويقفز بعدها الى العدد الاخر المراد جمعه الى 

، فيجمع ما وجده مقابل العدد الأول مع ما وجده مقابل العدد الثاني 2بالحبل الاخر، فيجده  8للعدد 

 17=  2+  2( فيكون ناتج جمع 7=  2+  2ليضعه باحاد الناتج وهو)

 19وهكذا في هذه الحالات في الاعداد ضمن العدد 

 النشاط الخامس:
 

 ، كأن يجمع ما يلي:8الى  1ماذا لو جمعنا الاعداد المحصورة بين دور المعلم: 

 
1  +2                   =5  +3                 =6   +4          =9  +3  = 

 
، ويكمل العد بقدر الحركات 8الى  5دد الذي يقع في حدود من فيبدأ المتعلم بالعد من العدور المتعلم: 

 5المكونة للعدد الأقل من 

+  9ويضع ناتج جمع  11، 8، 9فيقول  2ويكمل بتتبعه لحركات  9يبدأ الطالب ب  2+  9فعند جمع -

2  =11 

، 7ويكمل  5ليقول  3ويتتبع بثلاث حركات مكونة للعدد  5يبدأ الطالب بالجمع من  3+  9أما لجمع -

 9=  3+  5ويضع ناتج جمع  9، 6

، 9، 6ويكمل  7ليقول  2ويتتبع بأربع حركات مكونة للعدد  7يبدأ الطالب بالجمع من  7+  2ولجمع -

 11=  7+  2ويضع ناتج جمع  11، 8

ويكمل  8ليقول  3ويتتبع بثلاث حركات مكونة للعدد  8يبدأ الطالب بالجمع من  3+  8وهكذا لجمع -

 12=  3+  8ويضع ناتج جمع  12، 11، 11

 
 الخاتمة:

 
لعب لعبة البيضة التي يمثلها عدة متعلمين، فيكون كل متعلم وكأنه محبوس داخلها والمراد  دور المعلم:

فك القيد، فيقوم من سيفك القيد بالطرق على أي شيء قريب من المحبوس، ويقول له ما سؤالك الذي 
 البيضة بالشكل الصحيح، حينها سيفك قيد المحبوس، لينتقل يخرجك من البيضة ليجيب عنه من بخارج

 الى المتعلم المقيد الاخر ويفك قيده بنفس الطريقة بسؤال مختلف الى أن يفك قيد المجموعة بأكملها
 

تمثيل طالب بأنه محبوس داخل بيضة، بتشبيك قدميه وضمها الى صدره وتشبيك يداه : المتعلمدور 
لتصل ركبتيه، والمراد فك قيده من داخل البيضة بتوضيح سؤال فك قيده حول قدميه، وانزال رأسه 

لمن سيفكه والاستماع اليه بإنصات، وعلى من هو خارج البيضة الإجابة عن السؤال إجابة صحيحة، 
 لينتقل الى بقية المجموعة بنفس الطريقة
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) لامات(ع 5جيد ) المهام
 جمعمفهوم ال ذكر

 بطريقته الخاصة 
 

ذكر مفهوم الجمع 
كل بشبطريقته الخاصة 

 صحيح

ذكر جزء من مفهوم 
الجمع بطريقته الخاصة 

 بشكل صحيح

لا يذكر مفهوم الجمع 
ل بشكبطريقته الخاصة 

 صحيح
تمثيل عملية الجمع 

باستخدام الحبل 
 والبطاقات

مثيل عملية الجمع ت
باستخدام الحبل 

والبطاقات بالطريقة 
 الصحيحة

بعض عمليات ل يثتم
الجمع باستخدام الحبل 

والبطاقات بطريقة 
 صحيحة

ملية عل يمثستطيع تلا ي
الجمع باستخدام الحبل 

والبطاقات بطريقة 
 صحيحة

تحديد العدد المقابل 
  8الى  5للأعداد من 

يحدد العدد المقابل 
 8الى  5 للأعداد من

 بشكل صحيح

يحدد العدد المقابل 
 5لبعض لأعداد من 

 بشكل صحيح 8الى 

لا يحدد العدد المقابل 
 8الى  5للأعداد من 

 بشكل صحيح

حل مسائل عن الجمع 
  11ضمن العدد 

حل مسائل عن الجمع 
بشكل  11ضمن العدد 

 صحيح

حل بعض المسائل عن 
 11الجمع ضمن العدد 

 بشكل صحيح

مسائل يستطيع حل لا 
عن الجمع ضمن العدد 

 بشكل صحيح 11

 
 النشاطات البيتية: 

 
 19إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن الجمع ضمن العدد 
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 ورقة عمل إثرائية:

 
 19أن يحل الطالب مسائل عن الجمع ضمن العدد الهدف: 

 
، لذلك زقزقتها بعد ذلك ولن نسمع، ان لم تعرف الإجابة الصحيحة القط سيأكل العصافيرالنشاط الأول: 

 هيا يا ذكي نساعد العصافير بإيجاد ناتج الجمع فيما يلي، لتسعد العصافير ونسعد معها:
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 عزيزي الطالب هيا نكتب ناتج الجمع بالمكان المخصص له فيما يلي:النشاط الثاني: 
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 هيا نقرأ ونجد حسب ما هو مطلوب:النشاط الثالث: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

هذا الارنب يحب الجزر، يقفز يلعب لكن يسقط ان لم تساعده في إيجاد الناتج، هيا يا النشاط الرابع: 
 ذكي نجد ناتج الجمع لمساعدة الارنب على القفز دون أن يسقط:
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 اكتب العدد الصحيح فيما يلي:: خامسالنشاط ال
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1  +4 ....... =  

9  +7 ....... =  

9  +6 ....... =  

1  +7 ....... =  

5  +3 ....... =  

2  +7 ....... =  3  +4 ....... =  

6  +6 ....... =  
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 كن كالشعلة تضيء أينما ذهبت،

كن طاقة لا تنفذ،    

أنا حي، اذاً انا أستطيع            
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 3جمع الاعداد باستخدام قاعدة العدد : سادسال الدرس

 
 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 
 أن يذكر الطالب مفهوم الجمع بشكل صحيح .1
شكل بوالايدي المرسلة والمستقبلة عطاة باستخدام قاعدة العدد ثلاثة أن يجمع الطالب أعداداً م .2

 سليم
دون استخدام الايدي  أن يجمع الطالب أعداداً معطاة باستخدام قاعدة العدد ثلاثة بشكل سليم .3

 المرسلة والمستقبلة
 
  :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
ع أعداداً معطاة جم -

 باستخدام قاعدة العدد ثلاثة 

جمع الاعداد المعطاة -
باستخدام قاعدة العدد 

ثلاثة على اليد المستقبلة 
بمساعدة اليد المرسلة 

 ودونها

الانتباه الى كيفية القيام  -
 بعمليات الجمع الحاصلة

التحمس للمشاركة بعمليات  -
 الجمع

 

 
 مصادر التعلم:

 
 المغناطيسي، الخرز، الرسومات، الكف يدي الطالب

 
 الاجراءات:

 
 النشاط الأول:

 
 وتشجيعهم لنيل الفائز جائزة، يدي،رقام الممثلة على الأعمل مسابقة سرعة لتمثيل وقراءة الأ دور المعلم:

  25، والعدد 11كأن يمثل العدد 

 
 كالاتي:        بالتوالي   25،11عدد ليكون الاسرع والاصح، وتمثيله للمثابرته الخوض في المسابقة و :متعلمدور ال
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 النشاط الثاني:
 

 ، ما الناتج؟ 3+  11الى الاعداد الممثلة سابقاً، فمثلاً  3لو أضفنا العدد دور المعلم: 
 

  دور المتعلم:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثل كما هو مم 12هو  3+  11فيصبح ناتج جمع 

 
يبقي تمثيل المتعلم ويسألهم ما الناتج الجديد ان قمنا بإضافة ثلاثة أخرى على الناتج دور المعلم: 

 ؟ 12السابق 
 

 دور المتعلم: 
   
 
 
 
 
 
 
 
 

 كما هو ممثل 16هو  3+  12ناتج جمع  دور المتعلم:
 

 ا تستنتج طالبي العزيز؟فأقل، ماذ 7بعد عدة أمثلة مشابهة يكون فيها رقم الاحاد دور المعلم: 



178 
 

الى العدد المعطى فإننا ننتقل في كل إضافة للمنزلة المحددة الى  3عند إضافة الرقم فيجيب المتعلم: 

 الجانب التالي للجزء الممثل بشكل مستو أفقي، كما هو ملاحظ بالمثال السابق:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 النشاط الثالث:
 

نه وينتظر معلى القاعدة التي استنتجها الطلبة بمساعدة المعلم،  يعطي أمثلة إضافيةدور المعلم: 
، كأن 7، وأخرى لا تناسب القاعدة كالأعداد التي احادها أكبر من الإجابة شفوياً دون استخدام الايدي

 3وأضف له العدد  16يقول مثل العدد 
 

لول الى أن يلجأ بطريقة تقليدية إليه وسيحاول إعطاء ح 3والمراد إضافة  16يمثل العدد دور المتعلم: 

ربما أو أي طريقة أخرى وبمساعدة المعلم بعد عدة أمثلة يستنتج بأن الأمثلة جميعها التي كان فيها 

تم جمعها على اليد المستقبلة برجوعها أفقياً  الى الجهة الجانبية الأولى من  7احاد العدد أكبر من 

وإنزال الاصبع الثاني الممثل للمنزلة الثانية التي تلي  الاصبع وصعودها جزءاً واحداً الى الأعلى،
 6، فعند رجوع العدد 21هو  3و  16المنزلة الأولى جزءاً واحداً إلى الأسفل ليصبح مجموع العددين 

ومن ثم صعد ليجد لا شيء  1الى الجانب الأول أفقياً وصعوده جزءاً واحداً الى الأعلى أصبح الاحاد 

نزل عمودياً إلى أسفل جزءاً  1صبح الذي يمثل منزلة الاحاد، أما العشرات فأصبح صفراً بثني الا

  21=  3+   16، فيكون 2واحداً ليصبح 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إعطاء أمثلة مختلفة وبعدد منازل وأرقام مختلفة، كأمثلة اخرى كما يلي:دور المعلم: 

 =   ؟  3+  59
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 =   ؟ 33+  67
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فتنتقل  7أكبر من  6، أما العشرات 8فينتقل الى الجانب التالي له أفقياً ليصبح  3أضفنا له  7حاد فالا

 الى الجانب الأول وتصعد جزءاً واحداً الى الأعلى ليجد لا شيء ونضيف واحداً 
 ، وهكذا في جميع الأمثلة المتشابهة والتي118هو  33+  67الى المنزلة التي تليه ليصبح ناتج جمع  

 أياً كانت منزلته الى أعداداً معطاة. 3يطلب فيها إضافة العدد 
 

 الخاتمة:
 

بسرعة ودقة، إيجاد الناتج عمل مسابقة من سيربح الجائزة، بطرح أمثلة عدة والمراد  دور المعلم:
 بشكل صحيح وسريع 3والفائز من يجمع باستخدام يديه وقاعدة العدد 

 
 .تطبيق ما يكلف به: متعلمدور ال

 
 لتقييم:ا

 
 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
مفهوم لذكر الطالب 

 الجمع 
 

ذكر الطالب مفهوم ي
 الجمع بشكل صحيح

 

ذكر الطالب مفهوم ي
غير الجمع بشكل 

 دقيق
 

ذكر الطالب مفهوم لا ي
 الجمع بشكل صحيح

 

لب أعداداً جمع الطا
معطاة باستخدام قاعدة 

والأيدي  العدد ثلاثة
 المرسلة والمستقبلة

جمع الطالب أعداداً ي
معطاة باستخدام قاعدة 

والأيدي العدد ثلاثة 
 المرسلة والمستقبلة

 بشكل سليم

بعض جمع الطالب ي
معطاة ال عدادالأ

باستخدام قاعدة العدد 
والأيدي المرسلة ثلاثة 

 ليمبشكل س والمستقبلة

بجمع الأعداد لا يفلح 
باستخدام قاعدة  المعطاة

العدد ثلاثة والأيدي 
المرسلة والمستقبلة 

 بشكل صحيح
جمع الطالب أعداداً 

معطاة باستخدام قاعدة 
ودون  العدد ثلاثة

استخدام الأيدي 
 المرسلة والمستقبلة

جمع الطالب أعداداً ي
معطاة باستخدام قاعدة 

ودون العدد ثلاثة 
دي المرسلة استخدام الأي

 مبشكل سلي والمستقبلة

بعض جمع الطالب ي
معطاة ال عدادالأ

باستخدام قاعدة العدد 
ودون استخدام ثلاثة 

الأيدي المرسلة 
 ليمبشكل س والمستقبلة

بجمع الأعداد لا يفلح 
باستخدام قاعدة  المعطاة

العدد ثلاثة ودون 
استخدام الأيدي المرسلة 

والمستقبلة بشكل 
 صحيح
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 لبيتية: النشاطات ا
 

تكليف الطلبة بتمثيل أعداداً مختلفة من المعلم وأخرى مشابهة من طرحهم، وتمثيلها على أيديهم وجمع 
 باختلاف القيمة المنزلية له الى العدد المعطى 3العدد 

فأقل، والأخرى لأعداد في  7وغيرها تهتم بالقسمين احداها لجمع أعداد تكون في بعضها المنازل 

باختلاف قيمته المنزلية، وتعويدهم فيما بعد على تخيل الإجابة  3الى العدد  7أكبر من  منازلها أرقاماً 

 دون اللجوء لاستخدام الايدي
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 جمع الأحرف الى العدد ثلاثة باختلاف قيمته المنزليةالدرس السابع: 
 

 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 
 

 : سلوكيةالأهداف ال
 

تي تلقى على مسامعه بطريقة صحيحة باستخدام يديه المرسلة أن يمثل الطالب الأحرف ال .1
 والمستقبلة

أن يجمع الطالب الأحرف التي يمثلها عادة على أصابعه الى العدد ثلاثة باختلاف قيمته  .2
 المنزلية

 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

الخاصة بكل  حرفالأ -
اء جزء من أجز

 الاصبع 
جمع الاحرف مع العدد  -

ثلاثة باختلاف قيمته 
 المنزلية

المعطاة على حرف تمثيل الأ -
أجزاء اليد المستقبلة باستخدام اليد 

 المرسلة
جمع الاحرف مع العدد ثلاثة  -

باختلاف قيمته المنزلية باستخدام 
 يداه المرسلة والمستقبلة

اعتزاز الطالب  -
 بقدراته التي يمتلكها

لطالب تعزيز ثقة ا -
 بنفسه

 
 :لازمةالمواد والتجهيزات ال

 
 متعلم، خرزات، الكفوف المغناطيسية، رسوماتيدي الأ

 
 الاجراءات:

 
يصادف الفرد دوماً في حياته اليومية بعض الأمور التي تحتاج منه وقفة ليفكر فيها، وقد تتطور هذه 

بة له بمثابة مشكلة تؤرقه إلى أن الوقفة اذا كان الأمر صعباً أو غير واضح، فيكون هذا الأمر بالنس
يجد لها الحل المعقول، وهذا لا يختلف كثيراً بالنسبة للمتعلم أثناء دراسته، فتعتمد بداية بوجود مشكلة 

أو مسألة ما ويقع على عاتق المعلم اختيار المشكلة أو المسألة التي تستثير تفكير الطلبة وتجعلهم 
سلسلة للوصول الى حلها، وأما الرياضيات فلها دور كبير في يتبعون الأسلوب العلمي بخطواته المت

تنمية العقول وتزويدهم بالمحتوى والمهارات الرياضية التي تساعدهم على تنمية التفكير بأساليبه 
المختلفة اللازمة لمواكبة التقدم العلمي، فكان من الضروري الربط بين ما تعلمه الطلبة بأشكال جديدة 

 ت رياضية مهمة.تنمي لديهم مهارا
 

 النشاط الأول:
 

 عزيزي الطالب مثل ما يلي على يدك المستقبلة باستخدام اليد المرسلة دور المعلم:
A1 C2 A3   ، C3 B1 A2 A3  ،A2 B0  
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 دور المتعلم:
 

 
 

  
 
 
 
 
 

 النشاط الثاني:
 

  بعد التمثيل:اتج جمع ما يلي ننجد هيا يا عبقري دور المعلم: 
A1 C2 A3          

   +    3    0     3  

 
 دور المتعلم:

 
فننتقل باصبع الخنصر الذي يمثل الاحاد أفقياً إلى ، A3  +3  =6نبدأ بالجمع من الاحاد  .1

 الجزء التالي مباشرة، لتكون البداية بجمع الاحاد كما هو ممثل:
      

 
 
 
 
 

 
 
 ممثلة:، لتبقى كما هي 0الى  C2يتلوها جمع العشرات  .2

 
 

وبعدها نجمع المنزلة التالية للعشرات وهي المئات مع إبقاء ياقي المنازل ممثلة كما توصلنا  .3

 :6لنحصل على ناتج للمئات = ،   A3 + 3إليه، فنجمع 
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 القيام بنشاطات أخرى مشابهة وبأعداد مغايرة للوصول للنتيجة وتمثيلها.دور المتعلم: 
 

 الخاتمة:
 

 والقيام بعمليات الجمع المعطاة كليف الطلبة بتمثيل ما يذكر على مسامعهمت دور المعلم:
  3 3 0 3و B1 C2 A2 A3بشكل سليم كما تم تعلمه، كأن يجمع 

 
  ،تطبيق ما يكلف به: متعلمدور ال

  
 
 
 
 
 
 
 

 التقييم:
 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

تمثيل الطالب 
الأحرف التي تلقى 

على مسامعه 
بطريقة صحيحة 

باستخدام يديه 
 المرسلة والمستقبلة

يمثل الطالب الأحرف  
التي تلقى على مسامعه 

بطريقة صحيحة 
باستخدام يديه المرسلة 

 والمستقبلة

يمثل الطالب بعض  
الأحرف التي تلقى 

لى مسامعه بطريقة ع
صحيحة باستخدام 

يديه المرسلة 
 والمستقبلة

الطالب لا يمثل 
الأحرف التي تلقى على 

مسامعه بطريقة 
صحيحة باستخدام يديه 

 المرسلة والمستقبلة

أن يجمع الطالب 
الأحرف التي 

يمثلها عادة على 
أصابعه الى العدد 

ثلاثة باختلاف 
 قيمته المنزلية

 

يجمع الطالب الأحرف 
لتي يمثلها عادة على ا

أصابعه الى العدد ثلاثة 
 باختلاف قيمته المنزلية

 

بعض يجمع الطالب 
الأحرف التي يمثلها 

عادة على أصابعه الى 
العدد ثلاثة باختلاف 

 قيمته المنزلية

جمع الأحرف بلا يفلح 
التي يمثلها عادة على 

أصابعه الى العدد ثلاثة 
 باختلاف قيمته المنزلية

 
 إعطاء الطلبة تمارين بيتية تشمل الهدف العام لبيتية:النشاطات ا
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جمع دلالات الألوان الدرس الثامن:   

 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 
 
 : هداف السلوكيةالأ
 

 أن يتعرف الطالب على الألوان الدالة على الأرقام .1
 بشكل سليم الألوانن يجمع الطالب أعداداً معطاة باستخدام قاعدة أ .2

 
  :هارات والقيم والاتجاهاتمعارف والمال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

الألوان الدالة على  -
 الأرقام

جمع أعداداً معطاة  -
 باستخدام قاعدة الألوان 

استخدام الألوان في -
إيجاد ناتج الجمع حسب 

 دلالاتها

التحمس للمشاركة بعمليات  -
 الجمع

 

 
 :مصادر التعلم

 
 كمبيوتر، بالونات، ألوان بطاقات ملونة، جهاز العرض،

 
 الاجراءات:

يشير علم النفس اللوني إلى تأثير اللون على المشاعر والسلوك البشري، لدينا أربعة ألوان نفسية 
الأخضر( فالأحمر يرتبط بالجسم، والأزرق يرتبط  -الأصفر -الأزرق -أساسية ألا و هي )الأحمر

لو و ةتلك الألوان الثلاث يعبر عن التوازن بين بالعقل، بينما الأصفر يرتبط بالعواطف و الأخضر
ت كثيرة، لوجدنا دلالا أكثر في الخصائص النفسية لها، بالإضافة إلى سبعة ألوان فرعية أخرى فصلنا

ولو استخدمنا الألوان لغايات أخرى لا سيما لفئة صعوبات التعلم لوجدنا من الضروري ربطها 
 يل عمليات الربط بين ما هو معروف وما هو مراد تعلمهبالأرقام لزيادة التركيز والتخيل وتسه

 عرض بطاقات ملونة ودلالتها بالأرقام دور المعلم:النشاط الأول: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 8 اللون الاحمر

اللون 

برتقالي ال  
3 
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قات اولحفظ الألوان بأرقامها ينشد المعلم مع المتعلمين أنشودة الألوان التالية مع الإشارة على بط
 الألوان المصطفة بشكل متتال باستخدام جهاز العرض والكمبيوتر

https://www.youtube.com/watch?v=zORUo6Lsns8  
 

 ينشد مع المعلم وينظر الى الألوان ويعد على أصابعه دور المتعلم: 
 

 يساوي ؟ وهكذا  2+  3يساوي كم؟  7+  5يقول لو جمعنا دور المعلم: 

 
 ن الأسئلة التي يطرحها المعلم وذلك باستدعاء أرقام الألوان وجمعها يجيب عدور المتعلم: 

 

، ماذا لو جمعنا اللون الأحمر 5واللون الأزرق يمثل الرقم  1اللون الأحمر يمثل الرقم  دور المعلم: 

 للون الأزرق؟
 

 7الأحمر + الأزرق = يجيب الطالب: 

 
 
 
 
 
 
 

 5 اللون الازرق

لون ال

خضر الأ  
6  

لبنياللون ا  

 9 اللون الاسود

 

 

7 
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 النشاط الثاني:
 أرقام معطاة 2مجموعات، وتكليف كل واحدة منهم بجمع  2تقسيم الطلبة الى  :دور المعلم

 
  

 يتعاون مع زملائه لتخرج كل مجموعة بالناتج الصحيحدور المتعلم: 
 

 الخاتمة:
 

عمل مسابقة من سيربح الجائزة، بطرح أمثلة عدة باستخدام بالونات ملونة وممتلئة  دور المعلم:
اتج نية التي يتعلم فيها الطلبة والمراد جمع أكبر عدد من البالونات وإيجاد ونثرها في البيئة التعليم

الجمع الصحيح لكل لون بالون يتم أخذه، والفائز من يجمع الألوان التي حصل عليها من البالونات 
 التي تم تجميعها بشكل صحيح.

 
 
 
 
 
\ 

 
 
 

 : متعلمدور ال
 

الملونة، وكل البالونات التي يحصل عليها الطالب يقوم بجمع  تبجمع البالونا، تطبيق ما يكلف به
 الأرقام الممثلة لها وإيجاد الناتج الصحيح للحصول على الجائزة. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 أزرق

 برتقالي

 أزرق

 أزرق

 برتقالي أحمر

 برتقالي

 أصفر

 أحمر أصفر

 أحمر

 زهري

 زهري

 زهري

 أخضر

 أخضر
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
ة الألوان الدالذكر 

 على الأرقام

 

الألوان الدالة  ذكر
بشكل  على الأرقام

 صحيح
 

الألوان بعض  ذكر
 الدالة على الأرقام

 بشكل صحيح
 

الألوان الطالب  ذكرلا ي
 بشكل الدالة على الأرقام

 صحيح
 

جمع أعداداً معطاة 
باستخدام قاعدة 

 بشكل سليم الألوان
 

جمع أعداداً معطاة 
باستخدام قاعدة 

 ليمبشكل س الألوان

 عدادبعض الأجمع 
معطاة باستخدام ال

بشكل  الألوانقاعدة 
 سليم

جمع أعداداً معطاة لا ي
 الألوانباستخدام قاعدة 

 بشكل سليم

 
 النشاطات البيتية: 

 
 حل ورقة عمل بيتية
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 ورقة عمل اثرائية:
 

 أن يجد الطالب ناتج جمع الاعداد التي تمثلها الألوان بشكل صحيحالهدف: 
 

 صندوق مليء بالكرات الملونة، هيا نلعب لعبة جمع الكرات الملونة:ول: النشاط الأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                  
                    ...........=              + 

 
           

                     ............=              + 
 
             

                    ............=              + 
  

                   
                    ............ =              + 

 
             

                     +             ..............= 
 

             
                    ...=              +........... 

 
              

                    ...............=              + 
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  11طرح مكونات العدد الدرس التاسع: 

 
 حصتين دراسيتينعدد الحصص: 

 
 : سلوكيةالأهداف ال

 
 أن يتعرف الطالب الى الطرح مفهوماً وتطبيقاً  .1

 11مكونات العدد الطالب  يذكرأن  .2

 للحصول على باق الطرحب الاعداد الناقصة كمل الطالأن ي .3
 بطرق متنوعةطرح عملية الأن يمثل الطالب  .2
 بشكل صحيحالاعداد المعطاة باقي طرح الطالب  جدأن ي .5
 أعداداً معطاة على اليد المستقبلة باستخدام اليد المرسلة مثل الطالب باق طرحأن ي .7
 طرحال مسائل مختلفة عنأن يحل الطالب  .6

 
 :رات والقيم والاتجاهاتمعارف والمهاال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الطرح -
 مكونات العدد -
 الاعداد الناقصة -
 المحسوسات -

 استخدام المحسوسات بالطرح -
الطالب لمكونات العدد تمثيل  -

11 

العدد و يالتمييز بين العدد الباق -
 المكون 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 
 :ر التعلممصاد

 
مسطرة، لوحة شجرة التفاح، لوحة خط الاعداد، ورقة عمل، أنشطة ، ملاقط غسيليدي الطالب، 

 برمجية تعليمية محوسبة
 

 الاجراءات:
 

 النشاط الأول:
 

متعلم بالتخلص من عدد منها بحسب العدد الذي يطلب  علم لعدد من البالونات وتكليف كلإحضار كل مت
دها وذلك بمشاهدة الجميع له وللطريقة التي يعرضها للتخلص من البالونات، منه، وبالطريقة التي يري

 ويسأل عن عدد البالونات المتبقية
 

 النشاط الثاني:
 

يستخدم المعلم المسطرة ويعلق عليها الملاقط، وبتحريك منه للملاقط على طرفي المسطرة، دور المعلم: 
وذلك بما يفيدنا بالطرح، ويكلف عدد من  لجمع،التي تعرف عليها بعملية ا 11لذكر مكونات العدد 

جميعها وغيرهم بتخيلها  11الطلبة بإعادة الخطوات باستخدام المسطرة والملاقط وذكر مكونات العدد 

 دون استخدام المسطرة والملاقط، وإثابتهم على ذلك
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 بعد وقوفه أمام بقية الطلبة :متعلمفيجيب ال
  3=  6 – 11ن اليسار ، ومثلها م 6=  3 – 11 من اليمين 

 
 

 11، و 6يبقى  3لو أخدنا منها  11وهكذا ببقية المكونات مع الإشارة اليها وتلحينها كأن يقول الطالب 

، وتكرار بقية الطلبة لنفس الخطوات كل على أدواته والتلحين من وراء 3يبقى  6لو أخدنا منها 

 الطالب الذي يقف أمامهم. 
 

 ، وكذلك ببقية المكونات  3كم يساوي  - 11، و 6كم يساوي  -11يقول  كأن دور المعلم:

 
 نشاط برمجي تعليمي محوسبالنشاط الثالث: 

 
ستخدم المعلم الحاسوب وجهاز العرض للتفاعل مع الطلبة بأنشطة محوسبة، لتوضح يدور المعلم: 

 :اعهاعملية الطرح بالحوار والمناقشة مع الطلبة، واتباع الخطوات المراد اتب
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 النشاط الثالث:
 

، لاتيةايعرض المعلم عدة رسومات يتشارك بحل بعضها مع المتعلمين ويكمل المتعلمين حل الأنشطة 
 بحيث يوضح فيها العدد الكلي للمجموعة التي يعرضها، والعدد المراد التخلص منه وغيره المتبقي:
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 النشاط الرابع: 
 

عرض لوحة خط الاعداد وأنشودة الارنب مع المتعلمين، بحسب السؤال الذي يعرض، كأن يؤكد بأن 
، 1خطوات،  2، ثم رجع 11البداية تكون من الصفر، ويقول قفز الارنب خطوة كاملة حتى وصل الى 

 7، حتى وصل الى 2، 3، 2

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



193 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 النشاط الخامس: 
 

تكليف الطالب بتمثيل إجابات ما يطرح على مسمعه من عمليات طرح على اليد المستقبلة دور المعلم: 
 باستخدام اليد المرسلة.

 
تمثيل باق الطرح للتمارين الموكلة إليه على اليد المستقبلة باستخدام اليد المرسلة، كأن دور المتعلم: 

 كما بالخطوات الممثلة كالاتي:  4 – 11يجد 
 7=                  2ـــ            11 

            
 
 

                                                                                      
               

-  
 
 

 الخاتمة:
 

عن البالونات التي تكتب عليها خيارات للإجابة، وعلى  يلعب الطلبة لعبة اصطياد الإجابة الصحيحة
المتعلم اصطياد الإجابة الصحيحة بالطريقة التي يختارها، بحيث يضع المعلم الموسيقى التي تعبر عن 

 الفوز ان كانت إجابة المتعلم صحيحة، وموسيقى حزينة تعبر عن الإجابة الخاطئة:
 
 
 
 



194 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

استخدام ساعة رملية تحوي هذه المرة كرات صغيرة وليس رملاً، والمطلوب من المتعلمين  المعلم: دور
عد الكرات التي وضعها المعلم، وانزال عدد من الكرات التي قد يجمع عليها الطلبة ومعرفة عدد الكرات 

 المتبقية بعدها
 

ها زل عدد من الكرات التي قد يجمع عليسيعد المتعلمين الكرات التي وضعها المعلم، وسين: متعلمدور ال
 الطلبة ومعرفة عدد الكرات المتبقية بعدها
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
مكونات العدد  ذكر
11 

 

 11مكونات العدد  ذكر

 بشكل صحيح
نات مكو ذكربعض

 بشكل صحيح11العدد 
مكونات العدد  لا يذكر

 بشكل الصحيح11

لاعداد ال اكمإ
الناقصة للوصول 

 للباق المطلوب

لاعداد الناقصة ال اكمإ
 باقللوصول لل

 طلوب بشكل صحيحالم

لاعداد ال بعض اكمإ
 اقبالناقصة للوصول لل

 طلوب بشكل صحيحالم

لاعداد الناقصة ل اكميلا 
 طلوبالم باقللوصول لل

 بشكل صحيح
عملية الطرح يمثل 

 طرق متنوعةب
عملية الطرح يمثل 

طرق متنوعة ب
 بالطريقة الصحيحة

بعض عمليات يمثل 
طرق متنوعة بالطرح 

 وصحيحة

عملية الطرح لا يمثل 
طرق متنوعة ب

 وصحيحة

طرح الاعداد المعطاة  طرح الاعداد المعطاة 
 طرحاً صحيحاً 

طرح بعض الاعداد 
 المعطاة طرحاً صحيحاً 

لا يطرح الاعداد 
 المعطاة طرحاً صحيحاً 

حل مسائل مختلفة 
 طرحال عن
 

 مسائل مختلفة عنيحل 
 طرح بشكل صحيحال
 

بعض مسائل يحل 
طرح ال مختلفة عن

 بشكل صحيح
 

مسائل مختلفة يحل لا 
طرح بشكل ال عن

 صحيح
 

 
 

 النشاطات البيتية: 
 إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن الطرح
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 ورقة عمل إثرائية:
 

 (1) 11أن يحل الطالب مسائل عن الطرح ضمن العدد الهدف: 

 
 عزيزي الطالب اشطب وجد باقي الطرح أفقياً وعمودياً فيما يلي:النشاط الأول: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 = ؟ 6 – 4
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 هيا يا بطل نجد باقي الطرح فيما يلي :النشاط الثاني: 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 د
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 اقرأ أكثر لتبدع أكثر 
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 11الطرح ضمن العدد الدرس العاشر: 

 
  حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : سلوكيةالأهداف ال

 
  يذكر الطالب مفهوم الطرح بطريقته الخاصةأن  .1
 ( 2) 11أن يحل الطالب باقي طرح الاعداد المعطاة بشكل صحيح ضمن العدد  .2
 ية الطرح وعملية الجمعأن يوازي الطالب بين عمل  .3
 

 معارف والمهارات والقيم والاتجاهات:ال

 
 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الطرح -
 المطروح -
 المطروح منه -

 

استخدام الحبل والبطاقات  -
 بالطرح

تعيين الطالب للعدد المطروح  -
والتالي لاحاد العدد المطروح 

 منه
القيام بعدة خطوات لايجاد  -

 المطلوب
 
 

الب تحمس الط -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 
 :مصادر التعلم

 
 حبل، بطاقات، أقلام، كمبيوتر، جهاز العرض، كرات

 
 الاجراءات:

 
 النشاط الأول:

 
لعب لعبة الجدة بحيث يتم اختيار متعلم يلعب دور الجدة، ويواجه الحائط في طرف الغرفة، ويذهب بقية 

المكان بحيث ترقم البلاطات من الواحد الى العشرة أمام كل متعلم، المتعلمين الى الطرف الاخر من 
ويحاول بقية المتعلمين التسلل بهدوء باتجاه الجدة، وكلما استدارت الجدة على المتعلمين أن يتوقفوا 
ويثبتوا تماماً في أماكنهم دون حراك، وسؤال من شاهدته الجدة قد تحرك، الى أي خطوة قد وصلت، 

مثلاً وعدت  8كذا خطوة بقدر ما تحكم الجدة، كأن تقول له بتحمس وصلت الى الخطوة  وعليك العودة
 خطوات، على أي رقم ستقف، وهكذا مع كافة الطلبة  3
 

 النشاط الثاني:
يحضر المعلم حبلاً ويثبته على سطح الأرض، بحيث يثبت عليه بطاقات تحمل الاعداد من  دور المعلم:

هوم الجمع، الذي يعني الضم وأن العدد سيكبر، ومفهوم الطرح بنقصان ، ويذكر الطلبة بمف8الى  1
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العدد ووجود باق لطرحه، ويسمح للطلبة بالتقدم بخطوات عبر الحبل والاهتمام بمعرفة العملية المتبعة، 
 وغيرهم بالرجوع بخطوات وذكر العملية المتبعة.

 
               

                 1      8      2      3     6      5      4      7       1      9      

 
 ويوضح للمتعلمين المقصود بالعدد المطروح والمطروح منه وتكليفهم بتعيينها.

 
ويمشي بخطوات الى الامام ليعبر عن عملية الجمع، وخطوات الى  ما يخول له من مهام متعلمفيطبق ال

 نه من مكونات لعملية الطرح الخلف تعني الطرح، ويعين ما يطلب م
 

، كما تعلم سابقاً، ويكلفهم 11يضع المعلم عدة أمثلة يمكن أن يجيب عليها من مكونات العدد دور المعلم: 

 بتعيين العدد المطروح والمطروح منه فيما يلي: 
 

 = ؟ 6 – 11= ؟                      2 – 11= ؟                         5 – 11

 = ؟ 3 – 11= ؟                      1 – 11؟                        =  9 – 11

 
الإجابة عن الأمثلة المطروحة عن طريق استخدام أي طريقة اتبعناها سابقاً للوصول لباقي دور المتعلم: 

 الطرح الصحيح، ويقوم بتعيين العدد المطروح والمطروح منه في كل مثال يعرض 
 

 النشاط الثالث:
 

، والاجابة عليها يتم عن طريق الحبل الذي تم 11يضع المعلم أمثلة أخرى ضمن العدد لمعلم: دور ا

 تثبيته وذلك كالاتي: 
 = ؟ 3 – 6 = ؟          2 – 8= ؟                        5 – 9

 
خطوات )بحسب العدد المطروح( بالعد رجوعاً  5ويرجع  9يقف الطالب على العدد  دور المتعلم:

 9، مردداً أنشودة الارنب بإيقاع بتنفيذ ما يقول )وقف الارنب على 3لباقي الطرح المساوي لل ليصل 
 (، وذلك كما هو موضح فيما يلي: 3خطوات حتى وصل الى  5ثم قفز 

 
، ويرجع خطوتان الى الوراء بحسب العدد المطروح  2 – 8لايجاد باقي طرح  8يقف المتعلم على العدد 

، ثم قفز خطوة خطوة )ويمثل 8، ويردد ) وقف الارنب على 6( ليصل لباقي الطرح وهو )الاعداد الأقل

  :( كما يلي6(حتى وصل الى 2على أصابع يده 



200 
 

 
خطوات الى الوراء بحسب العدد  3، ويرجع 3 – 6لايجاد باقي طرح  6يقف المتعلم على العدد 

خطوات حتى وصل  3، ثم قفز 6 وقف الارنب على، ويردد )2ليصل لباقي الطرح وهو المطروح 

 ( كما يلي: 2الى 

 النشاط الرابع:
 

 ؟ما يلي باستخدام الحبلماذا لو أوجدنا باقي طرح  دور المعلم:

82 – 5                       =86 – 1                       =87 – 9  = 

 
ويضع إشارة عليه كدائرة  في المثال الأول، 5وهو الى العدد المطروح  ينظر المتعلمدور المتعلم: 

)احاد العدد  2رجوعاً بالعد بدءاً من العدد التالي لل 8ويعد من اخر عدد ممثل على الحبل وهو  مثلاً،

  3المطروح منه( وهو 

 
 

   
 
 
 
                                                          
 
 

 6يساوي  5 – 12فنحصل على باقي طرح ل 

 
، 9على الحبل عن العدد المطروح وهو  متعلم، يبحث ال9 – 12وكذلك عند إيجاد باقي طرح -

هو  2 ـالعدد التالي لللعدد التالي لاحاد المطروح منه )رجوعاً بقدر ا 8ويضعه داخل دائرة، ويعد من 

 7وهو  ( لنصل لباقي الطرح المراد5
 

  
 

               5 

     
 7هو  9 – 12فيكون باقي طرح 

5 

7 

1 

4 
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 ، 8، يبحث المتعلم على الحبل عن العدد المطروح وهو 8 – 16ولايجاد باقي طرح -

هو  6العدد التالي لل لعدد التالي لاحاد المطروح منه )رجوعاً بقدر ا 8ويضعه داخل دائرة، ويعد من 

 ( لنصل لباقي الطرح المراد9

 
 
 

  9=  8 – 16أي أن 

 
بربط عمليتا الجمع والطرح مع بعضهما البعض، وذلك باستخدام سيقوم المعلم النشاط الخامس: 

 الكرات تارة، والكترونياً تارة أخرى والتوصل معاً للعلاقة بينهما:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

9 

1 
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 عرض هذا النشاط الكترونياً ومحاولة مساعدة الارنب في العبور بحسب العمليات الموضحة:
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 الخاتمة:
 

استخدام ساعة رملية تحوي هذه المرة كرات صغيرة وليس رملاً، والمطلوب من  دور المعلم:
المتعلمين عد الكرات التي وضعها المعلم، وانزال عدد من الكرات التي قد يجمع عليها الطلبة ومعرفة 

 بعدهاعدد الكرات المتبقية دون عدها بالبداية والتحقق منها بقيام الطلبة 
سيعد المتعلمين الكرات التي وضعها المعلم، وسينزل عدد من الكرات التي قد يجمع : متعلمدور ال

 عليها الطلبة ومعرفة عدد الكرات المتبقية دون عدها بالبداية والتحقق منها بعدها فيما بعد
 

 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3توسط )م علامات( 5جيد ) المهام

مفهوم الطرح  ذكر
 بطريقته الخاصة 

 

ذكر مفهوم الطرح 
كل بشبطريقته الخاصة 

 صحيح

ذكر جزء من مفهوم 
الطرح بطريقته 

 بشكل صحيحالخاصة 

لا يذكر مفهوم الطرح 
ل بشكبطريقته الخاصة 

 صحيح

عملية الطرح يمثل 
المعطاة باستخدام 
 الحبل والبطاقات

عملية الطرح ثل يم
باستخدام الحبل 

والبطاقات بالطريقة 
 الصحيحة

بعض عمليات يمثل 
الطرح باستخدام الحبل 

والبطاقات بطريقة 
 صحيحة

عملية الطرح لا يمثل 
باستخدام الحبل 

والبطاقات بطريقة 
 صحيحة

طرح الاعداد المعطاة  طرح الاعداد المعطاة 
 طرحاً صحيحاً 

طرح بعض الاعداد 
 حاً صحيحاً المعطاة طر

لا يطرح الاعداد 
 المعطاة طرحاً صحيحاً 

 
 النشاطات البيتية: 

 إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن الطرح
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 ورقة عمل اثرائية:
 

 (2) 11أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن طرح الاعداد ضمن العدد الهدف: 

 
 عزيزي الطالب جد ناتج ما يلي: النشاط الأول: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بالتوفيق يا أحبائي...
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 طرح دلالات الالوانالدرس الحادي عشر: 
 

 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 
 

 : سلوكيةالأهداف ال
 الأرقام الدالة على الألوان المعروضةالطالب  ن يذكرا -
 بشكل سليم الألوانباستخدام قاعدة مسائل عن الطرح الطالب  حلن يأ -

 
  :والقيم والاتجاهات تلمهارامعارف واال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

الألوان الدالة على  -
 الأرقام

طرح أعداداً معطاة  -
 باستخدام قاعدة الألوان 

استخدام الألوان في -
 إيجاد باق حسب دلالاتها

التحمس للمشاركة بعمليات  -
 الطرح

 

 
 :مصادر التعلم

 
 وتر، بالوناتبطاقات ملونة، جهاز العرض، كمبي

 
 الإجراءات:

 
 النشاط الأول:

 
 عرض بطاقات ملونة ودلالتها بالأرقام دور المعلم:

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 وترديد أنشودة الألوان مع الطلبة:
https://www.youtube.com/watch?v=zORUo6Lsns8  

يمثل فيها اللون ينشد مع المعلم وينظر الى الألوان ويعد على أصابعه في كل مرة دور المتعلم: 
 المذكور 

الأحمراللون   

8 

لأزرقااللون   

5 

اللون 

خضر الأ  

6 

برتقالياللون ال  

3  

 اللون البني

7 

 اللون الأسود

9 
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 النشاط الثاني:
 

 يساوي ؟ وما اللون الناتج؟ وهكذا  5 - 6يساوي كم؟  6من  5يقول لو طرحنا دور المعلم: 

 
يجيب عن الأسئلة التي يطرحها المعلم وذلك باستدعاء أرقام الألوان وطرحها، كأن يقول دور المتعلم: 

 الذي يمثله اللون الاصفر  2=  5 – 6
 

، ماذا لو طرحنا اللون الأحمر 1واللون الأحمر يمثل الرقم  5اللون الأزرق يمثل الرقم  المعلم:  دور

 (منه للطلبة على التركيز والتخيل من اللون الأزرق؟ )تحفيزاً 
 

 الذي يمثله اللون الاخضر 2الأزرق =  -الأحمر يجيب الطالب: 

 
 لة مشابهة:طرح بعض الاسلة على الطلبة، ويتبع أمث دور المعلم:

 
 = ؟             -ـــ     

 
 
 

 الناتج يمثل أي لون؟
 
 
 

 = ؟                        -ــ                         
 

  الناتج يمثل أي لون؟
 

 يتعاون مع زملائه لتخرج كل مجموعة بالباق الصحيح وباللون الذي يمثل الباقدور المتعلم: 
 

 الخاتمة:
 

عمل مسابقة من سيربح الجائزة، بطرح أمثلة عدة باستخدام بالونات ملونة وممتلئة ونثرها  :دور المعلم
في البيئة التعليمية التي يتعلم فيها الطلبة والمراد جمع أكبر عدد من البالونات وإيجاد باق الطرح 

وان من تيب الألالصحيح لكل لون بالون يتم أخذه، بطرح الاعداد الصغيرة من الأعداد الكبيرة، بعد تر
الأرقام الأصغر التي تمثلها الى الأكبر، والفائز من يطرح الألوان التي حصل عليها من البالونات التي 

 تم تجميعها بشكل صحيح.
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ها الملونة، وكل البالونات التي يحصل علي البالونات الحصول علىب، تطبيق ما يكلف به: متعلمدور ال
 بطرح الأرقام الممثلة لها وإيجاد باق الطرح الصحيح للحصول على الجائزة  الطالب يقوم

 
 التقييم:

 
 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

الطالب  ذكرأن ي
على الألوان الدالة 

 على الأرقام

 

الألوان الدالة  ذكر
بشكل  قامعلى الأر

 صحيح
 

الألوان بعض  ذكر
 الدالة على الأرقام

 بشكل صحيح
 

الألوان الطالب  ذكرلا ي
 بشكل الدالة على الأرقام

 صحيح
 

 إيجاد باق طرح
أعداداً معطاة 

باستخدام قاعدة 
 بشكل سليم الألوان

 

 إيجاد باق طرح
أعداداً معطاة 

باستخدام قاعدة 
 بشكل سليم الألوان

بعض  إيجاد باق طرح
معطاة ال عدادالأ

باستخدام قاعدة 
 بشكل سليم الألوان

 لا يجد باق طرح
معطاة باستخدام أعداداً 
بشكل  الألوانقاعدة 

 سليم

 
 النشاطات البيتية: 

 
تكليف الطلبة بإيجاد باق طرح بطاقات بألوان مختلفة، وحل ورقة العمل التي تشمل على الأهداف 

 المراد تحقيقها بهذا النشاط
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 ورقة عمل إثرائية:
 

 أن يجد الطالب باقي طرح الاعداد التي تمثلها الألوان بشكل صحيحالهدف: 
 

 صندوق مليء بالكرات الملونة، هيا نلعب لعبة طرح الكرات الملونة:النشاط الأول: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                     -              ...........= 
 
 

                  
                    -               ............= 

 
                  

                   -              ............= 
  
 
                   -              ............ = 
 

       
                    -             ..............= 

 
         

                  -              ..............= 
 

     
                  -              ...............= 
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 :ثاني عشرال الدرس
 

 التعرف الى عملية الضرب مفهوماً وتطبيقاً : الهدف العام
 

  حصة دراسية: عدد الحصص
 

 : وكيةسلالأهداف ال
 أن يتعرف الطالب الى الضرب مفهوماً وتطبيقاً  -
 أن يجد الطالب ناتج جمع أعداداً معطاة  -
 أن يحول الطالب عملية الجمع الى عملية الضرب  -
 أن يجد الطالب حاصل ضرب أعداداً بسيطة معطاة -

 
:معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال  
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -

 

 العد المتكرر للأعداد المعطاة -
 الجمع المتكرر للعدد المعطى -

تحويل عملية الجمع الى  -
 الضرب

إيجاد حاصل الضرب للأعداد  -
 المعطاة

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 
الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 
:اللازمةالمواد والتجهيزات   

ولمسية، كفوف بلاستيكية، ألوانصور، أنشطة تفاعلية محوسبة، مواد محسوسة سمعية وبصرية   
 

 الاجراءات:
 

 النشاط الأول:
 

دور المعلم: أعطني 5 أشياء من حولك تستطيع لمسها، وبعدها أعطني 5 أشياء من حولك تستطيع 
مشاهدتها، و5 أشياء من حولك قد تسمع لها صوتاً ان شغلت، ويكلفهم بعدها خمسة – خمسة، وينتقل 
الى أشياء أخرى قد يطلب المعلم من الطلبة إعطاؤه 3 أشياء من حوله يشاهدها، و 3 أخرى قد يسمع 

 لها صوتاً، و 3 أخرى يستطيع لمسها، ومن ثم عدها ثلاثاً ثلاثاً، وهكذا..
 

دور المتعلم: يذكر المتعلم في كل مرة الأشياء التي تطلب منه، ويعدها خمسة خمسة ليصل الى ناتج 
 ما لديه، أو ثلاثة – ثلاثة، بحسب ما يطلب منه

 
 

 النشاط الثاني:
يسأل المعلم عن الحواس الخمسة ويسمح للطلبة بالإشارة إليها وعد الأجزاء المكونة لكل : دور المعلم

 حاسة بجسمه، ومنها ينتقل الى النشاط الاتي: 
اثنين؟ -عزيزي الطالب هيا نجمع عيون الأطفال بالاثنينات، وما الذي فعلناه عند العد اثنين   
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يتتبع الطالب الأعين لكل طفل، ويعد أعينهم بالاثنينات كالاتي:دور المتعلم:   
 أوجدنا عدداً أكبر باثنين، فتخطينا أو تجاوزنا الأعداد الواقعة بينها 

 
 النشاط الثالث:

 
هيا نعد اثنين اثنين ونكتب العدد:دور المعلم:    

ويكتب العدد تحت الكفين في كل مرةين اثنين عد اثنلاحظ المتعلم ما لديه، وييدور المتعلم:   
 

 النشاط الرابع:
 

نعم هذه طريقة أسرع للعد الكلي للشيء، فقد تعرفنا على العد بالاثنينات، ماذا لو قمنا : دور المعلم
أي نجد عدداً أكبر بخمسة في كل مرة: بالعد بالخمسات،  
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يعدها الطالب بالخمسات:يلاحظ الطالب عدد الأصابع في كل كف، و دور المتعلم:  

 
 

يشد المعلم انتباه الطلبة الى الصورة ويسألهم ماذا نشاهد بالصورة، كم عدد الأصابع في دور المعلم: 
 كل كف؟ ماذا لو قمنا بالعد بالخمسات ونكتب الأعداد أسفل كل كف بالتتابع:

ويكتب العدد الذي توصل  ، ويبدأ بالعد خمسة خمسة،يجيب الطالب على أسئلة المعلم دور المتعلم:

 اليه في كل مرة اسفل الكف 
 

 النشاط الخامس:
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من خلال أمثلة مشابهة تشد انتباه الطلبة وتزيد انتباههم يحث الطلبة على إكمال النمط في  دور المعلم:
 كل مرة، حسب ما يطلب منهم، وذكر النمط المتبع:

 
 الخاتمة:

 لون بحسب النمط المتبع: -

 
 لنمط المتبع:اضع دائرة حول 

 ثمانية  –ثمانية  -خمسة                   –خمسة  -اثنين                   –اثنين  -
 وما مفهومك للضرب؟

 
 دور المتعلم: 

يستمع الطالب لما هو مطلوب ويكمل النمط بحسب المطلوب اما بالكتابة أو بالتلوين، ويعرف عملية 
 الضرب بأنها الجمع المتكرر للعدد نفسه
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

ايجاد ناتج جمع أعداداً 
 معطاة 

ايجاد ناتج جمع أعداداً 
 بشكل صحيحمعطاة 

ايجاد ناتج جمع بعض 
بشكل  الأعدادً المعطاة

 صحيح

لا يجد ناتج جمع أعداداً 
 صحيح طاة بشكلمع

عملية الجمع  تحويل
 الى عملية ضرب

 

عملية الجمع  تحويل
 الى عملية ضرب

 بشكل صحيح 

جزء من  تحويل
الجمع الى  عمليات

 عملية ضرب
 بشكل صحيح 

يستطيع تحويل لا 
عمليات الجمع الى 

عمليات ضرب بشكل 
 صحيح

تعريف عملية 
الضرب مفهوماً 

 وتطبيقاً 

تعريف عملية الضرب 
وتطبيقاً بشكل  مفهوماً 
 صحيح

 

تعريف عملية الضرب 
مفهوماً وتطبيقاً بشكل 

 غير مكتمل
 

لا يعرف عملية 
الضرب مفهوماً وتطبيقاً 

 بشكل صحيح
 

 
 النشاطات البيتية: 

 إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن الضرب مفهوماً وتطبيقاَ، وذلك كما يلي:
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 :ورقة عمل إثرائية
 

 زيادة تحصيل الطالب في الضرب مفهوماً وتطبيقاً  ف:الهد
 

 : طالبي العزيز هيا نجمع ونجد عدد الكل في كل مرة:النشاط الأول
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 هيا يا بطل نحول عملية الجمع الى عملية الضرب فيما يلي:النشاط الثاني: 

 
 يا عبقري لنعبر عن عملية الضرب ونجد حاصله: هياالنشاط الثالث: 

 
 النشاط الرابع:

 برأيك ماذا نعني بعملية الضرب؟ وكيف يمكن أن تفسر العملية التي تجري من وجهة نظرك 
 
 
 

 

 
 بالتوفيق والتقدم أحبائي....
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 الدرس الثالث عشر:
 

  2إيجاد ناتج ضرب الأعداد في : الهدف العام

 
  حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : سلوكيةالأهداف ال

 أن يذكر الطالب مفهوم الضرب بلغته الخاصة  -
 أن يحول الطالب عملية الجمع الى عملية ضرب -
  2في  عدادلأاأن يجد الطالب حاصل ضرب  -
 2أن يقارن الطالب بين عمليات الضرب في العدد  -

 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -
 المقارنة -

 

 العد المتكرر للأعداد المعطاة -
 متكرر للعدد المعطىالجمع ال -
تحويل عملية الجمع الى  -

 الضرب
إيجاد حاصل الضرب الأعداد  -

 2في 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 
 المواد والتجهيزات المستخدمة داخل الجلسة:

 أيدي الطالب، صور، مواد محسوسة، صخور، صندوق، الكمبيوتر، جهاز العرض
 

 الاجراءات:
 

 الأول: النشاط
 

السماح لأربعة أطفال بالحضور أمام الطلبة بحيث و إحضار صخور ووضعها أمام الطلبة،دور المعلم: 
يكون كل اثنان بفريق، أما بقية الطلبة فيختارون الفريق الذي يحبذه لتشجيعه، يقف الفريقان أمام بقية 

 لظهر، والمطلوب من طالب بكلالطلبة بحيث يشبك كلا الطالبين أيديهم من المرفق بعد جعل الظهر ل
فريق أن يحضر اثنتان من الصخور في كل مرة، وتمريرها لزميله بالفريق ليضعها داخل صندوق، 
وسؤال الأول له في كل مرة كم لدينا من الصخور؟ وذلك لكسب النقاط للفريق الأسرع الذي يقوم بالتقاط 

 الصخور كاملة وتمريرها وعدها بالشكل الصحيح
 

انتباه المتعلمين الى كلا الفريقين، ومحاولة العد مع كل فريق، وفيه يتعاون كل فريق علم: دور المت
ل اثنتان، وتجميعها واجابة المتعلم الثاني بالفريق على سؤال الأو -ليكون الأسرع بالتقاط الصخور اثنتان

 كل مرة اثنتان في –عن عدد الصخور التي جمعت في كل مرة، بحيث انه يقوم بعدها اتنتان 
، سيجمع المعلم الزهرات التي أحضرها الطلبة ليضع كل زهرتان في مجموعة النشاط الثاني:

 ويتناقش مع الطلبة من خلال تساؤلات واستجابات لها:
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 وسؤال الطلبة عن عدد المجموعات التي وضعت فيها الزهرات، وعدد الزهرات في كل مجموعة:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ولمعرفة عدد الزهرات نقوم بجمع عدد الزهرات الموجودة في كل المجموعات وإيجاد ناتجها:
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الانقاص أو الزيادة في عدد الزهرات وسؤال الطلبة عن عدد المجموعات والزهرات في دور المعلم: 
 كل مجموعة:
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رات في كل مجموعة، وعدد المجموعات لصياغة جملة الضرب بشكل ملاحظة عدد الزهدور المتعلم: 
 صحيح

 
استخدام الكمبيوتر وجهاز العرض والاقلام للتعاون لمعرفة عدد الاثنينات وكتابتها النشاط الثالث: 

 وإيجاد حاصل الضرب: 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



220 
 

 

 

 

 

 

 

 

المجموعة ذات الإجابات الصحيحة نقاطاً  تقسيم الطلبة الى مجموعات، واكسابالنشاط الرابع: 

إضافية، وذلك بكتابة عدد المجموعات المكونة بالاوراق الموزعة لديهم ، وناتج الضرب باتباع 

 الخطوات فيما بينهم والانصات جيداً لبعضهما بعضاً داخل المجموعة:

 

 

 

 

 

 

 

 بوضع الإشارة المناسبة فيما يلي:  2مقارنة عمليات الضرب في 
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 النشاط الخامس:

ينتقل الطالب للعد على أصابعه برفع الطلبة لأيديهم وتمثيلهم للعمليات باتباع دور المعلم: 

، 12، 12، 11، 9، 7، 2، 2الخطوات الموجهة من المعلم، كأن يرفع كفيه ويعد اثنين اثنين، 

ى من الى اليد اليسر، من اصبع الخنصر الى الابهام باليد اليمنى وينتقل مباشرة 21، 19، 17

 2الابهام للخنصر، فمثلاً عند رفعه للخنصر بالكف اليمنى يكون قد رفع اصبعاً واحداً ويقول 

) أي أنه قد رفع اصبعان  2(، يتلوه رفعه للبنصر من نفس الكف ويعد  2=  2في  1)أي أن 

ن قد رفع ( وهكذا الى أن يصل للخنصر بالكف اليسرى حينها يكو2=  2في  2اثنان ويكون 

 ( 21=  2في  11) أي أنه  21أصابع ويقول  11

 

1              5   *2  =81                81   *2    =21           6  *2  =  

 

 

 

 الخاتمة:

بالتصويب على الشبكة التي تحمل الإجابة الصحيحة  بعد تقسيمهم الى مجموعات كرة السلةلعب لعبة 

 صوت موسيقى عند الإجابة الصحيحة، ودوي انفجار عند الإجابة الخاطئة. باستخدام الكرة، وسماع
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 التقييم:

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

مفهوم الضرب  ذكر
 بلغته الخاصة

مفهوم الضرب  ذكر
بشكل بلغته الخاصة 

 حيحص

مفهوم الضرب  ذكر
 بشكل  بلغته الخاصة

 بشكل متكامل صحيح

يذكر مفهوم الضرب  لا
 بشكل بلغته الخاصة

 صحيح
الطالب عملية  تحويل

الجمع الى عملية 
  ضرب

عملية الجمع  تحويل
 الى عملية ضرب

 بشكل صحيح 

جزء من  تحويل
الجمع الى  عمليات

 عملية ضرب
 بشكل صحيح 

يستطيع تحويل لا 
الجمع الى  عمليات

عمليات ضرب بشكل 
 صحيح

د حاصل ضرب ايجا

 2في  عدادلأا

د حاصل ضرب ايجا

بشكل  2في  عدادلأا

 صحيح
 

د حاصل ضرب ايجا
المعطاة  عدادلأبعض ا

 2في 

حاصل ضرب  لا يجد

بشكل 2في  عدادلأا

 صحيح
 

مقارنة عمليات 
 2الضرب في العدد 

مقارنة عمليات 
 2الضرب في العدد 

 بشكل صحيح

نة بعض عمليات مقار
  2الضرب في العدد 

لا يستطيع مقارنة 
عمليات الضرب في 

 2العدد 

 

 2إعطاء الطلبة ورقة عمل عن الضرب في النشاطات البيتية: 
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 ورقة عمل إثرائية:

 2زيادة تحصيل الطالب في عملية الضرب في العدد الهدف: 

  عزيزي الطالب اكتب العدد المناسب فيما يلي:النشاط الأول: 

 

 

 

 هيا نكتب الناتج الصحيح فيما يلي:النشاط الثاني: 

 

 حول جملة الجمع الى جملة ضرب فيما يلي:النشاط الثالث: 
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 النشاط الرابع:

 

  

 

 

 

 

 هيا يا بطل نقارن بين الاتي بوضع إشارة المقارنة فيما يلي:النشاط الخامس: 

 

 

 

 

شجار الموز، شاهد على شجرة كبيرة عدد من ثمار الموز، يقفز القرد بنشاط على أالنشاط السادس: 

اثنتان، في خمس مرات، هل تستطيعون مساعدته لمعرفة كم عدد الثمار على  –أراد أن يقطفها اثنتان 

 الشجرة؟

 

 .................................................. 

 

 

 

 

 بالتوفيق وسداد الخطى ...

 

 

 
 

5 × 2            2  × 3  9 × 2            2  × 8  

2 × 6            4 × 2  7 × 2            7  × 2  



225 
 

 الدرس الرابع عشر: 

  3إيجاد ناتج ضرب الأعداد في : هدف العامال

  حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 : السلوكيةالأهداف 

 أن يذكر الطالب مفهوم الضرب بلغته الخاصة   .2

 ن يحول الطالب عملية الجمع الى عملية ضربأ  .5

  3في  عدادلأاأن يجد الطالب حاصل ضرب   .4

 3أن يجد الطالب بين عمليات الضرب في العدد   .7

 :عارف والمهارات والقيم والاتجاهاتمال

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -

 

 العد المتكرر للأعداد المعطاة -
 الجمع المتكرر للعدد المعطى -
تحويل عملية الجمع الى  -

 الضرب
إيجاد حاصل الضرب الأعداد  -

 3في 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ب بنفسه ثقة الطال -
مشاركة الطالب  -

 للأنشطة الموكلة اليه
 

 :اللازمةالمواد والتجهيزات 

 أيدي الطالب، صور، مواد محسوسة، ورقة عمل، مكعبات، زهور، عيدان

 الاجراءات:

الى رحلة ميدانية لحديقة المدرسة، وفيها سيكون المعلم قد جهز عدة زوايا تحوي سيأخذ المعلم الطلبة 

 وتحوي الثالثة وروداً مزروعة في أحواض 15وتحوي الثانية مكعبات عددها عوداً،  12الأولى 

يقسم المعلم الطلبة الى مجموعات، فيكون نصيب الأولى عدداً من العيدان، ويطلب من دور المعلم: 

عيدان، ويكلفهم بالعد  3الطلبة عد العيدان وتقسيمها الى مجموعات بحيث يكون في كل مجموعة  

 الى أن يصل الى مجموعهاثلاثة  –ثلاثة 
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عوداً، ويقسمونها الى مجموعات بحيث تحوي  12سيقوم الطلبة بعد العيدان ليجدها دور المتعلم: 

 عيدان 3المجموعة الواحدة على 

 

 

 

 ثلاثة، الى أن يصل الى مجموعها كالاتي: –ويبدأ بعدها ثلاثة 

         3                         +3               +          3                       +3       = 

 

 وستقوم المجموعة الثانية بعد المكعبات المجهزة ووضع كل ثلاثة معاً كما يلي:-

 

 

 

 

 

3              +3            +3             +3                +3        = 

 

 يلي: أما المجموعة الثالثة فستضع الازهار كما-

82 

58  
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 مجموعات: 3فتجد أنها تتكون من 

 

 

 

 

 زهرات )عناصر(: 3في كل مجموعة 

 

 ولمعرفة كم عدد الزهرات نعد ثلاثاً ثلاثاً ونجمعها:
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يوزع المعلم على الطلبة رسومات مقسمة الى مجموعات تحوي المجموعة الواحدة على دور المعلم: 

جملة الجمع الى جملة ضرب كما بالخطوات عناصر، والمراد عد العناصر وجمعها وتحويل  3

 الاتية:

 

 دور المتعلم:
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وبذلك قام الطالب بعد العناصر وجمعها بحسب المجموعات، وبعدها قام بتحويل جملة الجمع الى 

  7= 3في  2جملة ضرب، بضرب عدد المجموعات بعدد العناصر المكونة في كل مجموعة، فيكون 

 :، كما يلي3ى تغطي جدول الضرب للعدد يعطي أمثلة أخردور المعلم: 

 

 على المتعلم أن يعد العناصر، ويكتب ناتج جمعها ومن ثم يحول جملة الجمع الى جملةدور المتعلم: 

  الضرب: 
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 8لنحصل على الناتج  3في  3ويضع في جملة الضرب عدد المجموعات في عدد العناصر، أي 

ر ثلاثاً على أصابعه ليعني عند رفعه لخنص –نتان ويبدأ بالعد ثلاثاً يرفع المعلم يداه الاثدور المعلم: 

، وعند رفعه للاصبعان الخنصر والبنصر، فهذا يعني أنه رفع اصبعان وأنه 3=  3في  1اليمنى أنه 

، ويكلف الطلبة 31=  3في  11، وهكذا الى أن يصل لخنصر اليسرى والتي تعني 7=  3في  2

 3ثم البدء بإعطائهم أسئلة عشوائية عن جدول  بتكرار العملية معه، ومن

 يكرر المتعلم الخطوات مع المعلم ويجيب عن أسئلته المطروحة دور المتعلم: 

، بلعبة الكترونية 3بين عمليات الضرب في العدد يختم المعلم الدرس بفعالية المقارنة الخاتمة: 

 تفاعلية :
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 التقييم:

 

 لكل جزئية بالنشاط بالملاحظة وقوائم الرصد

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

مفهوم الضرب  ذكر
 بلغته الخاصة

مفهوم الضرب  ذكر
بشكل بلغته الخاصة 

 صحيح

مفهوم الضرب  ذكر
 بشكل  بلغته الخاصة

 بشكل متكامل صحيح

يذكر مفهوم الضرب  لا
 بشكل بلغته الخاصة

 صحيح
ملية الطالب ع تحويل

الجمع الى عملية 
  ضرب

عملية الجمع  تحويل
 الى عملية ضرب

 بشكل صحيح 

جزء من  تحويل
الجمع الى  عمليات

 عملية ضرب
 بشكل صحيح 

يستطيع تحويل لا 
عمليات الجمع الى 

عمليات ضرب بشكل 
 صحيح

د حاصل ضرب ايجا
 3في  عدادلأا

د حاصل ضرب ايجا
بشكل  3في  عدادلأا

 صحيح
 

 د حاصل ضربايجا
المعطاة  عدادلأبعض ا

 3في 

حاصل ضرب  لا يجد
بشكل 2في  عدادلأا

 صحيح
 

المقارنة بين عمليات 
 3الضرب في العدد 

مقارنة عمليات 
 3الضرب في العدد 

 بشكل صحيح

المقارنة بين بعض 
عمليات الضرب في 

 3العدد 

لا يستطيع المقارنة بين 
عمليات الضرب في 

 3العدد 

 

 النشاطات البيتية: 

 3اء الطلبة ورقة عمل عن الضرب في إعط
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 ورقة عمل اثرائية:

  3زيادة تحصيل الطالب في عملية الضرب في العدد الهدف: 

 عزيزي الطالب هيا نكتب عدد الثلاثات في         وحاصل الضرب في        :النشاط الأول: 

 

 

 

 

 

 

 

 

ري الجميل، بوضع العدد المناسب بالمكان هيا يا بطل نصنع قالب الحلوى مع عصفوالنشاط الثاني: 

 المناسب بحسب الخطوات:
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 هيا نكتب الناتج الصحيح فيما يلي بالمكان المحدد له:النشاط الثالث: 

 

 

 

 

 

3 × 9 ...... =  1 × 3 ...... =  3 × 5 ...... =  

3 × 1 ...... =  3 × 7 ...... =  4 × 3 ...... =  

9 × 3 ...... =  3 × 3 ...... =           6 × 3 ...... =  



234 
 

انت ذكي لذا ستعرف من هو أكبر أو أصغر أو يساوي فيما يلي بمجرد معرفتك النشاط الرابع: 

 ، = (  <،   >: ) 3لجدول ضرب العدد 

 

 

 

 

 

يقفز القرد بنشاط على أشجار الموز، شاهد على شجرة كبيرة عدد من ثمار الموز، النشاط الخامس: 

مرات، هل تستطيعون مساعدته لمعرفة كم عدد الثمار على  6ثلاثة، في  –أراد أن يقطفها ثلاثة 

 الشجرة؟

................................................. 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دمتم ودام نجاحكم ...

9 × 3                 3 × 1  6 × 3                 3 × 2  

81 × 3                3 × 4  7 × 3                 3 × 7  
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 الدرس الخامس عشر:
 

  2إيجاد ناتج ضرب الأعداد في : الهدف العام

 
 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 أن يذكر الطالب مفهوم الضرب بلغته الخاصة  -
 أن يحول الطالب عملية الجمع الى عملية ضرب -
  2ي أن يجد الطالب حاصل ضرب الأعداد ف -
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -

 

 العد المتكرر للأعداد المعطاة -
 الجمع المتكرر للعدد المعطى -
تحويل عملية الجمع الى عملية  -

 الضرب
إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -

 2في 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 داف الأه

 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

 للأنشطة الموكلة اليه
 

 :اللازمةالمواد والتجهيزات 
 

أيدي الطالب، صور، مواد محسوسة، ألوان، صندوق، فراشي أسنان، كرات، قارورات ماء، شمعات، 
 قوالي حلوى، رسومات، بطاقات، حبل

 
 الإجراءات:

 
  2كرات قدم، و  2من فراشي الاسنان، و  2فيه  ندوقاً يحضر المعلم صدور المعلم:  النشاط الأول:

قارورات ماء، ويكلف الطلبة بالاختيار عشوائياً من داخل الصندوق، واستعراض كل واحد منهم ما 
قام بأخذه أمام الطلبة، كأن يقوم باللعب مع أصدقائه بكرة القدم، وأن من حصل على فرشاة أسنان 

على الاسنان، ومن حصل على قارورة الماء يشرب منها ويذكر يستخدمها ويذكر أهمية المحافظة 
فوائدها، ويدعوا المعلم من أخذ من نفس النوع بالوقوف جانباً بنفس الجهة، ويطلب من طالب اخر 

 أربعة، وتحويل جملة الجمع الى جملة ضرب كما تم تعلمه سابقاً  –غير مشارك بعدهم أربعة 
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فيحصل أربعة طلبة كل واحد منهم ، واحداً تلو الاخر عشوائياً من الصندوق ةلبيختار الطالمتعلم: دور 

على فرشاة أسنان، وأربعة منهم كل واحد منهم على كرة قدم، وأربعة اخرون كل واحد على قارورة 

الجهة ماء، ويعرض كل طالب ما أخذه ويستخدمه ويذكر أهميته، ويصطف من أخذ من نفس النوع في 

 نفسها، للقيام بما كلفهم اياه المعلم

  

  

 

 

 

 +    =                        + 

 

 =                         + 

 

وعند قيامه بتحويل جملة الجمع الى جملة ضرب يسأل الطالب المختار بقية الطلبة كم مجموعة تكونت؟  

 جملة الضرب:وكم عنصر في كل مجموعة؟ وذلك ليكون 

          ×     = 

 

 

 

 

 

6 

 

6 6 

 

82 

 

1 6 

3 

 

6 

 

82 

 



237 
 

 النشاط الثاني:

احضار قوالب حلوى بمشاركة الطلبة، ووضع شمعات أربعة على كل قالب، ويطلب منهم دور المعلم: 
العد معاً أربعة أربعة، والطالب الذي يضع جملة الجمع، واخر سيحولها الى جملة ضرب، هم من 

 سيقومون بتوزيع الحلوى على الطلبة
 

 

وكم عنصر )شمعة( داخله؟  كم مجموعة )قالب كيك( أمامنا؟زملائه سيسأل الطالب دور المتعلم: 
 أربعة  –عناصر ) شمعات(، ويبدأ بالعد أربعة  2مجموعات )قوالب(، و  5ليحصل على إجابة 

 

 

 

 ويحصل على ناتج الجمع بتتبع الخطوات معاً:
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 قائلاً يوجد لدينا كم مجموعة؟ وكم عنصرا؟ً ليحولها اخر الى جملة ضرب فيؤكد للطلبة
ليكتب جملة الضرب بوضع عدد المجموعات في عدد العناصر ويكون حاصل الضرب بنفس مجموع 

 العناصر الذي حصلنا عليه 
                        ×                   =  

 
 

الى كل قالب ووجود موسيقى جاذبة، كيك  ويردد الطلبة مع المعلم بوجود القوالب أمام الطلبة وبالاشارة
 كيك يحمل أربع شمعات، أربعة، ثمانية، اثنا عشر، ستة عشر، عشرون

 وإعادة ترديد الانشودة من قبل الطلبة أنفسهم بالتتبع على صورٍ تعرض ذاتِ القوالب والشمعات
 

 النشاط الثالث:
 

ر صبعاً وذلك بمشاركة الطلبة له، فيرفع خنصيرفع المعلم كلا اليدين ويبدأ برفع اصبعاً ادور المعلم: 

، 9يعطينا  2في  2، ويرفع الخنصر والبنصر من نفس اليد ويقول 2يعطينا  2في  1اليد اليمنى ويقول 

 2في  11وهكذا بالتتابع الى أن يصل لخنصر اليد اليسرى، ويقول كم عدد الأصابع المرفوعة، وبعدها 

 21يعطينا 

5 6 21 
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 من وراء المعلم 2الخطوات ويكرر عملية الضرب في يقوم بنفس دور المتعلم: 

 الخاتمة:

 النشاط الرابع:
يحافظ كل طالب على مساحته المخصصة بالاجابة الصحيحة على لعب لعبة تغطية المساحة، بحيث 

ماً ، يسحب رق8الى  1يكون هناك طالب بصندوق فيه بطاقات مرقمة من السؤال الذي يطرح عليه، ف

عشوائيا ليخرج صاحب هذا العدد ويستعد للإجابة عن السؤال الذي يطرحه صاحب الصندوق، كأن 
جيوب ووضعنا في كل جيب  3، لديك 3، ويسأل من يقف على العدد 3يسحب صاحب الصندوق العدد 

 مأقسا 8ون المساحة المقسمة الى شواقل، كم شيقل يصبح لديك؟ وهكذا مع بقية الطلبة الذين يغط 2

 
 
 
 
 
 
 

 النشاط الخامس:
 

، 21يحضر المعلم صندوقاً فيه بطاقات ملونة تحمل مضاعفات العدد أربعة حتى العدد دور المعلم: 

ويسمح لعشر طلاب بسحب بطاقة من الصندوق، والمراد حبلاً على سطح الأرض،  تثبويكون قد 
 ترتيبهاعلى الحبل بحسب الخطوات ومضاعفات العدد  

 
ختار عشرة طلاب عشرة بطاقات بطريقة عشوائية، ويقفز اخر لم يسحب من البطاقات يدور المتعلم: 

، ويبدأ بالعد أربعة أربعة، ويقول قفزت خطوة واحدة، ويقول الاخرون 1على الحبل بدءاً من الرقم 

، ويقفز الذي على الحبل ويقول قفزت 1بطاقته عند  2أربعة، ويضع صاحب البطاقة التي تحمل الرقم 

 11بطاقته على الحبل، وهكذا الى أن يصل الى  9ويضع صاحب البطاقة  9ان، ليقول البقية خطوت

بطاقته على الحبل، فيكرر الجميع  21ويضع حامل البطاقة  21خطوات، ليقول البقية  11ويقول قفزت 

بل بصفق على الطاولة مرة مع قول العدد يتخللها )بين الاعداد المذكورة( ط 21الى  2الاعداد من 

 مرتين على الطاولة، بحسب ما هو موجود على الحبل جماعات وفرادى
 
  

  1      2      3       2      5        7      6       9       8      11  

 

 

 

 الإجابة عن ورقة العمل بمساعدة أحد أفراد الاسرة الواجبات بيتية:
 

8 2 3 

4 5 6 

7 1 9 

61 
43  

32

3 

21 

26 

21 

84 

82 

1 
6 
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 ورقة عمل إثرائية:
 

 2زيادة تحصيل الطالب في عملية الضرب بالعدد الهدف: 

 
العدد الصحيح بحيث يعبر المطلوب الأول عن عدد المجموعات،  هيا يا ذكي نكتبالنشاط الأول: 

 والمطلوب الثاني عن حاصل الضرب:
 

 
 

عدد الأربعة، هيا نساعده في كلا النمطين ونكتب  –هناك أرنوب يحب القفز أربعة النشاط الثاني: 
 المناسب:
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يريد الدب صاحب ماشا صنع مربى الفواكه، ساعدته ماشا في جمع الثمار، فجمعتها النشاط الثالث: 
أربعة كلها من المشمش والكرز والعنب والتوت والتفاح، فاحتارت في عددها الكلي، فهل  –أربعة 

 عة؟تستطيع يا ذكي مساعدة ماشا في معرفة عدد الثمار بطريقة سهلة وسري
 

.................................................. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

شجرة الهدايا توزع الهدايا التي تحبها ان استطعت تلوينها والاجابة عن المسائل الحسابية النشاط الرابع: 
 المعلقة عليها:

 

 
 
 

6 × 2  =  6 × 8  =  

9 × 6  =  

1 × 6  =  6 × 9  =  

6 × 5  =  

6 × 4  =  

7 × 6  =  

3 × 6  =  

6 × 81  =  

أثق بقدراتكم، وكلي أمل بأن 

 أجدكم قادة لهذه الأمة...
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 11، 5، 1، 1حقائق الضرب بالاعداد  الدرس السادس عشر:

 
 حصة دراسية واحدةص: عدد الحص

 
  السلوكية:الأهداف 

 ، بتمثيلات تصورية11، 5، 1، 1.أن يربط الطالب الاعداد 1

 بأعداد أخرى 11، 5، 1، 1.أن يجد الطال حاصل ضرب الاعداد 2

 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الضرب -
 

 مثيلاتتمثيل الاعداد المحددة بت-
 ملموسة

إيجاد حاصل الضرب الأعداد في -
1 ،1 ،5 ،11  

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

 للأنشطة الموكلة اليه
 

 :مصادر التعلم
، كرة أيدي الطالب، صور، أنشطة برمجية تعليمية محوسبة، مواد محسوسة، مراة، ورقة عمل، عربة

 سلة
 

 الإجراءات:
 

 النشاط الأول:
 

يشبه المعلم الصفر بالانفجار، ويوضح لهم ان أي عدد نضربه في الصفر سينفجر دور المعلم: 
ويكون حاصل ضربه هو الصفر، ويعطي بداية أمثلة عن الضرب في العدد صفر، بعد عرضه 

صوت نربط خلالها الصفر  لصور انفجار باستخدام جهاز العرض والكمبيوتر، وإعطاء تأثيرات
 معها؟  

 
 
 

 الصفر              
 
 
 
 
 
  

 =  ؟  6 × 0= ؟              9  ×  1= ؟             1   ×   7= ؟               1   ×   4
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يشبه المتعلم الصفر بالقنبلة أو الانفجار كلما ذكرت الضرب في صفر يقول انفجار دور المتعلم: 
 ويضع الإجابة صفر

 
4   ×   1  =  1     ، 7   ×   1  =1         ،1  ×  9   =0            ،0 × 6    =0  

 
 النشاط الثاني:

 
والتوضيح للمتعلمين بأن أحد الصفوف هو ، يطلب من المتعلمين الوقوف في صفيندور المعلم: 

بتمثيل ما يخطر  المرايا، والصف الاخر هم الممثلون، فيقابل كل ممثل مراة، حيث يقوم الممثلون
ببالهم، وتحاول المرايا تقليد الممثلون في كل التفاصيل سواء صوت أو صورة أو حركة، وبعدها 

 1، وأي عدد يضرب في واحد يبقى كما هو باعتبار العدد 1يوضح المعلم أن المرايا هي العدد 
 كالمراة، ويتبعها أمثلة توضح ذلك

 
 

 الواحد                 
 
 
 
 
 
 
 
 =  ؟ 2  × 8= ؟            8  ×  6= ؟  ،         1   ×  1= ؟  ،      8   ×  3

 
بعد قيامه بالفعالية التي ذكرت في دور المعلم، يجد المتعلم الإجابات الصحيحة للأمثلة دور المتعلم: 

 التي طرحها المعلم كالاتي:

3  ×   8   =3      ،1  ×   1  =8         ،6  ×  8   =4         8 ×  2   =2 

 
 النشاط الثالث:

 

أشياء تستطيع  5أشياء ملموسة من حولك، وأعطني  5المتعلمين، أعطني  يسأل المعلمدور المعلم: 

 خمسة؟ –أشياء يمكنك سماع صوتها، ماذا لو قمنا بالعد خمسة  5مشاهدتها، و 

 

 11يسمح لهم بالعد الى  خمساً بحسب ما يطلب منهم، ومن ثم –يعدد المتعلمين خمساً دور المتعلم: 

 خمسات
    1         2         3        2        5        7        6        9        8        11 

 
 

   5        11        15      21      25      31      35       21       25       51 

 
 

 العدد والأخر  يبدأ بالعد خمسة خمسة مع تصفيق مرتين بين
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 نشاط برمجي تعليمي محوسب:النشاط الرابع: 

 
تدرج ليسمح المعلم للطلبة باستخدام نشطة المحوسبة لحل مسائل عن جدول الضرب، بادور المعلم: 

 :بالطريقة المستخدمة كالاتي

 موزات، ما عدد الموزات التي وضبها باسل؟ 5أكياس من الموز، في كل كيس  2وضب باسل 

 
موزات، وذلك  5يرسم الطالب الاكياس بنفس العدد المذكور، ويرسم بداخل كل كيس المتعلم: دور 

 باستخدام الفارة ولوحة المفاتيح، ويكتب بعدها جملة الضرب المناسبة:
 

 
 

يتدرج المتعلم بالحل ويستخدم طريقة المكعبات، ليعتبر المكعبات موزات، وذلك لزيادة التخيل 
 والتركيز لديه
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، ورفعه 5خمسة، برفعه لخنصر اليمنى ويقول  –هيا نعد على أصابع أيدينا خمسة المعلم: دور 

، ويليها بشكل 51، وهكذا الى أن يصل لخنصر اليسرى فيقول 11لخنصر وبنصر اليمنى ويقول 

 ، ما خطواتنا لمعرفة الإجابة؟5في  6عشوائي لو قلنا 

 
خمسة، ويضع جملة الضرب، ويجيب عن إجابات  يرفع أصابع يداه ويكرر العد خمسةدور المتعلم: 

 المعلم العشوائية. 
 

 النشاط الخامس:
 

ينتقل المعلم الى قصة العدد عشرة الذي يحمل عربته أمامه وتحوي الرقم صفر، وأي دور المعلم: 
عدد يضرب به، يجبره الحكم على حمل عربته أمامه وهوالصفر، ويسمح للطلبة بأخذ بطاقات تحمل 

 ، والمطلوب ايجاد الناتج بعد ضرب الاعداد بعشرةالاعداد
 

 
 
 
 
 

 دور المتعلم:
 

، ويتقمص طالبأً اخر دور الحكم، ويأتي العدد 11الى  1يصطف الطلبة بالترتيب حسب بطاقاتهم من 

له للحكم، ليقول الحكم قام  11ضرب العدد  1فيضربه بخفة بعربته، فيشكي العدد  1بعربته للعدد  11

، 11عربة العشرة ليصبح الواحد بعربة أمامه أي يصبح  1، فليأخذ العدد 1رب العدد بض 11العدد 

 2له، ليحكم الحكم أن العدد  11ضرب العدد  2، ويشكي العدد 2ضرب العدد  11ويكرر العدد 
العدد  11، فيضرب 11، وهكذا بجميع الاعداد الى أن يصل للعدد 21سيأخذ عربة العشرة ليصبح 

  111عربة العشرة الأولى ويصبح لديه عربتان أي  الاخر ليأخذ 11

 
 الخاتمة: 

 
يلعب المعلم لعبة كرة السلة ويلتفت للطلبة ويسألهم بالضرب بصفر وبواحد وبخمسة وبعشرة بشكل 

من يجيب الإجابة الصحيحة يكررها الطلبة ويحاول هو أخذ الكرة من المعلم، ليصبح بعدها ، ومتنوع
 معلم الأسئلة على البقية بنفس الطريقة الى أن يكسب جميع الطلبة لفريقه.بفريق المعلم، ويكرر ال
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

تشبيه الاعداد المحددة 
بمواد محسوسة 

 معروفة 

تشبيه الاعداد المحددة 
مواد محسوسة ب

 معروفة بشكل صحيح

تشبيه بعض الاعداد 
المحددة بمواد محسوسة 

 معروفة بشكل صحيح

لا يستطيع تشبيه 
الاعداد المحددة بمواد 

محسوسة معروفة بشكل 
 صحيح

د حاصل ضرب ايجا

، 5، 1، 1في  عدادلأا

11 

د حاصل ضرب ايجا

، 5، 1، 1في  عدادلأا

 بشكل صحيح 11
 

د حاصل ضرب ايجا
المعطاة  عدادلأبعض ا

 11، 5، 1، 1في 

حاصل ضرب  لا يجد

، 5، 1، 1في  عدادلأا

 بشكل صحيح 11
 

 
 التدريبات البيتية:

 
  11، 5، 1، 1إعطاء الطلبة ورقة عمل تشمل الضرب في 
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 رقة عمل إثرائيةو
 

 11، 5، 1، 1أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن الضرب بالاعداد الهدف: 

 
 النشاط الأول: 

 
 عزيزي الطالب أكمل النمط فيما يلي:
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 هيا يا ذكي نضع الإجابة الصحيحة في المكان المناسب:النشاط الثاني: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انت ذكي وتستطيع تصويب الكرة الصحيحة التي تمثل جملة الضرب لعملية الجمعالنشاط الثالث: 
 لمعطاة:ا
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 السابع  درسال
 
 

 ...بالتوفيق والنجاح 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

8 × 6      =  1 × 9      =  7 × 1      =  1 × 8      =  
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 5الى  1حقائق الضرب بالاعداد من  عشر:الدرس السابع 

 
 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
  5الى  1 أن يحل الطالب مسائل مختلفة تشمل ضرب أي عددين منالهدف السلوكي: 

 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الضرب -

 
إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -

 5، 2، 3، 2، 1في 
تحمس الطالب  -

للمشاركة في 
الأنشطة التي تحقق 

 الأهداف 
 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

 للأنشطة الموكلة اليه
 

 :مصادر التعلم
 

 الطالب، صور، عيدان نش ملونة، كرات، ورقة عمل أيدي
 

، أو قد يضيع بعض 5الى  1قد يتشتت الطلبة بإيجاد حاصل الضرب للأعداد من الإجراءات: 

الإجابات، وللتأكد من امتلاكهم للمهارات الخاصة بالضرب، وعدم تكتيف الطالب ليديه ولا بأي حالة 
ثة بشرح الطريقة المراد إيصالها بهذا الدرس، وذلك إيراداً من الحالات التي قد يمر بها، بادرت الباح

 منها لزيادة الاتقان عند الطالب، فتكون أدوار المعلم والمتعلم كالاتي:
 

 النشاط الأول:
 

يحضر المعلم عيدان نش ملونة، ليستخدمها الطلبة في عملية الضرب، فيضع العدد دور المعلم: 
 ياً، ولا ضير بعكسهما، كأن يطلب منهم حل ما يلي:المضروب أفقياً والمضروب فيه عمود

2 × 2                  =3 × 5                  =7 × 3               =7 × 2  = 

 
المضروب( أفقياً، بقدر العدد الأول ) 2لون وعددها يرتب عيدان النش التي من نفس ال دور المتعلم:

 دد الثاني )المضروب فيه(ويرتب عيداناً بلون اخر عمودياً تمثل الع
 
عيدان أفقياً، وعيدان اثنان عمودياً يلتقيان  2يرتب المتعلم ، =       2 × 2ولايجاد حاصل ضرب  

   9بالاعمدة السابقة، لتكوّن نقاط الالتقاء حاصل الضرب، وعند عدها يجدها تساوي 
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عيدان يرتبها عمودياً ولنقل بلون أخضر،  3 =   ، يحضر الطالب 5 × 3وعند إيجاد حاصل ضرب 

عيدان يرتبها أفقياً ولنقل بلون أحمر، يلتقيان بنقاط تكون حاصل الضرب وبعدها يكون  5وغيرها 

  15يساوي   5 × 3حاصل ضرب 

 
 
 
 
 
 
 
 

بلون أخضر، عيدان يرتبها عمودياً ولنقل  7يحضر الطالب =   ،  3 × 7ولايجاد حاصل ضرب 

عيدان يرتبها أفقياً ولنقل بلون أحمر، يلتقيان بنقاط تكون حاصل الضرب وبعدها يكون  3وغيرها 

   19يساوي  3 × 7حاصل ضرب 

 
 
 
 
 
 
 

عيدان يرتبها عمودياً ولنقل بلون أخضر،  6يحضر الطالب =   ،  2 × 6أما لمعرفة حاصل ضرب 

عيدان اثنان يرتبها أفقياً ولنقل بلون أحمر، يلتقيان بنقاط تكون حاصل الضرب وبعدها يكون وغيرها  
   12يساوي  2 × 6حاصل ضرب 

 
 
 
 
 
 
 
 

  النشاط الثاني:
 

 سيعرض المعلم مسائل يستطيع الطالب حلها بالطريقة التي تم شرحها سابقاً كالاتي:دور المعلم: 
حب اصطياد الطيور بشكل يومي، يحمل سلاحه ويرقب الطيور التي بالسماء، كان يوم صياد بالغابة ي

منها بشكل قريب من بعضها، أراد معرفة عدد  3اثنين عند رؤيته لصف من الطيور، تطير كل 

، لكنه لم يتمكن من معرفة عدد الطيور بالصف 3طيور فوجدها  3المجموعات التي شكلتها كل 

 عرفتها يا أبطالكاملاً، فلنساعده لم

 ر
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يستمع الطلبة لقصة الصياد ويتحمس الجميع لحلها بعد عرض المعلم لصورة الطيور دور المتعلم: 

التي تطير بالسماء، ويجمعها ثلاثاً ثلاثاً ويحول جملة الجمع الى جملة ضرب، وقد يحلها بعضهم 
 8طع والتي تمثل حاصل الضرب المساوي لـ باستخدام العيدان المرتبة عمودياً وأفقياً ليجد نقاط التقا

 
 لعبة ساعي البريد:الخاتمة: 

 
يحمل طالب من الطلبة سلة فيها بطاقات تحمل عمليات ضرب، وأخرى تحمل نتائجها، ويتحرك بين 
الطلبة الذين قد تجهزوا بتغطية أعينهم والحصول على البطاقة ويوزعها وهو ينشد أنا ساعي البريد 

 ناا ساعي البريد أوزع الرسائل، أوزعها للأبطال أوزعها للأذكياء، أناا ساعي البريدأوزع الرسائل، أ
يرفع بعدها الطلبة رؤوسهم، ويطلب من قام بدور ساعي البريد من طالب بقراءة العملية التي لديه، 

 ليظهر اخر باجابة العملية ويعرض بطاقته للجميع وهكذا حتى يشارك الطلبة جميعهم.
 

 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
تمثيل عمليات 
الضرب أفقياَ 

 وعمودياً 

تمثيل عمليات الضرب 
أفقياَ وعمودياً بشكل 

 صحيح

تمثيل بعض عمليات 
الضرب أفقياَ وعمودياً 

 بشكل صحيح

لا يستطيع تمثيل 
ضرب أفقياَ عمليات ال

 وعمودياً بشكل صحيح
عد نقاط الالتقاء بين 

الخطوط الافقية 
والعمودية الممثلة 

 لعملية الضرب

عد نقاط الالتقاء بين 
الخطوط الافقية 

والعمودية الممثلة 
لعملية الضرب بشكل 

 صحيح

يضيع بعد بعض نقاط 
الالتقاء بين الخطوط 

الافقية والعمودية 
 الممثلة لعملية الضرب

 

يعد نقاط الالتقاء بين لا 
الخطوط الافقية 

والعمودية الممثلة لعملية 
 الضرب بشكل صحيح

حل مسائل مختلفة 
تشمل ضرب أي 

  5الى  1عددين من 

 

حل مسائل مختلفة 
تشمل ضرب أي 

  5الى  1عددين من 

 بشكل صحيح
 

حل بعض المسائل التي 
تشمل ضرب أي 

  5الى  1عددين من 

 

لا حل مسائل مختلفة 
ل ضرب أي عددين تشم

بشكل  5الى  1من 

 صحيح
 

 
 النشاطات البيتية: 

 
 ، بعد تنظيمها بالجداول الخاصة بها5الى  1إعطاء الطلبة ورقة عمل عن الضرب للجداول من 
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 ورقة عمل اثرائية:
 

  5الى  1أن يحل الطالب مسائل مختلفة تشمل ضرب أي عددين من الهدف: 

 
كي ويحب الرياضيات، لكنه يحتاج الى من يقف بجانبه لحل أنشطة سعيد طفل بالتاسعة من عمره، ذ

 الرياضيات الرائعة، هيا نستمتع بحل أنشطة الرياضيات مع سعيد:
 

، كونها سعيد كالاتي، هيا نجد العدد المضروب والمضروب فيه 22لدينا عيدان عددها النشاط الأول: 

 بحسب الشكل الممثل بالعيدان الاتي:
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 

 
 ما ناتج ضرب الاعداد الاتية:النشاط الثاني: 

 

 ر
 ر
 ر

 ر
 ر

 ر

 ر
 ر
 ر

 ر
 ر

 ر
 ر

 ر
 ر ر

         ×          =  26 

1 × 5 .......=  9 × 3 .......=  2 × 4 .......=  

6 × 9 .......=  1 × 5 .......=  
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 7حقائق الضرب للعدد  الثامن عشر: الدرس

 
  حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 أن يجمع الطالب العناصر في المجموعات المعطاة .1
 وبين الاعداد المختلفة 7أن يقارن الطالب بين عبارات الضرب بالعدد  .2

 7أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن عمليات الضرب في العدد  .3
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -
 المقارنة -

 

 الجمع المتكرر للعدد المعطى -
مع الى تحويل عملية الج -

 الضرب
إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -

 7في 
المقارنة بين عمليات الضرب  -

 7في العدد 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

بالأنشطة الموكلة 
 اليه

 
 :مصادر التعلم

 
سيقى بات مان باستخدام الجوال صور، ورقة عمل، حلقات الأسطوانة الخشبية، لوحة بات مان، مو

 ومكبرات الصوت، حجر نرد، بطاقات
 

 الاجراءات:
 

  النشاط الأول:
 

أسطوانات خشبية، و لوحة بات مان، وتقسيم اللوحة الى  11تشغيل موسيقى للعبة بات مان، واستخدام 

لقات الستة وإدخالها حلقات، المراد من الطالب ارتداء الكرة الاكلة والتقاط الح 7أقسام، في كل قسم  11

حلقات بحسب ما يلقى عليه من تعليمات مطلوب  7بالاسطوانة الخشبية، بحيث يضع في كل أسطوانة 

 اتباعها )يمكن استبدال الحلقات بخرزات المعداد(
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حلقات، وعلى الطالب جمعها ووضعها داخل  7أقسام من لوحة بات مان  2كأن يضع المعلم في 

الخشبية، ويجمع بعدها الطالب الحلقات المدخلة جمعاً متكرر ليحصل على ناتج الجمع الأسطوانة 
 7المتكرر، وإعادة النمط بأمثلة مختلفة تشمل جدول الضرب للعدد 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

           4                      +4                    +4                   +4          = 

 
 

                                                           +4                   +4      = 

 
 

           +4       =26 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

82 

81 
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 النشاط الثاني: 
 

 7استخدام عدد من حجر النرد ذو الحجم الكبير واخفاء كل الوجوه الا الوجه الذي يحمل  دور المعلم:
ائط بصف أفقي بحيث يظهر ويكون واضحاً للجميع، واستخدام لوحة نقاط، وإلصاقها على جانب من الح

الالة الحاسبة التي تحمل بطاقات الاعداد والاشارات التي قد يستبدلها المعلم في كل مرة بحسب حاجته، 
وإعادة وضع الأرقام التي أصبح مكانها فارغاً لاستخدم الطالب لها عند تنفيذه للنشاط، والمطلوب القيام 

المتكرر للعدد الممثل تحت القطع المعروضة، يتبعها كتابة جملة الضرب الممثلة، ويمكن للمعلم  بالجمع
كاملا واشراك كافة الطلبة  7أن يضيف قطع من حجر النرد أو يزيل حتى يمثل جدول الضرب للعدد

 بالنشاط 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
دد الحجر الذي عرضه المعلم، يلاحظ المتعلم حجر النرد ويجمع النقاط الظاهرة بحسب عدور المتعلم: 

 ويحولها لجملة ضرب بمساعدة المعلم وبقية الطلبة المشاهدون
 

        4               +4        +   4       +    4        +4      = 

 
       +4          +4     +    4     = 

  
                                                      +4        +4     = 

  
                                                                    +4       =31 

 
 
 

 ولتحويلها الى جملة ضرب نعد عدد المجموعات ونضربها بعدد العناصر في كل مجموعة:
 
 عدد العناصر في كل مجموعة          ×عدد المجموعات     
 

 × = 
 
 

 ث: النشاط الثال
 

مرات والمطلوب من الطلبة  6صفقات لمرات عدة كأن تكون 7قيام المعلم بالتصفيق لـ دور المعلم: 

التركيز لصياغة جملة الضرب الممثلة، وقد يتبع المعلم ضربات على الطاولة أو على فخذيه أو أي 
 نمط يرغبه قد يثير انتباه الطلبة وتركيزهم

82 

81 

26 

5 31 4 
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عدد المرات التي قام المعلم بالتصفيق فيها، وصياغة جملة  الاصغاء جيداً لمعرفةدور المتعلم: 
 صفقات ليكون جملة الضرب  7مرات تصفيق فيها  6الضرب، كأن يصغي لـ 

 
 نشاط جماعي:النشاط الرابع: 

 
والقيام بالمهمة الأولى  أمام الطلبةعلى كل مجموعة مكونة من ثلاثة طلاب، الخروج بشكل جماعي 

وإصدار حكم  ،همة الثانية الا وقد انهت المجموعة المهمة الأولى بشكل صحيحوعدم الانتقال الى الم
 يكون من المهام الموكلة للمجموعات المتبقية الاخرى: المهامصحة 
 وترتيبها تصاعدياً  7ملاحظة البطاقات الممثلة لمضاعفات العدد  (1)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

طلاب، وذلك بعرض المعلم لحيوانات  3 تقسيم الطلبة الى مجموعات تحوي الواحدة منهادور المعلم: 

 ، والعمل على الحل الجماعي لما يلي:7بلاستيكية تحمل بطاقات مضاعفات العدد 

فيقص المعلم قصة الغابة المخيفة التي فقدت فيها الحيوانات الثلاثة الصغيرة الاتية أمهاتهم، ولايجاد 
 الامهات لا بد من إيجاد حاصل الضرب للعبارات الاتية:

 

6 × 7  



258 
 

 النشاط الخامس:
 

عرض المعلم لوسيلة المقارنة، وعلى الطالب اختيار الإشارة الصحيحة المناسبة لكل مسألة ضرب 
 :للاشارة اختيارهم وراءتعرض بعد تصويب الكرة عليها، وإعطاء السبب 

 

 لعبة المتطابقات: الخاتمة:
ى الطالب التركيز لمعرفة المسألة وما ، وعل7استخدام بطاقات ملونة تحمل مسائل عن الضرب بالعدد 

 يطابقها من إجابة بعد قلبها، والقيام بمطابقتهما جانباً، وستكون كالاتي:
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
جمع الطالب العناصر 

في المجموعات 
 المعطاة

يجمع الطالب العناصر 
في المجموعات 

 المعطاة بشكل صحيح

يجمع الطالب بعض 
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 بشكل صحيح

يجمع الطالب  لا
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 صحيح بشكل

الطالب عملية  تحويل
الى المتكررالجمع 

  عملية ضرب

عملية الجمع  تحويل
الى عملية المتكرر 

 يحبشكل صح ضرب

جزء من  تحويل
 المتكرر الجمع عمليات

 بشكل الى عملية ضرب
 صحيح

يستطيع تحويل لا 
عمليات الجمع المتكرر 

الى عمليات ضرب 
 بشكل صحيح

حل مسائل عن 
 7الضرب بالعدد 

حل مسائل عن 
 7الضرب بالعدد 

 بشكل صحيح
 

حل بعض المسائل عن 
 7الضرب بالعدد 

لا يستطيع حل مسائل 
 عن الضرب بالعدد

 بشكل صحيح7
 

المقارنة بين عمليات 
 7الضرب في العدد 

مقارنة عمليات 
 7الضرب في العدد 

 بشكل صحيح

المقارنة بين بعض 
عمليات الضرب في 

 7العدد 

لا يستطيع المقارنة بين 
عمليات الضرب في 

 7العدد 

 
 النشاطات البيتية: 

 
 7إعطاء الطلبة ورقة عمل عن الضرب في العدد 
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 ورقة عمل اثرائية:
 

 7أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن الضرب في العدد الهدف: 

 
 النشاط الأول: 

 
فهذا الارنب يحب الجزر لكنه سيبقى جائعاً ولن يحصل على  كل مراد يحتاج الى جد وجهد وتعب،

ا لذي يحبه، هيالجزر ان كانت اجابته خاطئة، لذلك طلب مساعدتنا ليحصل بشكل مؤكد على الجزر ا
 يا ذكي نساعد الارنب بإيجاد حاصل الضرب الصحيح فيما يلي:

 

 
 

 النشاط الثاني:
 

 لنصنع قالب الحلوى علينا وضع الرقم المناسب لجعل حاصل الضرب صحيحاً فيما يلي:
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 النشاط الثالث: 
 

 :    أو = في         <، أو  >هيا يا بطل نقارن بين ما يلي بوضع إشارة 

  
3 × 7                2  × 7                           9  × 7                 5 × 7       

                                                           

6 × 7                7 × 6                            8  × 7                 2 × 7                                                                                          

 
 نحلات؟ 6أرجل، كم رجلاً ل  7فكر معي: للنحلة الواحدة النشاط الرابع: 
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 6حقائق الضرب للعدد  الدرس التاسع عشر:

 
  حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 
 العناصر في المجموعات المعطاة أن يجمع الطالب .1
 وبين الاعداد المختلفة 6أن يقارن الطالب بين عبارات الضرب بالعدد  .2

 6أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن عمليات الضرب في العدد  .3
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -
 المقارنة -

 

 ر للعدد المعطىالجمع المتكر -
تحويل عملية الجمع الى  -

 الضرب
إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -

 6في 
المقارنة بين عمليات الضرب  -

 6في العدد 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

بالأنشطة الموكلة 
 اليه

 
 :مصادر التعلم

 
 ، بطاقات، لعبة الورق، لوحة الالة الحاسبةورقة عمل، حجارة، كرة صغيرة

 
 الاجراءات:

 
 الحجارة السبعة  الأول:النشاط 

 
خروج المعلم وطلبته الى ساحة المدرسة للعب لعبة الحجارة السبعة، بوجود كرة صغيرة وبطاقات، 

مجموعات بصف واحد، وعلى  7حيث يضع المعلم مجموعات عدة من الحجارة السبعة كأن يضع 

استخدام الكرة الصغيرة ورميها على الحجارة بكل مجموعة، وبعدها سيعد الطالب الحجارة بكل  الطالب
بعدد  6مجموعة قام برمي الكرة عليها سواء من سقط منها أو بقي ثابتاً، ويبدأ بالعد المتكرر للعدد 

 المجموعات المكونة، كالاتي:
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   7           +7             +7           +      7           +7          +7   = 

 

                                  +7                 +7           +7          +7   = 

 
                                                       +7           +7          +7    = 

 
                                                                      +7          +7   = 

  

                +7   = 22  

                                           
 

ويشجع المعلم الطلبة بمن سيربح الجائزة مقابل تحويل جملة الجمع الى جملة ضرب، ليحولها أحدهم 
 كالاتي:

 
 

                                     ×                                         = 
 

  
                                    ×      = 

 
  

 النشاط الثاني: لعبة الورق:
 

عرض الورق بعدد مختلف وبجانبها الالة الحاسبة التي تحمل بطاقات الاعداد ليضع دور المعلم: 
 بعد لجملة ضرب:الطالب تحتها جملة الجمع، ويحولها فيما 

 

 

86 

28 

21 

35 

عدد العناصر في كل  عدد المجموعات

 مجموعة
 حاصل الضرب

4 7 62 



264 
 

 ملاحظة الورق وعد ما بداخلها لوضع البطاقة التي تحمل العدد المناسب تحت كل دور المتعلم: 
 ورقة، وجمعها وكتابة جملة الضرب التي تمثلها:

 
 

                                          +                   +                 +                   +                                                                    
 

      +     +             +                  + 
                         

 
                                                           +   +                    + + 

 
 

 +    +            =  = 
 
 

 جملة الضرب: 
 

 ×  = 
 
 

 ×  = 
 
 

 نشاط جماعي:النشاط الثالث: 
 

والقيام بالمهمة الأولى  أمام الطلبةعلى كل مجموعة مكونة من ثلاثة طلاب، الخروج بشكل جماعي 
وإصدار حكم  ،وعدم الانتقال الى المهمة الثانية الا وقد انهت المجموعة المهمة الأولى بشكل صحيح

 يكون من المهام الموكلة للمجموعات المتبقية الاخرى: المهامحة ص
 وترتيبها تصاعدياً  6ملاحظة البطاقات الممثلة لمضاعفات العدد  (1)

 
طلاب، وذلك بعرض المعلم  3تقسيم الطلبة الى مجموعات تحوي الواحدة منها ( دور المعلم: 2)

 عمل على الحل الجماعي لما يلي:، وال6لحيوانات بلاستيكية تحمل بطاقات مضاعفات العدد 

7 7 7 7 7 

86 7 7 7 

28 7 7 

21 7 35 

 عدد المجموعات

5 7 35 

عدد العناصر في كل 

 مجموعة
 حاصل الضرب
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يقص المعلم قصة الغابة المخيفة التي فقدت فيها الحيوانات الثلاثة الصغيرة الاتية أمهاتهم، ولايجاد 
الامهات لا بد من إيجاد حاصل الضرب للعبارات الاتية، بأخذ البطاقة المناسبة التي يحملها أحد 

 الحيوانات:

 
علم لوسيلة المقارنة، وعلى الطالب اختيار الإشارة الصحيحة المناسبة لكل عرض المالنشاط الرابع: 

 للإشارة: اختيارهم وراءمسألة ضرب تعرض بعد تصويب الكرة عليها، وإعطاء السبب 
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 لعبة المتطابقات: الخاتمة:
 

جابات التي تعني أن الاجابة خاطئة عند الإتشغيل الموسيقى التي يحبها الطلبة أثناء اللعبة، والموسيقى 
، وعلى الطالب التركيز لمعرفة 6الخاطئة، استخدام بطاقات ملونة تحمل مسائل عن الضرب بالعدد 

 المسألة وما يطابقها من إجابة بعد قلبها، والقيام بمطابقتهما جانباً، وستكون كالاتي:
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 التقييم:
 

 شاطبالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالن
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
جمع الطالب العناصر 

في المجموعات 
 المعطاة

يجمع الطالب العناصر 
في المجموعات 

 المعطاة بشكل صحيح

يجمع الطالب بعض 
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 بشكل صحيح

يجمع الطالب  لا
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 صحيح كلبش

الطالب عملية  تحويل
الى المتكررالجمع 

  عملية ضرب

عملية الجمع  تحويل
الى عملية المتكرر 

 بشكل صحيح ضرب

جزء من  تحويل
 المتكرر الجمع عمليات

 بشكل الى عملية ضرب
 صحيح

يستطيع تحويل لا 
عمليات الجمع المتكرر 

الى عمليات ضرب 
 بشكل صحيح

حل مسائل عن 
 6الضرب بالعدد 

مسائل عن  حل
 6الضرب بالعدد 

 بشكل صحيح
 

حل بعض المسائل عن 
 6الضرب بالعدد 

لا يستطيع حل مسائل 
 6عن الضرب بالعدد 

 بشكل صحيح
 

المقارنة بين عمليات 
 6الضرب في العدد 

مقارنة عمليات 
 6الضرب في العدد 

 بشكل صحيح

المقارنة بين بعض 
عمليات الضرب في 

 6العدد 

ين بلا يستطيع المقارنة 
عمليات الضرب في 

 6العدد 

 
 النشاطات البيتية: 

 
 6إعطاء الطلبة ورقة عمل عن الضرب في العدد 
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 ورقة عمل اثرائية:
 

 6أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن الضرب في العدد الهدف: 

 
 النشاط الأول: 

 
نه سيبقى جائعاً ولن يحصل على كل مراد يحتاج الى جد وجهد وتعب، فهذا الارنب يحب الجزر لك

الجزر ان كانت اجابته خاطئة، لذلك طلب مساعدتنا ليحصل بشكل مؤكد على الجزر الذي يحبه، هيا 
 يا ذكي نساعد الارنب بإيجاد حاصل الضرب الصحيح فيما يلي:
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 النشاط الثاني:
 حلوى علينا وضع الرقم المناسب لجعل حاصل الضرب صحيحاً فيما يللنصنع قالب ال
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 :          ، = في<، >عزيزي الطالب هيا نقارن بين العمليات الاتية باشارة النشاط الثالث: 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 النشاط الرابع: 

 
 
 
 

7 × 5          4 × 7  7 × 9          4 × 7  

3 × 7          6× 7  7 × 4         2 × 7  

7 × 7          9 × 7  7 × 1          81 × 7  

دد الله خطاكم س  
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 9حقائق الضرب للعدد  الدرس العشرين:

 
  دراسية واحدةحصة عدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 أن يجمع الطالب العناصر في المجموعات المعطاة .1
 وبين الاعداد المختلفة 9أن يقارن الطالب بين عبارات الضرب بالعدد  .2

 9أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن عمليات الضرب في العدد  .3
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال

 والاتجاهات القيم المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -
 المقارنة -

 

 الجمع المتكرر للعدد المعطى -
تحويل عملية الجمع الى  -

 الضرب
إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -

 9في 
المقارنة بين عمليات الضرب  -

 9في العدد 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

بالأنشطة الموكلة 
 ليها

 
 :مصادر التعلم

 
 ورقة عمل، بطاقات، سلة، الحاسوب، جهاز العرض، 

 
 الاجراءات:

 
 النشاط الأول: لعبة بائع السمك

 
، وسيقوم بالمشي بين الطلبة وهو يغني 9يكلف المعلم طالباً بحمل سلة تحمل عمليات جمع مكرر للعدد 

تربح، فيوزعها جميعاً، ويخرج من اشترى  أن بائع السمك، اشتروا مني سمكاً تكسب، اشتروا مني سمكاً 
سمكاً أمام الطلبة ليذكر مسألة الجمع المكتوبة على السمكة ويحاول تحويلها لجملة ضرب، بتقييم وتركيز 

 من بقية الطلبة لتعديلها ان كانت خاطئة.
 

 سيستخدم المعلم فيه أنشطة برمجية تعليمية محوسبة:النشاط الثاني: 
 

م الكمبيوتر وجهاز العرض الذي يعرض الأنشطة التعليمية المحوسبة، واقلام اللوح استخدادور المعلم: 
وتحويلها لجمل ضرب صحيحة، ومتابعة المتعلم بحيث لا ينتقل للسؤال  9الأبيض، للجمع المتكرر للعدد 

 الذي يتبعه الا وقد أجاب إجابة صحيحة عن السؤال الذي بين يديه واثابته على ذلك:
 

، وتحويلها لجمل ضرب صحيحة، 9تعاون الطلبة والقيام بعمليات الجمع المتكرر للعدد  :دور المتعلم

 ولا ينتقل للسؤال الذي يتبعه الا وقد أجاب إجابة صحيحة عن السؤال الذي بين يديه 
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 نشاط جماعي:النشاط الثالث: 

 
والقيام بالمهمة الأولى  م الطلبةأماعلى كل مجموعة مكونة من ثلاثة طلاب، الخروج بشكل جماعي 

وإصدار حكم  ،وعدم الانتقال الى المهمة الثانية الا وقد انهت المجموعة المهمة الأولى بشكل صحيح
 يكون من المهام الموكلة للمجموعات المتبقية الاخرى: المهامصحة 
 وترتيبها تصاعدياً  9ملاحظة البطاقات الممثلة لمضاعفات العدد  (1)

 
طلاب، وذلك بعرض المعلم  3تقسيم الطلبة الى مجموعات تحوي الواحدة منها علم: ( دور الم2)

 ، والعمل على الحل الجماعي لما يلي:9لحيوانات بلاستيكية تحمل بطاقات مضاعفات العدد 

يقص المعلم قصة الغابة المخيفة التي فقدت فيها الحيوانات الثلاثة الصغيرة الاتية أمهاتهم، ولايجاد 
لا بد من إيجاد حاصل الضرب للعبارات الاتية، بأخذ البطاقة المناسبة التي يحملها أحد  الامهات

 الحيوانات:
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عرض المعلم لوسيلة المقارنة، وعلى الطالب اختيار الإشارة الصحيحة المناسبة لكل النشاط الرابع: 

 للإشارة: رهماختيا وراءمسألة ضرب تعرض بعد تصويب الكرة عليها، وإعطاء السبب 
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 لعبة المتطابقات:الخاتمة: 
تشغيل الموسيقى التي يحبها الطلبة أثناء اللعبة، والموسيقى التي تعني أن الاجابة خاطئة عند الإجابات 

، وعلى الطالب التركيز لمعرفة 9الخاطئة، استخدام بطاقات ملونة تحمل مسائل عن الضرب بالعدد 

 عد قلبها، والقيام بمطابقتهما جانباً، وستكون كالاتي:المسألة وما يطابقها من إجابة ب
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التقييم:
 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

جمع الطالب العناصر 
في المجموعات 

 المعطاة

يجمع الطالب العناصر 
 في المجموعات

 المعطاة بشكل صحيح

يجمع الطالب بعض 
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 بشكل صحيح

يجمع الطالب  لا
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 صحيح بشكل

الطالب عملية  تحويل
الى المتكررالجمع 

  عملية ضرب

عملية الجمع  تحويل
الى عملية المتكرر 

 بشكل صحيح ضرب

جزء من  تحويل
 كررالمت الجمع عمليات

 بشكل الى عملية ضرب
 صحيح

يستطيع تحويل لا 
عمليات الجمع المتكرر 

الى عمليات ضرب 
 بشكل صحيح

حل مسائل عن 

 9الضرب بالعدد 

حل مسائل عن 

 9الضرب بالعدد 
 بشكل صحيح

 

حل بعض المسائل عن 

 9الضرب بالعدد 

لا يستطيع حل مسائل 

 9عن الضرب بالعدد 
 بشكل صحيح

 

 تالمقارنة بين عمليا
 9الضرب في العدد 

مقارنة عمليات 
 9الضرب في العدد 

 بشكل صحيح

المقارنة بين بعض 
عمليات الضرب في 

 9العدد 

لا يستطيع المقارنة بين 
عمليات الضرب في 

 9العدد 
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 9إعطاء الطلبة ورقة عمل عن الضرب في العدد  النشاطات البيتية:

 
 ورقة عمل اثرائية:

 
 9مختلفة عن الضرب في العدد أن يحل الطالب مسائل الهدف: 

 
 النشاط الأول: 

 
كل مراد يحتاج الى جد وجهد وتعب، فهذا الارنب يحب الجزر لكنه سيبقى جائعاً ولن يحصل على 

الجزر ان كانت اجابته خاطئة، لذلك طلب مساعدتنا ليحصل بشكل مؤكد على الجزر الذي يحبه، هيا 
 صحيح فيما يلي:يا ذكي نساعد الارنب بإيجاد حاصل الضرب ال
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 النشاط الثاني:
 لجعل حاصل الضرب صحيحاً فيما يليلنصنع قالب الحلوى علينا وضع الرقم المناسب 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ، = في         :<، >عزيزي الطالب هيا نقارن بين العمليات الاتية باشارة النشاط الثالث: 

 
 
 
 
 
 
 

7 × 1          4 × 1       1 × 9          1 × 7  

3 × 1          6× 1  1 × 4         2 × 1  

1 × 1          9 × 1  7 × 1          81 × 1  
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 النشاط الرابع: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أنا سعيد أحب أن أكون مميزاً، لذلك أعمل 

جاهداً على متابعة دروسي، فكونوا مثلي يا 

 أحبائي... 
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 8حقائق الضرب للعدد الدرس الواحد والعشرون: 

 
  حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 

 
 : السلوكيةالأهداف 

 أن يجمع الطالب العناصر في المجموعات المعطاة .1
 عداد المختلفةوبين الا 8أن يقارن الطالب بين عبارات الضرب بالعدد  .2

 8أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن عمليات الضرب في العدد  .3
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الجمع -
 الضرب -
 المقارنة -

 

 الجمع المتكرر للعدد المعطى -
تحويل عملية الجمع الى  -

 الضرب
إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -

 8في 
ين عمليات الضرب المقارنة ب -

 8في العدد 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه  -
مشاركة الطالب  -

بالأنشطة الموكلة 
 اليه

 
 :مصادر التعلم

 صور، ورقة عمل، لعبة الاشكال، سلة، بطاقات، كرة، ملاقط
 

 الاجراءات:
 

 لعبة كرة السلة النشاط الأول:
 

، وعرض بطاقات جانبية تحوي الجمع 8الكرات الملصق عليها مسائل ضرب للعدد  احضار عدد من

بمرات عدة في كل جولة، وعلى الطالب اختيار الكرة التي تناسب الجمع المتكرر  8المكرر للعدد 

بالبطاقة، ورميها داخل السلة، وسيكون الحكم هنا بقية الطلبة المشاهدون وسيتم اثابة الطالب ذو الإجابة 
 لصحيحة، واللعب بشكل تتابعي لجميع الطلبةا
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 لعبة حبل الغسيلالنشاط الثاني: 

 
، 8يقوم المعلم باحضار حبل غسيل ينشره أمام الطلبة ببطاقات تشبه القمصان عليها مضاعفات العدد 

لق ر ويعواحداً تلو الاخفيعلقها على الحبل بملاقط الغسيل، ويشغل الموسيقى ليتسابق جميع الطلبة 
أن يتم  الى، فيرجع من أخطأ بالترتيب ليأتي بعده اخراً ويرتبها القميص الصحيح بمكانه المناسب

  جميع المضاعفات على الحبل وباشراك الطلبة جميعهم
 
 
 
 
 

 النشاط الثالث: 
 

لمعلم لحيوانات طلاب، وذلك بعرض ا 3تقسيم الطلبة الى مجموعات تحوي الواحدة منها دور المعلم: 

 ، والعمل على الحل الجماعي لما يلي:8بلاستيكية تحمل بطاقات مضاعفات العدد 

يقص المعلم قصة الغابة المخيفة التي فقدت فيها الحيوانات الثلاثة الصغيرة الاتية أمهاتهم، ولايجاد 
التي يحملها أحد  الامهات لا بد من إيجاد حاصل الضرب للعبارات الاتية، بأخذ البطاقة المناسبة

 الحيوانات:
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عرض المعلم لوسيلة المقارنة، وعلى الطالب اختيار الإشارة الصحيحة المناسبة لكل النشاط الرابع: 
 :للإشارة اختيارهم وراءمسألة ضرب تعرض بعد تصويب الكرة عليها، وإعطاء السبب 
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 ابقات:لعبة المتط الخاتمة:
تشغيل الموسيقى التي يحبها الطلبة أثناء اللعبة، والموسيقى التي تعني أن الاجابة خاطئة عند الإجابات 

، وعلى الطالب التركيز لمعرفة 9الخاطئة، استخدام بطاقات ملونة تحمل مسائل عن الضرب بالعدد 

 ، وستكون كالاتي:المسألة وما يطابقها من إجابة بعد قلبها، والقيام بمطابقتهما جانباً 
 

 
 التقييم:

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

جمع الطالب العناصر 
في المجموعات 

 المعطاة

يجمع الطالب العناصر 
في المجموعات 

 المعطاة بشكل صحيح

يجمع الطالب بعض 
العناصر في 

ت المعطاة المجموعا
 بشكل صحيح

يجمع الطالب  لا
العناصر في 

المجموعات المعطاة 
 صحيح بشكل

الطالب عملية  تحويل
الى المتكررالجمع 

  عملية ضرب

عملية الجمع  تحويل
الى عملية المتكرر 

 بشكل صحيح ضرب

جزء من  تحويل
 المتكرر الجمع عمليات

 بشكل الى عملية ضرب
 صحيح

يستطيع تحويل لا 
مع المتكرر عمليات الج

الى عمليات ضرب 
 بشكل صحيح

حل مسائل عن 

 8الضرب بالعدد 

حل مسائل عن 

 8الضرب بالعدد 
 بشكل صحيح

 

حل بعض المسائل عن 

 8الضرب بالعدد 

لا يستطيع حل مسائل 

 8عن الضرب بالعدد 
 بشكل صحيح

 

المقارنة بين عمليات 

 8الضرب في العدد 

مقارنة عمليات 

 8الضرب في العدد 
 صحيح بشكل

المقارنة بين بعض 
عمليات الضرب في 

 8العدد 

لا يستطيع المقارنة بين 
عمليات الضرب في 

 8العدد 

 
 النشاطات البيتية: 

 8إعطاء الطلبة ورقة عمل عن الضرب في العدد 
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 ورقة عمل اثرائية:
 

 8أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن الضرب في العدد الهدف: 

 
 النشاط الأول: 

المسائل الحسابية المعلقة  شجرة الهدايا توزع الهدايا التي تحبها ان استطعت تلوينها والاجابة عن
 عليها"

 
 

 ، = في          :<، >عزيزي الطالب هيا نقارن بين العمليات الاتية باشارة النشاط الثاني: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

9 × 81  =  

9 × 2  =  

9 × 1  =  

7 × 9  =  

9 × 4  =  

9 × 1  =  5 × 9  =  

9 ×9  =  

9 × 1          9 × 7       2 × 9           5 × 9  

3 × 8          6× 9  9 × 4         3 × 9  

9× 9             9 × 81  7 × 9          8 × 9  
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 النشاط الثالث: 
 سيارات أجرة من نفس النوع؟ 7كم شخصاً تحمل أشخاص،  8تحمل سيارة أجرة 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 كن حكيماً باجاباتك ...
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 8الى  7ضرب الاعداد من الدرس الثاني والعشرون: 
 

 حصة دراسية واحدةعدد الحصص: 
 

 : السلوكيةالأهداف 
 على أصابع يداه  8الى  7أن يمثل الطالب الأرقام من .8

 وب والمضروب فيه في كلا يديه.أن يقابل الطالب بين العدد المضر2

 عشرة –.أن يعد الطالب الأصابع المحصورة عشرة 3

 .أن يضرب الطالب عدد الأصابع من اليد اليمنى بعدد الأصابع من اليد اليسرى لتكون احاد الناتج2
 8الى  7.أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن ضرب الاعداد من 5
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 الأصابع المرقمة-
 الضرب -

 

 8الى  7ترقيم الأصابع من  -
مقابلة الأصابع الممثلة  -

للمضروب والمضروب فيه 
 في كلا اليدين

إيجاد حاصل ضرب الأعداد  -
 8الى  7من 

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه  -
طالب مشاركة ال -

 للأنشطة الموكلة اليه
 

 :مصادر التعلم
 أيدي الطالب، بطاقات ملونة حاملة الأرقام، قفازات، السبورة، ورقة عمل

 

 ، أو قد يضيع بعض 8الى  7قد يتشتت الطلبة بإيجاد حاصل الضرب للأعداد من الإجراءات: 

الطالب ليديه ولا بأي حالة الإجابات، وللتأكد من امتلاكهم للمهارات الخاصة بالضرب، وعدم تكتيف 
من الحالات التي قد يمر بها، بادرت الباحثة بشرح الطريقة المراد إيصالها بهذا النشاط، وذلك إيراداً 

 منها لزيادة الاتقان عند الطالب، فتكون أدوار المعلم والمتعلم كالاتي:
 

 7مراد جدول الضرب للأعداد من يرفع المعلم يداه الاثنتان ويرقمها كالاتي، وذلك لان الدور المعلم: 
، ليصل الى الخنصر ورقمه 6يليها السبابة  7، فيبدأ بالترقيم في كلا اليدين من الابهام ليأخذ الرقم 8الى 

، ويسمح للمتعلمين بالحضور بشكل فردي الى السبورة أمام البقية، والسماح للبقية بالتلفظ بالرقم 11

لى المعلم إلصاق الأرقام على أصابع المتعلم وتصحيح الخاطئ لكل اصبع يرفعه مَن على السبورة، وع
 منها
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يرفع المتعلم يده بعد خروجه أمام البقية، ليردد الجميع الأرقام المراد تواجدها على دور المتعلم: 
عليها، وبقية الطلبة سيرتدون  8الى  7الأصابع، والتي سيقوم المعلم بإلصاق بطاقات الاعداد من 

 فازات مرقمة الأصابع ق
 

سيكتب المعلم عدة أمثلة على السبورة لاتباع الخطوات مع المتعلمين وإيجاد حاصل دور المعلم: 
 الضرب لها، كالامثلة الاتية:

 = ؟  7  × 6                 = ؟  6 ×8=   ؟                     9 × 6

 

باليد اليسرى مع الاصبع الذي يحمل  6مل العدد سيقوم المتعلم بمقابلة الاصبع الذي يحدور المتعلم: 

باليد اليمنى، كما يلي ) لتكون العملية أوضح سيستخدم الباحث هنا الأرقام الأجنبية وذلك  9العدد 

 لتجنب أي لبس قد يحدث من الأرقام الهندية(
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 من كلا اليدين، كالاتي: 9و  6أي أنه سيتقابل الاعداد 

 

 
 5عشرة، للحصول على  –عرفة عشرات حاصل الضرب نعد الأصابع التي تم حصرها عشرة ولم

أصابع باليد اليسرى،  3، والاصابع الغير محصورة يجدها اصبعان باليد اليمنى و 51أصابع بقيمة 

 9 × 6، ونضعها باحاد حاصل الضرب لـ 7=  3 × 2وسيتم ضربهما ووضعها باحاد الناتج، أي أنه 
 كالاتي:
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من يده  7من يده اليمنى مع العدد  8، سيقوم المتعلم بمقابلة العدد  6 × 8ولايجاد حاصل ضرب - 

( مع حاصل ضرب 51اليسرى، وحساب عدد الأصابع المحصورة ووضعها بالعشرات أو جمعها )

(،  52=  2+  51(، ليكون حاصل الضرب )  2=  2  ×  1عدد الأصابع من اليمنى واليسرى ) 

 :كما يلي
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 الخاتمة:

 
من يده  7من يده اليمنى مع العدد  6، سيقوم المتعلم بمقابلة العدد  7 × 6لايجاد حاصل ضرب 

( مع حاصل ضرب عدد الأصابع من اليمنى 31اليسرى، وحساب عدد الأصابع المحصورة وجمعها )

 :، كما يلي22=  12+  51=  7 × 6( ، فيكون حاصل ضرب 12=  2 ×  3واليسرى ) 

 
 7يقسم المعلم الطلبة الى مجموعات وإعطاء كل مجموعة مسألتي ضرب للأعداد من دور المعلم: 

 ، والمراد إيجاد حاصل الضرب لها بالطريقة ذاتها باستخدام اليدان8الى 
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 التقييم:
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام

 7من الأرقام تمثيل 
على أصابع  8الى 

 ه يدي
 

الى  7من الأرقام تمثيل 

 ه على أصابع يدي 8

 بشكل صحيح

ن مالأرقام تمثيل بعض 
على أصابع  8الى  7

 بشكل صحيحه يدي

ام الأرقلا يستطيع تمثيل 
على أصابع  8الى  7من 

 بشكل صحيحه يدي

مقابلة بين العدد 
المضروب 

مضروب فيه في وال
 كلا يديه

مقابلة بين العدد 
المضروب والمضروب 

فيه في كلا يديه بشكل 
 صحيح

مقابلة بين العدد 
المضروب والمضروب 

فيه في كلا يديه بشكل 
غير صحيح بشكل 

 كامل
 

يستطيع المقابلة بين لا 
العدد المضروب 

والمضروب فيه في كلا 
 يديه بشكل صحيح

يعد الطالب الأصابع 
 –ة عشرة المحصور

 عشرة
 

يعد الطالب الأصابع 
 –المحصورة عشرة 

 عشرة بشكل صحيح
 

يعد الطالب بعض 
الأصابع المحصورة 

 عشرة  –عشرة 

لا يعد الطالب الأصابع 
 –المحصورة عشرة 

 عشرة بشكل صحيح
 

يضرب الطالب عدد 
الأصابع من اليد 

اليمنى بعدد الأصابع 
من اليد اليسرى 
 لتكون احاد الناتج

 

الطالب عدد  يضرب
الأصابع من اليد اليمنى 

بعدد الأصابع من اليد 
اليسرى لتكون احاد 
 الناتج بشكل صحيح

 

يضرب الطالب عدد 
الأصابع من اليد اليمنى 

بعدد الأصابع من اليد 
اليسرى لتكون احاد 

الناتج بشكل غير 
 صحيح بشكل كامل

لا يضرب الطالب عدد 
الأصابع من اليد اليمنى 

من اليد بعدد الأصابع 
اليسرى لتكون احاد الناتج 

 بشكل صحيح

يجد الطالب ناتج 
 7ضرب الاعداد من 

 8الى 
 

يجد الطالب ناتج ضرب 
 8الى  7الاعداد من 

 بشكل صحيح
 

يجد الطالب ناتج 
ضرب بعض الاعداد 

بشكل  8الى  7من 

 صحيح

لا يجد الطالب ناتج ضرب 
بشكل  8الى  7الاعداد من 

 صحيح
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 :التغذية الراجعة
كتابة المعلم على السبورة لعدة مسائل واجابة الطلبة عليها على دفاترهم الخاصة على الابطال 

الخمسة، بكتابة ترتيب البطل لأول أربعة يجيبون بشكل صحيح، وإعطائهم جائزة، ومناقشتها مع بقية 
 الطلبة

 
 النشاطات البيتية: 

 ل كلف بحلها بيتياً تكليف المتعلم بشرح ما تعلمه لأحد أعضاء أسرته بمسائ
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 ورقة عمل اثرائية:
 

 8الى  7أن يحل الطالب مسائل مختلفة عن الضرب بالاعداد المحصورة من الهدف: 

جدي رجل كبير بالسن، لديه أرض يهتم بها حتى لو كان متعب، أحب حكاياته وأحب رؤية مدى 
ي للذهاب معه الى الأرض لانه يعرف حبي للرياضيات ومسائلها، تعلقه بالأرض والوطن، يرى تلهف

أحبَ يوماً أن يفاجئني فوجدته قد علق بطاقات بها مسائل ضرب على شجرة زرعتها معه بالأرض، 
 وأراد مني أن أحلها أنا وأنتم، وكانت المسائل كالاتي:

 
 

 
 أتمنى لكم دوام النجاح والتوفيق....

 
 
 
 

1 × 5 ..... =  

7 × 9..... =  

9 × 4 ..... =  

4 × 7..... =  

3 × 9..... =  

2 × 9..... =  

4 × 1..... =  

6 × 7..... =  
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 (1حقائق القسمة )ث والعشرون: الدرس الثال

 
 حصة دراسية واحدة عدد الحصص:

 
 : سلوكيةالأهداف ال

 أن يتعرف الطالب الى القسمة مفهوماً وتطبيقاً  -
 أن يمثل الطالب عملية القسمة بمواد محسوسة -
 أن يحدد الطالب عناصر عملية القسمة -
 أن يحل الطالب مسائل مختلفة على القسمة -

 
 :مهارات والقيم والاتجاهاتمعارف والال

 
 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 القسمة -
 عناصر عملية القسمة -
 

 

 تحديد عناصر عملية القسمة -
 إيجاد ناتج قسمة أعداداً معطاة -

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 
 :مصادر التعلم

حسوسة، أكواب، طاولات، حلقات، حاسوب، شاشة صور، أنشطة برمجية تعليمية محوسبة، مواد م
 عرض

 
 الاجراءات:

 
تعتبر عملية القسمة أحد العمليات الحسابية الأربعة والتي تعني تجزئة المجموعة الكلية الى مجموعات 
جزئية متكافئة، وهذا ما سنقوم بإيصاله الى أذهان الطلبة في هذا الدرس بمشاركة الطلبة إلكترونياً 

 رياً بالانشطة المقامة: ومادياً ونظ
 

 النشاط الأول:
 

سيقوم المعلم بتطبيق هذا النشاط عملياً مع الطلبة باستخدام المواد المحسوسة من بيئة دور المعلم: 
الطالب للمشاركة في المهام الموكلة إليه، وذلك لتقريب معنى ومفهوم القسمة لدى المتعلم، فيقول عزيزي 

 تية على الطاولات المتاحة أمامنا:الطالب هيا نوزع الاكواب الا
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يقوم المتعلم بتوزيع الاكواب على الطاولات المتاحة أمامه بالتساوي، فقد يرتبها بشكل دور المتعلم: 
كوباً بشكل فردي للوصول الى نتيجة واحدة وهي أن  –جماعي مرة واحدة، أو يمكن أن يرتبها كوباً 

 متساوي، كما يلي:يكون عدد الأكواب الموزعة على الطاولة 
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 النشاط الثاني: 

 
سيكلف المعلم خمسة متعلمين للتعاون لمعرفة كم نصيب كل متعلم منهم اذا أخذ كل واحد دور المعلم: 

 حلقة ملقاة على الأرض، وتحديد عناصر القسمة  15منهم عدداً من الحلقات بشكل متساوي من 

 

حلقة عليهم بالتساوي، والمراد معرفة نصيب كل  15مسة لتوزيع سيتعاون المتعلمون الخدور المتعلم: 

 واحد من الخمسة من الحلقات الملقاة على الارض
سيقوم ممثل عن الخمسة بشرح ما تم تقسيمه من الحلقات الكلية وكم نصيب كل متعلم من الخمسة 

حلقات، وسيعبر  3لى متعلمين ليحصل كل متعلم ع 5حلقة قسمت على  15المشتركين، ليعني بذلك أن 

 عنها بما يلي بالكلمات والرموز

 
 المقسوم           إشارة القسمة          المقسوم عليه          ناتج القسمة                 
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)عدد المجموعات( والعدد العدد الكلي(، والمقسوم عليه الطالب عناصر القسمة، المقسوم ) وسيحدد
 كل مجموعة(، وغيرها إشارة القسمة بين المقسوم والمقسوم عليه. عدد الأشياء فيالناتج )

 

 
بين  فاعلوذلك بالت ثالثفي النشاط ال الأنشطة البرمجية التعليمية المحوسبةاستخدام النشاط الثالث: 
 الطالب والمعلم:

 
وب وشاشة حاسسيقوم المعلم باستخدام الأنشطة البرمجية التعليمية المحوسبة، باستخدام الدور المعلم: 

 العرض، كالاتي:
 

 مثلثات بدائرة، على كم مجموعة حصلت؟ 5مثلثاً، حوط كل  21هذه 
 
 

 
 دور المتعلم:

 
مثلثات، ليجد أنه حصل  5دائرة على كل علم برسم تيقوم المسيتفاعل الطالب مع ما تم عرضه، وس

 مفاتيح( كما يلي:الفارة ولوحة الخدام المكونات المادية للحاسوب )مجموعات، باست 4على 
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قرصاً بأي طريقة تختارها وتجدها صحيحة، بحيث تضع في كل مجموعة  12استخدم دور المعلم: 

 عدداً متساوياً من الأقراص:

 
 يحاول كل طالب وضع الأقراص في مجموعات بحيث تكون أعدادها فيدور المتعلم: 

الفارة ولوحة المفاتيح وشاشة مادية )كونات الحاسوب الالمجموعات متساوية، وذلك باستخدامه لم 
 الحاسوب( فيمكن أن تكون الطرق المختارة كاحدى الاتي:  
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 النشاط الرابع:

 
يقسم المعلم الطلبة الى مجموعات، ويقوم بتوزيع أوراق عمل لحلها داخل المجموعات دور المعلم: 

 بشكل تعاوني، وتكليفهم بإيجاد ناتج القسمة لمسائل كالاتية:
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يتعاون الطلبة في كل مجموعة لايجاد الناتج، مع التأكيد على المقسوم والمقسوم عليه دور المتعلم: 
 وناتج القسمة كما يلي:

 

 الخاتمة:
متعلم قام أعضاء المجموعة بانتخابه ليكون  يعطي المعلم للطلبة تمارين جماعية يشرحهادور المعلم: 

 سمة وعناصرها كما يلي، والخروج بتعريف واضح لمفهوم القسمة:ممثلاً لهم، وذلك لايجاد ناتج الق
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 ، وذلك بخطوات يعممها ممثل 1 ÷ 12يتعاون الطلبة بإيجاد ناتج قسمة دور المتعلم: 

 المجموعة المنتخبة بعد التوصل الى الناتج الصحيح:
 

 ، مع عناصر العملية يتبع الطلبة ما يلي:5 ÷ 11ولايجاد ناتج قسمة 

 
يراً يعرف الطلبة مفهوم القسمة كل وطريقته الخاصة، ليعممها المعلم فيما بعد كالاتي بصورة وأخ

 مشوقة 
 القسمة هي الطرح المتكرر للعدد نفسه.

 
 
 



300 
 

 التقييم:
 

 :بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
سمة إيجاد ناتج ق

 أعداداً معطاة  
إيجاد ناتج قسمة أعداداً 

 بشكل صحيح معطاة
د ناتج قسمة بعض إيجا

بشكل  الأعداد المعطاة
 صحيح

إيجاد ناتج  لا يستطيع
قسمة أعداداً معطاة 

 بشكل صحيح
تحديد عناصر عملية 

 القسمة
تحديد عناصر عملية 
 القسمة بشكل صحيح

تحديد بعض عناصر 
بشكل  عملية القسمة

 صحيح

يستطيع تحديد لا 
عناصر عملية القسمة 

 بشكل صحيح
تمثيل الطالب لعملية 

القسمة يمواد 
 محسوسة

تمثيل الطالب لعملية 
القسمة يمواد محسوسة 

 بشكل صحيح
 

تمثيل الطالب لبعض 
عمليات القسمة يمواد 

 محسوسة

لا يستطيع تمثيل 
عمليات القسمة يمواد 

 محسوسة بشكل صحيح
 

 
 :التغذية الراجعة

 
التركيز على أن عملية القسمة ترتبط بعملية الضرب، وأنها تعني قسمة الكل الى أجزاء أصغر، 

 وتوضيح عدة أمثلة تشمل الضرب والقسمة، وذلك باشراك المتعلمين كما يلي:
3 × 2  =7  7 ÷ 2  =3  

                                       7 ÷ 3  =2 

 
2 × 5  =21  21 ÷ 2  =5 

                                       21 ÷ 5  =2 

 
أي أن عملية الضرب يمكن أن تحول الى عمليات قسمة مع الحفاظ على عناصر عملية القسمة 

 بوضعها بالترتيب الصحيح
 

 النشاطات البيتية: 
 إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن القسمة مفهوماً وتطبيقاَ 
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 ورقة عمل إثرائية:
 

 أن تزيد معرفة ومهارة الطالب بالقسمةدف: اله
 

 هيا يا ذكي نتحقق من عمليات القسمة الاتية بعملية ضرب مناسبة:النشاط الأول: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

هيا نساعد لقمان بالحصول على جوائز عدة والاستمرار بمعرفة العدد الصحيح الذي النشاط الثاني: 
 يحقق صحة ما يلي:
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 هيا يا بطل نجد ناتج ما يلي، مع تحديد عناصر القسمة فيها:النشاط الثالث: 
 
 
 
 

 المقسوم هو العدد ............
 المقسوم عليه هو العدد...............

 ناتج القسمة هو العدد .................
 
 
 
 
 

 المقسوم هو العدد ............
 .........المقسوم عليه هو العدد......

 ناتج القسمة هو العدد .................
 
 
 
 
 

 المقسوم هو العدد ............
 المقسوم عليه هو العدد...............

 ناتج القسمة هو العدد .................
 
 
 
 
 
 
 
 
 

25 ÷ 5  =  

84 ÷ 1  =  

32 ÷ 1  =  
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 (2حقائق القسمة ) :درس الرابع والعشرونال

 
 حصتان دراسيتانعدد الحصص: 

 
 : سلوكيةالأهداف ال

 أن يمثل الطالب عملية القسمة بمواد محسوسة. 8

 . أن يجد الطالب ناتج قسمة أعداداً معطاة2
 
 :معارف والمهارات والقيم والاتجاهاتال
 

 القيم والاتجاهات المهارات المعارف

 القسمة -
 
 

 

اتباع خطوات إيجاد ناتج القسمة -
 باستخدام المواد المحسوسة

 ةإيجاد ناتج قسمة أعداداً معطا -

تحمس الطالب  -
للمشاركة في 

الأنشطة التي تحقق 
 الأهداف 

 ثقة الطالب بنفسه -
 

 :مصادر التعلم
 

 صور، أنشطة برمجية تعليمية محوسبة، مواد محسوسة، رسومات بأشكال مختلفة
 

 الاجراءات:
 

يقية ويواجه صعوبات حق القسمة من العمليات الحسابية المهمة التي قد يجد المتعلمين مشكلة في فهمها
في إيجاد ناتجه أو تحويله من عملية الضرب الى القسمة، كيف وان كان الطلبة من ذوي صعوبات 

 التعلم، لذلك كان لا بد من عرض أنشطة تجسد عملية القسمة وتزيل التردد بالوصول الى النتائج
 

ول الضرب، جعتهم بجداسيقوم المعلم بتذكير المتعلمين بعملية القسمة مفهوماً وتطبيقاً، ومرادور المعلم: 
وبعدها سيقدم رسومات تمثل حيوانات ملونة ومقسمة بحسب الجدول المستخدم بعملية القسمة، كالصور 

 الاتية التي تقرب الفكرة باختلافات بسيطة ستذكرها الباحثة لاحقاً:
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ماعي، ج سيعرض المعلم رسومات كالتي عرضتها الباحثة، وسيتتبعها كل من المعلم والمتعلم بشكل
ولكن ستكون بحسب جداول الضرب، فيقسم جميع الحيوانات الى عشرة أقسام، فيها دوائر مفرغة 

دوائر مفرغة، تعبئ  7أقسام يحوي القسم الواحد على  11بحسب الرقم المراد، كأن تقسم الفراشة الى 

= ؟،  7 ÷ 52علم بالدوائر الملونة كل حسب لونه في كل قسم، وحسب المسألة المعطاة، كأن يكتب الم

 = ؟ 9 ÷ 21

 
، )يستدل عليها المتعلم من عدد الدوائر 7سيقوم المتعلم باختيار البطاقة التي تعرض جدول دور المتعلم: 

في كل قسم(، وستكون الفراشة مثلاً، فيبدأ بتعبئة الدوائر المفرغة بالرسمة عبر الدوائر الملونة 
بقوم بعد الأقسام  52، وعند وصوله للعدد 52الى أن يصل الى الموضوعة جانباً، ويبدأ بالعد مع التعبئة 

 التي ملأها المتعلم ليجد أنها تسع أقسام
من  9=  ، سيبحث المتعلم على الرسمة التي تمثل جدول العدد  9 ÷ 21مثلاً ليحل  9كذلك بجدول 

(، بعد 21مقسوم )خلال الدوائر الثمانية في كل قسم، وسيبدأ بتعبئة الأقسام كل حسب لونه وحسب ال

 أقسام. 5، وسيعد بعدها بعد الأقسام المعبئة ليجدها 21الدوائر الى أن يصل الى 

 
سيوزع المعلم لكل طالب رسومات تمثل جداول الضرب العشرة، وسيكلفهم بحل مسائل دور المعلم: 

 قسمة باتباع خطوات الرسومات التي تم تمثيلها جماعياً 
 

م الرسومات التي امتلكها لحل مسائل القسمة التي طرحها المعلم باستخدام سيستخدم المتعلدور المتعلم: 
 الرسمة التي تمثل كل مسألة بحسب الألوان والعدد المقسوم والمقسوم عليه

 
 الخاتمة: 

 
سيقسم المعلم المتعلمين الى مجموعات تحوي الواحدة منها ثلاثة طلاب، ويعطيهم مسائل قسمة والمراد 

 لتعاون فيما بينهم، وتوضيح طالب ممثل لكل مجموعة بالخطوات التي تم اتباعهاإيجاد نتائجها با
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 التقييم: 
 

 بالملاحظة وقوائم الرصد لكل جزئية بالنشاط
 

 ضعيف )علامة واحدة( علامات( 3متوسط ) علامات( 5جيد ) المهام
يمثل الطالب عملية 

القسمة بمواد 
 محسوسة

 

يمثل الطالب عملية 
 بمواد محسوسةالقسمة 

 بشكل صحيح

يمثل الطالب بعض 
عمليات القسمة بمواد 

 صحيحبشكل  محسوسة

لا يمثل الطالب عملية 
 القسمة بمواد محسوسة

 صحيح بشكل

يجد الطالب ناتج 
 قسمة أعداداً معطاة

يجد الطالب ناتج قسمة 
أعداداً معطاة بشكل 

 صحيح
 

يجد الطالب ناتج قسمة 
 بعض الأعداد المعطاة

 حيحبشكل ص

لا يجد الطالب ناتج 
قسمة أعداداً معطاة 

 بشكل صحيح
 

 
 التغذية الراجعة:

إعطاء الطلبة عدة مسائل قسمة والمراد إيجاد الناتج على الابطال الخمسة كل متعلم وحسب 
 الرسومات التي يمتلكها

 
 النشاطات البيتية: 

 إعطاء المتعلمين ورقة عمل عن القسمة ومسائلها
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



306 
 

 

 ورقة عمل إثرائية:
 

 أن يجد الطالب ناتج قسمة أي عددينالهدف: 
 

الطفل سالم لا يثق بنفسه للإجابة عن الأسئلة والنشاطات التي يطلبها المعلم منه، وأنت طفل عبقري 
 قمت بنشاطات عديدة مع المعلم، واستمتع الجميع بذلك، وتريد الان القيام بالنشاطات الاتية المطلوبة

 من سالم لتجعله يثق بنفسه:
 

هذه مسائل قسمة صحيحة، لاحظ عملية القسمة في كل منها، وقم بتوضيح عناصر  النشاط الأول:
 القسمة فيها، وللتذكير عناصر القسمة هي المقسوم والمقسوم عليه وناتج القسمة:

 
 

                      21  ÷ 6   =7 

 
 
 

 ..المقسوم هو العدد ............
 المقسوم عليه هو العدد ................

 ناتج القسمة هو العدد ........................
 
 
 
 
 
 

 المقسوم هو العدد ..............
 المقسوم عليه هو العدد ................

 ناتج القسمة هو العدد ........................
 
 

ناتج قسمة العمليات التي وكلت اليه من المعلم،  لا يعرف الطفل سالم كيف يجدالنشاط الثاني: 
ولمساعدته لديك بطاقات القسمة التي تحوي الرسومات المقسمة لكافة الاعداد ضمن جداول الضرب 

 العشرة، حاول من خلالها مساعدة سالم لكي يبقى فرحاً واثقاً من اجاباته:
 

1) 37 ÷ 2  = 
 

2) 21 ÷ 3  = 
 

3) 37 ÷  7 = 

 
2) 25 ÷ 5  = 

 
 

56  ÷ 9    =4  
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 الثالث: النشاط 
 

لون يا صديقي كل قسم بحسب اختيارك للون الذي تفضله بألوان مختلفة لكل قسم، وبعدها لاحظ 
الأقسام التي قمت بتلوينها والدوائر في كل قسم لمعرفة العدد المطلوب في عملية القسمة الاتية الممثلة 

 للرسم: 
 

   
 
  26 ÷ 6  = 

    

26  ÷ 4 = 

 
 

************************************************************************* 

    31  ÷ 4 =    

 
                                                                       31  ÷ 5 =    

 

\

\

\ 

\ 
\ 
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32 ÷ 1  = 

 
32 ÷ 6  = 

 
 
 
 

 **************************************************************************** 

 82  ÷  6  =  

 
 82  ÷  3 = 

 
 
 

**************************************************************************** 
 
 

 ا بطل على المساعدة شكراً لك ي                             
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 اخ بار المهارال الرياضية الأساسية بصور ه النهائية  (:9ملحق )
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 المهارال الرياضية الأساسيةاختبار 

 
 .المدرسة:.............................                الاسم: .................................       

برنامج قائم على  وظيف أنماط ل علم في الأنشطة بإجراء دراسة  هدف إلى معرفة أثر  ةقوم الباحث 
 ،ال عليمية الرياضية في ال حصيل و نمية ال فكير ال خيلي لدى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع

 .رياضيالال للعمليال الحسابية الأربعة الم ضمنة في ك اب  حصيلوي طلب ولك  طبيق اخ بار 
 

الرجاء الاطلاع على الاخ بار و عليما ه جيدا قبل الشروع   حصيل،ع ي ي الطالب: بين يديك اخ بار 
بأن درج ك فيه لن   ثر على  حصيلك العلمي، وأن الن ائج س س خدم لأغراض البحث  بالإجابة، علما  

 العلمي

 
 بالإجابة:  عليمال الاخ بار: يرجى قراءة ال عليمال ال الية قبل البدء

 اك ب اسمك واسم مدرس ك في المكان المخصص. 
 أربع إجابال واحدة  ( فقرة من نوع الاخ يار من م عدد، لكل س ال72) ي كون  وا الاخ بار من

 منها صحيحة.
 :فقرال الاخ بار مو عة على مكونال المح وى الأربعة 

 المعرفة -
 الفهم -
 ال طبيق  -
 حل مسائل -
  بالإجابة، ثم ضع دائرة حول الاجابة الصحيحة. أمل الس ال جيدا قبل البدء 

 .حاول الإجابة عن جميع أسئلة الاخ بار ولا   رك أيا  منها 
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 في فقرات الاختبار:  لمكونات المحتوىقائمة 
 رقم الفقرة/ عدد الفقرات 

العمليات الحسابية/ 
 مكونات المحتوى

معرفة 
46% 

  فهم
39% 

 تطبيق
39% 

حل 
مسائل 

46% 

قرات مجموع الف
لكل عملية 

 حسابية
 6 40/4 9/ 1،3 9/ 9،2 4/ 4 %46الجمع 
 1 44/4 1،1/9 6/4 1/4 %46الطرح 
 1 42/4 41،41،41/3 43،41/9 49،46/9 %39الضرب 
 1 96/4 94،91/9 93،91/9 90،99/9 %39القسمة 

مجموع الفقرات لكل 
 مكون محتوى 

6 1 2 1 96 

 
 مثال توضيحي:

 :يساوي 1 × 1حاصل ضرب  -
 71ب(                                   12 (أ
 41د(                                     72م(     
 

 
 الى العدد: 4ين ج من اضافة العدد  2العدد   (1)

 
 
  4ب(                                    7 (أ
  2د(                                      1 م(    

 
 الاخر؟ العددفما  2احد ما العدد  اوا كان في عملية الجمع، ة مكونالله عد 11العدد   (7)

 



311 
 

 
 1 ب(                                 صفر  (أ
 2 د(                                       7  م(   

 لنحصل على إجابة  ساوي: 2+  2يمكن جمع  (4)
 
 
 
 
 
 
  2ب(                                  4 (أ
 14د(                                   2 (م

 
 

       <2العدد المناسب لوضعه في المربع  و:  (1)
 
 

 2ب(                                    1 (أ
 2د(                                      2م( 

 
 

  ، فإن  2=  4+  2اوا كانل  (2)

 2=  4+  2ب(                         2=  7 – 2 (أ
                       4=  2+  2 د(                          2=  4 – 2م(     
 

هي  العملية المتبعةنزولاً، 8بدءاً من العدد ، 2، 2، 2، 2، 2في النمط الا ي  (7)

  :عملية..........
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 الجمع                               ب( الطرح (أ
 قسمةم( الضرب                                د( ال  
 
 

 ، ن ولا ، فاننا نلاحظ........ الاعداد:2، 2، 2، 2عند ا باع النمط بت  (2)
 

    ايدب(                                ناقص (أ
  ضاعفد( ثبال                                  م (  
 

  و:          > 1العدد المناسب في المربع والوي يحقق صحة العبارة الا ية   (2)
 

 1ب(                                 4 (أ
 2د(                                  2م( 

 
 عداد الا ية:لة الجمع والطرح ل كون عائلة من إحدى الأنس طيع  كوين جم(  2)    

 
 

  1،  1، 2ب(                        2،  7،  4 (أ
 2،  4،  2د(                        2،  7،  1  م(   

 
 فاحال في السلة الأولى، كم عدد ال فاحال ال ي  ح اجها ل صل الى  2قطفل سميرة ( 11)   
  فاحال؟ 11

  
 

                              
 4ب(                                    7 (أ

 
 2د(                                       1م(
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 4طيور، طارل  11على الشجرة  (11)

 كم عدد الطيور الم بقية:ا، منه

 2ب(                                      2 (أ
 2 د(                                      2 م( 

                   
 ( عملية الضرب  عني:17)
 

 
 الجمع الم كرر للعدد نفسه             ب( الضرب الم كرر للعدد نفسه (أ

 د( القسمة الم كررة للعدد نفسه              م( الطرح الم كرر للعدد نفسه 
 
في كل عملية ضرب نجد عناصر للعملية كالمضروب الوي يعبر عن عدد المجموعال، ( 14)

، يكون عدد 11=  2 × 2والمضروب فيه الوي يعبر عن عدد العناصر، في عملية الضرب 
 المجموعال  و العدد:

 
  7ب(                                 2 (أ
 2د(                                 11م(     

 
 يساوي: 2 × 2حاصل ضرب ( 11)

 21ب(                                       12 (أ
 24د(                                          47م(     
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 بإحدى الا ية: 1 × 2يمكن  مثيل جملة الضرب ( 12)
 

 
  1+  1+  1+  1ب(                2+  2+ 2+  2+  2+  2 (أ

 
  1+  1+  1+  1+  1+  1د(                           2+  2+  2+  2 (م

 
 
  و:      7 2 حاصل ضرب      (12)

                       × 2 
                     

 
 727ب(                                    721 (أ

 
 722د(                                      721م( 

 
 47=  1          2الإشارة الصحيحة ال ي  حقق العبارة الا ية: (  12)

 

 
 –+                                            ب(  (أ

 
 ÷د(                                               ×ج(  

يمكن ال مثيل عما يلي                    ( 19)  لضرب الا ية:بعملية ا

 41=  4 × 2ب(                           11=  4 × 2 (أ
 
  12=  4× 2د(                             11=  1 × 2م( 
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عهم اثنان، ووض –( قام بابا سنفور بترتيب السنافر اثنان 18)

مجموعات للبحث عن الفطر، كم عدد السنافر في  7في 

         المجموعات كاملة؟             
 
 
 
 

 
 12ب(                                           11 (أ

 16د(                                            14ج(  
 

    عني: 4 ÷ 12( 71) 
 

 خمس مرال 4خمس مرال             ب( ضرب العدد  4جمع العدد  (أ
 خمس مرال 4العدد قسمة د(                خمس مرال 4العدد طرح م( 

 نس طيع  مثيل الرسم الا ي بعبارة ( 71)
 قسمة كالا ي:

 
 

 1=  7 ÷ 71ب(                            1=  2 ÷ 71 (أ
                       1=  2 ÷ 72د(                             2=  1 ÷ 72م(      
 
 
 
   و: 4 ÷ 1ة   نا ج عملية القسمة الا ي  (77)
 

 1ب(                                          1 (أ
 1د(                                           4م(     
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العدد المناسب والوي يحقق جملة القسمة ( 74)
 والضرب فيما يلي  و:

 2ب(                                       1 (أ
 
              2د(                                         2م( 

سمة في جملة القكالمقسوم والمقسوم عليه وناتج القسمة، لعملية القسمة عناصر مختلفة،  (71)

 عنصر من عناصر القسمة ويسمى: 2، يعتبر العدد 9=  2 ÷ 17
 

 المقسوم عليهب(                              المقسوم (أ
 

  باقي القسمةد(                            نا ج القسمة (ب
 
 ، فإننا نحصل على نا ج1على  47( اوا قسمنا 72) 

 يساوي:
 
 

 2ب(                                   2 (أ
 
 2د(                                   2م(  

 كل واحد منهم؟  لعبة على أولاده الس ة، فكم لعبة يحصل 71( اوا أراد والد حم ة  و يع 72)
 
  
 

 2ب(                                     1 (أ
 
 2د(                                      2م( 
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 (: الصورة النهائية لاختبار التفكير التخيلي3ملحق )
 

 قائمة بمهارات التفكير التخيلي:
 تعريف المهارة  مهارات التفكير التخيلي رقم المهارة

عملية عقلية   علق ب كوين صور و نية للأشياء أو  التصور العقليمهارة  (4)
الاحداث الم علمة و و بولك يساعد على خ ن 

المعلومال في الواكرة واس رجاعها عند الحاجة وقد 
  ضمن  صور صور أو أشكال أو أي شيء له شكل 

 مرئي 
لية من مس قب وليد أفكار   دي الى  فسيرال علمية  مهارة التجربة الذهنية (9)

خلال الدمج بين  لك الأفكار وبعض المواقف 
 والخبرال الحيا ية

مهارة تكوين وتوسيع  (3)
 الانماط 

عادة بناء   حصيل المعلومال واك ساب المفا يم وا 
صامل من خلال  حويل الأفكار المجردة الى صور 

 حسية يسهل ال عامل معها 
 

 : ي في فقرات الاختبارلمهارات التفكير التخيلقائمة 
العملية الحسابية/ مهارات 

 التفكير التخيلي
التصور 
 العقلي

التجربة 
 الذهنية

تكوين وتوسيع 
 الأنماط
 

 مجموع الاسئلة

 6 3 9 4 الجمع
6 1 1 

 6 2 1 1 الطرح
40 49 44 

 6 43 41 41 الضرب
41 41 46 

 1 99 90 94 القسمة
42   

 



318 
 

  الرحمن الرحيمبسم الله
  ال فكير ال خيلياخ بار 

 الاسم: ............................                    المدرسة: .......................
 
أثر برنامج قائم على اس خدام أنماط ال علم في ال حصيل بإجراء دراسة  هدف إلى معرفة  ثةقوم الباح 

وي طلب ولك  ،ى طلبة صعوبال ال علم في الصف الرابع الاساسيالرياضي و نمية ال فكير ال خيلي لد
 . فكير  خيلي طبيق اخ بار 

 
قبل  دا  الرجاء الاطلاع على الاخ بار و عليما ه جي لل فكير ال خيلي،الطالب: بين يديك اخ بار  يع ي  

خدم لأغراض  بأن درج ك فيه لن   ثر على  حصيلك العلمي، وأن الن ائج س س الشروع بالإجابة، علما  
 العلمي.البحث 

 
  عليمال الاخ بار: يرجى قراءة ال عليمال ال الية قبل البدء بالإجابة:

  في المكان المخصص. مدرس كاك ب اسمك 
 ( فقرة من نوع الاخ يار من م عدد، لكل س ال77ي كون  وا الاخ بار من )  أربع إجابال واحدة

 .منها صحيحة
 جابة، ثم ضع دائرة حول الاجابة الصحيحة. أمل الس ال جيدا قبل البدء بالإ 

 

 

 سؤال تدريبي:

 

 الحرف الممثل على كف اليد هو:

 

 

 

 

 B1ب(                                            A1   (أ

 

 B2د(                                             A2ج(    
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 ما القيمة المن لية للعدد الممثل على كف اليد الا ي؟ (1)
 

 
 
 

 
     1ب(                                       1  أ(
 11د(                                      11م(     
 

 
 سنوال،  2دخل سامي الصف الأول وكان عمره   (7)

 سنوال؟ 1م سيصبح عمره بعد ك
 
 
 

 2ب(                                     2  أ(    
 11د(                                     11م(     
 

 
 ؟ 2+  4ما الشكل الصحيح الوي يمثل عملية الجمع  (4)
 

 
              (أ ب(

 
 

م(                                              د(
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 لديك مغلفال عدة، اخ ر مغلفين منها بحيث  (1)

 :11يكون مجموع ما بداخل المغلفين يساوي 
 
 
 
 
 

                                            (أ ب(
 

                                                        
                                           م ( د(

 
  

 
 

، وأردنا 1، و                  يدل على الرقم 7اوا كان                    يدل على الرقم ( 2) 
 ، فما اللون الدال على نا ج الجمع؟ اللونيندلالة  جمع

 
 

 
 ب(                                         (أ

 
 

   د(                                             م(
                   

 
 
 

اللون  9 6

خضر الأ  

لبني اللون ا

7ويمثل الرقم   

الأزرق اللون 

  5ويمثل الرقم 
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 على كف اليد كما يلي 1، فاوا قمنا ب مثيل العدد 2=  4+  1ع ي ي الطالب نا ج جمع ( 2(

                          
 ؟ 4+  1ما ال مثيل الصحيح لنا ج جمع 

 
 

                  
 

أ(                                                                  ب(
 

                                  د(
 م( 

 
 

                                             
 

، 11أرنب يحب القف ، يقف على العدد  (2)
 1 – 11خطوال كان باقي طرح  1فاوا رجع 

، ما جملة الطرح الصحيحة لو قام 2= 
 خطوال؟ 4بالرجوع 

 
 
  
 
 
  4=  2 – 11ب(                       7=  2 – 11 أ( 
 

 2=  4 – 11د (                        4=  2 – 11م( 
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بواسطة  1 – 2لية ( ب مثيل العم2)  
مكعبال وضعل على خط الاعداد، فإننا 

  نحصل على باقي طرح يساوي:
 

 
 4ب(                                         7 (أ
  2( د                                         1  (م

 
، يقف 7 – 2لايجاد باقي طرح (2)

ويرجع  2الارنب على العدد 
طرح خطو ان لنحصل على باقي 

 ؟ 4 – 2، ما الشكل الممثل لباقي طرح 2يساوي 
 
 

 (ب                              (أ
 
 

                                      م(                                  د(
 

 
ما باقي الطرح الممثل بالشكل  (11)

 الا ي؟
 
 

 
 1ب(                                             1 (أ

 
 2د(                                               1م( 
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 فيما يلي؟ 4 – 2( ما ال مثيل الصحيح لجملة الطرح 11)
 
 

 
          (أ

 
 

                                        م(   د( 
 
 
 
 يدل على        ، واللون الأخضر   2( اوا كان اللون الأسود            يدل على الرقم 17) 
 

 ما اللون الدال على باقي طرح اللونين؟، 1الرقم 
 
 
 
  
 4الدال على الرقم                ب(            7الدال على الرقم                (أ
 
 
 
               2الدال على الرقم                  د(              2الدال على الرقم             م(      
 
 
 
 
 
 



324 
 

 
 وي يمثل ثلاثة أربعال فيما يلي؟( ما الشكل الصحيح ال14)
 
 

                                         (أ ب(
 

                 
 

                                          م د(   
 

                          
 

 
( الشكل الا ي يمثل حاصل ضرب الاعداد 11)

 في العدد.....؟
 
 

 
 2  ب(                                      1أ(     
 
 11د(                                         2 م(   
    
( اخ ر عملية الضرب الصحيحة ال ي 12)

  مثل الشكل المجاور؟
 
 
    

 1 × 2ب(                                  2 × 4 أ(     
 

 2 × 2د(                                   2 × 4م( 

  15 
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 ؟ 2 × 7( أي من الأشكال الا ية يمثل عملية الضرب 12) 
 
 
 
 

                                    أ(               ب( 
 
 
 
 

                                    م(    د(  
 
 
  
 
 
في لعبة الكراسي الممثلة بالشكل الا ي، نجد أن كل ( 41)

 × 2وعملية الضرب الممثلة لها  ي  أرجل، 1مكون من كرسي 
 ، ما عملية الجمع ونا جها ال ي  مثلها؟1
 
 
 
 

          1+ 1+  1+  1+  1+  1+  1ب(                    1+  1+  1+  1+  1 (أ
 
  2+  2+  2+  2+  2+  2د(                      2+  2+  2+  2+  2م(  
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 ثل عملية لعبة الحلقال الدائرية،الألعاب الا ية  ما( أي 12)
 حيث أن لها عملية الضرب وا ها؟ 
 
 

                                           (أ ب( 
 

 
 
 
 

م(    د( 
 

         
                                    

 

 
 
( ما عملية القسمة ونا جها 12) 

 الممثل بالشكل المجاور؟ 
 
 
 

 
 
 
      4=  2 ÷ 12ب(                       2=  1 ÷ 71 (أ

                       
                           2=  1 ÷ 47د(                         4=  2 ÷ 12م( 
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 ( في يوم ضبابي و ب علي الى م رع ه، ولم  كن الر ية 71) 

رجلا ، برأيك كم عدد  11واضحة لمعرفة عدد الدجاجال، فشا د 
 اجال لديه؟الدج
 

 
 2ب(                                      2  أ(  
 2د(                                       2م(   
 
 
   
 ( عملية القسمة الممثلة بالشكل المجاور  ي: 71)

 
  11=  7 ÷ 71ب(                            2=  2 ÷11أ(  

    1= 2 ÷ 2د (                             1=  7 ÷ 2م(  
 
( لديك رسوم مقسمة الى أقسام، و حوي أعدادا  م ساوية من الدوائر في جميع الأقسام، برأيك 77)   

 ؟ 1 ÷ 71ما الرسم الوي يعبر عن جملة القسمة 
 

           
                                أ( ب( 

 
 
 

                             م(                  د(
 

1

1 
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 قائمة محكمي أدوات الدراسة (: 1ملحق )

المسمى  اسم المحكم الرقم
 مكان العمل الرتبة العلمية الوظيفي

 جامعة القدس أستاذ محاضر أ. د. عفيف زيدان  (4
 جامعة القدس المفتوحة استاذ مشارك محاضر . نبيل المغربي د  (9

اضرمح د. منير كرمة   (3  جامعة بولتكنك فلسطين استاذ مساعد 

 جامعة القدس استاذ مساعد محاضر محسن عدس  د.  (1

 جامعة القدس استاذ مشارك محاضر ابراهيم عرمان  د.  (1

 جامعة القدس استاذ مشارك محاضر . ايناس ناصر د  (6

 جامعة القدس استاذ مشارك محاضر د. غسان سرحان   (1

 جامعة القدس ذ مساعداستا محاضر د. ابراهيم صليبي   (1

 مشرف/التربية والتعليم ماجستير مشرف أ. نايف الطيطي   (2

 مشرف/التربية والتعليم ماجستير مشرف أ. موسى عبيد   (40

 مشرف/التربية والتعليم ماجستير مشرف أ.روان الصوص  (44

 /التربية والتعليمعلمم ماجستير مرحلة معلم  ايمان الاطرش. أ  (49

غرفة  معلم سندس أبو سباعأ.  (43
 معلم/التربية والتعليم ماجستير مصادر
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 (: كتاب تسهيل مهمة1ملحق )
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 (: كتاب الدراسة الميدانية6ملحق )
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 فهرس المحتويات
 الصفحة المح وى الرقم
 - اجازة الرسالة *
 - الاهداء *
 أ الإقرار *
 ب الشكر والتقدير *
 م اللغة العربيةالملخص ب *
 د الإنجليزيةالملخص باللغة  *
 1 الفصل الأول: مشكلة الدراسة وأهميتها 4
 1 المقدمة 4.4
 2 مشكلة الدراسة  9.4
 2 الدراسة فرضيال 3.4
 2 الدراسةأ داف  1.4
 2 الدراسة أ مية 1.4
 2 الدراسة حدود 6.4
 11 مصطلحال الدراسة 1.4
 17 ثاني: الإطار النظري والدراسات السابقةالفصل ال 9
 17 الاطار النظري 4.9
 12 أنماط ال علم 4.4.9
 72 ال فكير ال خيلي 9.4.9
 42 صعوبال ال علم 3.4.9
 21 الدراسال السابقة 9.9
 21  بأنماط ال علمالدراسال الم علقة  4.9.9
 22 ل فكير ال خيليالدراسال الم علقة بال 9.9.9
 21 اسال السابقةل عقيب على الدر ا 3.9
 22 الفصل الثالث: طريقة الدراسة واجراءاتها 3
 22 منهج الدراسة 4.3

 22 الدراسة صميم  9.3
 22 مج مع الدراسة 3.3
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 22 عينة الدراسة 1.3
 21 المادة ال عليمية 1.3
 21 عداد البرنامج المق رحا 4.1.3
 22 خ بار اك ساب المهارال الرياضية الأساسية ا 9.1.3
 21 خ بار مهارال ال فكير ال خيليا 3.1.3
 22 م غيرال الدراسة 6.3
 22 المعالجة الإحصائية 1.3
 22 الفصل الرابع: نتائج الدراسة 1
 22 المقدمة 4.1
 22 ياضية الاساسيةالر بالمهارال الن ائج الم علقة  9.1
 22 بمهارال ال فكير ال خيليالن ائج الم علقة  3.1
 112 ملخص ن ائج الدراسة 1.1
 112 اتالفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصي 1
 112 مناقشة الن ائج  4.1
 112 الاولمناقشة الن ائج الم علقة بالس ال  4.4.1
 117 الم علقة بالس ال الأول 9.4.1
 112 ال وصيال والمق رحال 9.1
 112 المصادر والمراجع  *
 112 المراجع العربية *
 142 المراجع الأجنبية *
 117 الملاحق *
 441 المحتوياتفهرس  *
 444 جداولفهرس ال *
 442 حقلافهرس الم *
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 س الجداولفهر 

رقم 
 عنوان الجدول الجدول

رقم 
 الصفحة

 24 أفراد العينة على المدرس ين و يع  4.3
 21 جدول مواصفال اخ بار المهارال الرياضية الاساسية 9.3
 27  معاملال الصعوبة لاخ بار المهارال الرياضية الاساسية 3.3
 24 المهارال الرياضية الاساسية معامل ال ميي  لفقرال اخ بار 1.3
 21 معاملال الثبال لمس ويال اخ بار المهارال الرياضية الاساسية 1.3
 22 جدول المواصفال لاخ بار مهارال ال فكير ال خيلي 6.3
 22 معاملال الصعوبة لفقرال اخ بار نهارال ال فكير ال خيلي 1.3
 22 مهارال ال فكير ال خيلي معامل ال ميي  لفقرال اخ بار 1.3
 22 ال فكير ال خيلي رال اخ بارمعاملال الثبال لمها 2.3
ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال طلبة ووي صعوبال ال علم  4.1

في الصف الرابع الاساسي في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين 
 ال طبيقين القبلي والبعدي

24 

بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الطلبة الوكور من ووي ن ائج اخ  9.1
صعوبال ال علم في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين ال طبيقين 

 القبلي والبعدي

21 

ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الاناث من ووي صعوبال  3.1
 القبلي والبعدي يقينال علم في اخ بار المهارال الرياضية الاساسية بين ال طب

22 

الم وسطال الحسابية والانحرافال المعيارية لدرجال الطلبة ووي صعوبال  1.1
ال علم في اخ بار المهارال الرياضية الأساسية في ال طبيقين القبلي والبعدي 

 حسب الجنس

22 

( لم وسطال درجال ANCOVAن ائج  حليل اخ بار ال غاير المصاحب )  1.1
الأساسي من ووي صعوبال ال علم في اخ بار المهارال  طلبة الصف الرابع

 الرياضية الأساسية حسب الجنس

22 
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طلبة ووي الم وسطال الحسابية المعدلة والاخطاء المعيارية لدرجال  6.1
 الرابع الاساسي في اخ بار المهارال الرياضية صعوبال ال علم في الصف

 الاساسية ككل  بعا لم غير الجنس

22 

ووي طلبة الحسابية المعدلة والاخطاء المعيارية لدرجال  الم وسطال 1.1
ير الرابع الاساسي في مس وى المعرفة  بعا لم غ الصفصعوبال ال علم في 

 الجنس

111 

ووي طلبة الم وسطال الحسابية المعدلة والاخطاء المعيارية لدرجال  1.1
 بعا لم غير  فهمالرابع الاساسي في مس وى ال الصفصعوبال ال علم في 

 الجنس

111 

ووي طلبة الم وسطال الحسابية المعدلة والاخطاء المعيارية لدرجال  2.1
 بعا  ال طبيقالرابع الاساسي في مس وى  الصفصعوبال ال علم في 

 لم غير الجنس

111 

ووي طلبة الم وسطال الحسابية المعدلة والاخطاء المعيارية لدرجال  40.1
بعا مس وى حل المسائل  الرابع الاساسي في  الصفصعوبال ال علم في 

 لم غير الجنس

117 

ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجة طلبة ووي صعوبال ال علم  44.1
في الصف الرابع الاساسي في اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بين 

 ال طبيقين القبلي والبعدي

114 

بال و ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الوكور من ووي صع 49.1
ال علم في الصف الرابع الاساسي في اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بين 

 ال طبيقين القبلي والبعدي

111 

ن ائج اخ بار )ل( للعينال الم رابطة لدرجال الاناث من ووي صعوبال  43.1
ال علم في الصف الرابع الاساسي في اخ بار مهارال ال فكير ال خيلي بين 

 ديال طبيقين القبلي والبع

112 

 من وويالطلبة  لدرجالالم وسطال الحسابية والانحرافال المعيارية  41.1
صعوبال ال علم في اخ بار ال فكير ال خيلي في ال طبيقين القبلي والبعدي 

 حسب الجنس

112 
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 درجال( لم وسطال ANCOVAال غاير المصاحب )اخ بار ن ائج  حليل  41.1
كير ل علم في اخ بار ال فالصف الرابع الاساسي من ووي صعوبال اطلبة 

 ال خيلي حسب الجنس

112 

لدرجال طلبة ووي المعيارية  الأخطاءالم وسطال الحسابية المعدلة و  46.1
صعوبال ال علم في الصف الرابع الاساسي في مهارال ال فكير ال خيلي 

  بعا لم غير الجنس

112 

ووي  لدرجال طلبةالمعيارية  الأخطاءالم وسطال الحسابية المعدلة و  41.1
صعوبال ال علم في الصف الرابع الاساسي في مهارة ال صور العقلي  بعا 

 لم غير الجنس

111 

لدرجال طلبة ووي المعيارية  الأخطاءالم وسطال الحسابية المعدلة و  41.1
 بعا  نيةال جربة الو صعوبال ال علم في الصف الرابع الاساسي في مهارة 

 لم غير الجنس

111 

لدرجال طلبة ووي المعيارية  الأخطاءة المعدلة و الم وسطال الحسابي 42.1
صعوبال ال علم في الصف الرابع الاساسي في مهارة  كوين و وسيع 

 الانماط  بعا لم غير الجنس

111 
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 فهرس الملاحق

 
رقم 
 الملحق

 عنوان الملحق
رقم 
 الصفحة

 114 دليل المعلم 1
 412 المهارال الرياضية الاساسية بصور ه النهائيةاخ بار  7
 412 بصور ه النهائية خيليال فكير ال مهارال اخ بار  4
 472 قائمة المحكمين 1
 472 ك اب  سهيل مهمة 2
 441 ك اب الدراسة الميدانية 2
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