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 الإىداء

اد ... كأباف عف مرامي الكلبـ, سيدنا ... إلى مف نطؽ الضّ المنير كالسّراج البشير اليادم النّبي إلى
ّـ  الصّلبة أفضؿ عميو- كحبيبنا محمد   .-التّسميـكأت

  أبي بو, فخرنا رأسي رفعت مف إلى.... حدكد بلب أعطانيّ  مف إلى .... الأعمى كالمثؿ القدكة إلى

 .كرعاؾ الله حفظؾ" قطيط مسمّـ عامر" "الغالي

  حيث السّعادة أجد مف إلى.... شكرىا عف كمماتي تعجز مف إلى نفسي, عمى أفضّميا تيالّ  إلى

 .كرعاؾ الله حفظؾ" الزير محمد حاكمة" العظيمة الرؤكـ أمي كحدؾ إليؾ أراىا,

 كأخكاتي إخكتي أزرم, بيـ أشدّ  مف .... إلى الغالية الكنكزك   .... الثّمينة جكىراتيم   إلى

 إلى ,إليّ  أحسف كمف كأقاربي صديقاتي إلى عميّ, فضؿ ليـ ككاف كالدّعـ, النّصح لي قدّـ مف كؿ إلى
 .... القمـ نسييـ مف

 ....العمـ أىؿ بو ينفع أف   كجؿ عز الله سائلبن  المتكاضع جيدم زبدة أىديكـ

 :الباحثة

 فدكل عامر قطيط
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 إقرار
لنيؿ درجة الماجستير, كأنيا نتيجة أبحاثي  استكمالان ؛ مت لجامعة القدسدّ يا ق  سالة بأنّ الرّ  ةأنا معدّ  أقرّ 

 ـ لنيؿ أمّ قدّ جزء منيا, لـ ي   سالة, أك أمّ ىذه الرّ  الإشارة إليو حيثما كرد, كأفّ ت الخاصة, باستثناء ما تمّ 

 جامعة, أك معيد آخر. درجة عميا لأمّ 

 

   :كقيعالتّ 

  قطيط مسمّـ فدكل عامرالاسـ: 

 م2024/  7 /30التاريخ: 
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 قديركر كالتّ الشّ 

  أَعْمَلَ  وَأَنْ  وَالِدَيَّ  وَعَمَى   عَمَيَّ  أَنْعَمْتَ  الَّتِي نِعْمَتَكَ  أَشْكُرَ  أَنْ  أَوْزعِْنِي رَب   وَقَالَ  قَوْلِيَا مِنْ  ضَاحِكًا فَتَبَسَّمَ "
الِحِينَ  عِبَادِكَ  فِي بِرَحْمَتِكَ  وَأَدْخِمْنِي تَرْضَاهُ  صَالِحًا  (19)النمؿ: "الصَّ

, كأدعكه كمنحني العزـ عمى تحقيقوا العمؿ مفّ عميّ ككفقني في ىذ فيو أف   االحمد لله حمدنا طيبنا مباركن 
 سبحانو بأف يجعؿ فيو الخير للؤجياؿ القادمة.

ا الذم   كمنحني الصّبر كحبّب لي البحث  ,لي أمرم ركيسّ  ,ىدانيأسجد لله حمدنا كشكرنا كتعظيمن

 ـ كأعانني عمى إنجاز ىذا العمؿ العممي المتكاضع كما تكفيقي إلا بالله الذم عمّـ بالقمـ عمّ  ,العممي

  .نساف ما لـ يعمـالإ

  1954 :الحزهذي،) الله عميو كسمـ في قكلو" مف لا يشكر الناس لا يشكر الله" ىكاىتداءن بيدم النبي صمّ 

 ، إلى بحىر العلن أساجذجً  كر كالامتناف كالعرفاففمف ىنا أغتنـ ىذه الفرصة كي أتقدـ بجزيؿ الشّ ( ، 455

 (عرماف إبراىيـ) كتكرالدّ مشرفي  بالذكز واسحفدتُ هن خبزاجهن وأخص   علوهن،نهلثُ هن  نالكزام الذٌ
 .الدّراسة كأصبحت عمى ىيئتيا ىذه عمى دعمو كتكجييو كمراجعتو  حتى أنتجت ىذه

ككف ممتحننا داخمينا لرسالتي, كما أتقدـ تني بأف تفي شرّ تكال ة إيناس ناصرالفاضم ةكر الدّكتكر كما كأش
ثرائو بملبحظاتو لتفضّمو بمناقشة ىذا  عمي أبك راس كر لمدكتكربجزيؿ الشّ  كلا أنسى  القيّمة,البحث كا 

, بتساـ عرجافالفاضمة ا ةكالدكتكر  عدس,اضؿ محسف الدكتكر الف القدس,أساتذتي الأفاضؿ في جامعة 
 كر كالثناء لمسّادة المحكّميف الذيف لـ يبخمكا بتكجيياتيـ كملبحظاتيـ القيّمة.و بالشّ كما أتكجّ 

 عميـ/ جنكب الخميؿ في تطبيؽ ىذه الدّراسةربية كالتّ مديرية التّ  ميف فيكالمعمّ  يريفكر لممدالشّ ك 

 ىذه الدّراسة. كأكد أف أشكر كؿ مف قدّـ لي العكف كالمساعدة في استكماؿ  

 :الباحثة

 فدكل عامر قطيط 



 ج 
 

 راسةممخص الدّ 
ا العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة كعلبقتيغة كاقع تكظيؼ معمّمي الم إلىعرؼ التّ راسة ىدفت الدّ 

راسة المنيج الكصفي الارتباطي, كقامت الباحثة بعت الدّ , اتّ في فمسطيف بالكفايات التّدريسيّة لدييـ
 مة, ت ّـكمعمّ  منا( معمّ 180راسة مف )نة الدّ راسة كجمع البيانات, كتككنت عيّ بتصميـ الاستبانة, كأداة لمدّ 

 ة. ة العشكائيّ نة الطبقيّ اختيارىـ بطريقة العيّ 
تراتيجية الخرائط سغة العربيّة لامي المط الحسابي الكمي لكاقع تكظيؼ معمّ المتكسّ  راسة أفّ أظيرت نتائج الدّ 
طات تائج عدـ كجكد فركؽ في المتكسّ نت النّ كاف بدرجة مرتفعة, ككذلؾ بيّ  فمسطيف المفاىيميّة في

ر لمتغيّ  اتبعن  فمسطيفجية الخرائط المفاىيميّة في ستراتية لاغة العربيّ ممي التكظيؼ معمّ ة لكاقع الحسابيّ 
 راسة أفّ نت الدّ سنكات الخبرة(, كما بيّ ك ربكم, ؿ التّ المؤىّ ك تدريس, الماجستير أساليب ك خصص, )التّ 

كانت مرتفعة,  فمسطيف العربيّة فيمي المّغة المتكسّط الحسابي لمدّرجة الكميّة لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّ 
طات الحسابيّة لمكفايات التّدريسيّة لدل حصائيّة يف المتكسّ إأظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  ككذلؾ
ربكم, ؿ التّ المؤىّ ك تدريس, الماجستير أساليب ك خصص, لمتغير )التّ  اتبعن  فمسطيف بيّة فيغة العر مي الممعمّ 
 .سنكات الخبرة(ك 

ميف عمى الخرائط المفاىيميّة تدريب المعمّ أىميا:  خرجت الدّراسة بيذه التّكصيات, النّتائج,كفي ضكء ىذه 
, مي المرحمة الأساسية العميا مف قبؿ المدراء كالمشرفيفكذلؾ مف خلبؿ حث كمتابعة معمّ  كأداة تقكيـ

 كتنفيذىا في مختمؼ مراحؿتخداميا ة كآلية اسرفيـ بالخرائط المفاىيميّ امبة كرفع معالعمؿ عمى تأىيؿ الطّ ك 
لبعيـ عمى آخر المستجدات في طّ ايف, عمى متابعة كؿ ما ىك جديد, ك محث المعمّ , ةعميميّ ة التّ العمميّ 

 ة. الممارسات كالخبرات كالمعارؼ اللبزمة لتدريس المغة العربيّ 
 الكممات المفتاحية: استراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة, الكفايات التّدريسيّة

  



 د 
 

The reality Of Arabic Language Teachers’ Use Of The Conceptual Mapping Strategy 

 And Its Relationship To Their Teaching Competencies In Palestine 

Prepared By: Fadwa Amer Qtait 

Supervised: Dr. Ibrahim Arman 

Abstract: 
 The study aimed to identify the reality of Arabic language teachers’ use of the conceptual 

maps strategy and its relationship to their teaching competencies in Palestine. The study 

followed the descriptive correlational approach, and the researcher designed the questionnaire 

as a tool for the study and data collection. The study sample consisted of (180) male and 

female teachers, who were selected using the stratified random sample method. 

The results of the study showed that the overall arithmetic mean of the reality of Arabic 

language teachers’ employment of the conceptual maps strategy in Palestine was high. The 

results also showed that there were no differences in the arithmetic averages of the reality of 

Arabic language teachers’ employment of the conceptual maps strategy in Palestine according 

to the variable (specialization, Master’s degree in teaching methods, educational 

qualification, years of experience). The study also showed that the arithmetic mean of the 

overall degree of teaching competencies among Arabic language teachers in Palestine  

was high. It also showed that there were no statistically significant differences between the 

arithmetic means of teaching competencies among Arabic language teachers in Palestine 

according to the variable (specialization, master's degree in teaching methods, educational 

qualification, years of experience). 

The study came out with a set of recommendations, the most important of which are: 

Training the  teachers on concept maps as an assessment tool through encouraging and 

monitoring the teachers of high basic classes by  their principals and supervisors, and 

working to qualify students and raise their knowledge of conceptual maps and the mechanism 

for using and implementing them in the various stages of the educational process, urging 

teachers to follow up on everything new, and informing them of the latest developments in 

practices, experiences and knowledge necessary for teaching the Arabic language. 

Keywords: Concept Mapping Strategy, Teaching Competencies.  
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 لالفصل الأوّ 
 مشكمة الدّراسة وأىميتيا

 مقدمة: 1.1 
ة في مختمؼ المجالات, كمنيا المجالات التّربكيّة, كلمكاكبة العمميّ طكر السّريع لممعرفة كالمفاىيـ مع التّ 
تي تكاجييـ في ىذا المجاؿ, حديات الّ عكبات كالتّ طكر في المعرفة, حاكؿ التّربكيكف مكاجية الصّ ىذا التّ 

طكر في اكتساب المعرفة كتعمميا, تي تحاكي ىذا التّ دريس الّ مف خلبؿ تطكير طرائؽ كأساليب التّ 
يدنا عف ذلؾ المناىج الدّراسية الّتي تحتكم عمى كـ ىائؿ مف المعارؼ كالمعمكمات كالميارات كليس بع

ـ تي تجعؿ المتعمّ قميدية الّ التّ  الب تعمميا, لذلؾ لابد مف تغيير طرائؽ التّدريستي يجب عمى الطّ الّ 
ا الب محكرن تجعؿ الطّ متمؽٍ, كالكعاء الفارغ الذم يجب ممئو, كلا بد مف الانتقاؿ لطرائؽ تدريس حديثة 

طكر اليائؿ في المعارؼ  فييا, حتى لا يحدث فجكة بيف التّ ا كفاعلبن ة, كتجعمو مشاركن عميميّ ة التّ لمعمميّ 
 مبة ليا.كالمعمكمات, كطرؽ اكتساب الطّ 

فطريقة التّدريس تعتبر إحدل العناصر اليامة, كالمؤثرة في تمكيف الطّمبة مف المفاىيـ؛ كلذلؾ يجدر 
الطّمبة, كخصائصيـ, كخمفياتيـ السّابقة, ثـ السّعي نحك  تحديد الأىداؼ الّتي تتكافؽ مع طبيعة بالمعمّـ

تطكير آليات التّدريس المناسبة لذلؾ, كاختيار الكسائؿ كالاستراتيجيات الّتي تسيـ في تحقيؽ ىذه 
 (. 2022الأىداؼ؛ لمكصكؿ إلى تحسيف مستكل التّحصيؿ لمطّمبة )الجسار,

 نظرية إلى جذكرىا كتعكد الماضي, القرف مفة منذ أكائؿ الثمانينات الاىتماـ بالخرائط المفاىيميّ كقد بدأ 
 بكعي الجديدة المعمكمات ترتبط عندما يتحقؽ عمـالتّ  أفّ  ظريةالنّ  ترل حيث المعنى, ذا ـلمتعمّ  أكزبؿ
دراؾ  .( 2017كالجيني,البمكم ) سابقنا لديو المكجكدة كالمعرفة بالمفاىيـ عمـالمتّ  كا 
 فكيرالتّ  عمى يقكـ الذم شطالنّ  عمـالتّ  أساليب مف ةالمفاىيميّ  الخريطة أفّ ( 2020) كمقابمة مطمؽ كيرل

 تسيـ فيي بينيا, العلبقاتك  الركابط ككضع كتصنيفيا, المفاىيـ, عف البحث نحك عيكالسّ  المستمر,
يجاد لممفاىيـ, اليرمي مثيؿالتّ  عممية خلبؿ مفمبة لمطّ  الإبداعيّ  فكيرالتّ  تسييؿ في  بيف الركابط كا 

 المختمفة, المفاىيـ بيف العلبقات في البحث عمى ةالمفاىيميّ  الخرائط تساعد كما. كالأفكار المفاىيـ
يجاد  زكتعزّ  اليامشية, المعمكماتك  اليامة, المعمكمات بيف كالفصؿ بينيا, كالاختلبؼ الشبو, جكانب كا 
 .( 2020الشعلبف كالرحامنة,) لممفاىيـ مناكمنظّ  فناكمصنّ  مستمعنا تجعمو بحيث ـالمتعمّ  دكر
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 ةالمفاىيميّ  الخرائط كمنيا شط,النّ  عمـالتّ  استراتيجيات تطبيؽ أفّ ( 2022)الأخضر كمزكز  كيرل
 .ةعميميّ التّ  ةالعمميّ  محكر ىك ـالمتعمّ  يككف بحيث ميف,كالمتعمّ  ميف,المعمّ  أدكار في تغييران  يتطمب

ة, كاسترجاعيا, بؿ عميميّ محصكران عمى تقديـ المادة التّ  ذلؾ, تغيّر دكر المدرسة, فمـ يبؽ  كفي ضكء 
عي لتنمية ميارات الكصكؿ إلى المعرفة, كتكظيفيا, كتكليد معارؼ جديدة لدل تجاكز ذلؾ إلى السّ 

ة, كالمفاىيـ يسيركز عمى الأفكار الرئ عمـ ذم المعنى, الذمميف, كيأتي ذلؾ مف خلبؿ التّ الطمبة المتعمّ 
 .( 2020المحمادم,ة )عميميّ ة لممادة التّ الأساسيّ 
 ذلؾ كيعتمد ة,ربكيّ التّ  الأىداؼ كتحقيؽ ة,عميميّ التّ  الخطط تنفيذ في الأكبر العبء عميو يقع ـفالمعمّ 
 تنفيذ مف نوتمكّ  ةكتربكيّ  ةعمميّ  كمؤىلبت كخبرات, كميارات, معارؼ, مف ـالمعمّ  يمتمكو ما عمى

 .ةعميميّ التّ  الأىداؼ لتحقيؽ راسيةالدّ  كالمناىج ة,ربكيّ التّ  الخطط
 خطيط,التّ  تقكيـ إلى تيدؼ كأنيا خاصة ة,عميميّ التّ  المكاقؼ في ضركرية ةدريسيّ التّ  الكفايات كتعد

 الإمكانيات ضكء في دريسالتّ  عمى قادريف ميفالمتعمّ  لجعؿ اللبزمة جاىاتكالاتّ  كالمعارؼ كالميارات,
 .( 2019ة )المكمني,عميميّ التّ  البيئة في المتكفر كالمناخ

 يمكنو لما يمتمكيا أف ـالمعمّ  عمى يفترض تيالّ  كالميارات القدرات, مجمكعة تمثؿ ةدريسيّ التّ  فالكفايات
 لمدركس, كالإعداد خطيط,التّ  كتشمؿ مبة,الطّ  إلى المعمكمات كنقؿ كمسؤكلياتو, كأدكاره ميامو, أداء مف

دارة كتنفيذىا, عداده ـ,المعمّ  سمكؾ ينعكس حيث ؼ,الصّ  كا   كخارجو ؼالصّ  داخؿ ميكالعمّ  الميني كا 
 .( 2021القاسـ,)
غة الأـ كلذلؾ, ة تدريسيا مف خصكصية ترتبط بككنيا المّ ة, كعمميّ غة العربيّ كنظران لما تختص بو المّ  

راسة لمبحث في العلبقة بيف ىذه الدّ راسية الأخرل, فقد جاءت ـ المكاد كالمكاضيع الدّ فإنيا الأساس لتعمّ 
 ة. مي المغة العربيّ ة لدل معمّ دريسيّ الكفايات التّ ك ة تكظيؼ الخرائط المفاىيميّ 

 راسة: مشكمة الدّ  2.1
بما فييا راسية, بتطكير المناىج الدّ 2018 -2017عميـ الفمسطينية في العاـ ربية كالتّ قامت كزارة التّ 

راسية, كمحتكاىا؛ مما أدل عمييا تعديلبت في طريقة عرض المكاضيع الدّ , بحيث أدخمت ةغة العربيّ المّ 
مبة, ككذلؾ زيادة دكر ركس كتبسيطيا كتكصيميا لمطّ حضير ليذه الدّ ـ في التّ إلى زيادة أعباء المعمّ 

 ة.عميميّ ة التّ فاعؿ في العمميّ تّ ـ في تعزيز الالمتعمّ 
مبة في اكتساب المعارؼ ة, كجكد تشتت لدل الطّ يّ عربالغة مّ كلاحظت الباحثة مف خلبؿ عمميا كمعممة ل

كد ذلؾ نتائج دراسة سممي ؤّ كتمف المناىج الجديدة,  يـ الجديدة, الّتي أصبحت تشكؿ جزءنا كبيرناكالمفاى
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 مف%( 25) نسبتو ما تشكؿ %( كالمفاىيـ28الحقائؽ تشكؿ ما نسبتو ) نت أفّ تي بيّ ( الّ 2022)
 فمسطيف. في ةالعربيّ  غةلمّ  راسيالدّ  المنياج

ة تعالج ابقة, تبيّف أف الخرائط المفاىيميّ راسات السّ ربكم, كالدّ لبع الباحثة عمى الأدب التّ كمف خلبؿ اطّ 
 فاعؿ معيا, كاكتسابيا. مبة عمى التّ كضعؼ الطّ  الخاطئة المفاىيـمشكمة تعديؿ 

 في ةالمفاىيميّ  الخرائط ةاستراتيجيّ  يكظفكف ةالعربيّ  المغة ميمعمّ  أف( 2024) دراسة فرج الله نتبيّ  كقد
 سمسؿكالتّ  كالسلبسة لممفاىيـ, تبسيط مف ةستراتيجيّ الا ىذه تكفره لما ةالعربيّ  غةالمّ  مكضكعات تدريس

 .كتكظيفيا فيميا, عمى البالطّ  كمساعدة عرضيا, في
بداعيّ  تعميميّ  برنامج بأمّ  يتأثركف فيـ مبة,الطّ  تعميـ ةلعمميّ  ومكجّ ك  ـ,منظّ  ـالمعمّ  كيعتبر  خلبؿ مف كا 
 فييا؛ ميفالمعمّ  كفاية مدل عمى تعتمد ةعميميّ التّ  كالمؤسسات المدارس فاعمية أفّ  إلى إضافة ـ,المعمّ 
  .ميفلممعمّ  ةدريسيّ التّ  الكفايات كتطكير رفع إلى تسعى لذلؾ
 تيالّ  الكفاية مف عالية درجة عمى ـالمعمّ  يككف أف ركرمالضّ  مف أصبح أنو( 2023)بكزيدم  كيرل

 ةالعمميّ  مسار فشؿ أك ـ ىك المسؤكؿ عف نجاحالمعمّ  أفّ  اعتبار عمى ليا, يتصدل تيالّ  ةالميمّ  تتطمبيا
 مختمؼ الجكانب.  في ـالمتعمّ  تربية عف فيك المسؤكؿ ة,ربكيّ التّ 
 راسية,الدّ  المناىج بتطكير عميـكالتّ  ربيةالتّ  كزارة قياـ بعد ـلممعمّ  ةدريسيّ التّ  بالكفايات الاىتماـ تزايد كقد

 الجكانب أحد ةدريسيّ التّ  الكفايات أصبحت بحيث العالـ, في الحديثة غيراتكالتّ  طكراتالتّ  مع لتتناسب
 ميف.لمعمّ ا داءأ لتقكيـ ةالرئيس

 كمف ىنا استشعرت الباحثة مشكمة الدّراسة كالّتي يمكف إيجازىا بالسّؤاؿ الرئيس الآتي:
سيّة ستراتيجية الخرائط المفاىيميّة كعلبقتيا بالكفايات التّدريتكظيؼ معمّمي المّغة العربيّة لا ما كاقع 

 .لدييـ في فمسطيف

 راسة: أسئمة الدّ 3.1 
 الآتية:سئمة لئجابة عف الألالدّراسة سعت  
 ؟فمسطيفستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة في لاغة العربيّة مي المكاقع تكظيؼ معمّ  ما الأكؿ:السّؤاؿ 
ستراتيجيّة مي المغة العربيّة لاكاقع تكظيؼ معمّ ل المتكسّطات الحسابيّة ختمؼت ىؿ الثاّني:السّؤاؿ 
ماجستير ك  )التّخصص الجامعي,ر لمتغيّ ا تبعن  فمسطيفة في مي المغة العربيّ معمّ  المفاىيميّة عندالخرائط 
 ؟الخبرة(سنكات ك ربكم, ؿ التّ المؤىّ ك , سدريتّ الأساليب 
 ؟فمسطيف مي المغة العربيّة فية لدل معمّ دريسيّ ما الكفايات التّ  الثاّلث:السّؤاؿ 
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في  عربيّةمي المغة المكفايات التّدريسيّة لدل معمّ لالمتكسّطات الحسابيّة ىؿ تختمؼ  الرابع:السّؤاؿ 
سنكات ك  التّربكم,ؿ المؤىّ ك دريس, تّ الماجستير أساليب ك , التّخصص الجامعي)ر ا لمتغيعن تبفمسطيف 
 ؟الخبرة(

ة الخرائط ستراتيجيّ ة لامي المغة العربيّ معمّ  تكظيؼكاقع ة بيف السّؤاؿ الخامس: ىؿ تكجد علبقة ارتباطيّ 
 ؟فمسطيف دريسيّة لدييـ فيالكفايات التّ ك ة المفاىيميّ 

 الدّراسة:ات فرضيّ  1.4
 الخامس إلى الفرضيّات الصّفريّة الآتية:السّؤاؿ لرّابع ك كالسّؤاؿ اتحكيؿ السّؤاؿ الثاّني ب قامت الباحثة

لالة حصائيّة عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص الأولىالصّفريّة ة الفرضيّ 
α≤0.05)الخرائط  ستراتيجيّةغة العربيّة لامي الممعمّ لكاقع تكظيؼ طات الحسابيّة المتكسّ  ( بيف
 .الجامعي ر التّخصصتبعنا لمتغيّ فمسطيف في  ةالمفاىيميّ 

لالة حصائية عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص انيةالثّ  الصّفريّة ةالفرضيّ 
α≤0.05)لاستراتيجيّة الخرائط  ةمي المغة العربيّ معمّ لكاقع تكظيؼ ة طات الحسابيّ المتكسّ  ( بيف
 تدريس.الر ماجستير أساليب تبعنا لمتغيّ  فمسطيف في المفاىيميّة

لالة حصائية عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص الثةلثّ الصّفريّة ا ةالفرضيّ 
α≤0.05) ّغة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط مي المّ ة لكاقع تكظيؼ معمّ طات الحسابيّ ( بيف المتكس
 . مؿ التّربك المؤىّ  رلمتغيّ تبعنا في فمسطيف ة المفاىيميّ 

لالة حصائية عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص ابعةالرّ  الصّفريّة ةالفرضيّ 
α≤0.05)ة الخرائط ستراتيجيّ ة لامي المغة العربيّ ة لكاقع تكظيؼ معمّ طات الحسابيّ المتكسّ  ( بيف

 سنكات الخبرة. رتبعنا لمتغيّ  فمسطيفالمفاىيميّة في 
 لالةحصائية عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص الخامسة الصّفرية ةالفرضيّ 

α≤0.05)تبعان  فمسطيف مي المغة العربيّة فيمعمّ  لدلدريسيّة طات الحسابيّة لمكفايات التّ المتكسّ  يف( ب
 .الجامعير التّخصص لمتغيّ 

 لالةحصائية عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص ادسةالسّ  الصّفرية ةالفرضيّ 
α≤0.05) )تبعنا  فمسطيفمي المغة العربيّة في معمّ  لدلدريسيّة طات الحسابيّة لمكفايات التّ المتكسّ  بيف

 دريس .تّ الأساليب  ر ماجستيرلمتغيّ 



6 

 

لالة عند مستكل الدّ ة حصائيّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  والّتي تنص: ابعةالسّ  الصّفريّة ةالفرضيّ 
α≤0.05)تبعنا  المغة العربية في فمسطيف ميمعمّ  لدل ة لمكفايات التّدريسيّةطات الحسابيّ المتكسّ  ( بيف

  التّربكم.ؿ ر المؤىّ لمتغيّ 
لالة ة عند مستكل الدّ حصائيّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  :والّتي تنص امنةالثّ  الصّفريّة ةالفرضيّ 

α≤0.05)تبعنا العربية في فمسطيف مي المغة معمّ  لدل ةدريسيّ الحسابية لمكفايات التّ  طاتالمتكسّ  ( بيف
 ر سنكات الخبرة. لمتغيّ 

بيف  ((α≤0.05ة عند مستكل الدّلالة لا تكجد علبقة ارتباطيّ  :والّتي تنص التاّسعة الصّفريّة الفرضيّة
ة لدييـ في دريسيّ كالكفايات التّ  ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّةمعمّمي المغة العربيّة لاكاقع تكظيؼ 

 . فمسطيف
 أىداف الدّراسة1.4

 :تهدف هذه الدّراسة فً الكشف عن الآتً

 .فمسطيف راتيجيّة الخرائط المفاىيميّة فيستغة العربيّة لامي المّ التّعرؼ إلى كاقع تكظيؼ معمّ 1.
ا ة تبعن ة الخرائط المفاىيميّ ستراتيجيّ ة لاغة العربيّ ممي الفحص دلالة الفركؽ بيف كاقع تكظيؼ معمّ . 2

 سنكات الخبرة(.ك ربكم, ؿ التّ المؤىّ ك دريس, تّ الماجستير أساليب ك  ,الجامعيّ  )التّخصص رلمتغيّ 
 .فمسطيفة في مي المغة العربيّ ة عند معمّ دريسيّ التّعرؼ إلى الكفايات التّ . 3
 ,)التّخصص الجامعي لمتغيّرا ة تبعن دريسيّ طات الكفايات التّ فحص دلالة الفركؽ بيف متكسّ . 4
 سنكات الخبرة(.ك ربكم, ؿ التّ ىّ المؤ ك دريس, تّ الماجستير أساليب ك 
 ةة الخرائط المفاىيميّ ستراتيجيّ اة بيف درجات كاقع تكظيؼ فحص دلالة العلبقة الارتباطيّ . 5

 .فمسطيف ة لدييـ فيدريسيّ كالكفايات التّ 

 راسة: ة الدّ أىميّ  6.1
 ة الدّراسة في الجكانب الأساسيّة الآتية:ة المكضكع نفسو, كتكمف أىميّ ىميّ ف أ  يرت أىميّة الدّراسة م  ظ  

 الأىميّة النّظريّة:
ضمّف مكضكعات تعميميّة ميمّة خاصة في المّغة العربيّة, تتمثؿ في أعدّت الباحثة إطارنا نظرينا يت

نة تقديـ مادة نظريّة متضمّ استراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة كالكفايات التّدريسيّة, مما سيساعد عمى 
ذم يمكف أف يساعد الخبراء الجكانب المذككرة, مما قد يفتح آفاقنا لتطكير المعرفة. كىذا المجاؿ الّ 
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فادة لاستامب عمى صعكباتيا, يمكف لمباحثيف طي المناىج عمى فيـ ىذه الجكانب كتطكيرىا كالتّغكمخطّ 
تي يقدميا الباحثكف, أك الأدكات المستخدمة ظريّة الّ مف ىذه الدّراسة مف خلبؿ الأطر أك الأساليب النّ 

 راستيـ.لتكيفييا لدّ 
 الأىميّة التّطبيقيّة:

ة المدرسيّة في قياس كاقع تكظيؼ تكمف أىمية ىذه الدّراسة في بناء أدكات تفيد التّربكييف كالإدار 
ا في أنّ  ,ككذلؾ قياس الكفايات التّدريسيّة ,ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّةا يا تقدـ كتكمف أىميتيا أيضن

 ,مة مف الميداف لصانعي القرار حكؿ كاقع تكظيؼ الخرائط المفاىيميّة كالكفايات التّدريسيّةمعمكمات قيّ 
 ةربكيّ كضع الخطط الكفيمة بتحقيؽ الأىداؼ التّ ك   ,ةربكيّ كتساعدىـ عمى رسـ السياسة التّ 

 الأىمية البحثية:
في أنّيا يمكف أف تفتح الأفؽ لمباحثيف لإجراء دراسات مماثمة تتعمّؽ بجانب  تكمف أىميّة ىذه الدّراسة

راساتيـ ,لكفايات التّدريسيّةتكظيؼ الخرائط المفاىيميّة كعلبقتيا با تفيدىـ في د   المستقبمية. ك 
 الدّراسة:حدود  7.1

 الآتي ة:الحدكد ضمف  ّـ إجراء ىذه الدّراسةت
 تربية جنكب الخميؿمديرية ساسيّة العميا في العربيّة لممرحمة الأغة المّ  معممك ة:الحدود البشريّ 

  الحككمية.
تربية مديرية عميـ في ربية كالتّ ابعة لكزارة التّ راسة عمى المدارس الحككمية التّ قت الدّ بّ ط   الحدود المكانيّة:

 ./ فمسطيفجنكب الخميؿ
 ـ(.(2024/2023الدّراسي اني لمعاـ الثّ راسي راسة خلبؿ الفصؿ الدّ قت الدّ بّ ط   مانيّة:الحدود الزّ 

 دت ىذه الدّراسة بالمفاىيـ كالمصطمحات الكاردة فييا.دّ ح   ة:الحدود الموضوعيّ 
 ة المستخدمة فييا.دت ىذه الدّراسة بالمنيج كالأدكات كالمعالجات الإحصائيّ دّ ح   ة:جرائيّ الحدود الإ

 راسة:مصطمحات الدّ 8.1 
  فييا.ىذه الدّراسة عمى المفاىيـ كالمصطمحات الكاردة  اقتصرت

ة معينة بيدؼ تحقيؽ أىداؼ ات تعميميّ يشير إلى عممية استخداـ أك تطبيؽ استراتيجيّ  التوظيف: 
تعميميّة محددة, كىك يشمؿ تخطيط كتنفيذ الأنشطة التعميميّة الّتي تساعد في تعزيز التّعمـ كتحقيؽ 
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التكظيؼ الاستراتيجيات الّتي يستخدميا المعممكف لتحفيز الطّلبب عمى النتائج المرجكة, فيشمؿ 
 (.2020المشاركة الفعّالة كالفيـ العميؽ لممادة الدّراسية )الحسف, 

مكف لضماف تنفيذ بتكظيؼ الاستراتيجيّات كالخطط الّتي يستخدميا المعمّ  كتعرفو الباحثة إجرائينا:
 ة التّعمـ بشكؿ أفضؿ.لبب كمشاركتيـ في عمميّ يعزز فيـ الطّ ة, مما ة بفعاليّ الأنشطة التعميميّ 

ف العلبقات بحيث بكة م  جمكعة مف المفاىيـ ضمف ش  عرض م  ىي أداة تخطيطيّة ل   :ةالخرائط المفاىيميّ 
بط بيف يتـ الرّ ة, ك  ة إلى الأقؿ عمكميّ ة كشمكليّ مكميّ ف الأكثر ع  رتيب المفاىيـ بشكؿ ىرمي م  ي تـ ت  

 ابطة( )العدكاني,بخطكط يكتب عمييا جممة أك كممة ذات معنى عممي تسمّى )الكممات الرّ المفاىيـ 
2014.) 

, راتيجيّة الخرائط المفاىيميّة في فمسطيفبكاقع تكظيؼ معمّمي المّغة العربيّة لاست :اجرائين إتعرفو الباحثة 
 كيتـ قياس ذلؾ مف خلبؿ استجابتيـ عمى أداة الدّراسة.

يمتمكيا تي مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالمياـ كالقدرات الّ يا تعرؼ بأنّ  التّدريسيّة:الكفايات 
عميمي, كيمكف ملبحظتيا كقياسيا ـ مع جميع عناصر المكقؼ التّ ـ, كتظير مف خلبؿ تفاعؿ المعمّ المعمّ 

 (.2004)الفتلبكم, 
, كيتـ قياس ذلؾ غة العربيّة في فمسطيفالمفايات الّتدريسيّة لدل معمّمي بأنيا الك: اجرائين إتعرفو الباحثة 

  مف خلبؿ استجابتيـ عمى أداة الدّراسة.
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 الفصل الثاّني

 ابقة راسات السّ ظري والدّ الإطار النّ 1.2 
ة الخرائط ستراتيجيّ تناكلت ا تيابقة الّ راسات السّ ة, كالدّ ربكيّ ىذا الفصؿ مراجعة نظرية للؤدبيات التّ يتناكؿ 

 ة,دريسيّ ككذلؾ تكضيح مفيكـ الكفايات التّ  كمجالاتيا, تيا,ة, كنشأتيا, كفمسفتيا, كأىميّ المفاىيميّ 
 ة. راسة الحاليّ مة بمكضكع الدّ ابقة ذات الصّ راسات السّ طرؽ إلى الدّ كأبعادىا, كأىدافيا, كالتّ  كنشأتيا,
 ةستراتيجية الخرائط المفاىيميّ ا1.1.2
راسية المعمكمات الدّ  ةعف كثر اتج ت تركيزىـ النّ ؿ في تشتّ مبة في بعض الأحياف مشكلبت تتمثّ يكاجو الطّ 

تخزينيا, ك عامؿ معيا )حفظيا, كا استقباليا, كالتّ تي تحتاج منيـ إلى ترتيب ليتمكنّ مقكنيا, كالّ تي يتّ الّ 
 كاسترجاعيا(. 

راسية المناىج الدّ  ف في أفّ مكعمـ تإحدل مشكلبت التّ  ( إلى أفّ 2013كقد أشار عبيدات كأبك السميد )
ـ يشرح ة بأسمكبو, كالمعمّ ؼ يعرض المادّ نصكصان كاضحة تناسب تفضيلبتيـ, فالمؤلّ مبة ـ لمطّ لا تقدّ 

مبة ر الطّ , كبذلؾ يضطّ جميعيـ مبةالطّ مة لدل المادة بأسمكبو, كىذه الأساليب قد لا تككف ىي المفضّ 
 ة فييا.لدراسة المادة كحفظيا, كمعرفة الأفكار الرئيسيّ  ةد كبير ك ؿ جيذإلى ب

ة في ترجمة مف الكسائؿ الميمّ  دريس تعدّ دريس؛ لأف طريقة التّ بيف المنيج, كطرؽ التّ فالعلبقة كثيقة 
عميـ جاىات, كقيـ عند طمبتيا, فالتّ المنيج كتحقيؽ ما تصبك إليو المدرسة مف خمؽ عادات, كميكؿ كاتّ 

الكصؿ بيف دريس ىي حمقة طريقة التّ  رؼ الثاني المنيج؛ كلذلؾ فإفّ الب, كالطّ معادلة أحد طرفييا الطّ 
 في مبةقكيـ, لمساعدة الطّ ة, كالتّ ربكيّ , كالمحتكل, كالأنشطة التّ ةربكيّ رفيف, إذ تشمؿ الأىداؼ التّ ىذيف الطّ 

 .(2019 مكف )الحسناكم,تي عف طريقيا يتعمّ اكتساب الخبرات الّ 
ربكم لا بأف دكره التّ  اا ككاعين ـ مممن يككف المعمّ  و يجب أفأنّ  (2016) مبكسعيدم كالحكسنيةأكيرل 

ربكم دكره التّ  بأفّ  اكمممن  اب أف يتجاكز ذلؾ كأف يككف كاعين مبة, بؿ يجينحصر في تقديـ المعمكمة لمطّ 
 .ة برمتياعميميّ ة التّ الب عمى تحقيؽ أىداؼ العمميّ مساعدة الطّ  ايعني أيضن 

 الحاسـ كالمي ّـ اؿ يعد العامؿـ الفعّ المعمّ  ( الذيف أشاركا إلى أفّ 2019كيؤكد ذلؾ أمبكسعيدم كآخركف )
مككيات المناسبة, كالاتجاىات مبة؛ فيك مف يستطيع أف يكسب طمبتو المعمكمات كالسّ في تحصيؿ الطّ 

 ـ.عمّ ة التّ مبة في عمميّ في صنع الفرؽ لدل الطّ  اا أساسين عنصرن  درسو لطمبتو, كيعدّ نحك ما ي
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ة مف مبة, ت برز الأفكار الرئيسيّ الطّ  مة أماـة كاستراتيجية لتقديـ معمكمات منظّ كتبرز الخرائط المفاىيميّ 
 مييز بيف الأحداث كنتائجيا.ح الأفكار, كتساعدىـ عمى التّ خلبليا, كتكضّ 

 ة وتطورىا: نشأة الاستراتيجيّ 1.1.1.2 
 عاـ أكزبؿ صاغو الذم المفيكـ كىك اليادؼ, عمـبالتّ  البداية في ةالمفاىيميّ  الخرائط رسـ ارتبط

أـ استقبالينا عمـ سكاء كاف التّ  فّ أب ؿبكز أكد أفقد  بالاستيعاب, عمـالتّ  حكؿ نظريتو في( 1963)
 ةـ المعمكمات الجديدة مع ما مكجكد في بنيتو المعرفيّ  بدمج المتعمّ لا يككف ذا معنى إلاّ  ااستكشافين 

(Anastasiou et al, 2024). 
 كأفّ  ـ,عمّ التّ  عممية في المكجكدة بالمعمكمات الجديدة المعمكمات كربط ىيكمة ةأىميّ  عمى ؿأكزب كيؤكد
 ىيكؿ تكفر تيالّ  ةصيّ النّ  أك ةالمفظيّ  أك ةالمرئيّ  المكاد أشكاؿ بأحد متقدمة, مساعدة يتطمب ذلؾ تنفيذ

 (Tytenko, 2020) عميميّ التّ  المحتكل
ة نظريّ ت البحكث عمى تطكير عميـ فقد ركزّ عمـ كالتّ ة في مجاؿ التّ ة دكر المفاىيـ العمميّ لأىميّ  انظرن 

ؿ بخرائط المفاىيـ؛ ة أفضؿ في ىذا المجاؿ, ككاف أحد نتائج تمؾ البحكث يتمثّ تساعد في تصميـ فعاليّ 
ة خرائط المفاىيـ مستفيديف مف الأفكار ( مف تطكير استراتيجيّ 1986ف نكفاؾ كجكيف في عاـ )إذ تمكّ 

عدة ظرية القاد أفكار ىذه النّ تع حيثعمـ المعرفي ذم المعنى؛ ميا أكزيؿ في نظريتو عف التّ تي قدّ الّ 
 .( 2014ة خرائط المفاىيـ )عمكاف كآخركف,ستراتيجيّ اتي اعتمدت عمييا الأساسية الّ 

 تغير لكيفية أفضؿ لفيـ عامان 12 استمرت طكلية دراسة في مبةالطّ  مع مقابلبت كفريقو نكفاؾ أجرل
 ذكرىا تيالّ  الأفكار كربط لرسـ المقابمة بيانات استخدمكا كقد الكقت, بمركر البلمطّ  ةالعمميّ  المعرفة

المفاىيـ,  بيف إجراؤىا ت ّـ تيالّ  للبرتباطات أفضؿ المقابمة, كقد تمكف الكصكؿ إلى فيـ مف لببالطّ 
 (.Novak, 2005)الأفكار  ىذه بيف يربطكف كانكا ككيؼ مقابمتيـ أثناء يذكركنيا مبةالطّ  كاف تيكالّ 
إذ يككف عمى  اليرمي,نظيـ المنظـ المتقدـ يحتؿ قمة التّ  فّ أ (Davied Osbel) أشار ديفيد أكزبؿك 

كلكجي لممادة , كيعتقد أكزبؿ أفّ التنظيـ السيكعمـ كتعززهجريد مف مادة التّ مستكل عاؿٍ مف الشمكلية كالتّ 
, كيكضح ذلؾ أفّ التّ  عمـ ذا معنى يؤدم إلى تنظيـ العناصر الجديدة داخؿ ىياكؿ تصنيفية أكثر شمكلان

 معاني لممفاىيـ بصكرة أكثر, نتيجة اكتساب علبقات بمثابة عممية مستمرة عندما تحدث إضافةيككف 
 (.2002دريجي كالتكفيؽ التكاممي )أبك ممكح, جديدة مف داخؿ عمميتي التمايز التّ 
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كيعرؼ أكزبؿ" المنظـ المتقدـ" عمى أنو مادة تعميميّة ذات ارتباط كاضح بالمحتكل المراد تعميمو, 
كبالأفكار ذات العلبقة بالبنية لممتعمـ كت قدـ قبؿ تعميـ المادة الجديدة لتضيؽ الفجكة بيف ما يعرفو مف 

 قبؿ كبيف ما يحتاج إلى معرفتو قبؿ تعممو لممادة الجديدة.
 كتتمايز المنظمات المتقدمة في نمطيف ىما:

 :  (Explanative Advance Organizersالشارحة)نمط المنظمات أكلان
ـ ـ, فتزكد المتعمّ كيستخدـ ىذا النمط حيف تككف المادة المراد تعمميا جديدة تمامنا كغير مألكفة لممتعمّ 

ببناء تصكرم لمكضكع التّعمـ بحيث يمكف ربطو بتفاصيؿ ذلؾ المكضكع, كيأخذ ىذا النكع صكر 
 مختمفة منيا:

 كميف:يرية: كيككف ىذا النمط قائـ عمى شالمنظمات الشارحة التفس . أ
ريؼ لممفاىيـ: فالتعريفات الجيدة يجب أف تشكؿ منظمات متقدمة كيشمؿ التعريؼ عمى تع -

 جكىر المفيكـ كالخصائص كالسمات الأساسية المميزة لممفيكـ.
التعميمات كالمبادئ: فتستخدـ كمنظمات متقدمة جيدة لأنيا قادرة عمى تمخيص قدر كبير  -

 مف المعمكمات في عبارات صغيرة.
الشارحة السمعية كالبصرية: كىذه المنظمات تعتمد عمى حاستي السمع كالبصر المنظمات  . ب

 ة كالتسجيلبت الصكتية.مثؿ الأفلبـ التعميميّ 
خطيطية: كيعتبر ىذا النكع مف المنظمات مف أكثر المنظمات فاعمية في المنظمات البيانية كالتّ  . ت

 .(2002حفني, ة, الخرائط, مخططات) الكحات التعميميّ عمـ مثؿ المعممية التّ 
 (Comparative Advance Organizersثانيًا: نمط المنظمات المقارنة) 

 مط:ـ, كمف خصائص ىذا النّ عمـ مألكفة لممتعمّ مكضكع التّ لمط عندما تككف المادة كيستخدـ ىذا النّ 
المعرفي ـ في إيجاد تكامؿ بيف المفاىيـ الجديدة كالمفاىيـ المشابية ليا في البناء و يساعد المتعمّ أنّ 

بيف الأفكار الجديدة كالأفكار القديمة المكجكدة في بنائو  ـ عمى التمييزلمفرد, كيساعد المتعمّ 
 .(2013)عكدة, المعرفي كبياف أكجو الشبو كالاختلبؼ بينيا

 المفيوم:  2.1.1.2
ديدة تتماشى مع معطيات التّ  ت عدّ  فّ الطّالب ىك ربية الحديثة مف حيث إخرائط المفاىيـ تقنيّة تربكيّة ج 

محكر العمميّة التّعميميّة, كلو الدّكر الرّئيسي النّشط في عمميّة التّعمـ, كيساعده عمى تحميؿ المعرفة, 
خرائط المفاىيـ تعتبر أداة فعّالة لتمثيؿ المعرفة كالبناء  حيث  أكّدت  العديد مف الدّراسات التّربكيّة أفّ 
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قد كالإبداعيّ كتساعد في تحقيؽ التّعمـ ذم المعنى, كىك التّعمـ عمييا, ككذلؾ أداة فعّالة لمتّفكير النّا
, كتكمف أىميّة خرائط 2010)الذم نريده كنمط لمتّعمـ في المدارس )مقابمة كالفلبحات,  الحقيقيّ 

ا لمتفّكير المنظّ   ـ يتناسب مع طبيعة الدّماغ .المفاىيـ في أنّيا ترسّخ لدل المتعمّـ منيجن
ة بيف المفاىيـ, بحيث تظير المفاىيـ الأكثر ة بأنيا: العلبقات البصريّ المفاىيميّ ؼ الخرائط تعرّ ك 

ح المفاىيـ الأكثر تي تكضّ ى القاعدة الّ حتّ  ة الخريطة, كتككف في ترتيب تنازليّ عمكمية في قمّ 
 .( 2012ة )حمادنو كعبيدات,إلى المفاىيـ الفرعيّ  ا, كصكلان صن تخصّ 
مكف تي يستخدميا المعمّ دريس الّ ستراتيجيات التّ اة مف ستراتيجيّ ا( بأنيا 2019فيا فكطية كرحمكف )كيعرّ 

ف مف مجمكعة مف المفاىيـ ذات العلبقة, كتككف في صكرة معنى, كتتككّ  معمـ ذمبة لجعؿ التّ أك الطّ 
 ة.القمة, كفي القاعدة عدد مف المفاىيـ الفرعيّ في امؿ ة يككف المفيكـ الشّ ىرميّ 
 في ةالمفاىيميّ  الخرائط( طريقة أك ةاستراتيجيّ ) تطبيؽ ( فيرل أفّ Kusmaryono et al, 2020أما )
 في المفاىيـ معنى لتكضيح جيكدىـ بذؿ مبةالطّ  عمى و يجبنّ إ ؛ حيثإبداعيّ  نشاط ىك عمـالتّ 

 المفاىيـ علبقات كبناء ةالميمّ  المفاىيـ تحديد خلبؿ د الذم يدرسكنو؛ كذلؾ مفالمكضكع المحدّ 
 .فييا تتحكـ تيالّ  كاليياكؿ

 كترتيب ما, مكضكع مفاىيـ تحديد تتضمف مترابطة مفاىيـ مف مككنة ةمرئيّ  صكرة: يابأنّ  ؼكتعرّ 
 .(Kusumadewi & Kusmaryono, 2022) ىرميّ  تسمسؿ كفؽ المفاىيـ

 ريا: رسكمات ثنائية الأبعاد, تكضح العلبقات بيف المفاىيـ, كيعبّ ( بأنّ 2024فيا عكض كمحمكد )كيعرّ 
 نيا المكضكع المراد تخطيطو.تي يتضمّ نظيمات اليرمية المتسمسمة لأسماء المفاىيـ الّ بيا عف التّ 

 كتنظيـ كتكضيح فظيةالمّ  المعمكمات لتمثيؿ المكتكبة, صكصلمنّ  بديلبن  ة,رسكميّ  أداة: ياأنّ  تعرؼ كما
 .(Anastasiou et al, 2024) المفاىيـ بيف العلبقات مف مجمكعة

تحميؿ كفيـ  مبة فيىرمي, ت ساعد الطّ الة تنظـ المعرفة بشكؿ ة فعّ يا أداة تعميميّ بأنّ  كترل الباحثة
ة كسيمة بصريّ  مف خلبؿ تكفير ,المعنى عمـ ذمكالتّ  قدم كالإبداعيّ فكير النّ ز التّ يعز تك  بعمؽ,المعمكمة 

 , كتكضيح العلبقات فيما بينيا.لتنظيـ الأفكار كربط المفاىيـ

 ة:الخرائط المفاىيميّ فمسفة  3.1.1.2
المفاىيـ الأكثر شمكلان تأتي في قمة الخريطة,  ة أفّ ة, كتعني اليرميّ تتميز خرائط المفاىيـ بسمتيا اليرميّ 

ة في ضكء ة, كترتسـ صكرة اليرميّ شمكلان, كالأكثر خصكصيّ  كتعمك عمى المفاىيـ كالقضايا الأقؿّ 
لمخريطة  عمـ, كيتيح البناء اليرميّ المفاىيـ المستيدفة بالتّ تي يلبحظيا معد الخريطة بيف العلبقات الّ 
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ة كرة الشمكليّ ة أخرل لإعطاء خريطة أكسع كأكبر تبرز الصّ ة اندماجيا مع خرائط مفيكميّ إمكانيّ 
 , كالشكؿ الآتي يكضح ذلؾ.(2015ة لمكضكع معيف )عبد العظيـ,كامميّ التّ 

 
 الخريطة المفاىيمية :(1.2الشكل )

لخرائط المفاىيـ عمى الأسمكب الذم تنتظـ عمى أساسو المعرفة في عقؿ  يككلكجيّ السّ  الأساسكيستند 
 .( 2022)الحكامدة, ذم يقكـ عمى أساس سيككلكجيّ ـ الّ المتعمّ 
 بطريقة كالمفاىيـ كالأفكار, المعرفة, تخزيف يستطيع ,منامنظّ  معرفينا بناءن  البالطّ  عقؿ يعتبر حيث

, قاعدة إلى كنزكلان  اليرـ رأس مف الكبيرة المفاىيـ بتترتّ  بحيث ,ىرميّ  شكؿ عمى كمرتبة منظمة  اليرـ
 كأفكار كخبرات استعدادات مف البالطّ  لدل ما تبرز معرفي تطكير كحدة منيا بناء كؿّ  ؿيمثّ  بحيث
 .( 2024زيداف,) كي نتج ـ,كيتعمّ  الب,الطّ  يتفاعؿ خلبليا مف تيكالّ  الإمكانيات, جانب يسمييا
 ابقة؛السّ  بالمفاىيـ ربطيا خلبؿ مف الجديدة, المفاىيـ كاكتساب ـتعمّ  عمى البالطّ  مقدرة تتأثر كبذلؾ,
 الخاطئة؛ المفاىيـ مف خاؿٍ  كلبىما كالجديدة ابقةالسّ  المعرفة تككف أف كيشترط معنى, ذات تككف حتى
اتعميمنا  ـيتعمّ  أف مف البالطّ  يتمكف كي ذلؾ   .( 2016شبر كآخركف,) صحيحن

كعط فان عمى ما س بؽ, يحتاج المتعمّـ إلى أدكات يمكف أف ت كفر الدّعـ أثناء التّعمـ الجديد كتعمؿ 
ف تكفر خريطة المفاىيـ كؿ كاستراتيجيات تعكيضيّة عند ظيكر عيكب مفاىيميّة أك سكء فيـ. يمكف أ

 (.2017يح كفعّاؿ )عمي, عمّميف عمى تعمّـ كيفيّة التّعمـ بشكؿ صحة لمساعدة المتستراتيجيّ ذلؾ, كا
تمثّؿ الخرائط المفاىيميّة منظِّمان تمييديّان لمتعمّـ كأداة ت خطيط ب صريّة م حسكسة ت مكّف المتعمّـ مف د مج  
ياؽ يتلبء ـ مع ط بيعة ع مؿ الدّماغ الّذم  المفاىيـ الجديدة ضمف البنيّة المعرفيّة مف خلبؿ ن مط أك س 

سمة س ريعة لاستخلبص الأنماط, كيبدك أفّ ىذه الرّغبة ل تككيف الأنماط ي صنع باستمرار ترتيبات م تسم
عمى ما س بؽ  اشديف عمى حدٍ س كاء, كعطفناكالرّ  ان في سمكؾ الإنساف نراىا في الأطفاؿت بدك شيئان فطريّ 
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انب  سيمة مف المعينات الّتي ي نبغي إتقانيا مف ج  المعمّميف يمكف النّظر ل خريطة الم فاىيـ باعتبارىا ك 
 . (2018كالمتعمّميف )الطناكم, 

 ة: تصميم الخرائط المفاىيميّ  4.1.1.2
ة عميميّ ـ, كترتبط بالأنشطة التّ عمّ دريس في الأساس إلى نماذج كنظريات التّ ات التّ تستند استراتيجيّ 
 امحددة مسبقن ة مف سمسمة ستراتيجيّ ا ف كؿّ قة كتتككّ طة بدّ يا مخطّ ب في أنّ رائؽ كالأساليكتختمؼ عف الطّ 

 .( 2015ة )المسعكدم كآخركف,مف قبؿ كاضع الاستراتيجيّ 
باع الخطكات الآتية كما أشار إلييا حمادنو كعبيدات ة عمى اتّ ة تصميـ الخرائط المفاىيميّ كتقكـ عمميّ 

(2012:) 
استخداـ الكرؽ المخطط يعكؽ لأفّ فة كغير مسطرة لتصميـ الخرائط؛ البدء دائمان بكرقة نظي1.
ذا كاف لابدّ  نظيـ الخطيّ التّ  ط, الأفضؿ أف تككف الخطكط مف استخداـ الكرؽ المخطّ  لمخريطة, كا 

 . بشكؿ رأسيّ 
ركيز عمى دم إلى التّ ة القراءة, كىذا يؤّ ؿ عمميّ طباعة الخريطة بحركؼ كبيرة لكي تسيّ 2.

 المعمكمات, كليس عمى فنكف رسـ الخريطة. 
 ة منيا لكضعيا في أعمى الكرقة, كفي منتصفيا. المفاىيـ الأساسيّ تككيف قائمة المفاىيـ, كتحديد .3
ة, كالأكثر شمكلان في القمّ  متسمسؿ, بحيث يككف المفيكـ الرئيسيّ  تنظيـ المفاىيـ بشكؿ ىرميّ .4

 ة في الأسفؿ. شمكليّ  كتندرج لممفاىيـ الأقؿّ 
ليذه  سمسؿ اليرميّ مراعاة التّ  تكضيح العلبقة بيف المفاىيـ باستخداـ الخطكط, عمى أف يت ّـ5.

 المفاىيـ, كربط الكممات بالخطكط لتكضيح العلبقة بيف المفاىيـ.

 ة: نات الخرائط المفاىيميّ مكوّ 5.1.1.2 
 حك الآتي: ة عمى النّ نات الخرائط المفاىيميّ ( إلى مككّ 2023أشار جعفر )

  ّرات اىرة, أك تصكّ المشتركة لمظّ  فات, الذم ينتج مف الصّ كىي البناء العقميّ  ة:المفاىيم الرئيسي
 نيا الفرد للؤشياء. ة يككّ ذىنيّ 

  ّة. ك مفردات أك كممات رابطة بيف ىذه المفاىيـ, كالمفاىيـ الرئيسيّ أعبارات  ة:المفاىيم الثانوي 
 :كىي عبارة عف كممات تستعمؿ لمربط بيف مفيكميف أك أكثر.  كممات ربط 
  ّة أك أم شكؿ يتـ اختياره. عمى شكؿ رسكـ بيانيّ  ط المفاىيميتكوين المخط 
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 أمثمة لممفاىيـ, كلا تحاط بأطر في الخريطة  تي تعدّ : ىي الأحداث كالأفعاؿ المحددة الّ الأمثمة
 ة. المفاىيميّ 

 :في  ؿ بصكرة خط عرضيّ ىي عبارة عف كصمة بيف مفيكميف أك أكثر تمثّ  الوصلات العرضية
 .سمسؿ اليرميّ التّ 

 ة: ة الخرائط المفاىيميّ أىميّ  6.1.1.2
 عمى بناء الجديدة المعرفة بناء عمى تؤكد تيالّ  ة,البنائيّ  عمـالتّ  طريقة عمى المفاىيـ خرائط تعتمد

 تيالّ  العلبمات ككضع مناسب, بشكؿ المفاىيـ ترتيب عمى أكيدالتّ  مع مبة,الطّ  لدل المكجكدة المعرفة
 إلى ـالمتعمّ  يسعى الذم المعنى يايةالنّ  في لتعطي المفاىيـ, ىذه بيف كابطكالرّ  العلبقات طبيعة حتكضّ 

 .(Nair & Narayanasamy, 2017فيمو )
 مبة,الطّ  أذىاف في عميميّ التّ  المحتكل كترسيخ شط,النّ  ـعمّ التّ  تحقيؽ في دكرنا ةالمفاىيميّ  الخرائط كتمعب
 ةالمفاىيميّ  الخرائط استخداـ ؽيحقّ  ككذلؾ الممؿ كتجنبيـ مبة,الطّ  لدل عميـالتّ  متعة تعزيز ككذلؾ

 .( 2019مطمؽ,) المعرفيّ  الأداء مف عميا مستكيات
 قاط الآتية: مبة, مف خلبؿ النّ سبة لمطّ ة بالنّ ة الخرائط المفاىيميّ ( أىميّ 2022ار )د الجسّ كحدّ 

  فكير.ة, كتزيد مف قدرتيـ عمى التّ العقميّ  مياراتيـعمى تنمية  مبةالطّ تساعد 
  ّتي ليا علبقة بالمعرفة الجديدة.الّ ك  ,ابقةربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ السّ  ةعمميّ ؿ تسي 
  بو كالاختلبؼأكجو الشّ  , كتحديدكمعرفة العلبقات ,ـ المفاىيـعمى تعمّ  مبة أكثر قدرةالطّ تجعؿ. 
  مرتبطة بمفيكـ, ك ة متماسكةة في تككيف بنية معرفيّ المشاركة الفعميّ  زىـ عمىمبة, كتحفّ الطّ تقكد 

 .أساسيّ 
  ّلدييـ, كتصحيح المفاىيـ الخطأ مبةلدل الطّ  فكير الابتكارمّ تعمؿ عمى تنمية الت. 
  فترة ممكنةعمـ لأطكؿ التّ  تأثيرتساعد عمى بقاء. 
  بحيث لا يقتصر تخطيطيا كتطكيرىا , ككذلؾ فيبط بيف محتكل المناىجالرّ  في عمميةتساعد ,

نّ  ,ةالأفكار الرئيسيّ ركيز عمى التّ   ا.فصيمية أيضن المعمكمات التّ  يشمؿما كا 
  ّنة في مكضكع أك في ة بيف المفاىيـ المتضمّ ح العلبقات اليرميّ ة لتكضّ تستخدـ كأداة تعميمي

 الب.تي يدرسيا الطّ ة الّ , فيي تمثيلبت مختصرة للؤبنية المفاىيميّ ر دراسيّ كحدة أك في مقرّ 
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ـ دريس, كتمكيف المعمّ خطيط لمتّ ة مف خلبؿ التّ المفاىيميّ ة الخرائط ميف, فتظير أىميّ أما بالنسبة لممعمّ 
تي يمكف أف ة الّ مف معرفة الأخطاء المفاىيميّ  نظيـ أفكارىـ, ككذلؾ تمكّف المعمّـمبة لتمف إرشاد الطّ 
قكيـ, ركيب كالتّ حميؿ كالتّ مبة, كمساعدتو عمى قياس مستكيات تفكيرىـ, كقدراتيـ عمى التّ تنشأ لدل الطّ 
ر المفاىيـ لدييـ؛ لمعمؿ عمى تكفير مناخ تعميمي جماعي, كتمكينو مف اختيار تطكّ  ككذلؾ قياس

ا في تحديد المدل كالتتابع كالعمؽ كما تساعد المعمّ , عمـالأنشطة كالكسائؿ المساعدة عمى التّ  ـ أيضن
 .( 2017,زيكت) الذم ينبغي أف تككف عميو الدّركس

مف خلبؿ عمميا عمى تنمية ميارات  اا تمييدي  من أسمكبّا منظّ ميف باعتبارىا كما تبرز أىميتيا لممعمّ 
خدمة في المكضكع المراد تدريسو, , كتكضيح البيانات كالمعمكمات المستّ ميف في الإبداع الفنيّ المعمّ 

مبة, كما يمكف استخداميا ابقة لدل الطّ رس بربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السّ ـ الدّ بحيث يبدأ المعمّ 
 .( 2023الشممكني,نة في مكضكع كاحد )ة بيف المفاىيـ المتضمّ لبقات اليرميّ لتكضيح الع

ؿ في زيادة فيـ تي تتمثّ رىا ليـ, كالّ تي تكفّ يف مف الفكائد الّ مة خرائط المفاىيـ لممعمّ كيمكف تحديد أىميّ 
سياف, كتعزيز أك النّ ة الحذؼ مف احتماليّ  كامؿ بيف المفاىيـ, كالحدّ ة, كزيادة التّ عميميّ ة التّ لممادّ ـ المعمّ 

 .( 2017زيكت,مبة )كتمبية حاجات الطّ 
 ة: أنواع الخرائط المفاىيميّ 7.1.1.2

ة إلى خرائط مفاىيميّ لشكميا  كفقناة الخرائط المفاىيميّ  ((Demiric & Memis, 2021ؼ كقد صنّ 
 حك الآتي: ة عمى النّ ة, كأخرل غير ىرميّ ىرميّ 

 شامؿ مفيكـ عنكاف تحت شمكلان  الأقؿّ  المفاىيـ بيف العلبقات تظير ة:اليرميّ  ةالمفاىيميّ  الخرائط
 ةالبنيكيّ  ةالخاصيّ  باعتباره اليرميّ  سمسؿالتّ  , كيشار إلىالخاصّ  إلى العا ّـ مف يتراكح ىيكؿ ضمف
 .ىرمينا مةمنظّ  ةالمعرفيّ  البنية لأفّ  ةالمفاىيميّ  لمخرائط ةأىميّ  الأكثر

سمسمية جرية( كالخرائط التّ جميعية )الشّ كتقسـ إلى الخرائط التّ  ة:اليرميّ  غير ةالمفاىيميّ  الخرائط
 ةالمفاىيميّ  بالخرائط مقارنة جدنا مختمفة بطرؽ المفاىيـ بيف العلبقات تنظيـ مف تمكف منية()الزّ 

 بحيث يختار المفاىيـ, بيف العلبقات مف العديد عمى تحتكم تيالّ  ة, كتككف أفضؿ في المكادّ اليرميّ 
 المفاىيـ.  خرائط إنشاء عند ةاليرميّ  غير البنية مبةالطّ 

تي يتـ كالّ  ة( أنكاع الخريطة حسب الشكؿ خرائط المفاىيـ المجمعة أك الحزميّ 2017كيكضح تكقو )
, كشكؿ الخريطة في صكرة شبكة ةفييا كضع المفيكـ العاـ في الكسط, كحكلو المفاىيـ الأقؿ عمكميّ 

حيث يكضع المفيكـ العاـ في الكسط ككمركز لمخريطة, كتتفرع منو المفاىيـ كالأفكار الأخرل  عنكبكتية
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ا شكؿ الخريطة المقارنة كالتي يتـ فييا المقارنة بيف  مف جميع الجيات كتنتشر بشكؿ شعاعي, كأيضن
 .مفيكميف أك أكثر

ا الشّ  كالمفاىيـ الفرعية يتناكباف في تكليد ئيسي كيستعمؿ في حالة إذا كاف المفيكـ الرّ  كؿ الدائرمّ كأيضن
ا الشّ  كؿ المتسمسؿ حيث ترتب المعارؼ بشكؿ متدرج عمى خط ممتد أفقي المعاني كالمعمكمات, كأيضن
درجات ترتيب الأفكار كتستعمؿ في التّ لتبياف اتجاىو الذم يبيف أىمية  أك عمكدم ممتد محدد بسيـ

 .(2007)سرايا,  ةنكية كالترتيبات الزمنيّ السّ 
 مبة إلى: لطريقة تقديميا لمطّ  ة كفقنا( الخرائط المفاىيميّ 2023ؼ حكامدة )كيصنّ 
 فقط, مفاىيـ عمى تحتكم ناقصة, ةمفاىيميّ  خريطة خلبؿ مف مبةالطّ  كيعطى :فقط لممفاىيم خرائط
 . , كالشكؿ الآتي يكضح ذلؾإكماليا منيـ مبالطّ  كيتـ بط,الرّ  ككممات الخطكط مف كخالية

 
 خريطة مفاىيمية تبين أركان التشبيو وصوره :(2.2الشكل )

 عاـ مفيكـ اسـ بيا ناقصة, ةمفاىيميّ  خريطة مبةالطّ  عمى يعرض بحيث: فقط بطالرّ  لكممات خريطة
, كالشكؿ الآتي يكضح الفراغات ىذه إكماؿ مبةالطّ  مف مبالطّ  يتـ ث ّـ بط,الرّ  ككممات كخطكط حد,اك 

 . ذلؾ
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 بط تبين أركان التشبيو وصوره ة لكممات الرّ خريطة مفاىيميّ  :(3.2الشكل )

 تحتكم ناقصة كخريطة بالمفاىيـ, قائمة مبةالطّ  فييا يعطى تيالّ  ريقةالطّ  كىي :ةالافتراضيّ  الخريطة
, كالشكؿ الآتي القائمة مف المناسبة بالمفاىيـ إكماليا منيـ يطمب ث ّـ بط,الرّ  ككممات خطكط عمى

 . يكضح ذلؾ

 
 خريطة افتراضية تبين أركان التشبيو وصوره :(4.2الشكل )

 المفاىيـ, مف محددة بقائمة قييدالتّ  دكف محدد لمكضكع الخريطة ببناء مبةالطّ  يقكـ :المفتوحة الخريطة
 . المراجع أك صكص,النّ  أك
 لمغاية كالغرض منيا إلى:  ة كفقنالمفاىيميّ ( فقد صنّؼ الخرائط اCook, 2017) ككؾ أما

 ـعمّ الت مف المزيد ىناؾ يككف لا عندما راسة,الدّ  مكضكع نياية في كتستخدـ: وتقيميّ ة خرائط مفاىيميّ 
 أك راسية,الدّ  لمكحدة الأخيرة ةالميمّ  ىي ةالمفاىيميّ  الخريطة تككف كبذلؾ ,اكتكضيحن  اشرحن  يتطمب ذمالّ 

 .ةالمفاىيميّ  لمخريطة مخيصيّ التّ  قييـالتّ  البالطّ  خلبليا مف يراجع تيالّ  ة,راسيّ الدّ  ةالحصّ 
 تككف قد تيالّ  ةالمعرفيّ  البنية تعكس أداة ةالمفاىيميّ  الخرائط تككف بحيث ة:خرائط مفاىيمية تكوينيّ 

 العلبقات طبيعة في فكيرالتّ  عمى البالطّ  تساعد بحيث ـ,المعمّ  أك مبة,الطّ  مف الملبحظات لجمع مفيدة
 . الخريطة مياتشكّ  تيالّ  المفاىيـ بيف المتبادلة
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 ة: مجالات توظيف الخرائط المفاىيميّ 8.1.1.2 
  في الةفعّ  ةتعميميّ  ةستراتيجيّ ا تعتبر حيث ة,ربكيّ التّ  المجالات مف العديد في ةالمفاىيميّ  الخرائط تستخدـ
 :منيا ,عديدة مجالات

 ة: عميميّ ة التّ خطيط لمعمميّ التّ 
 مستكل كتحديد مبة,لمطّ  كتعميمو إيصالو, يريد لما ـالمعمّ  معرفة زيادة عمى ةالمفاىيميّ  الخرائط تساعد
 علبقة كتكضيح يدرسيا, تيالّ  المادة لمكضكع شاممة نظرة تككيف عمى ـالمعمّ  فتساعد لدييـ؛ المعرفة
ة دريسيّ التّ  ةالعمميّ  أثناء فييا يقع أف الممكف مف تيالّ  الأخطاء بكتجنّ  ببعضيا, المفاىيـ

 .( 2023)الشممكني,
 مف وأنّ  إلى إضافة ,الكتابيّ  دكيفالتّ  مف أسرع يككف ةالمفاىيميّ  الخريطة خلبؿ مف خطيطالتّ  أفّ  كما
 المنعشة بطبيعتيا ةخطيطيّ التّ  ةالمفاىيميّ  الخرائط تمتاز كما الحاجة, عند كتطكيرىا تحديثيا يؿالسّ 
 .( 2020جعفكر,) رسالدّ  قبؿ الخريطة عمى مختصرة نظرة إلقاء دبمجرّ  اكرة,لمذّ 

 مف رجبالتدّ  كذلؾ كتخطيطو, المنياج, تنظيـ في تساعد ةالمفاىيميّ  الخرائط أفّ ( 2019)مطمؽ  كيرل
 كتنظيـ كصياغتيا, المناىج, تخطيط مسار وتكجّ  تيالّ  ةالعامّ  ةربكيّ التّ  كالأىداؼ العميا المستكيات
 .راسيةالدّ  المكضكعات تتضمنيا تيالّ  ةالفرعيّ  المفاىيـ إلى كصكلان  كتطكيرىا, محتكاىا,

ـ لعرض الدّرس كتكضيحو لمطّلبب, كقد تصبح فيما بعد طريقة خطة يضعيا المعمّ  خريطة المفاىيـ تعدّ 
عميمي, ة خرائط المفاىيـ لتقديـ محتكل الدّرس التّ مكف استراتيجيّ ـ؛ عندما يستخدـ المعمّ أك أسمكب لمتّعمّ 

ة كالاعتماد عمى كتشجيعيـ عمى إنشاء خرائطيـ الخاصّ ميف بأىمية استخداـ الخرائط فانو يكحي لممتعمّ 
 .( 2012قطيط, أنفسيـ )

 عمم: أداة لمتّ 
 لدل عمـالتّ  ةعمميّ  تسيؿ لأنيا الفاعمة؛ دريسالتّ  ستراتيجياتا مف المفاىيـ خرائط ستراتيجيةا تعتبر
 لممعرفة, البنائيّ  الييكؿ فيـ عمى القدرة كتعزيز ابقة,بالسّ  الجديدة المفاىيـ ربط عمى كتساعد مبة,الطّ 
 ,مبيّ السّ  ـالمعمّ  دكر تغيير عمى يعمؿ حيث متسمسؿ ىرميّ  بشكؿ المفاىيـ تنظيـ عمى تقكـ فيي

 كحدة أك كاحد, مكضكع في نةالمتضمّ  المفاىيـ بيف العلبقات تكضيح في استخداميا يمكف ككذلؾ
 .(2023 الشممكني,) ةدراسيّ 
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 بتمثيميا كالقياـ كالأفكار, المفاىيـ كتنظيـ تحديد خلبؿ مف مبة؛كالطّ  ـالمعمّ  بيف تعاكنينا جيدنا ؿتشكّ  فيي
 ماذجالنّ  أك المعمكمات كتقديـ الاستظيار, عف بعيدنا بينيا, تربط تيالّ  العلبقات كتحديد ان,بصريّ 

 .( 2019مطمؽ,) الجاىزة ةالمفاىيميّ 
 أداة تقييم: 

 في كتساعد المكتكبة, ةقميديّ التّ  الاختبارات مف بدلان  مبةالطّ  ـتعمّ  لتقكيـ كأداة ةالمفاىيميّ  الخرائط تستخدـ
 مف بمبالط ـالمعمّ  يقكـ حيث ة,راسيّ الدّ  ةلممادّ  البنائيّ  ركيبلمتّ  كفيميـ مبةالطّ  ؼتعرّ  مدل تقكيـ
 أك عمؽ ذلؾ خلبؿ مف حكيتضّ  تدريسيا, ت ّـ تيالّ  الكحدة أك لممكضكع ةمفاىيميّ  خريطة بناء ميفالمتعمّ 
 .( 2023الشممكني,) البلمطّ  يالمفيكم البناء ةسطحيّ 
 خلبؿ مف الب,الطّ  معرفة لاختبار الأمثؿ الحؿّ  ىي ةالمفاىيميّ  الخريطة أف( 2020)جعفكر  كيرل

 تمقي أنيا كما لا, أك عاـ, بشكؿ المادة يعي البالطّ  كاف إذا ما ـلممعمّ  تثبت قكيـلمتّ  كأداة استخداميا
 .أخرل راتمؤثّ  أم عف بعيدنا ضعفو كنقاط قكتو نقاط عمى فكران  الضكء

 بمغة ليس المفيكـ ـتعمّ  عمى الحكـ تحاكؿ ياأنّ  ىك قييـالتّ  ةعمميّ  في ةالمفاىيميّ  الخرائط زيميّ  ما إفّ 
 كيمكف متسمسمة, بطريقة راسيةالدّ  ةلممادّ  ةالرئيسيّ  المفاىيـ ربط عمى ـالمتعمّ  قدرة بمغة كلكف حصيؿ,التّ 

 ناقصة خرائط بإكماؿ يقكمكا أف أك لممفاىيـ خرائط يرسمكا بأف ميفالمتعمّ  تكميؼ طريؽ عف ذلؾ تحقيؽ
 .(2023 حكامدة,)

 دور المعمم في استراتيجية )خرائط المفاىيم(:
ىك رسـ  أدكار المعم ّـ , كمف أى ّـاكنشط كليس سمبين  ة )خرائط المفاىيـ( إيجابيّ ـ في استراتيجيّ دكر المعمّ 

ـ (, ككذلؾ ىناؾ بعض الأدكار الّتي يمكف لممعمّ 2018الخريطة أك المشاركة في رسميا) العنزم, 
 القياـ بيا ىي:

ا طرح المفاىيـ المتضّ  منة في مكضكع الدّراسة, كمساعدة الطّلبب عمى ربط المفاىيـ مع بعضيا, كأيضن
عة منيا, أك ة كأخرل متفرّ إلى مفاىيـ رئيسيّ  فكير في تقسيـ المفاىيـلبب دقيقة أك اثنتيف لمتّ منح الطّ 

يمكف إدراجيا تحتيا, كالمعمـ يشرؼ عمى ما يدكر داخؿ الفصؿ كيرشد الطّلبب نحك الإجابة 
قاش, كيعمؿ عمى أف يككف ىناؾ تبايف في كؿ ع الطّلبب عمى مجمكعات النّ حيحة, كيكزّ الصّ 

ة ة بشكؿ مناسب مع استراتيجيّ ر كقت الحصّ ة لاستثمامنيّ ة الزّ ـ كقت الحصّ مجمكعة, كيدير المعمّ 
 خرائط المفاىيـ.
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 ة: دريسيّ التّ  الكفايات  2.1.2
 عمى أفّ  الباحثكف دأكّ  كقد ميف,كمؤىّ  ككفؤيف, ديف,جيّ  ميفمعمّ  يعني دالجيّ  عميـالتّ  أفّ  فيو لا شؾّ  اممّ 

 دريس,التّ  مبة, ففعاليةلمطّ  الأكاديميّ  حصيؿالتّ  عمى رالمؤثّ  الأكبر العامؿ ىي كفعاليتو ـالمعمّ  كفاءة
ة, المجتمعيّ  كالخدمة ة,العمميّ  كالقدرات دريبية,التّ  كالدكرات الأنشطة في كالمشاركة المينية, كالكفاءة

 لدييـ راسيّ حصيؿ الدّ الي رفع التّ مبة, كتحفيزىـ, كتمبية احتياجاتيـ, كبالتّ في تشجيع الطّ  تمعب دكرنا
(Tasan, 2024). 

 الكفايات التّدريسيّة:نشأة 1.2.1.2 
ّـ استخداـ مفيكـ الك فاية في الأدبيات التّربكية في الستينيات مف القرف  حيث ظير أكؿ  العشريف,ت

في أمريكيا ضمف حركة تربية المعمّميف  المعمّميف(لتعميـ المعمّميف القائـ عمى الكفاية )تدريب  برنامج
د الكفايات بشكؿ كتحدّ  المعمّميف,د أىدافنا دقيقة لتدريب تي تحدّ تمؾ البرامج الّ  الكفاية,عمى أساس 

ّـ تمزميـ بالمسؤكليّ  ,كاضح كيككف القائمكف بتدريبيـ مسؤكليف عف التأكد  المستكيات,ة عف بمكغ ىذه ث
 (.2003, دة )الفتلبكممف تحقيؽ الأىداؼ المحدّ 

, تي كانت سائدة في كمياتالّ  ةقميديّ التّ  فعؿ للؤساليب يا جاءت كردّ ر لظيكر ىذه الكفايات أنّ إفّ المبرّ 
, اه أفّ أبرزكالّذم مؤدّ  ـ,المعمّ قميدم لإعداد تي كانت تستند إلى المفيكـ التّ كالّ  ميف,المعمّ كمعاىد إعداد 
بينما  غيرىا,ـ الماىر ىي اكتسابو لممعمكمات النّظرية المتعمقة بمينة التّدريس دكف خصائص المعمّ 

ـ الماىر مف أبرز خصائص المعمّ  ـ أفّ جاىات في نظـ كبرامج إعداد المعمّ كالاتّ الأساليب الحديثة , ترل
 )الربيعيصو. نو مف ميارات التّدريس الخاصة بالمكقؼ التّعميمي كتدريسو لمادة تخصّ مدل تمكّ  ىي

 .(2011, كسعيد
عمى مبدأ الكفايات  دريسييف القائمةحركة إعداد التّ  فّ ا  ك  مبادئ,كفايات التّدريس الفعّاؿ تستند إلى  إفّ 

 مفاىيـب ربكمّ كبالسّابؽ كاف يعبر عنيا في مكسكعة البحث التّ  ,ـ1969 ظيرت في القامكس التربكم
 .(2016, الأسدم كآخركف)الكفاية عمى الأداء كالإعداد القائـ عمى  منيا الإعداد المبنيّ  عديدة

 ة:دريسيّ مفيوم الكفايات التّ  2.2.1.2
 مف كتتككف معيف, سياؽ في كالعمؿ بالسمكؾ, الفرد يكتسبيا تيالّ  القدراتيا: بأنّ  الكفاياتتعرؼ 
 الميارات, ىذه بإثارة الفرد كقياـ مركب, بشكؿ مندمجة كاتجاىات كقدرات, كميارات, معارؼ,

  .( 2024السيد كالقاضي,) ما مشكمة لمكاجية كتكظيفيا كاستغلبليا
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تي تككف ة الّ ة, كالإجرائيّ بأنيا: نظاـ مف المعارؼ المفاىيميّ ( الكفاية 2018كما يعرفيا لفقي كالشايب )
عمى الفعؿ عندما يككف في كضعية معينة, ككذلؾ الميارة في  اكمنظمة بطريقة تجعؿ الفرد قادرن  مرتبة,

 إنجاز المياـ, كحؿ المشكلبت.
الكفاية تتشكؿ مف مككنيف رئيسيف, ىما: المككف المعرفي, كالمككف  ( أفّ 2014كيرل قطيشات )

مككي, أما المككف المعرفي فيتألؼ مف مجمكع الإدراكات كالمفاىيـ كالاجتيادات كالقرارات المكتسبة السّ 
ف ىذيف مككي فيتألؼ مف مجمكع الأعماؿ الملبحظة, كيعتبر إتقاتي تتصؿ بالكفاية, أما المككف السّ الّ 

 لإنتاج القائد الكؼء. انيف كتكظيفيما أساسن المكك 
عرفيا بأنيا القدرة عمى القياـ بشيء الكفاءة مف خلبؿ الأداء, في  (Al-Bulushi et al, 2018كيتناكؿ )

ما بفعالية ككفاءة, كبمستكل أداء بأقؿ جيد ككقت كتكمفة؛ يمكف أف تككف الكفاءة معرفية أك أداء؛ 
اية كالأساس لكفاءة الأداء؛ تشير كفاءة الأداء إلى العمميات كالإجراءات الكفاءة المعرفية ىي نقطة البد

كتشمؿ الكفاءة القدرة عمى القياـ بمياـ الفرد  .تي تختمؼ كفقنا لممياـ المرتبطة بياالقابمة لمملبحظة كالّ 
خصصات كالأنشطة المرتبطة بيذه المياـ تتطمب مجمكعة مف الكفاءات في مجمكعة متنكعة مف التّ 

 (Nasim et al, 2022ة )ة كالمكاىب الفكريّ ة, كىي المعرفة كالإجراءات كالاستعدادات العقميّ لمعرفيّ ا
ـ تي يجب أف يكتسبيا المعمّ ة, فتعرؼ بأنيا: بأنيا الحد الأدنى مف الميارات الّ تدريسيّ أما الكفايات الّ 

دريس بأنيا: الكفاية في التّ ( 2020كيعرؼ سميماني ) ( 2010نتيجة مركره ببرنامج معيف )الجماعي,
ة ـ, كتظير مف خلبؿ الأنماط المينيّ جميع الخبرات, كالميارات, كالمعارؼ التي ت بيف سمكؾ المعمّ 

 عميمي.كر الذم يمارسو عند تفاعمو مع جميع العناصر المختمفة لممكقؼ التّ ـ, ككذلؾ في الدّ لممعمّ 
يا مجمكعة مف المعارؼ دريس بأنّ لتّ ( الذم عرؼ كفاءات اYan et al, 2022كيتفؽ مع ذلؾ )

كمفة كالجيد ـ لأداء كظيفتو بأقؿ قدر مف التّ تي يحتاجيا المعمّ كجييات الّ كالميارات كالإجراءات كالتّ 
كالكقت, كبدكنيا لا يستطيع أداء كاجبو كما ىك مطمكب؛ كبالتالي فإف تكافرىا يعد شرطنا لمحصكؿ عمى 

 تصريح العمؿ.
 تي تشتمؿ عمى: ( سمات الكفايات, كالّ Nasim, et al, 2024كقد حدد )

 ترتبط الكفايات بثلبث فئات مف تقييـ الأداء )المعرفية كالميارات كالمكقؼ(. .1
ظيارىا. .2  تمتمؾ الكفايات عنصر أداء كيمكف ملبحظتيا كا 
 الكفايات قابمة لمقياس, حيث يمكف ملبحظتيا. .3
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 كالقدرات كالميارات المعارؼ ىي ةدريسيّ التّ  الكفايات أفّ  عمى تتفؽ ابقة,السّ  عريفاتالتّ  أفّ  الباحثة كترل
 سمككو عمى ينعكس بما ةدريسيّ التّ  ةالعمميّ  في كاستغلبليا تطبيقيا, كيستطيع ـ,المعمّ  يمتمكيا تيالّ 

 .المطمكبة تائجالنّ  إلى لمكصكؿ
 ة: دريسيّ مكونات الكفايات التّ  3.2.1.2

 فقد ة, كمككناتيادريسيّ التّ  الكفايات تصنيؼ حكؿ ربكمالتّ  الميداف في كالميتميف الباحثيف, آراء تباينت
 يرل حيف في المترابطة, كأنشطتيا مجالاتيا خلبؿ مف مككنات كعناصر الكفايات بعضيـ تناكؿ

( 2019ذلؾ ما ذكره زرباف ) كمف كاتج,كالنّ  الأداء مككنات الكفايات تقتصر عمى أفّ  الآخر بعضيـ
 :الآتي حكالنّ  عمى الكفايات ليذه المترابطة كالأنشطة لممجالات كفقان  تناكليا ذمالّ 
 إطار في خصيالشّ  كمشركعو لنشاطو ـالمعمّ  يضعيا تيالّ  كالأىداؼ المعنى, كتشمؿ: المشاريع.1

 . المؤسسة مشركع
 كتدبير عمـالتّ  عمى ميفالمتعمّ  مساعدة كتشمؿ ـكمعمّ  جيتو مف المفركضة صرفاتالتّ  كىي: الأنشطة.2

 . الزملبء جانب إلى كالاشتغاؿ المجمكعة,
 مف المعبأة للؤفعاؿ الذىنية كالصكر خصيةالشّ  ظرياتكالنّ  كالتمثلبت المعارؼ كتشمؿ: الكفايات.3

 .العمؿ كضعيات في المشاكؿ حؿ أجؿ
 :لمكفاءة ةرئيسيّ  مككنات أربع ( فيرل أف ىناؾNair, 2017أما )

 . ةالممارسة العمميّ  خلبؿ مف المكتسبة كتتمثؿ في القدرات: الميارة.1
تي يجب أف يعرفيا يا المعمكمات الّ ػ, أم أنّ عممالتّ  خلبؿ مف كتعني الفيـ الذم يتـ اكتسابو: المعرفة.2

 كظائفيـ.  أداء عمى قادريف ميف ليككنكاالمعمّ 
 تمثؿ تيكالّ  الكظيفة, ـ لأداءتي يحتاجيا المعمّ خصية الّ الشّ  كىي الخصائص :خصيةالشّ  ماتالسّ .2

 . كالميارة المعرفة تطكير خلبلو مف يمكف الذم الأساسي الأساس
 عبيردريس, أم أنو التّ خصية في التّ الشّ  ماتكالسّ  كالمعرفة كالميارة تنفيذ كاستخداـ الكفاءة: موكالسّ .1
 .الكفاءة عف يائيالنّ 
 :إلى الكفايات( 2015) عرفة صنؼ كقد

 حميؿ,كالتّ  قد,النّ  عمى ـالمعمّ  قدرة كمدل المعرفي, الجانب في كتتمثؿ :ةالأكاديميّ  الكفايات1.
 اتجاىو كتنمية ة,راسيّ الدّ  المادة حب ميفالمتعمّ  إكساب عمى قدرتو ككذلؾ كالاستنباط, بط,كالرّ 

 .نحكىا
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 جكانبيا. كافة مف مينتو أداء عمى ـالمعمّ  بقدرة المتعمقة الكفايات كىي :ةالمينيّ  ياتافالك2.

 حؿ عمى ـالمعمّ  كقدرة ميف,المتعمّ  مبةالطّ  مع اؿالفعّ  كاصؿالتّ  كتشمؿ :ةالاجتماعيّ  الكفايات3.
 في كالمساىمة المدرسة, داخؿ ةالصفيّ  غير الأنشطة في الفاعمة كالمشاركة ة,الاجتماعيّ  المشكلبت

 .المجتمع مطالب تحقيؽ
 كالانترنت, الحاسكب, كاستعماؿ كنكلكجية,التّ  بالثقافة الاىتماـ كتشمؿ :كنولوجيةالتّ  الكفايات4.

 .الالكتركنية المعمكمات بمصادر كالإلماـ
    ة:دريسيّ ة الكفايات التّ أىميّ   4.2.1.2

ة, تنعكس عمى دريسيّ ة التّ ة في العمميّ ة لو أىميّ دريسيّ امتلبؾ الكفايات التّ  فؽ الباحثكف عمى أفّ يتّ 
 مبة, كمف ذلؾ: ميف, كالطّ المعمّ 
 الكفايات لأفّ  أىدافيا؛ إلى تصؿ أف لابدّ  الكفايات مدخؿ عمى تقكـ تيالّ  ةدريسيّ التّ  ةالعمميّ  أفّ 
 عناصر, بكؿّ  الاىتماـ تفترض بذلؾ كىي ,تجزيئينا تناكلان  ـالمتعمّ  البالطّ  ةشخصيّ  تتناكؿ ةدريسيّ التّ 

 أك ,الحركيّ  المستكل أك ,العقميّ  المستكل عمى ذلؾ أكاف سكاء ـ,المتعمّ  البالطّ  ةشخصيّ  ناتكمككّ 
 يفرضيا تيالّ  كالمشكلبت عكباتالصّ  مختمؼ مع ؼكيّ التّ  ةعمميّ  ـالمعمّ  عمى يؿتسّ  فالكفايات ,الكجدانيّ 
 راسيةالدّ  المكاد تقديـ ميفالمعمّ  عمى يسيؿ ةدريسيّ التّ  الكفايات امتلبؾ أف ( 2019المكمني,) محيطو
 عمى كتشجيعيـ ميف,المتعمّ  مبةالطّ  عمى ركيزكالتّ  ة,عميميّ التّ  الأىداؼ لتحقيؽ كمنطقيّ  شامؿ, بشكؿ

 (Canuto, et al, 2024) ةراسيّ الدّ  لممعمكمات مقيفالتّ  أك العرض أك بالقراءة, الاكتفاء مف بدلان  ـعمّ التّ 
 أجرل حيث ميف,المعمّ  لدل الكظيفيّ  ضاالرّ  مف عالية درجة ؽيحقّ  ةدريسيّ التّ  الكفايات امتلبؾ فّ إ

 عف الرضا مف عالية مستكيات لدييـ تتكفر الذيف ميفالمعمّ  أفّ  نتبيّ  دراسة( 2018)سعفاف كآخركف 
 يصبح كظيفتو, مع يتكامؿ ذمالّ  ـالمعمّ  فّ لأ بو؛ يقكمكف الذم لمعمؿ كحبيـ بحماسيـ, يتميزكف العمؿ,
 كتحقيؽ طكيركالتّ  مكالنّ  في كرغبتو العمؿ, في طمكحو خلبؿ مف معيا كيتفاعؿ الكظيفة, تستغره إنساف
 .أىدافو

الفريح  أجراىا لدراسة كفقان  كذلؾ ميف,المعمّ  لدل ةالمينيّ  ةعيّ الداف مف تزيد ةدريسيّ التّ  الكفايات فإ
 لدل ةالمينيّ  ةافعيّ الدّ  مستكل زيعزّ  العالية ةدريسيّ التّ  الكفاءة امتلبؾ أفّ  نتبيّ ( 2021)كالسحيباني 

 زيادة اليكبالتّ  بنفسو, ثقتو مف يزيد ـ,المعمّ  لدل ةدريسيّ التّ  الكفايات مستكل ارتفاع أفّ  ذلؾ ميف؛المعمّ 
 .طكيركالتّ  العطاء في اخميةالدّ  عكريةالشّ  رغبتو
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 ميف,المتعمّ  مبةالطّ  لدل اتيّ الذّ  نظيـالتّ  ميارات مف يزيد ميفالمعمّ  لدل ةدريسيّ التّ  الكفايات امتلبؾ فّ إ
 الكفايات مستكل كاف ماكمّ  وأنّ  نتبيّ  تيالّ ( 2023)جديع كبمكط  دراسة إليو تكصمت لما كفقنا كذلؾ
 ـالمعمّ  قدرة أفّ  ذلؾ مرتفعة؛ مييـمتعمّ  لدل الذاتيّ  نظيـالتّ  ميارات كانت ماكمّ  مرتفعنا ميفلممعمّ  ةدريسيّ التّ 

 الأساليب في نكيعكالتّ  الأنشطة كعرض ركس,لمدّ  دالجيّ  حضيرالتّ  في ككفايتو خطيط,التّ  عمى
دارة خطيط,التّ  ميارات مبةالطّ  لدل زيعزّ  المناسبة, قكيـالتّ  أدكات كاستخداـ ة,دريسيّ التّ   بكفاءة. الكقت كا 

 ؿ في: دريس, تتمثّ ة لعضك ىيئة التّ دريسيّ ( أف أىمية الكفايات التّ 2023كيرل العمرم كباكزير )
 ميف,المتعمّ  مبةالطّ  بمستكل يرتقي أف أجؿ مف كقدراتو, كاستعداداتو, كمكاىبو, مياراتو, تنمية1. 
 .ةربكيّ كالتّ  ةعميميّ التّ  العمميةّ  أىداؼ ؽيحقّ  بما كالمينيّ  العمميّ  المستكل عمى دـيتقّ  كأف
 راتالمقرّ  كتحسيف ة,عميميّ التّ  ةالعمميّ  تكاجو تيالّ  ةخاصّ  ةالمستمرّ  غيراتكالتّ  طكرات,التّ  مسايرة2. 
 .ةراسيّ الدّ 

 .ةعميميّ التّ  ؼالصّ  بيئة داخؿ المطمكب بالشكؿ دةالمتعدّ  بأدكاره لمقياـ كالإبداع ؽفكّ التّ 3. 
كنقاط  كتدعيميا, ة,القكّ  نقاط عمى كالكقكؼ ,راسيّ الدّ  مستكاه تحديد في ـالمعمّ  مساعدة4. 
 .كعلبجياعؼ, الضّ 
 كالمعرفيّ  كالثقافيّ  الفكرمّ  المستكل يينمّ  ما كؿ عمى لبعكالاطّ  المعرفة, مصادر في البحث5. 
 .خصصالتّ  مجاؿ في

 ة: دريسيّ أبعاد الكفايات التّ 5.2.1.2 
 & Aprianti؛ Zhang et al, 2021؛ 2022؛ العتيبي, ؛ العتيبي2023, بكزيدم) يتفؽ الباحثكف

Sahid, 2020 ؛Al-Bulushi, 2018 ّخطيط, ة تشمؿ كفايات التّ دريسيّ الكفايات التّ  ( عمى أف
دارة الصّ ك نفيذ, التّ   حك الآتي: كذلؾ عمى النّ  قكيـكالتّ  ؼ,ا 

 خطيط: كفايات التّ 
بذلؾ  ادن , محدّ ة بدقة كعنايةعميميّ ـ لجميع المكاقؼ التّ ـ عمى الإعداد المسبؽ كالمنظّ ىي قدرة المعمّ 

بيا, كما يقتضيو مف مكازنة بيف اختيار الكسائؿ كالأنشطة المناسبة تي يتطمّ الخطكات كالمراحؿ الّ 
تحقيؽ  عمى اس أف يككف قادرن ب مف المدرّ ي تتطمّ تالّ  ربكمّ لتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة في المنياج التّ 

 حك الآتي: ( عمى النّ 2023مجمكعة مف المعايير, كىي كما أشار إلييا بكزيدم )
  ّة يمكف تحقيقيا كتقييميا.سمككيّ  يا كحسف صياغتيا في عباراترس كتنكعّ تحديد أىداؼ الد 
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  ّد.حضير الجيّ التّ  باترس )مكتكبة( تتكافر فييا متطمّ ة لمدّ إعداد خط 
  ّة.لممادّ  نظيـ المنطقيّ فؽ مع التّ مراعاة محتكل المادة كعناصرىا بحيث تت 
 ميارات مف كثير إجادة ـالمعمّ  مف بتتطمّ  فيي دريس؛التّ  مراحؿ أى ّـ خطيطالتّ  ةعمميّ  تعتبر حيث
 الخبرات, كتتابع كتنظيـ ,راسيّ الدّ  المحتكل كتحميؿ ة,عميميّ التّ  الأىداؼ صياغة: مثؿ ة,الفرعيّ  دريسالتّ 

 ( 2022العتيبي,) الميارات مف كغيرىا قكيـ,لمتّ  الملبئمة الأساليب كتحديد كالكسائؿ, الأنشطة كاختيار
 رس: كفايات تنفيذ الدّ 

 كالميارات كالأساليب, الإجراءات, مف بمجمكعة يقكـ أف ـالمعمّ  مف رسالدّ  تنفيذ ةعمميّ  بتتطمّ    
 كميارات, معارؼ, مف المستيدفة ةربكيّ التّ  الخبرات ميفالمتعمّ  إكساب تعزيز شأنيا مف تيالّ  دة,المعقّ 
 (2022العتيبي,) إليو يسعى الذم كاليدؼ لمغاية كفقنا ـالمتعمّ  سمكؾ تعديؿ ككذلؾ جاىات,كاتّ  كقيـ,

ـ أثناء الأداء المعمّ تي يقكـ بيا ة كالممارسات الّ في مجمكعة مف الإجراءات العمميّ نفيذ كفايات التّ ؿ تتمثّ ك 
ـ قدرة ـ عمى نجاحو في المينة, فقد يظير المعمّ لقدرة المعمّ  العمميّ  نفيذ المحؾّ ة التّ , كتعتبر عمميّ الفعميّ 

ؽ اليدؼ المطمكب كمف ىنا, نفيذ قد لا يحقّ لدرس معيف, لكنو عند التّ ظرم خطيط كالأداء النّ عمى التّ 
نفيذ, بؿ في قدرتو بيف تحديد الأىداؼ كاختيار الكسائؿ عند التّ ـ ليس فقط في الملبءمة تبدك قدرة المعمّ 

ب مف م يتطمّ ذرس الّ نفيذ عمى مستكل الدّ المرنة لإيجاد البدائؿ المناسبة عند حدكث مكاقؼ طارئة, كالتّ 
 .( 2023عمى: )بكزيدم, ارس أف يككف قادرن المدّ 

 رس بطريقة تثير اىتماـ التلبميذ.مييد لمدّ التّ  -
 ابقة.عميـ, كربطو بالخبرات السّ بطريقة سميمة, مع تنكيع أساليب التّ  ةعرض المادّ  -
 ة.عمى المشاركة الإيجابيّ  طّمبةتشجيع كتحفيز ال -
 ة.قاط الأساسيّ بكرة, كتدكيف النّ د لمسّ الاستخداـ الجيّ  -
 رس.استخداـ الكسائؿ المناسبة لمدّ  -
 ة.مراعاة الفركؽ الفرديّ  -
 ةنكيّ ة كالسّ يريّ ة الشّ ير حسب الخطّ سّ رس كالص لمدّ الالتزاـ بالكقت المخصّ  -

 ف: كفايات إدارة الصّ 
مبة راسي لمطّ حصيؿ الدّ في التّ  اا ميمن ة, حيث تمعب دكرن عميميّ ة التّ ؼ إحدل ركائز العمميّ إدارة الصّ  تعدّ 

 مف أى ّـ تي تعدّ ة, كالّ ة كاجتماعيّ بات نفسيّ ـ, كذلؾ لما تفرضو مف متطمّ عمّ عميـ كالتّ كفي نجاح عمميتي التّ 
 (.Zhang et al, 2021ة )عكامؿ نجاح العمميّ 
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د في ـ, تتجسّ ة لممعمّ ب كجكد سمات شخصيّ يا تتطمّ نّ في نفس الكقت, لأ اا كعممن فنن  ؼ تعدّ إدارة الصّ  إفّ 
جراءات راسي, بالإضافة إلى التّ ؼ الدّ لبب داخؿ كخارج الصّ طريقة تعاممو مع الطّ  دريب عمى ميارات كا 

 (.Aprianti & Sahid, 2020الة )ؼ الفعّ إدارة الصّ 
ـ لتنمية الأنماط تي يستخدميا المعمّ يا: مجمكعة مف الأنشطة الّ ؼ بأنّ كتعرؼ كفايات إدارة الصّ 

بة ة الطيّ مبة, كالقضاء عمى الأنماط غير المناسبة, كتعزيز العلبقات الإنسانيّ مككية المناسبة لمطّ السّ 
 (.Al-Bulushi, 2018, كضماف استمراريتيا )راسيّ الفصؿ الدّ الة في معيـ, كخمؽ بيئة اجتماعية فعّ 

 قويم: كفايات التّ 
 كتحصيميـ, مبةالطّ  بأداء ةالخاصّ  الجكانب كحصر كتحميميا, الاختبارات, إعداد قكيـالتّ  كفايات تشمؿ

علبميـ  معرفة مف يتمكف ىحتّ  قكيـالتّ  ـالمعمّ  كيستخدـ الأداء, مستكيات كمقارنة عمميـ, تقكيـ بأسس كا 
 .(2018 حقؽ )عنانبة,لمتّ  طريقيا في ةربكيّ التّ  الأىداؼ كانت إذا ما

 ة,العامّ  الأىداؼ كتعريؼ لممنياج, ةالعامّ  الأىداؼ كضع مراعاة قكيـالتّ  تطبيؽ عند ـالمعمّ  كيمزـ
 الاختبارات كتقنيف الأىداؼ, ىذه لتحقيؽ المناسبة الاختبارات كاختيار تطبيقيا, ليسيؿ كتكضيحيا؛

 .( 2022العتيبي,) ميفالمتعمّ  نمك لقياس
  



29 

 

 :ابقةراسات السّ الدّ 2.2
 :والأجنبيّة الدّراسات العربية

ٌّة التًّ تحدّ  ٌّة تناول هذا القسم الدّراسات السّابقة العرب ثت عن واقع توظٌف معلمًّ اللغة العرب

ٌّة وكذلك الدّراسات التًّ تحدّ  ٌّة الخرائط المفاهٌم ٌّة.ثت عن لاستراتٌج  الكفاٌات التّدرٌس

تي تناولت توظيف الخرائط الّ  العربيّة السّابقة راساتل: الدّ الأوّ  المحور4.2.2
 .ةالمفاىيميّ 

ة الخرائط ستراتيجيّ ة لامي المغة العربيّ قياس درجة تكظيؼ معمّ إلى  (2024دراسة فرج الله ) ىدفت
, ة جنكب الخميؿة العميا في مديريّ الأساسيّ مبة المرحمة ة لطّ حكيّ ة في تدريس المكضكعات النّ المفاىيميّ 

نة ارسة مف خلبؿ تطبيقيا عمى عيّ , كاستخدـ الباحث الاستبانة كأداة لمدّ راسة المنيج الكصفيّ بعت الدّ اتّ 
درجة  تائج أفّ ة البسيطة, كأظيرت النّ ريقة العشكائيّ اختيارىـ بالطّ  كمعممة ت ّـ ( معممنا213تككنت مف )
كانت  ةحكيّ ة في تدريس المكضكعات النّ ة الخرائط المفاىيميّ ستراتيجيّ ة لاالعربيّ مي المغة تكظيؼ معمّ 

طات الحسابية لتكظيؼ المتكسّ في  تائج عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينابدرجة مرتفعة, كما أظيرت النّ 
حكية لطمبة المرحمة ة في تدريس المكضكعات النّ ة الخرائط المفاىيميّ ة لاستراتيجيّ معمِّمي المغة العربيّ 

كجكد  تائجص, في حيف أظيرت النّ خصّ التّ ك سنكات الخبرة, ك رات الجنس, لمتغيّ الأساسية العميا تعزل 
 العميا.راسات لصالح حممة الدّ كانت الفركؽ , ك ؿ العمميّ ر المؤىّ ت عزل لمتغيّ  اإحصائين دالة  اتفركق

 الفيزياء ميمعمّ  تصكرات إلى عرؼالتّ  (Regita & Yusup, 2024) ريجيتى ويوسب دراسة ىدفت
 المنيج راسةالدّ  بعتتّ ا الفيزياء, تدريس في المفاىيـ خرائط استخداـ حكؿ ةانكيّ الثّ  المدارس في

 كأظيرت ندكنيسيا,إ- فاليمباغ في الفيزياء ميمعمّ  مف( 9) مع مقابمة بإجراء الباحث كقاـ الكصفي,
 في ليا ميفالمعمّ  استخداـ كأفّ  دة,جيّ  كانت المفاىيـ خرائط حكؿ ميفالمعمّ  راتتصكّ  أفّ  راسةالدّ  نتائج
 .ممفتنا كاف دريسالتّ 

دراسة ىدفت التّعرؼ إلى مدل إدراؾ معمّمي المّغة العربيّة لاستراتيجيات  (2022فرج الله ) أجرل
التّدريس الحديثة لممرحمة الأساسيّة العميا في محافظة الخميؿ, كلتحقيؽ غرض الدّراسة استخدـ الباحث 

ّـ استخداـ عينة طبقيّة عشكائيّة, حيث تككّ  ت كمعممة, كاختير  امعمّمن  (207)نت مف المنيج الكصفي, ت
ّـ التّحقؽ مف صدقيما أداة قياس إدراؾ معمّمي المغة العربيّة لاستراتيجيّ  ات التدّريس الحديثة, حيث ت

ات التّدريس الحديثة لممرحمة إدراؾ معمّمي المّغة العربيّة لاستراتيجيّ  كثباتيما, كأشارت الدّراسة أفّ 
ات التّدريس الحديثة لممرحمة الأساسية يجيّ ة لاستراتالأساسيّة العميا مرتفع, بمتكسّط حسابي المغة العربيّ 
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ا عدـ كجكد 0.56(, كانحراؼ معيارم )(3.69العميا مرتفع, بمتكسّط حسابي (, أشارت النّتائج أيضن
ر الجنس, فركؽ ذات دلالة إحصائيّة لإدراؾ معمّمي المغة العربيّة ليذه الاستراتيجيات تبعنا لمتغيّ 

 ة. الخبرة, كالمديريّ  , كسنكاتص, كالمؤىؿ العمميّ كالتّخصّ 

ة غة الإنجميزيّ مي المّ معرفة درجة استخداـ معمّ إلى  التّعرؼ (2021رايرة )عوب والصّ الصّ  دراسة ىدفت
, حميميّ راسة المنيج الكصفي التّ , اعتمدت الدّ الكرؾ بالأردففي محافظة  ةة الخرائط المفاىيميّ ستراتيجيّ لا

نة تككنت مف تطبيقيا عمى عيّ  راسة, كجمع البيانات, كت ّـالدّ  كقاـ الباحثاف ببناء استبانة لتحقيؽ أىداؼ
درجة  أفّ راسة إلى مت الدّ , كتكصّ ة البسيطةالعشكائيّ اختيارىـ بالطريقة  مة ت ّـكمعمّ  منا( معمّ 100)

جاءت  الكرؾفي المدارس بمحافظة  ةة الخرائط المفاىيميّ ستراتيجيّ ة لاغة الإنجميزيّ مي المّ استخداـ معمّ 
مي المغة معمّ درجة استخداـ لة طات الحسابيّ كجكد فركؽ في المتكسّ راسة إلى , كما تكصمت الدّ طةمتكسّ 

عدـ كجكد راسة نت الدّ ؿ العممي, لصالح البكالكريكس, كما بيّ ممؤىّ ة تعزل للمخرائط المفاىيميّ  الانجميزية
غة مي الممعمّ  رم )الجنس, كالخبرة( عمى درجة استخداـمتغيّ لة تعزل فركؽ ذات دلالة إحصائيّ 

 .ةة الخرائط المفاىيميّ ستراتيجيّ الإنجميزية لا

 ميفالمعمّ  قبؿ مف شطالنّ  ـعمّ التّ  اتاستراتيجيّ  تكظيؼ درجة الكشؼ عف (2021دراسة ماضي )كىدفت 
بعت اتّ  ككركنا, فيركس أزمة خلبؿ بعد, كذلؾ عف ـعمّ التّ  ظؿّ  في الإماراتية الحككمية المدارس في
راسة مف حميمي, كقاـ الباحث بتصميـ استبانة بغرض جمع البيانات لمدّ الكصفي التّ راسة المنيج الدّ 

ة, كأظيرت ة الإماراتيّ مة في المدارس الحككميّ كمعمّ  منا( معمّ 423نة تككنت مف )خلبؿ تكزيعيا عمى عيّ 
ة استراتيجيّ  ة,المفاىيميّ الخرائط  ةستراتيجيّ شط )االنّ  عمـالتّ  ستراتيجياتا تكظيؼ درجة راسة أفّ نتائج الدّ 
 مف ىني(الذّ  العصؼ ةستراتيجيّ كا المشكلبت, حؿ عمى القائمة دريسالتّ  ةستراتيجيّ كا ,كالمناقشة الحكار
 تعد ككركنا فيركس ازمة خلبؿ بعد عف عمـالتّ  ظؿ في الاماراتية الحككمية المدارس في ميفالمعمّ  قبؿ

 مرتفعة.
التّعرؼ إلى معرفة مدل استخداـ الخرائط المفاىيميّة في  (2021أبو عرار وآخرون ) دراسةىدفت 

ـ الباحثكف ف كجية نظر المعمّميف, كقد استخدمدارس عرعرة النّقب الابتدائيّة كأداة تقييـ كتعميـ م
استخداـ أداة الاستبّانة لجمع البيانات مف أفراد عيّنة الدّراسة المككّنة مف  المنيج الكصفيّ, كقد ت ّـ

اختيارىـ بطريقة العيّنة  كمعمّمة مف معمّمي المرحمة الابتدائيّة في مدارس عرعرة النّقب, ت ّـ ( معمّمنا28)
المتيسّرة؛ كلتحقيؽ أىداؼ الدّراسة قاـ الباحثكف باستخداـ استبانة, كما أظيرت نتائج الدّراسة أفّ 



30 

 

 جدنا, كأفّ  بدرجة متدفّ يّة كأداة تعميـ كانت استخداـ معمّمي المرحمة الابتدائيّة لمخرائط المفاىيم
حصائيّة بيف درجات تائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إاستخداميـ كأداة تقييـ متدنينا, كأظيرت النّ 

ر الجنس كسنكات الخبرة, كأظيرت كجكد استخداـ المبحكثيف لمخرائط المفاىيميّة كأداة تعميـ تعزل لمتغيّ 
ة كأداة لتعميـ كتقييـ الطّلبب لكف ىناؾ صعكبات جاىات ايجابيّة نحك استخداـ الخرائط المفاىيميّ اتّ 

 لتحقيقيا كالجيد كالكقت لإعدادىا, كصعكبة استخداميا في مراعاة الفركؽ الفرديّة.
 قبؿ ميفالمعمّ  آراءالتّعرؼ إلى  ((Demiric & Memis, 2021 دراسة ديمريك وميميس استكشفت
 المنيج راسةالدّ  استخدمت ة,العامّ  الكيمياء تدريس في ةالمفاىيميّ  الخرائط استخداـ ؿحك  الخدمة
 استخداـ كت ّـ مة,كمعمّ  منامعمّ ( 47) مف نتتككّ  نةعيّ  عمى كتطبيقيا ستبانةا تصميـ كت ّـ ,الكصفيّ 
 ياأنّ  نتبيّ  ةالمفاىيميّ  الخرائط حكؿ العمكـ ميمعمّ  آراء أفّ  إلى راسةالدّ  كتكصمت راسة,لمدّ  كأداة المقابمة
 يجب وأنّ  مكفالمعمّ  بيف ككذلؾ لدييـ, المكتسبة المعمكمات ثبات كزيادة تعميميـ, تعزيز في تسيـ
 .بسيكلة إنشائيا قبؿ دناجيّ  المفاىيـ بخريطة المتعمؽ المكضكع يعرفكا أف عمييـ

 ؽيتعمّ  فيما ميفالمعمّ  آراء إلى تحديد (Carkit & Kavcar, 2021) كيت وكافكارر اك دراسةىدفت 
راسة ة, اعتمدت الدّ أجنبيّ  كمغة ةركيّ التّ  غةمّ ال تدريس في المفردات لتحسيف ةالمفاىيميّ  الخرائط باستخداـ

دراسة كجمع البيانات استخداـ المقابمة شبو المنظمة كأداة لمّ  المنيج الكصفي بأسمكب دراسة الحالة, كت ّـ
 ف يستخدمكفميالمعمّ  أفّ تائج نت النّ ركية كمغة أجنبية, كبيّ غة التّ قامكا بتدريس المّ منا ( معمّ 13مف )

تائج نت النّ المراجعة(, كما بيّ ك نفيذ, التّ ك خطيط, ة )التّ عميميّ ة التّ ة في جميع مراحؿ العمميّ المفاىيميّ  الخرائط
 يؿكالسّ  ائـالدّ  ـعمّ التّ  تحقيؽ حيث مف المفردات تدريس عممية في ة تساىـالخرائط المفاىيميّ  أفّ 

 .كاليادؼ

ربية التّعرؼ إلى معكّقات تطبيؽ الخرائط المفاىيميّة في تدريس مادة التّ  (2019تشة )النّ ىدفت دراسة 
ميف في العاصمة عمّاف, كلتحقيؽ غرض الدّراسة ثانكيّة مف كجية نظر المعمّ الإسلبميّة لممرحمة الّ 

ّـ ال, كبالنّ المسحيّ  استخدمت الباحثة المنيج الكصفيّ  ّـ استخداـ الاستبانة كت د مف تأكّ سبة لأداة الدّراسة ت
نت مف نة الطبقيّة العشكائيّة مف المدارس الحككميّة كالخاصة, تككّ صدقيا كثباتيا, كاختيرت العيّ 

لكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيّة تبعنا لمتغيّر الجية المشرفة  تائجالنّ  ( معمّمنا كمعمّمة, كأشارت460)
لصالح المدارس الحككميّة, ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تبعنا لمتغير الجنس لصالح الإناث, 

سنكات(, ككجكد فركؽ لدرجة  5ؿ مف متغير سنكات الخبرة لصالح فئة )أقككجكد فركؽ ظاىريّة تبعنا ل
 ر الجنس لصالح الإناث.ة تبعنا لمتغيّ ط المفاىيميّة في المدارس الخاصّ قات تطبيؽ الخرائمعكّ 
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الدّنيا  مي العمكـ في المرحمة الأساسيّةالتّعرؼ إلى مدل تكظيؼ معمّ  (2011) المسالمة دراسةىدفت 
الدّراسة  الخرائط المفاىيميّة في مدارس محافظة بيت لحـ, كلتحقيؽ ىذا الغرض استخدمت لاستراتيجيّة

في  نيااختيار عيّنة طبقيّة عشكائيّة مف معمّمي كمعمّمات المرحمة الأساسيّة الدّ  المنيج الكصفيّ, كت ّـ
 كليّة( معمّمنا كمعمّمة مف المدارس الحككميّة لككالة الغكث الدّ 68محافظة بيت لحـ كالبالغ عددىا )

 كالمعمّمات مف المدارس التاّبعة لككالة( مف المعمّميف 7مة مف المدارس الخاصة ك)منا كمعمّ معمّ  42)ك)
ّـ التّ  ,الغكث الدكليّة ّـ تدعيميا بالمقابمة ت  أكد مفكقامت الباحثة بإعداد استبياف لقياس مدل التّكظيؼ كت
 ة التّخطيط كالتنّفيذ كالتقّكيـكقد أظيرت نتائج الدّراسة أفّ تكظيؼ الخرائط في عمميّ  ,صدقيا كثباتيا

 حصائيّة في متكسّطات تكظيؼ معمّميتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إالنّ  بدرجة كبيرة, كأظيرت
 نيا لاستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة في مدارس محافظة بيت لحـ تعزلالعمكـ في المرحمة الأساسيّة الدّ 
ا كجكد فركؽ ذات دلا لمتغيّر الجنس  كالمؤىّؿ العمميّ   لةكسنكات الخبرة كأظيرت نتائج الدّراسة أيضن

 ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة تعزلمّمي العمكـ لممرحمة الأساسيّة لاة في متكسّطات تكظيؼ معحصائيّ إ
 كالة.ر الجية المشرفة كلصالح مدارس الك لمتغيّ 

إلى إدراؾ معمّمي العمكـ العامة في المرحمة الأساسيّة لاستخداـ  التّعرؼ( 2007دراسة شتات )ىدفت 
الخرائط المفاىيميّة كمعيقات استخداميا مف كجية نظرىـ, بالإضافة إلى معرفة دكر الجنس 

كالجية المشرفة كسنكات الخبرة كمشاركتيـ في دكرة استخداـ الخرائط  كالتّخصص كالمؤىّؿ العمميّ 
ؿ المفاىيميّة, فتككّف مجتمع الدّراسة مف جميع معمّمي كمعمّمات مادة العمكـ العامة مف الصّؼ الأكّ 

ّـ اختيار العيّنة 382( معمّمنا, ك )292ى الصّؼ العاشر الأساسيّ, كالبالغ )كحتّ  ( معمّمة, حيث ت
ّـ استخداـ الاستبّانة 204( معمّمنا, ك) 133ة العشكائيّة, حيث  تككّنت مف )الطبقيّ  , كت ( مف المعمّمات 

العمكـ في المرحمة الأساسيّة لاستخداـ  درجة إدراكات معمّمي تائج أفّ كأداة لجمع البيانات, كأشارت النّ 
إحصائيّة لاستخداـ الخرائط  الخرائط المفاىيميّة كانت بدرجة كبيرة جدنا, كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة

سنكات الخبرة(, كفي مجاؿ إدراؾ استخداـ الخرائط ك التّخصص, ك المفاىيميّة تعزل لمتغيّر )الجنس, 
إدراكيا كطريقة تقكيميّة لمتغيّر الجية  , كفي مجاؿتغيّر المؤىّؿ العمميّ المفاىيميّة كطريقة تدريسيّة لم

لمتغيّر  حصائينا تعزلة إطيط كالتقّكيـ, ككجكد فركؽ دالّ تّخالمشرفة, أما عند استخداميا كطريقة في ال
لصالح البكالكريكس, ككطريقة تدريسيّة كتخطيطيّة تعزل لمتغيّر الجية المشرفة كلصالح  المؤىّؿ العممي
 ة.المدارس الخاصّ 
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 ة: دريسيّ تي تناولت الكفايات التّ الّ  السّابقة العربيّة راساتاني: الدّ المحور الثّ 2.2.2
 ربيةالتّ  ميلمعمّ  ةدريسيّ التّ  الكفايات امتلبؾ درجة إلى عرؼالتّ  ىدفتدراسة  (2024) دمحمّ  أجرل

 الجنس,ك  الصفة,) لمتغيرات اتبعن  ةتدريسيّ الّ  الكفايات امتلبؾ في الفركؽ إلى عرؼكالتّ  الرياضية,
 كقاـ ,الكصفيّ  المنيج راسةالدّ  بعتاتّ  ,(خصصالتّ ك  السكف, مكافك  العممي, ؿالمؤىّ ك  الخبرة, سنكاتك 

 ةالحككميّ  المدارس في كمديران  كمشرفنا منامعمّ ( 537) شممت نةعيّ  عمى كتكزيعيا استبانة تصميـ الباحث
 الكفايات يمتمككف الرياضية ربيةالتّ  ميمعمّ  أفّ  إلى راسةالدّ  متكتكصّ  صنعاء, محافظة في كالخاصة

 الكفايات امتلبؾ في خصصالتّ  رلمتغيّ  تبعنا فركؽ كجكد تائجالنّ  نتبيّ  كما مرتفعة, بدرجة ةدريسيّ التّ 
 كمكاف ,العمميّ  ؿكالمؤىّ  الخدمة, كسنكات فة, كالجنس,لمصّ  تبعنا فركؽ تكجد لا حيف في ة,تدريسيّ الّ 

 كف.السّ 
ة دريسيّ إلى فحص الكفايات التّ التّعرؼ  (Nasim et al, 2024) وآخرون نسيم دراسةىدفت 
تصميـ  راسة المنيج الكصفي, كت ّـبعت الدّ ة المختمفة, اتّ عميميّ ذات المستكيات التّ ميف في المدارس لممعمّ 

في ممتاف في  لمتكزيع الجغرافيا راسة بالطريقة الطبقية تبعن نة الدّ اختيار عيّ  استبانة لجمع البيانات, كت ّـ
ميف كفايات مّ راسة امتلبؾ المعمة, كأظيرت نتائج الدّ كمعمّ  امن ( معمّ 1009باكستاف, كتككنت مف )

دارة الصّ  قييـ,كالتّ تنفيذ, خطيط, كالّ التّ  تائج كجكد فركؽ في كفايات راسي, ككذلؾ بينت النّ ؼ الدّ كا 
ج عدـ كجكد اختلبفات تائالنّ ميف باختلبؼ المكقع الجغرافي لممدرسة, في حيف بينت دريس لدل المعمّ التّ 

 .ةدريسيّ ة, كالمستكيات التّ ة, كالمينيّ العمميّ لبت ختلبؼ المؤىّ إلى اة تعزل دريسيّ في الكفايات التّ 
 كفايات إلى البحث في تأثير ؼالتّعرّ  ىدفت بدراسة( Peter et al,2024بيتر وآخرون ) أجرل

, كقاـ الباحثكف بتصميـ راسة المنيج الكصفيّ بعت الدّ مبة, اتّ لمطّ  الأكاديميّ  حصيؿعمى التّ  دريسالتّ 
ة في مناطؽ مة لمعمكـ في مدارس المرحمة الأساسيّ كمعمّ  معمّمنا (58بغرض جمع البيانات مف )استبانة 
ة دريسيّ ميف يمتمككف الكفايات التّ المعمّ  راسة إلى أفّ إيفكجاك( بالفمبيف, كتكصمت الدّ  تينكؾ, )تينكؾ,

دارة الصّ ك خطيط, التّ ك خصية, الميارات الشّ ك دريس, )فعالية التّ   وتائج أنّ نت النّ ؼ( بدرجة عالية, كما بيّ ا 
, كسنكات الخدمة, ميّ نس المعمّـ, كالعمر, كالمؤىّؿ العمدريس باختلبؼ جلا تكجد فركؽ في كفايات التّ 

 .مبة غير مترابطيفحصيؿ الأكاديمي لمطّ ميف, كالتّ ة لممعمّ دريسيّ الكفايات التّ  راسة إلى أفّ مت الدّ كتكصّ 
ة دريسيّ الكفايات التّ  إلى تحديد مستكلؼ التّعرّ  (Khasawneh, 2023دراسة الخصاونة ) تىدف

عرؼ عمى الفركؽ الإحصائية رقاء, ككذلؾ التّ مي العمكـ في المرحمة الابتدائية في محافظة الزّ لدل معمّ 
 , كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي, كت ّـعميميّ ؿ التّ في الكفايات بيف الجنسيف كسنكات الخبرة كالمؤىّ 
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رقاء ة الزّ مة مف مديريّ كمعمّ ا من ( معمّ 429تطبيقيا عمى ) ت ّـراسة, كقد تصميـ استبانة لتحقيؽ أىداؼ الدّ 
المرحمة الابتدائية في محافظة الزرقاء يمتمككف درجات  يمعمم تائج أفّ نت النّ راسة, كقد بيّ الأكلى لمدّ 

دارة الصّ خطيط كالتّ عالية في كفايات التّ   قييـ, كمادريس كالتّ ة كالتّ عميميّ ؼ كاستخداـ الكسائؿ التّ نفيذ كا 
ميف تعزل لاختلبؼ العكامؿ ة لدل المعمّ دريسيّ تائج عدـ كجكد فركؽ في الكفايات التّ أظيرت النّ 
 .عميميّ ة مثؿ الجنس أك سنكات الخبرة أك المستكل التّ الديمكغرافيّ 

دراسة ىدفت التّعرؼ إلى تحديد مستكل الكفاءة التّدريسيّة لمعمّمي  (2023جديع وبموط )أجرل 
بالمدارس الثاّنكية في منطقة الرّمادم بمحافظة الأنبار, كقد استخدـ الباحث  الثاّنيّ  الجغرافيا لمصّؼّ 

أسمكب التّحميؿ الكصفيّ بما يتناسب مع طبيعة الدّراسة, كلتحقيؽ غرض الدّراسة قاـ الباحث بإعداد 
تي استخدميا مدرسك الّ  ( فقرة تعبر عف الكفاءة التّربكيّة كميارات التنّظيـ الذاتيّ 26استبانة مككّنة مف)

"مادة  ط, كقد تككّف مجتمع الدّراسة مف معمّميلمصّؼ  الثاّني المتكسّ  الجغرافيا مف المجتمع الأصميّ 
( مدرّسنا 188الجغرافيا" كمعمّماتيا في مدارس الرّمادم العراقيّة لمتّعميـ المتكسّط كالبالغ عددىـ )

دت مؤىّلبت المعمّميف كسنكات خبرتيـ كمعمّمة, كحدّ ( معمّمنا 170كمدرّسة, كقد تككّنت العيّنة مف )
ة المتاح مستكل الكفاءة التّعميميّ  حسب المستكل الأكاديميّ لممعمّميف, كقد أشارت النّتائج إلى أفّ 

ر الكفاءات التّدريسيّة لمعمّمي لمعمّمي الجغرافيا متكسّط, كتبيّف عدـ كجكد فركؽ في مستكيات تكاف
 كسنكات الخبرة. ميت المؤىّؿ العمّ الجغرافيا حسب متغيّرا

مي زمة لمعمّ ؼ إلى الكفايات التّدريسيّة اللّب دراسة ىدفت التّعرّ  (2021شيد )موسى وعبد الرّ أجرل 
ة أثناء الخدمة في ضكء متطمبات عصر العمـ كالتكنكلكجيا, كقد تمّت ىذه الدّراسة في المّغة العربيّ 

ّـ استخداـ أداة استبانة لتحديد متطمبات مدرسة ناصر الإعداديّة كالبساتيف,  كلتحقيؽ ىدؼ البحث ت
ّـ التّ  حقؽ مف صدقيا كثباتيا, كاستبانة لتّعرؼ الكفايات الّتدريسيّة اللبزمة عصر العمـ كالمعرفة حيث ت

ّـ التّحقؽ مف صدقيا كثباتيا, كقد مي المّغة العربيّ لمعمّ  ة في المرحمة الإعداديّة أثناء الخدمة, كقد ت
ّـ تطبيؽ العيّ اس غة العربيّةّ, كمعمّمي المّ  نة عمى بعض مكجييّ تخدـ الباحثاف المنيج الكصفيّ, كقد ت

( مكجييف, كقد أظيرت 10منا, كعدد )( معمّ 20( منيـ )30التابعيف لإدارة الخارجة التعميميّة كعددىـ )
بالكفايات التّدريسيّة  ييف لا يعرفكف المقصكد%( مف المكجّ 80%( مف المعمّميف, ك)80النتائج  أف )

ا لا يعرفكف كيؼ ينمّ  كىناؾ تداخؿ بيف المفيكـ كمفيكـ الكفاءات التّدريسيّة كمف ث ّـ كىا, كأفادت أيضن
استخداـ طريقة التّمقيف, كبعض استراتيجيّات  ييف يت ّـ%( مف المكجّ 80%( مف المعمّميف, ك)85أفّ )
 ـ النّشط.التّعمّ 
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اضيّات في محافظة الخميؿ رات معمّمي الرّيؼ إلى تصكّ التّعرّ  دراسة ىدفت (2021شحاتيت )أجرت 
ة الإلكتركنيّة كعلبقتيا بالكفايات التّدريسيّة لدييـ, لتحقيؽ غرض الدّراسة ات التّعميميّ صّ حكؿ المن

استخدمت الباحثة المنيج الكصفيّ الارتباطيّ, كاختيرت عينة عشكائيّة بسيطة, حيث تككّنت مف 
كمعمّمة, كقامت الباحثة بإعداد استبانتيف: استبانة لقياس تصكرات معمّمي  الرّياضيات, ( معمّـ 175)

ؽ مف صدقيما كثباتيما, حيث تكصمت الباحثة إلى التّحقّ  كاستبانة لقياس الكفايات التدّريسيّة, كقد ت ّـ
يات لممرحمة ضمستكل الكفايات التّدريسيّة لدل معمّمي الرّيا تائج كاف مف أبرزىا أفّ عدد مف النّ 

(, 0.52, كبانحراؼ معيارم)3.93), كبمتكسط حسابي)الخميؿ مرتفّعة الأساسيّة العميّا في محافظة
ـ الرّياضيّات لممرحمة الأساسيّة العميا في كأشارت عدـ كجكد فركؽ لمستكل الكفايات التّدريسيّة لدل معمّ 

المؤىّؿ العمميّ(, كأشارت لكجكد ك برة, سنكات الخك التّخصص, ك محافظة الخميؿ تبعنا لمتغيّر )الجنس, 
 علبقة ارتباطيّة طرديّة بيف تصّكرات معمّمي الرياضيّات كالكفايات التّدريسيّة لدييـ.

ربية ؼ إلى درجة امتلبؾ معمّمي التّ دراسة ىدفت التّعرّ  (2020آل محفوظ  والشّممتي )أجرل 
ربكييف كمدراء زمة مف كجية نظر المشرفيف التّ اللّب الإسلبميّة بالمرحمة الابتدائية لمكفايات التّدريسيّة 

, كقاما بإعداد بطاقة ملبحظة عكديّة, استخدـ الباحثاف المنيج الكصفيّ المدارس بالمممكة العربيّة السّ 
( مشرفيف 10ة بإدارة تعميـ عسير, كمف )مديرنا لممدارس الابتدائيّ  18)نت العيّنة مف )لمدّراسة, كتككّ 

طات درجات قادة تائج عدـ كجكد فركؽ بيف متكسّ ة, كأشارت النّ ربية الإسلبميّ تّ تربكييف لمقرر ال
المدارس كالمشرفيف حكؿ درجة امتلبؾ معمّمي التربيّة الاسلبميّة بالمرحمة الابتدائيّة بالمممكة العربيّة 

 .كافة أبعاد الأداة ة لمكفايات التّدريسيّة عمىالسّعكديّ 
 ربيةالتّ  ميمعمّ  لدل ةدريسيّ التّ  الكفايات إلى ؼعرّ التّ  بدراسة ىدفت (2018اس )القباني وابن حسّ قاـ 

 , كقاـ الباحثاف بتصميـ استبانة, كت ّـالكصفيّ  المنيج راسةالدّ  الابتدائية, اتبعت المرحمة في البدنية
راسة مت الدّ ربية البدنية في مدينة الرياض, كتكصّ مي التّ ( مف معمّ 271نة تككنت مف )تطبيقيا عمى عيّ 

 قكيـ,كالتّ  نفيذالتّ ك  خطيطالتّ  كفايات في عالية بدرجة جاءت ميفالمعمّ  لدل ةدريسيّ التّ  الكفايات إلى أفّ 
 رمتغيّ  حسب خطيطالتّ  كفاية في راسةالدّ  نةعيّ  أفراد إحصائية بيف دلالة ذات فركؽ كما بينت كجكد

 خطيط,التّ  كفايات في راسةالدّ  نةعيّ  أفراد إحصائية, بيف دلالة ذات فركؽ كجكد ككذلؾ. العمميّ  ؿالمؤىّ 
 .دريسالتّ  في كالخبرة التدريب, رلمتغيّ  كفقان  قكيـكالتّ  نفيذ,كالتّ 
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 ة لدلدريسيّ الكفاءات التّ  (Soysal & Radmar , 2018دراسة سويسال رادمار )استكشفت 
راسة المنيج الكصفي, اتبعت الدّ ربكية لدييـ, الكثائؽ التّ  تحميؿ خلبؿ مف المحتمميف الأتراؾ ميفالمعمّ 

 مف الرغـ عمى وأنّ  تائجالنّ  محتملبن في تركيا, كأظيرت ( معممنا211كأسمكب تحميؿ المحتكل لكثائؽ )
 كمعرفتيا تدريسو يتـ الذم بالمحتكل معرفتيا تكثيؽ في نسبيان  كفؤة كانت دريسالتّ  مجمكعات جميع أفّ 

 .طلببيا بفيـ يتعمؽ فيما معرفة أقؿ كانت أنيا إلا كالتمثيلبت, التدريس باستراتيجيات
 إلى ؼالتّعرّ  ىدفت بدراسة( Moshahid & Hussain, 2017) وحسينموشاىد قاـ  كما

 بعتاتّ  ة,كالحككميّ  ةالخاصّ  المدارس في ةالأساسيّ  المرحمة ميمعمّ  لدل ةدريسيّ التّ  الكفايات استكشاؼ
معمّمنا ( 112) مف نتتككّ  نةعيّ  عمى كتكزيعيا استبانة, بتصميـ الباحثاف كقاـ ,الكصفيّ  المنيج راسةالدّ 
 كفايات يمتمككف ةالحككميّ  المدارس ميمعمّ  أفّ  إلى راسةالدّ  متكتكصّ  اليند, في آباد, حيدر مدينة في

 ةدريسيّ التّ  الكفايات بيف فركؽ يكجد لا وأنّ  نتبيّ  ككذلؾ ,الخاصّ  القطاع ميمعمّ  مف أفضؿ ةتدريسيّ 
 .كالإناث ككرالذّ  بيف ةالأساسيّ  المرحمة ميلمعمّ 
 :عمى الدّراسات السّابقةالتّعقيب 3.2

 ابقة: راسات السّ ل من الدّ عقيب عمى المحور الأوّ التّ 1.3.2
لمباحثة,  لخرائط المفاىيميّة ات ضحبعد استعراض الدّراسات السّابقة, حكؿ مكضكع الدّراسة تكظيؼ ا

 & Regitaدراسة )ك  ,(2024دراسة فرج الله )ة مع راسة الحاليّ الدّ أىداؼ فؽ تتّ سبة ليدؼ الدّراسة, بالنّ 
Yusup, 2024) , سدراسة ديمريؾ كميميك Demiric & Memis, 2021)),  دراسة )كCarkit & 
Kavcar, 2021 ) تي بحثت في الّ ,2011), كدراسة المسالمة )(2021رايرة )عكب كالصّ الصّ كدراسة

 .ةالمفاىيميّ ميف لمخرائط تكظيؼ المعمّ 
إدراك معلمًّ اللغة  (, الّتي بحثت في2022فرج الله) دراسةمع  الدّراسة الحاليّة في حيف تختمؼ

ٌّة لاستراتٌجٌّ  تي بحثت في تكظيؼ الّ  ,(2021ماضي ) بشكؿ عاـ, كدراسة ات التّدرٌس الحدٌثةالعرب
التي بحثت في استخداـ  ,(2021أبك عرار كآخركف )شط بشكؿ عاـ, كدراسة ـ النّ عمّ ات التّ استراتيجيّ 

التي بحثت في معكقات تطبيؽ  ,(2019تشة )النّ قييـ, كما تختمؼ مع دراسة ة في التّ الخرائط المفاىيميّ 
دراسة فرج الله مع  الدّراسة الحاليّة فؽتتّ  كالأداة,كأما بالنسبة لمنيج الدّراسة  ة.الخرائط المفاىيميّ 

 ,(2021دراسة ماضي )ك  ,(2021الصعكب كالصرايرة )كدراسة  ,2022), كدراسة فرج الله )(2024)
بعت تي اتّ الّ   ,(2007كدراسة شتات ) ,(2019النتشة )دراسة , ك (2021أبك عرار كآخركف )كدراسة 

 .الاستبانةأداة كاستخداـ  المنيج الكصفيّ 
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 ,Demiric & Memis)كدراسة  ,(Regita & Yusup, 2024دراسة )مع  الدّراسة الحاليّة كتختمؼ
 .دراسةالتي اعتمدت المقابمة كأداة لمّ  ,(Carkit & Kavcar, 2021دراسة )ك  ,(2021
 & Regita) كدراسة ,(2022) (, كدراسة فرج الله2024فرج الله ) دراسةمع  الدّراسة الحاليّة تتفؽ

Yusup, 2024),  ك( دراسةCarkit & Kavcar, 2021),  (2021رايرة )عكب كالصّ الصّ كدراسة, 
كدراسة  ,(2019تشة )النّ دراسة , ك (2021أبك عرار كآخركف )كدراسة  ,(2021دراسة ماضي )ك 

 .ميففي تطبيقيا عمى المعمّ ( 2007كدراسة شتات ), (2011مسالمة )
ّـ تطبيقيا عمى  ((Demiric & Memis, 2021 سديمريؾ كميمي دراسةمع  ختمؼفي حيف ت التي ت

 مبة المعمّميف في الجامعة.الطّ 
فقت الدّراسة الحاليّة في اختيار العيّنة الطبقيّة العشكائيّة مع دراسة فرج سبة لعيّنة الدّراسة فقد اتّ بالنّ كأما 
 (.2007, كدراسة شتات )2011)(, كدراسة مسالمة )2019,النّتشة )2022)الله )

ار العيّنة (, في اختي2021رايرة )عكب كالصّ (, كدراسة الصّ 2024في حيف اختمفت مع دراسة فرج الله )
 رة.(, في اختيار العيّنة المتيسّ 2021العشكائيّة البسيطة, كدراسة أبك عرار كآخركف )

(, كدراسة أبك 2024فقت الدّراسة الحاليّة مع دراسة فرج الله )سبة لمكاف تطبيؽ الدّراسة فقد اتّ كأما بالنّ 
 بتطبيقيا في فمسطيف.(, 2007, كدراسة شتات )2011)(, كدراسة المسالمة )2021عرار )

ندكنيسيا, فقد طبقت في ا(Regita & Yusup, 2024) ة دراسةبينما اختمفت مع الدّراسة الحاليّ 
عكب (, فقد طبقت في الإمارات, كدراسة الصّ Demiric & Memis, 2021) ديمريؾ كميميس كدراسة
 قت في محافظة الكرؾ بالأردف.(, طبّ 2021رايرة )كالصّ 

الباحثة مف تمؾ الدّراسات في إعداد أداة الدّراسة الأكلى كتطكيرىا كىي كاقع تكظيؼ كقد استفادت 
 غة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة.المّ  معمّميّ 

 راسات: اني من الدّ عقيب عمى المحور الثّ لتّ ا2.2.2
مف حيث ف عة,جاءت متنكّ لبحظ أنيا , ي  بعد استعراض الدّراسات السّابقة, حكؿ الكفايات التّدريسيّة

كآخركف  سيـدراسة نك  ,(2024د )محمّ دراسة ة مع راسة الحاليّ فؽ أىداؼ الدّ تتّ راسة, ىدؼ الدّ 
(Nasim et al, 2024),  ك(دراسة الخصاكنةKhasawneh, 2023),  جديع كبمكط كدراسة
كدراسة  ,(2018اس )اني كابف حسّ دراسة القبّ ك  ,(2020آؿ محفكظ  كالشّممتي )دراسة  ,(2023)

 & Soysalدراسة سكيساؿ رادمار ), ك (Moshahid & Hussain, 2017د كحسيف )مكشاى
Radmar , 2018),  ّةدريسيّ التي بحثت في درجة امتلبؾ الكفايات الت. 
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التي بحثت في تأثير كفايات  (Peter et al. 2024بيتر كآخركف )في حيف تختمؼ مع دراسة 
تي بحثت في الّ , (2021مبة, كما تختمؼ مع دراسة شحاتيت )مطّ راسي لحصيؿ الدّ دريس عمى التّ التّ 

 .ةدريسيّ ة كعلبقتيا بالكفايات التّ عميميّ ميف حكؿ المنصات التّ رات المعمّ تصكّ 
د محمّ دراسة مع ة الحاليّ راسة ة كأداة الدّ فؽ منيجيّ تتّ فإنيا  كالأداة,ا مف حيث منيج الدّراسة أمّ 
 .Peter et alبيتر كآخركف )كدراسة  ,(Nasim et al, 2024كآخركف ) سيـدراسة ن  ,(2024)

دراسة ك  ,(2023كط )جديع كبمّ كدراسة  ,(Khasawneh, 2023دراسة الخصاكنة )ك  ,(2024
د كحسيف مكشاىكدراسة  ,(2018اس )اني كابف حسّ في استخداـ دراسة القبّ  ,(2021شحاتيت )

(Moshahid & Hussain, 2017),  ّكاستخداـ الاستبانة الكصفيّ  بعت المنيجتي اتّ ال. 
تي استخدمت الملبحظة كأداة الّ  ,(2020) محفكظ كالشّممتيآؿ مع دراسة  الدّراسة الحاليّة كتختمؼ

تي اعتمدت تحميؿ المحتكل الّ  ,(Soysal & Radmar, 2018دراسة سكيساؿ رادمار )راسة, ك لمدّ 
 راسة. كأداة لمدّ 
( Nasim et al, 2024كآخركف ) سيـدراسة نك  ,(2024محمد )دراسة مع  الدّراسة الحاليّة كما تتفؽ
كدراسة  ,(Khasawneh, 2023دراسة الخصاكنة )ك  ,(Peter et al. 2024بيتر كآخركف )كدراسة 

كدراسة  ,(2018اس )اني كابف حسّ دراسة القبّ  ,(2021دراسة شحاتيت ) ,(2023كط )جديع كبمّ 
 & Soysalدراسة سكيساؿ رادمار )ك  ,(Moshahid & Hussain, 2017كحسيف ) دمكشاى

Radmar , 2018)  ّميففي تطبيقيا عمى المعم. 
تطبيقيا عمى المشرفيف  تي ت ّـالّ  ,(2020آؿ محفكظ كالشّممتي )مع دراسة  الدّراسة الحاليّة كما تختمؼ 
 ربكييف كالمديريف.التّ 

ّـ الّتي  ,(2021شحاتيت )راسة تتفؽ الدّراسة الحاليّة مع دراسة كأما مف حيث مكاف تطبيؽ الدّ  ت
 .تطبيقيا في فمسطيف

بقت في فقد ط   ,(Nasim et al, 2024) كآخركف نسيـ دراسةكتختمؼ الدّراسة الحاليّة مع دراسة )
دراسة  فقد طبقت في الفمبيف, كدراسة ,(Peter et al,2024بيتر كآخركف )الباكستاف, كدراسة 

(, 2023كط )محافظة الزرقاء, كدراسة جديع كبمّ (, ط بقت في Khasawneh, 2023الخصاكنة )
بقت في مدرسة ط   (,2021شيد ), كدراسة مكسى كعبد الرّ في منطقة الرمادم بمحافظة الأنبار ط بقت

ة بقت في المممكة العربيّ (, ط  2020, كدراسة آؿ محفكظ كالشممتي )اتيفناصر الاعدادية كالبس
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 د كحسيفكدراسة مكشاى ,بقت في تركياط   ,2018)اس )اني كابف حسّ ية, كدراسة القبّ عكدّ السّ 
(Moshahid & Hussain, 2017) ,  بقت في اليند.ط 

لكفايات الّتي تقيس ا انيةالثّ لدّراسات في بناء أداة الدّراسة لبعيا عمى تممؾ اطّ استفادت الباحثة مف ا
ككذلؾ تحديد أبعاد كمجالات ة الدّراسة, غة العربيّة, كتحديد إجراءات كمنيجيّ التّدريسيّة لمعمّمي المّ 

 راتيا.الدّراسة كمتغيّ 
العلبقة بيف  تبحثمف أكلى الدّراسات الّتي  –عمى حد عمـ الباحثة  –يا كقد تميّزت الدّراسة الحاليّة بأنّ 

 .لتدّريسيّة, كبياف الارتباط بينيمار الكفايات اة, كمتغيّ ر تكظيؼ الخرائط المفاىيميّ متغيّ 
ة تربية كتعميـ جنكب الخميؿ في العاـ ة في مديريّ مي المغة العربيّ عمى معمّ راسة تطبيؽ الدّ ككذلؾ 
كاـ المدرسي, كالانتقاؿ ة في ىذا العاـ مف تعطيؿ لسير الدّ عميميّ ة التّ كما امتازت بو العمميّ  ـ,2024

 .لكتركنيـ الإعمّ لمتّ 
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 الفصل الثاّلث
 ريقة والاجراءات:الطّ 

كالّتي  ,الدّراسة يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفنا مفصلبن لمخطكات كالإجراءات الّتي قامت بيا الباحثة في تنفيذ
كبناء أدكات  ,كطريقة اختيارىا ,كعينتيا ,كمجتمع الدّراسة ,تضمنت تحديد منيجية الدّراسة المتبعة

كالإجراءات الّتي قامت بيا الباحثة لمكصكؿ إلى النتائج  ,كالتأكد مف صدقيا كثباتيا ,الدّراسة
 كتبيف تمؾ الإجراءات فيما يأتي. ,كمعالجتيا

 الدّراسة:منيج 1.3
, لتحقيؽ أىداؼ الدّراسة المطمكبة؛ لمناسبتو لطبيعة اعتمدت الباحثة المنيج الكصفي الارتباطي

 المعمكمات كالبيانات اللبزمة ليذه الدّراسة.

 مجتمع الدّراسة: 2.3
ابعة تككّف مجتمع الدّراسة مف جميع معمّمي كمعمّمات المرحمة الأساسيّة العميا في المدارس الحككميّة التّ 

(, 2024/2023لمديرية تربية كتعميـ جنكب الخميؿ/ فمسطيف, خلبؿ الفصؿ الدّراسي الثانيّ لمعاـ )
سمية لكزارة التّربية كالتّعميـ, منيـ كذلؾ حسب السّجلبت الرّ  ,( معمّمنا كمعمّمة391كالبالغ عددىـ )

 ( معمّمة.198ك) ( معممنا193)
 عيّنة الدّراسة:3.3 

عيّنة الدّراسة بحيث كانت عينّة طبقيّة عشكائيّة مف المدارس التاّبعة لمديريّة التّربية اختارت الباحثة 
كالتّعميـ جنكب الخميؿ, كالّتي تتككف مف معمّمي المرحمة الأساسية العميا, كاشتممت عيّنة الدّراسة عمى 

 (.46%( معمّمنا كمعمّمة كبنسبة )180)
ربوي, الديمغرافية حسب )التّخصص, وماجستير أساليب تدريس, والمؤىّل التّ نة (: خصائص العيّ أ-3.1الجدول )

 وسنوات الخبرة(.
 العدد البدائل المتغيّرات الرقم

 105 آداب التّخصص .1
 75 أساليب
 180 المجمكع
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ربوي, التّ نة الديمغرافية حسب )التّخصص, وماجستير أساليب تدريس, والمؤىّل (: خصائص العيّ ب-3.1الجدول )
 وسنوات الخبرة(.
 150 حاصؿ ماجستير أساليب تدّريس .2

 30 غير حاصؿ
 180 المجمكع

 76 حاصؿ المؤىّؿ التّربكم .3
 104 غير حاصؿ

 180 المجمكع
 62 سنكات5أقؿ مف  سنكات الخبرة .4

 36 سنكات 10-5مف 
 82 سنكات10أكثر مف 
 180 المجمكع

 الدّراسة:أدوات 4.3 
 استبانتيف كأدكات لمدّراسة, الاستبانة الأكلى لقياس كاقع تطكيرداؼ الدّراسة قامت الباحثة بلتحقيؽ أى

يات معمّمي انية لقياس كفاكالاستبانة الثّ  المفاىيميّة,ستراتيجيّة الخرائط تكظيؼ معمّمي المّغة العربيّة لا
 غة العربيّة, كفيما يمي كصفنا للؤدكات:الم

 ة الخرائط المفاىيميّة:ستراتيجيّ مّغة العربيّة لااستبانة لقياس واقع توظيف معمّمي ال1.4.3 
الاستبانة بعد الرجكع كالاطّلبع عمى الأدب التّربكم كالدّراسات السّابقة كدراسة  بتطكير قامت الباحث

كغيرىا مف الدّراسات, بيدؼ  ,(2007(, كدراسة شتات )2011)(, كدراسة المسالمة 2023) رج اللهف
ة الخرائط المفاىيميّة ستراتيجيّ غة العربيّة لاتكظيؼ معمّمي الم الاستفادة منيا في بناء استبانة كاقع

 فقرة. 20تككّنت مف 
 صدق الاستبانة: 

ستراتيجية الخرائط المفاىيميّة عمى تكظيؼ معمّمي المّغة العربيّة لا قامت الباحثة بعرض استبانة كاقع
جمكعة مف المحكّميف كذكمّ الخبرة كالاختّصاص, مف أساتّذة جامعات متخصصّيف في المّغة العربيّة م

, الغكين ممينا ك  لبمتيا ع  ف س  كد م  تأّ(, كذلؾ بيدؼ مراجعة الفقرات كال3رقـ ممحؽ) كالمكضّحة أسماؤىـ في
الأخذ بعيف الاعتبار  فييا, كت ّـمثمو, كمدل قياسيا لميدؼ الخاص مدل انتماء الفقرة لممجاؿ الّذم ي  ك  
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ّـ إجراء التّعديلبت اللبزمة كالمناسبة لتصبح الاستبانة جاىزة  آراء المحكّميف, كفي ضكء ىذه الآراء ت
 (.2رقـ  طبيؽ ككما ىك مكضّح في )ممحؽة لمتّ بصكرتيا النيائيّ 

ا بحساب معامؿ ارتباط بيرسكف ّـ التّحقؽ مف صدؽ الأداة أيضن  Pearsonمف ناحية أخرل ت
Correlation  (2.3ة لكؿ فقرة كما في جدكؿ )رجة الكميّ الاستبانة مع الدّ  لفقرات 

ع ( لمصفوفة ارتباط فقرات استبانة واق(Pearson Correlation(: نتائج معامل ارتباط بيرسون أ-2.3جدول )
 ة الخرائط المفاىيميّة.ستراتيجيّ غة العربية لاتوظيف معمّمي الم

رقم 
 الفقرة

الدلالة  R قيمة الفقرات
 المحسوبة

 توظيف الخرائط المفاىـيميّة كأداة تخـطـيـط لمعـمميّة التّعـميميّة. –المحـور الأوّل 
 0.000 **0.421 أعػتمد  عػمييا في تنظيـ الأفكار كالمفاىيـ التي أرغب  في تػػدريسيا. 1
 0.000 **0.637 المغة العػربيّة.أستخدم يا في اختيار الػكسائؿ المساعػدة في شرح ميارات  2
 0.000 **0.508 أستعػمؿ  الخػرائػط المفاىػيميّة في تػحديػػد أىػػداؼ الػػدّرس. 3
 0.000 **0.456 أكظّػف ػيا في الػتّخػطػيػط لػمػتػّميػيد لمكضكع الػػدّرس الجػديػػد. 4
 0.000 **0.419 الػتػّػعػػمػّػػـ كتحػقػيػػقػػو.لإدارة الكقػػت اللبزـ لإحػػداث  أكظّػػف ػيا في الػتّخػطػيػط 5

6 
أستخدـ المفاىيـ في تصميـ تطبيقات عممية تساعد في شرح الدرس 

 كالتنظيـ.
0.445** 0.000 

 واقع تـوظيف الخــرائــط المفاىــيميّة, كــونيا أداة تـَـعــمّــم –المحـور الـثـّـاني
 0.000 **0.399 لمكصكؿ إلى المفاىػيـ ذات المعػنى.أدرّب  الطّمبة عػمى ربػط المفاىػيـ  7
 0.000 **0.267 أحػفػّػز  الطّمبة عػمى تػػكلػيػد معافٍ جػديػػػدةٍ في أذىػانيـ. 8
 0.003 **0.218 أساعػػد  الطّمبة عػػمى استػيػعاب الػمادّة الػتّعػمػيػمػيّػػػة. 9

 0.000 **0.552 لػتػعػػزيػػز دافػعػػيّة الػتػّػعػػمػّػػـ.أكظّػػؼ  الخػرائػط المفاىػػيميّة  10

11 
أكظّػػؼ  الخػرائػػط المفاىػػيميّة في مساعػدة الطّمبة عػػمى حػؿّ المشكلبت 

 الػتػّعػمػيػمػيّػػػة.
0.502** 0.000 

12 
الػػفػػرديّػػػة بيف في الػتػّػػغػػمػّػب عػػمى الػفػركؽ   المفاىػػيميّة الخػرائػػط أكظّػػؼ  
 الطّمبة.

0.403** 0.000 

 0.000 **0.423 أكظؼ الخرائط المفاىيمية في تنمية قدرات التفكير لدل الطمبة. 13
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ع ( لمصفوفة ارتباط فقرات استبانة واق(Pearson Correlation(: نتائج معامل ارتباط بيرسون ب-2.3جدول )
 ة الخرائط المفاىيميّة.ستراتيجيّ توظيف معمّمي المغة العربية لا

 تـوظيف الخـرائـط المفاىـيميّة, كـونيا أداة تـقـيـيـم لمعـمميّة الـتـّعـميميّة –المحـور الـثـّالث 
أستخػدم يا في الػتّعػرّؼ عػمى الأخطاء المفاىػيميّة عػند الطمبة مف خلبؿ  14

 . شبكة المفاىػيـ
0.471** 0.000 

 0.000 **0.356 . مػدل احػتػػػػفػػاظ الطّمبة بالمعػػمكماتعػف  أستخػدم يا في الكشؼ 15
أقػيس  المستػكيػػات العػمػيا مف  الػتػّػفػكػيػر كالتػّطػبػيػؽ كالػتّحػمػيػؿ كالػتّركيب  16

 كالػتػّػػػقػػػػكيػػـ.
0.305** 0.000 

 0.000 **0.389 لػدل الطّمبة.أستخػد ـ المفاىػيـ لػتػقػيػيػـ الخػبػرات الػػتػّعػمػيػميّة السّابقة  17
 0.000 **0.423 . أقػػػيّػػـ ن ػمػػكّ المفاىػيـ لػدل الطّمبة مف خلبليا 18
 0.000 **0.385 . أقػيس  قػػػدرة الطّمبة عػمى تصنيؼ المفاىػيـ 19
أتػحّػػقػػؽ  بػاستخػداـ الخػرائػػط المفاىػيميّة مف مستكل فيـ المتػعػمػّـ لػمػدّرس  20

 . بػاعػػتػػبػػارىػػا أداة تػقػيػيػـ متعدّدة المراحؿ
0.450** 0.000 

رجة الكمّية للؤداء جميع قيـ مصفكفة ارتباط فقرات الاستبانة مع الدّ  ( أفّ 2.3ف مف خلبؿ الجدكؿ )يتبيّ 
يا أنّ ة إحصائينا, مما يشير إلى تمتع المقياس بقكة الاتساؽ الدّاخمي لفقرات الأداة, كذلؾ يدؿ عمى دالّ 

 ستراتيجية الخرائط المفاىيميّة.غة العربيّة لاتكظيؼ معمّمي الم تشترؾ معنا في قياس كاقع
ثبات الأداة:   

( معمّمنا كمعمّمة مف مجتمع الدّراسة كخارج 30قامت الباحثة بتطبيؽ الأداة عمى عيّنة استطلبعيّة مف )
كما ىك مكضّح  داة الدّراسة كالدّرجة الكميّةنتيا, كاستخدمت الباحثة معادلة كركنباخ ألفا لمجالات أعيّ 

 3.3)في الجدكؿ )
 .(: نتائج معامل ثبات كرونباخ ألفا لأداة الدّراسة3.3جدول )

 
 
 
 
 

 قيمة الثبات عدد الفقرات المحاكر
 0.853 6 الخرائط المفاىػيميّة كأداة تخػطػيػط 
 0.899 7 الخػػرائػػط المفاىػػيميّة كأداة ت ػػعػػمػّػـ
 0.784 7 الخػػرائػػط المفاىػػيميّة كأداة تقييـ

 0.944 20 ةالدّرجة الكميّ 
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غة العربيّة تكظيؼ معمّمي الم راسة لمقياس كاقعقيمة ثبات أداة الدّ  ( أفّ 3.3ف مف الجدكؿ )يتبيّ 
مرتفعة مف ( كيشير ذلؾ إلى درجة 0.944ية بمغت )رجة الكمّ ة الخرائط المفاىيميّة عند الدّ ستراتيجيّ لا

 راسة.الثبات كقابمة لاعتمادىا لتحقيؽ أىداؼ الدّ 
 استّبانة الكفايات التّدريسيّة لمعمّمي المّغة العربيّة: 2.1.2

ق امت  الباحثة بإعداد الاستبانة بعد الرّجكع كالاطّلبع عمى الأدب التّربكم كالدّراسات السّابقة كدراسة 
(, كغيرىا مف الدّراسات, بيدؼ الاستفّادة منيا في 2021كشحاتيت ) ,2021)) مكسى كعبد الرّشيد

 فقرة. (27)غة العربيّة تككّنت مف ايات التّدريسيّة لدل معمّمي المبناء استبانة الكف
 صدق الاستبانة:

قامت الباحثة بعرض الاستبانة بصكرتيا الأكّليّة عمى مجمكعة مف المختّصيف في الجامعات 
ّـ اعتماد الاقتراحات الّ 13) الفمسطينيّة, كالبالغ عددىـ جراء التّعديلبت مف (, كقد ت تي تّـ طرحيا, كا 

ضافة, كالتّكصؿ إلى   (.2رقـ ممحؽ)صكرتيا النّيائيّة كما في حذؼ كا 
ّـ التّحقؽ مف صدؽ الأداة بحساب معامؿ ارتباط بيرسكف ) ( لفقرات Pearson Correlationكقد ت

 (4.3كما في جدكؿ ) الاستبانة مع الدّرجة الكميّة لكؿ فقرة
ايات ( لمصفوفة ارتباط فقرات استبانة الكف  Pearson  Correlationنتائج معامل الارتباط ) :(أ-4.3جدول )

 . غة العربيّةالتّدريسيّة لدى معمّمي الم

 الفقرة الــرّقــم
الدّلالة  (Rقيمة )

 الإحصائية
 المجال الأوّل: الــتـّخـطـيـط

1 
 ـ خططنا  سنكيّةن( تػػراعي إمكانػػات   تػدريسيّةن )يػكميّةن, فػصميّةن,أصمّ

 الطّمبة.
0.542** 0.000 

 0.000 **0.481 أكػتػػب  أىػػدافنػػػػا تعػميميّةن قػػابػػمػةن لػمػقػيػاس. 2

3 
ػتػنػكّعةن مف أىػػداؼ الػػدّرس السّمككيّة )الأدائػػيّػػة  أحػػدّد  مجالاتٍ م 

 كالػمعػرفػػيّػػة(.
0.507** 0.000 

 0.000 **0.426 أكزّع  كقػػت  الحصّة عػمى الػفػعّػالػيّػػات كالأنشطة بشكؿ فػػعّػػاؿ. 4
 0.000 **0.438 أعػػمػػؿ  عمى اخػتػيػار كسائػػؿ  تػعػػمػػيػػمػيّػػةٍ مناسبةٍ لمكضكع الػػدّرس. 5
 0.000 **0.437 الػػفػػرديّػػة بيف الطّمبة.أحػػدّد  الأساليب كالأنشطة التي تػػػراعي الػػفػػػركؽ  6
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ايات ( لمصفوفة ارتباط فقرات استبانة الكف  Pearson  Correlationنتائج معامل الارتباط ) :(ب-4.3جدول )
 غة العربيّة. التّدريسيّة لدى معمّمي الم

 المجال الــثـّـاني: الــتـّـنــفــيــذ
 0.000 **0.429 خلبؿ الحصّة.أستثػػيػػر  اىػػتماـ الطّمبة   7 
 0.000 **0.349 أعػػػزّز  الػػتػّػػفػاعػؿ الإيجابيّ بيف الطّمبة في أثػػنػػاء الػػدّرس. 8
 0.000 **0.331 إستػػراتػيػجػيّػػػات تػػدريسٍ حػديػػثػػةن عػػند تػػقػػػديػػػـ الػػػدّرس. أستخػػد ـ  9

 0.000 **0.293 .قػبػؿ نياية الػػػدّرسأكضّح  عػػناصر  الػػدّرس  الميمّة   10
 0.000 **0.348 .أكظّػػؼ  الػتػّػػقػػنػػيػػػات  الحػديػػثػة  فػي تحػقػيػػؽ أىػػداؼ الػػدّرس 11
 0.000 **0.343 أكجّػو الطّمبة لػمػقػػيػػاـ بػػأنػػشطة تػخػدـ مكضكع الػػدّرس. 12

 والــتّواصل الصّــفّــيّ المجال الــثـّـالـث: إدارة الصّــفّ 
 0.000 **0.355 . أحػػدّد  مسبّػػػػقنػػا قػػػكاعػػد الانضباط الصّفػّيّ, كألػػز ـ الطّمبة بػاحػتػراميا 13
 0.000 **0.337 أحػػرص  عػمى الػتػّعػػزيػػز)الإيجابيّ كالسّمبيّ( لػتحػفػيػز الطّمبة. 14
 0.000 **0.328 إلى عػػدـ الانػتػبػاه بػػالطّػػريػقػة المناسبة.ػات  الّتي تػػؤدّم يأعالج  السّمكك 15
 0.000 **0.278 أضع  خػطػطنػػا علبجػػيّػةن لػتحسيػػف أداء الطّمبة, كتػطػػكيػػػر مياراتيـ. 16
لػػدل الطّمبة. أشجّػػع  الػػتػّػعػػمػّػـ الػػػذاتي 17 ّّ 0.364** 0.000 
 0.000 **0.369 الػػتػّػفػاعلبت الصّفػّيّػة لجعػؿ الحصّة أكػثػر إثػػارةن.أنػػكّع  مف أنػماط  18

19 
في أثػػػنػػػاء تػػنػػفػػيػػذ الأنشطة  أحػرص  عػمى متابعة جميع طمبة الصّؼّ 

 كالمياّـ الػػػدّراسيّػػة.
0.343** 0.000 

020 
لتي أحػرص  عػػمى إشراؾ جميع الطّمبة في الإجػابػػة عػف  الأسئػمػة ا

 أطػػرحيا.
0.402** 0.000 

 المجال الــرَابــع: الــتـّـقــويـــم
 0.000 **0.373 .أنػػػػكّع  أسػػاليب  الػػتػّػػقػػػكيػػ ـ المناسػػبة  لػمػتػّػػأكّػػػػد مػػف فػيػـ الطّمبة لممحتكل 21
ف ػػػػػؽ   22  0.000 **0.322 .جػػػػػدكؿ المكاصفاتأمػمػػؾ  المػقػػدرة  عػػمى تصميـ الاخػتبػػػػػػارات ك 
 0.000 **0.312 أكظّػػؼ  أدكات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ الػػنّكعػيّ كالكػمّيّ في تػػقػػكيػػػـ الطّمبة. 23

24 
أستخػد ـ أنشطةن كاقػعػيّةن مع الطّمبة لػتػشجػيعػيـ عػمى الػػتػّػفػكػيػػر الػب ػػػنّػػػاء 

 كالػػنّػػػاقػػػد.
0.366** 0.000 

 0.000 ** 0.311 أعػػػزّز  لػػدل طمبتي ميارات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ الػػذاتيّ لكؿّ ما يػػدرسكنػػػو. 25

26 
أحػػرص  عػػمى الاستػػفػػادة مف نػػتػػائج تػػقػػكيػػػـ الطّمبة في تحسيف أدائي  

 . الػػتػّػػدريسيّ 
0.327** 0.000 

ػي ػػمّػاتٍ  27  0.000 **0.307 تػعػػمػػيػػمػػيّػػةٍ لػمػتػّػػػأكّػػػد مف فػيػـ الػػػدّرس. أكػػمػّػؼ  الطّمبة ب م 
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ة للؤداة يرجة الكمّ جميع قيـ مصفكفة ارتباط فقرات الاستبانة مع الدّ  ( أفّ 4.3ف مف خلبؿ الجدكؿ )يتبيّ 
يا عمى أنّ حصائيان, كىذا يشير إلى تمتع المقياس بقكة اتساؽ داخمي لفقرات الأداة, كىذا يدؿ إدالة 

 غة العربيّة.مفايات التّدريسيّة لدل معمّمي التشترؾ معنا في قياس الك
  ة:ثبات الأدا 

راسة راسة, باستخداـ معادلة الثبات كركنباخ ألفا لمجالات أداة الدّ تحققت الباحثة مف ثبات استبانة الدّ 
ككانت  ,مةكمعمّ  معممنا( 30مف )ة مككنة نة استطلبعيّ ية, بعد تطبيؽ الاستبانة عمى عيّ رجة الكمّ كالدّ 

(, كيشير ذلؾ إلى درجة مرتفعة مف الثبات كقابمة لاعتمادىا لتحقيؽ أىداؼ 0.956نتيجة الثبات )
 راسة.الدّ 

 رات الدّراسة:متغيّ 5.3 
 قمّة:المتغيّرات المستّ 

 .آداب, أساليب() الجامعي التّخصص -
عمى ماجستير أساليب تدريس, غير حاصؿ عمى ماجستير  )حاصؿماجستير أساليب تدريس  -

 أساليب تدريس(.
 , غير حاصؿ عمى مؤىّؿ تربكممّ "دبمكـ التربية"عمى مؤىّؿ تربك  )حاصؿ: المؤىّؿ التّربكم  -

 ."دبمكـ التربية"
 .سنكات( (10أكثر مف ( سنكات, 10) - (5)( سنكات, مف 5أقؿ مف ) سنكات الخبرة:  -

 التاّبعة:المتغيّرات 
 .في فمسطيف ة الخرائط المفاىيميّةستراتيجيّ تكظيؼ معمّمي المّغة العربيّة لا كاقع  -
 .في فمسطيف غة العربيّةايات التّدريسيّة لدل معمّمي المالكف -
 إجراءات الدّراسة:6.3 

ّـ تنفيذ ىذه الدّراسة كالآتي:  ت
الدّراسات العميا في جامعة القدس؛ تحديد عنكاف البحث, ككضع خطة البحث, كتقديميا لعمادة  .1

 لتتـ المكافقة عميو.
بعد حصكؿ المكافقة, قامت الباحثة بالاطّلبع كالرجكع إلى الدّراسات السّابقة العربيّة كالأجنبيّة,  .2

 ليا علبقة بمتغيّرات الدّراسة.
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العربيّة غة استبانة كاقع تكظيؼ معمّمي الم تي تضـقامت الباحثة بإعداد أدكات الدّراسة, كالّ  .3
( يكضّحاف 2(, ك)1ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة, كاستبانة الكفايات التّدريسيّة, كالممحقاف)لا

 ذلؾ.
ميف, كما لية لممعمّ قامت الباحثة بكضع تعميمات الاستبّانات, حيث شممت عمى البيانات الأكّ  .4

 كضحت الباحثة كيفية التّعامؿ مع الاستبانات كالإجابة عمييا.
مف صدؽ الاستبّانات مف خلبؿ عرضيا عمى عدد مف المحكّميف مف ذكم الخبرة التأكد  .5

 ( يكضح ذلؾ.1رقـ كالاختّصاص, )ممحؽ

ة ربكيّ الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمّة مف منسؽ برنامج أساليب تدريس في كمية العمكـ التّ  .6
تسييؿ الميمة مف جامعة القدس إلى  ب, ككتا( يكضح ذلؾ4 ممحؽ رقـ)القدس, في جامعة 

مركز , ككتاب تسييؿ ميمة مف 5))ممحؽ رقـ طكير في كزارة التربية كالتّعميـمركز البحث كالتّ 
  .(6)ممحؽ رقـ  البحث كالتطكير إلى المدارس

الحصكؿ عمى أعداد المعمّميف كالمعمّمات لممرحمة الأساسيّة العميا في مديريّة تربية جنكب  .7
 .كذلؾ بغرض تحديد العيّنة الدّراسة مجتمعلتحديد  الخميؿ؛

معمّـ كمعمّمة؛  (30)نة استطلبعية مف خارج عيّنة الدّراسة, مككنة مف تطبيؽ الأدكات عمى عيّ  .8
 لإيجاد الثبّات.

 نة مف المجتمع.عمؿ الصدؽ كالثبات لأداتي الدّراسة كتكزيعيا عمى عيّ  .9
ّـ اختيارىا بطريقة طبقيّة عشكائيّة, كالّ تطبيؽ الأدكات عمى عيّنة الدّراسة الّتي  .10 تي بمغ عددىا ت

 ( معمّمنا كمعمّمة.(180
كتسجيؿ النتائج كتفسيرىا ككتابة التّكصيات  SPSSجمع البيانات كمعالجتيا باستخداـ برنامج .11

 كالمقترحات ذات العلبقة بنتائج الدّراسة.
 المعالجة الإحصائيّة:7.3 

ّـ  فحص فرضيّاتيا, ق امت الباحثة بتفريغ البيانات الّتي ت ل تحقيؽ ىدؼ الدّراسة, كالإجابة عف أسئمتيا, ك 
؛ لاستخراج النّتائج SPSSجمعيا بعد ت طبيؽ الأدكات, كتفريغيا عمى برنامج الرزـ الإحصائية 

 ات الإحصائية الآتية: المطمكبة مف متكسّطات حسابيّة كانحرافات معياريّة, كذلؾ مف خلبؿ الاختبار 
 ( لمتأّكد مف ثبات أدكات الدّراسة.Cronbach’s Alpha)معامؿ الثبات كركنباخ ألفا -
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 (.Independent t- testاختبار )ت( لمعيّنات المستقّمة ) -
 (One way ANOVAتحميؿ التبّايف الأحادم ) -
 لإيجاد العلبقة.( Pearsonمعامؿ ارتباط بيرسكف ) -

  ( 5.3مفتاح التّصحيح كما تبيّف بالجدكؿ )كقد استخدمت الباحثة 
 ( مفتاح تصحيح الاستبانة.5.3) الجدول

 
  

 الدّرجة ط الحسابيالمتكسّ 
ة 2.33أقؿ مف   بدرجة منخفض 

 بدرجة متكسطة 3.66-2.33مف 
 بدرجة مرتفعة 3.66أكثر مف 
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 ابعالفصل الرّ 

 راسة:نتائج الدّ 

 مقدمة 1.4

مي كاقع تكظيؼ معمّ "كىك لييا الباحثة في مكضكع البحث إتي تكصمت تائج الّ ىذا الفصؿ النّ  تناكؿي
", كتحميؿ في فمسطيف يات التّدريسيّة لدييـستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة كعلبقتيا بالكفاغة العربيّة لامال

 يائيّة.تائج النّ كعرض النّ  عمييا,الحصكؿ  تي ت ّـحصائيّة الّ البيانات الإ
  الدّراسة:تائج المتعمقة بأسئمة النّ 2.4

 :ولنتائج السّؤال الأ 1.2.4
 ؟فمسطينخرائط المفاىيميّة في ستراتيجيّة اللاغة العربيّة مي المواقع توظيف معمّ  ما

ة لفقرات الأداة ة كالانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ ؤاؿ قامت الباحثة باحتساب المتكسّ السّ  عفللئجابة 
 ا.تنازلين  ا( مرتبة ترتيبن 1.4ف في الجدكؿ )كما يتبيّ 

 ستراتيجيّةلا غة العربيّةمي الملواقع توظيف معمّ  ةة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ (: المتوسّ أ-1.4الجدول )
 فمسطين الخرائط المفاىيميّة في

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 مرتفعة 0.66 4.35 الػتّعػمػيػمػيّػػػة.أساعػػد  الطّمبة عػػمى استػيػعاب الػمادّة   9ؼ
 مرتفعة 0.62 4.22 أدرّب  الطّمبة عػمى ربػط المفاىػيـ لمكصكؿ إلى المفاىػيـ ذات المعػنى. 7ؼ 
 مرتفعة 0.63 4.17 أحػفػّػز  الطّمبة عػمى تػػكلػيػد معافٍ جػديػػػدةٍ في أذىػانيـ. 8ؼ
 مرتفعة 0.77 4.13 كالمفاىيـ التي أرغب  في تػػدريسيا.أعػتمد  عػمييا في تنظيـ الأفكار  1ؼ 
 مرتفعة 0.76 4.12 أكظّػػؼ  الخػرائػط المفاىػػيميّة لػتػعػػزيػػز دافػعػػيّة الػتػّػعػػمػّػػـ. 10ؼ 
 مرتفعة 0.74 4.03 أستخدم يا في اختيار الػكسائؿ المساعػدة في شرح ميارات المغة العػربيّة. 2ؼ 

 11ؼ 
الخػرائػػط المفاىػػيميّة في مساعػدة الطّمبة عػػمى حػؿّ المشكلبت  أكظّػػؼ  

 الػتػّعػمػيػمػيّػػػة.
 مرتفعة 0.78 3.97

 مرتفعة 0.76 3.95 أكظّػػؼ  الخػرائػػط المفاىػػيميّة في الػتػّػػغػػمػّػب عػػمى الػفػركؽ  الػػفػػرديّػػػة بيف الطّمبة. 12ؼ 
 مرتفعة 0.84 3.94 الػتّخػطػيػط لػمػتػّميػيد لمكضكع الػػدّرس الجػديػػد.أكظّػف ػيا في  4ؼ 
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ستراتيجيّة لاغة العربيّة مي المة لواقع توظيف معمّ ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ (: المتوسّ ب-1.4الجدول )
 فمسطين الخرائط المفاىيميّة في

مي المّغة العربيّة ي لكاقع تكظيؼ معمّ ط الحسابي الكمّ المتكسّ  ( أفّ 1.4) يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ
 بدرجة مرتفعة. ,(0.52كبانحراؼ معيارم ) ,(3.95بمغ ) فمسطيف ستراتيجية الخرائط المفاىيميّة فيلا

عمى: "أساعػػد  الطّمبة عػػمى  تي تنصّ كالّ  ,(9ستجابة كانت لمفقرة رقـ )اأعمى  لى أفّ إتائج كأشارت النّ 
(, 0.66)معيارم انحراؼ بك  ,(4.35ط حسابي مرتفع )استػيػعاب الػمادّة الػتّعػمػيػمػيّػػػة" كجاءت بمتكسّ 

عمى "أدرّب  الطّمبة عػمى ربػط المفاىػيـ لمكصكؿ إلى المفاىػيـ ذات  تي تنصّ كالّ  ,7)يمييا الفقرة رقـ )
 .(0.62كانحراؼ معيارم ) ,(4.22)حسابي ط المعػنى" ككانت بمتكسّ 

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

الخػرائػػط المفاىػػيميّة في ت ػنػمػي ػة  قػػػدرات  الػتػّػػفػػػكػػيػػػر لػػػدل الطّػمػبػة. 13ؼ   مرتفعة 0.87 3.91 أكظّػػؼ  

 6ؼ 
أستخػد ـ المفاىػيـ في ت صميـ ت طبيقاتٍ عػمميّةٍ تساعػػد في شرح الػدّرس 

 كالػتػّنػظػيػـ.
 مرتفعة 0.86 3.91

 مرتفعة 0.74 3.88 المفاىػيـ لػتػقػيػيػـ الخػبػرات الػػتػّعػمػيػميّة السّابقة لػدل الطّمبة.أستخػد ـ  17ؼ 

 20ؼ 
ػػؽ  بػاستخػداـ الخػرائػػط المفاىػيميّة مف مستكل فيـ المتػعػمّػـ لػمػدّرس ػػقّ أتػح

 بػاعػػتػػبػػارىػػا أداة تػقػيػيػـ متعدّدة المراحؿ.
 مرتفعة 0.72 3.88

 مرتفعة 0.72 3.87 عػف مػدل احػتػػػػفػػاظ الطّمبة بالمعػػمكمات. أستخػدم يا في الكشؼ 15ؼ 
 مرتفعة 0.91 3.84 أستعػمؿ  الخػرائػط المفاىػيميّة في تػحديػػد أىػػداؼ الػػدّرس. 3ؼ 

 16ؼ 
 ,كالػتّركيب ,كالػتّحػمػيػؿ ,كالتػّطػبػيػؽأقػيس  المستػكيػػات العػمػيا مف  الػتػّػفػكػيػر 

 كالػتػّػػػقػػػػكيػػـ.
 مرتفعة 0.81 3.84

 مرتفعة 0.70 3.83 أقػيس  قػػػدرة الطّمبة عػمى تصنيؼ المفاىػيـ. 19ؼ 
 مرتفعة 0.74 3.80 أقػػػيّػػـ ن ػمػػكّ المفاىػيـ لػدل الطّمبة مف خلبليا. 18ؼ 
 مرتفعة 0.87 3.80 لإحػػداث الػتػّػعػػمػّػػـ كتحػقػيػػقػػو.أكظّػػف ػيا في الػتّخػطػيػط لإدارة الكقػػت اللبزـ  5ؼ 

  14ؼ
أستخػدم يا في الػتّعػرّؼ عػمى الأخطاء المفاىػيميّة عػند الطمبة مف خلبؿ شبكة 

 . المفاىػيـ
 مرتفعة 0.88 3.72

 مرتفعة 0.52 3.95 المجمكع الكمي  
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أستخػدم يا في الػتّعػرّؼ عػمى الأخطاء عمى " كتنصّ  ,(14بالمقابؿ جاءت أقؿ استجابة لمفقرة رقـ ) 
 ( كانحراؼ معيارم(3.72ط حسابي كجاءت بمتكسّ  "المفاىػيميّة عػند الطمبة مف خلبؿ شبكة المفاىػيـ

(0.88) . 
طات الحسابيّة كالانحرافات المعياريّة فقد قامت الباحثة بإيجاد المتكسّ ا فيما يتعمؽ بمجالات الأداة أمّ 

 (.2.4)بالجدكؿ ف مرتبة تنازلينا فكانت نتائجيا كما يتبيّ 
ة ستراتيجيّ لا غة العربيّةمي المط الحسابي والانحراف المعياري لمجالات واقع توظيف معمّ وسّ مت(: ال2.4)الجدول 

 فمسطين ة فيالخرائط المفاىيميّ 

ط حسابي كبمغ أخذت أعمى متكسّ  كأداة ت ػػعػػمػّػـة الخرائط المفاىيميّ  أفّ  (2.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 
ط حسابي ة كأداة تخطيط بمتكسّ (, كبعدىا جاءت الخرائط المفاىيميّ 0.53) كانحراؼ معيارم ,(4.09)

ة كأداة تقييـ كبمغ اىيميّ ط حسابي كاف لمخرائط المف(, كأقؿ متكسّ 0.63) كانحراؼ معيارم ,(3.94بمغ )
 (.0.62كانحراؼ معيارم ) ,(3.81)

 ل:تائج المتعمقة بالمجال الأوّ النّ  1.2.4
واقع توظيف الخرائط المفاىـيميّة كأداة تخـطـيـط لمعـمميّة ل المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة(:3.4)الجدول 

 التّعـميميّة

 الدرجة الانحراف المعياري ط الحسابيالمتوسّ  المجال
 مرتفعة 0.63 3.94 الخرائط المفاىػيميّة كأداة تخػطػيػط

 مرتفعة 0.53 4.09 كأداة ت ػػعػػمػّػـ الخػػرائػػط المفاىػػيميّة
 مرتفعة 0.62 3.81 كأداة تقييـ الخػػرائػػط المفاىػػيميّة
 مرتفعة 0.52 3.95 الكمية

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.77 4.13 أعػتمد  عػمييا في تنظيـ الأفكار كالمفاىيـ التي أرغب  في تػػدريسيا. 1ؼ
 0.74 4.03 أستخدم يا في اختيار الػكسائؿ المساعػدة في شرح ميارات المغة العػربيّة. 2ؼ
 0.84 3.94 أكظّػف ػيا في الػتّخػطػيػط لػمػتػّميػيد لمكضكع الػػدّرس الجػديػػد. 4ؼ
 0.86 3.91 . أستخػد ـ المفاىػيـ في ت صميـ ت طبيقاتٍ عػمميّةٍ تساعػػد في شرح الػدّرس كالػتػّنػظػيػـ 6ؼ
 0.91 3.84 أستعػمؿ  الخػرائػط المفاىػيميّة في تػحديػػد أىػػداؼ الػػدّرس. 3ؼ 
 0.87 3.80 الػتػّػعػػمػّػػـ كتحػقػيػػقػػو.أكظّػػف ػيا في الػتّخػطػيػط لإدارة الكقػػت اللبزـ لإحػػداث  5ؼ 
 0.63 3.94 المجمكع الكمي  
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ي لمخرائط المفاىػيميّة كأداة تخػطػيػط لمعػمميّة ط الحسابي الكمّ المتكسّ  ( أفّ 3.4ف مف خلبؿ الجدكؿ )يتبيّ 
أعمى فقرة كانت لمفقرة  (, كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ 0.63كالانحراؼ المعيارم ) ,(3.94التّعػميميّة )

ط تي أرغب  في تػػدريسيا" بمتكسّ عمى" أعػتمد  عػمييا في تنظيـ الأفكار كالمفاىيـ الّ  كتنصّ  ,(1رقـ )
عمى" أكظػّػف ػيا في  كتنصّ  ,(5كحصمت الفقرة رقـ ) ,(0.77كانحراؼ معيارم ) ,(4.13) حسابي

 ,(3.80ط حسابي كبمغ )عمى أقؿ متكسّ  الػتّخػطػيػط لإدارة الكقػػت اللبزـ لإحػػداث الػتػّػعػػمػّػػـ كتحػقػيػػقػػو"
 (.0.87كانحراؼ معيارم )

 اني:تائج المتعمقة بالمجال الثّ النّ 2.2.1
 ة كأداة تعمّمتوظيف الخرائط المفاىيميّ  واقعل المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة (:4.4الجدول )

ة كأداة ي لكاقع تكظيؼ الخرائط المفاىيميّ ط الحسابي الكمّ المتكسّ  ( أفّ 4.4ف مف خلبؿ الجدكؿ )يتبيّ 
أعمى فقرة كانت لمفقرة  كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ  ,(0.53) كالانحراؼ المعيارم ,(4.10تعمـ )
كانحراؼ  ,(4.35ط حسابي )كتنص" أساعػػد  الطّمبة عػػمى استػيػعاب الػمادّة الػتّعػمػيػمػيّػػػة." بمتكسّ  ,(9رقـ)

الخػرائػػط المفاىػػيميّة في  ( عمى أقؿ فقرة كتنصّ 13كحصمت الفقرة رقـ) ,(0.66)معيارم عمى" أكظػّػؼ  
 (.0.87كانحراؼ معيارم ) ,((3.91ت ػنػمػي ػة  قػػػدرات  الػتػّػػفػػػكػػيػػػر لػػػدل الطػّمػبػة" بمتكسط حسابي

  

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.66 4.35 أساعػػد  الطّمبة عػػمى استػيػعاب الػمادّة الػتّعػمػيػمػيّػػػة. 9ؼ
 0.62 4.22 أدرّب  الطّمبة عػمى ربػط المفاىػيـ لمكصكؿ إلى المفاىػيـ ذات المعػنى. 7ؼ 
 0.63 4.17 أحػفػّػز  الطّمبة عػمى تػػكلػيػد معافٍ جػديػػػدةٍ في أذىػانيـ.  8ؼ
 0.76 4.12 أكظّػػؼ  الخػرائػط المفاىػػيميّة لػتػعػػزيػػز دافػعػػيّة الػتػّػعػػمػّػػـ. 10ؼ 
 0.78 3.97 الػتػّعػمػيػمػيّػػػة.أكظّػػؼ  الخػرائػػط المفاىػػيميّة في مساعػدة الطّمبة عػػمى حػؿّ المشكلبت  11ؼ
 0.76 3.95 أكظّػػؼ  الخػرائػػط المفاىػػيميّة في الػتػّػػغػػمػّػب عػػمى الػفػركؽ  الػػفػػرديّػػػة بيف الطّمبة. 12ؼ 
الخػرائػػط المفاىػػيميّة في ت ػنػمػي ػة  قػػػدرات  الػتػّػػفػػػكػػيػػػر لػػػدل الطّػمػبػة. 13ؼ   0.87 3.91 أكظّػػؼ  
 0.53 4.10 المجمكع الكمي  
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 النتائج المتعمقة بالمجال الثالث: 2.2.1
توظيف الخرائط المفاىيميّة كأداة تقييم لمعمميّة ل المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة(: 5.4) الجدول

 عميميّة التّ 

ة كأداة تقييـ ي لتكظيؼ الخرائط المفاىيميّ ط الحسابي الكمّ المتكسّ  ( أفّ 5.4يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ )
ط أعمى متكسّ  كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ  ,(0.62) كالانحراؼ المعيارم ,(3.81ة )عميميّ ة التّ لمعمميّ 

" أستخػد ـ المفاىػيـ لػتػقػيػيػـ الخػبػرات الػػتػّعػمػيػميّة السّابقة لػدل الطّمبة " كتنصّ  ,(17حسابي كاف لمفقرة رقـ)
ػػؽ  بػاستخػداـ الخػرائػػط ػػقّ أتػح "كتنصّ  ,(20, كالفقرة رقـ )(0.74كانحراؼ معيارم ) ,(3.88) كبمغ

ط حسابي المفاىػيميّة مف مستكل فيـ المتػعػمػّـ لػمػدّرس بػاعػػتػػبػػارىػػا أداة تػقػيػيػـ متعدّدة المراحؿ" بمتكسّ 
 . (0.72كانحراؼ معيارم) ,(3.88)

" أستخػدم يا في الػتّعػرّؼ عػمى الأخطاء المفاىػيميّة عػند  عمى أقؿ فقرة كتنصّ  ,(14كحصمت الفقرة رقـ)
  (.0.88كانحراؼ معيارم ) ,(3.72)ط حسابيشبكة المفاىػيـ "بمتكسّ  الطمبة مف خلبؿ

 اني:ؤال الثّ النتائج المتعمقة بالسّ 2.2.4
ي ف مي المّغة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّةيختمؼ كاقع تكظيؼ معمّ ىؿ اني: ؤاؿ الثّ السّ 

 سنكات الخبرة(؟ك ربكم, ؿ التّ المؤىّ ك دريس, تّ الماجستير أساليب ك  ر )التّخصص,تبعان لمتغيّ  فمسطيف
 لى فرضيات صفريّة كما يأتي.إقامت الباحثة بتحكيمو السّؤاؿ الثاّني ف للئجابة ع

 الفقرة الرقـ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 0.74 3.88 أستخػد ـ المفاىػيـ لػتػقػيػيػـ الخػبػرات الػػتػّعػمػيػميّة السّابقة لػدل الطّمبة. 17ؼ 

 20ؼ 
المفاىػيميّة مف مستكل فيـ المتػعػمػّـ لػمػدّرس بػاعػػتػػبػػارىػػا ؽ  بػاستخػداـ الخػرائػػط ػػقػػّ أتػح

 . أداة تػقػيػيػـ متعدّدة المراحؿ
3.88 0.72 

 0.72 3.87 . أستخػدم يا في الكشؼ عػف مػدل احػتػػػػفػػاظ الطّمبة بالمعػػمكمات 15ؼ 
 0.81 3.84 كالتػّطػبػيػؽ كالػتّحػمػيػؿ كالػتّركيب كالػتػّػػػقػػػػكيػػـ.أقػيس  المستػكيػػات العػمػيا مف  الػتػّػفػكػيػر  16ؼ 
 0.7 3.83 . أقػيس  قػػػدرة الطّمبة عػمى تصنيؼ المفاىػيـ 19ؼ 
 0.74 3.80 . أقػػػيّػػـ ن ػمػػكّ المفاىػيـ لػدل الطّمبة مف خلبليا 18ؼ 

 14ؼ
المفاىػيميّة عػند الطمبة مف خلبؿ شبكة أستخػدم يا في الػتّعػرّؼ عػمى الأخطاء 

 . المفاىػيـ
3.72 0.88 

 0.62 3.81 يالمجمكع الكمّ   
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 α≤0.05): لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستكل الدلالة )فرية الأولىالفرضية الصّ 1.3.4
في المفاىيميّة ة الخرائط لاستراتيجيّ  ةغة العربيّ مي المّ طات الحسابيّة لكاقع تكظيؼ معمّ بيف المتكسّ 

 . تبعنا لمتغير التّخصص فمسطيف
 (.(6.4 كلفحص الفرضيّة قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ ت لمعينات المستقمة كما يتضح في الجدكؿ

 المفاىيميّة فيمي المّغة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط (: نتائج ت لمعينات المستقمة لواقع توظيف معمّ 6.4الجدول )
 تبعاً لمتغير التّخصص. فمسطين

( أكبر مف مستكل 0.739مستكل الدلالة المحسكبة الكميّة كقيمتيا ) ( أفّ 6.4) يتبيف مف الجدكؿ
 .عميو يتـ قبكؿ الفرضيّة الصفريّةك  α≤0.05)حصائية )لالة الإالدّ 

 :انيةفرية الثّ الفرضية الصّ 2.3.4
طات الحسابية لكاقع ( بيف المتكسّ (α≤0.05حصائية عند مستكل الدلالة إلا تكجد فركؽ ذات دلالة  

تبعنا لمتغير ماجستير أساليب  فمسطيف ة فية الخرائط المفاىيميّ غة العربيّة لاستراتيجيّ مي المّ تكظيؼ معمّ 
 .دريستّ ال

 (. (7.4كلفحص الفرضيّة قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ ت لمعينات المستقمة كما يتّضح في الجدكؿ
في  ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّةة لامي المّغة العربيّ (: نتائج ت لمعينات المستقمة لواقع توظيف معمّ أ-7.4الجدول )
 دريس.تّ التبعاً لمتغير ماجستير أساليب فمسطين 

ط المتوسّ  العدد خصصالتّ  المجال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

-ت درجة الحرية 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

تكظيؼ الخرائط 
 المفاىػيميّة كأداة تخػطػيػط

 0.374 0.89 178 0.61 3.98 105 آداب
 0.66 3.89 75 أساليب  

تكظيؼ الخػػرائػػط 
 ت ػػعػػمّػػـ المفاىػػيميّة كأداة

 0.873  0.16 178 0.54 4.09 105 آداب
 0.51 4.11 75 أساليب

تكظيؼ الخػػرائػػط 
 تقييـ المفاىػػيميّة كأداة

 0.929 0.089 178 0.63 3.82 105 آداب
 0.62 3.81 75 أساليب

 0.739 0.333 178 0.52 3.96 105 آداب ةالكميّ 
 0.52 3.94 75 أساليب

ماجستير  المجال
 أساليب تدريس

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

-ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

تكظيؼ الخرائط المفاىػيميّة 
 كأداة تخػطػيػط

 0.240 1.18 178 0.64 3.92 150 حاصؿ
 0.58 4.07  30 غير حاصؿ 
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ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة ة لامي المّغة العربيّ (: نتائج ت لمعينات المستقمة لواقع توظيف معمّ ب-7.4الجدول )
 دريس.تّ التبعاً لمتغير ماجستير أساليب فمسطين في 

( أكبر مف مستكل 0.251)ية كقيمتيا مستكل الدلالة المحسكبة الكمّ  ( أفّ 7.4) يتبيف مف الجدكؿ
 .عميو يتـ قبكؿ الفرضيّة الصفريّةك  α≤0.05)حصائيّة )الدلالة الإ
 :الثةفرية الثّ الفرضية الصّ 3.3.4

طات الحسابيّة لكاقع ( بيف المتكسّ (α≤ 0.05حصائيّة عند مستكل الدّلالة إلا تكجد فركؽ ذات دلالة 
  ربكم.ؿ التّ تبعنا لمتغير المؤىّ  فمسطيف الخرائط المفاىيميّة فييّة غة العربيّة لاستراتيجمي المّ تكظيؼ معمّ 

 (.(8.4 كلفحص الفرضية قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ ت لمعينات المستقمة كما يتضح في الجدكؿ
رائط مي المّغة العربيّة لاستخدام استراتيجيّة الخ(: نتائج ت لمعينات المستقمة لواقع توظيف معمّ 8.4الجدول )

 ل التّربوي.تبعاً لمتغيّر المؤىّ  فمسطينالمفاىيميّة في 

ماجستير  المجال
 أساليب تدريس

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

-ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

تكظيؼ الخػػرائػػط المفاىػػيميّة 
 كأداة ت ػػعػػمّػػـ

 0.858  0.180 178 0.55 4.09 150 حاصؿ
 0.44 4.11  30 غير حاصؿ

تكظيؼ الخػػرائػػط المفاىػػيميّة 
 كأداة تقييـ

 0.122 1.55 178 0.63 3.78 150 حاصؿ
 0.57 3.97  30 غير حاصؿ

 0.251 1.15 178 0.53 3.93 150 حاصؿ الكمية
 0.46 4.05  30 غير حاصؿ

المؤىل  المجال
 التربوي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

-ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

تكظيؼ الخرائط 
المفاىػيميّة كأداة 

 تخػطػيػط

 0.218 1.24 178 0.61 3.88 76 حاصؿ
 0.64 3.99 104 غير حاصؿ 

تكظيؼ الخػػرائػػط 
 المفاىػػيميّة كأداة ت ػػعػػمػّػـ

 0.155 1.43 178 54 .0 4.03 76 حاصؿ
 0.52 4.15 104 غير حاصؿ

تكظيؼ الخػػرائػػط 
 المفاىػػيميّة كأداة تقييـ

 0.148 1.45 178 0.57 3.73 76 حاصؿ
 0.65 3.87 104 غير حاصؿ

 0.120 1.56 178 0.50 3.88 76 حاصؿ ةالكميّ 
 0.53 4.01 104 غير حاصؿ



58 

 

( أكبر مف مستكل 0.120ة كقيمتيا )لالة المحسكبة الكميّ مستكل الدّ  ( أفّ 8.4) يتبيف مف الجدكؿ
 .عميو يتـ قبكؿ الفرضيّة الصفريّةك α≤0.05) حصائية )لالة الإالدّ 

 :الفرضيّة الصفريّة الراّبعة4.3.4
طات الحسابية لكاقع ( بيف المتكسّ (α≤ 0.05لالة حصائية عند مستكل الدّ إلا تكجد فركؽ ذات دلالة 

 .تبعنا لمتغير سنكات الخبرة فمسطيف في ةة الخرائط المفاىيميّ ة لاستراتيجيّ غة العربيّ مي المّ تكظيؼ معمّ 
كاقع عياريّة لكالانحرافات المطات الحسابيّة كل فحص الفرضية قامت الباحثة بإيجاد الأعداد كالمتكسّ 

تبعنا لمتغيّر سنكات الخبرة كما فمسطيف  يّة الخرائط المفاىيميّة فيستراتيجة لاتكظيؼ معمّمي المغة العربي
 .9.4)يتبيّف في الجدكؿ )

يّة لاستراتيجمي المّغة العربيّة (: الأعداد والمتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لواقع توظيف معمّ 9.4الجدول )
 تبعًا لمتغير سنوات الخبرة. فمسطين الخرائط المفاىيميّة في

 الانحراف المعياري ط الحسابيالمتوسّ  العدد سنوات الخبرة المجال

توظيف الخرائط 
المفاىـيميّة كأداة 

 تخـطـيـط

 0.62 3.99 62 سنكات 5أقؿ مف 
 0.63 3.84 36 سنكات 5-10

 0.64 95 .3 82 سنكات 10أكثر مف 
 0.63 3.94 180 المجموع

توظيف الخــرائــط 
كأداة  المفاىــيميّة
 تـَـعــمّــم

 0.52 4.09 62 سنكات 5أقؿ مف 
 0.61 4.06 36 سنكات 5-10

 0.50 4.12 82 سنكات فأكثر 10
 0.53 4.10 180 المجموع

توظيف الخــرائــط 
 كأداة تقييم المفاىــيميّة

 0.62 3.87 62 سنكات 5أقؿ مف 
 0.59 3.89 36 سنكات 5-10

 0.63 3.74 82 سنكات 10أكثر مف 
 0.62 3.81 180 المجموع

 ةالكميّ 

 0.51 3.98 62 سنكات 5أقؿ مف 
 0.57 3.94 36 سنكات 5-10

 0.51 3.94 82 سنكات فأكثر 10
 0.52 3.95 180 المجموع
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ة مي المّغة العربيّة لاستراتيجيّ تكظيؼ معمّ ( كجكد فركؽ ظاىرية لكاقع 9.4ؿ الجدكؿ )يتبيف مف خلب
 تبعنا لمتغيّر سنكات الخبرة. ي فمسطيفالخرائط المفاىيميّة ف

 حصائيّة قامت الباحثة بإجراء تحميؿ التبايف الأحادم إكلمكشؼ عف كجكد فركؽ ذات دلالة 
(One Way ANOVA( كما يتبيّف في الجدكؿ )10.4.) 

مي المّغة العربيّة ( لواقع توظيف معمّ One Way ANOVAالتّباين الأحادي )(: نتائج تحميل 10.4الجدول )
 تبعًا لمتغير سنوات الخبرة. فمسطين يّة الخرائط المفاىيميّة فيلاستراتيج

( أكبر مف مستكل 0.860ة كقيمتيا )رجة الكميّ لالة لمدّ ( أف مستكل الدّ 10.4يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ )
 ( كعميو يتـ قبكؿ الفرضيّة الصّفريّة.(α≤ 0.05حصائية لالة الإالدّ 

  

مجموع  مصدر التباين المجال
 المربعات

درجة 
 (dfالحرية)

متوسط 
 المربعات

-ف
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

تكظيؼ الخرائط 
المفاىػيميّة كأداة 

 تخػطػيػط

 0.540 0.62 0.25 2 0.49 بيف المجمكعات
 0.40 177 70.66 داخؿ المجمكعات

 179 71.15 المجمكع
تكظيؼ الخػػرائػػط 

كأداة  المفاىػػيميّة
 ت ػػعػػمػّػـ

 0.879 0.13 0.04 2 0.07 بيف المجمكعات
 0.28 177 49.92 داخؿ المجمكعات

 179 49.99 المجمكع
تكظيؼ الخػػرائػػط 

كأداة  المفاىػػيميّة
 تقييـ

 0.342 1.08 0.42 2 0.84 بيف المجمكعات
 0.39 177 68.42 داخؿ المجمكعات

 179 69.26 المجمكع
 0.860 0.15 0.04 2 0.08 بيف المجمكعات الكمية 

 0.27 177 48.35 داخؿ المجمكعات
 179 48.43 المجمكع
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 قة بالسّؤال الثاّلث:النّتائج المتعمّ 3.2.4 
 ؟فمسطيفغة العربيّة في مي الملدل معمّ  ما الكفايات التّدريسيّة

طات الحسابيّة كالانحرافات المعياريّة لفقرات الأداة للئجابة عف السّؤاؿ قامت الباحثة باحتساب المتكسّ 
 ( مرتبّة ترتيبان تنازليان.11.4كما يتبيّف مف الجدكؿ )

غة العربيّة مي المطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لفقرات الكفايات التّدريسيّة لدى معمّ (: المتوسّ أ-11.4الجدول )
 مرتّبة ترتيباً تنازلياً.فمسطين في 

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 مرتفعة 0.68 4.42 . ػاحػتػراميااط الصّفػّيّ, كألػػز ـ الطّمبة ػػػػقنػػا قػػػكاعػػد الانضبأحػػدّد  مسب 13ؼ
 مرتفعة 0.67 4.36 الطّمبة في أثػػنػػاء الػػدّرس. أعػػػزّز  الػػتػّػػفػاعػؿ الإيجابيّ بيف 8ؼ
 مرتفعة 0.62 4.36 أحػرص  عػػمى إشراؾ جميع الطّمبة في الإجػابػػة عػف  الأسئػمػة التي أطػػرحيا. 20ؼ
 مرتفعة 0.69 4.33 أستثػػيػػر  اىػػتماـ الطّمبة خلبؿ الحصّة. 7ؼ
 مرتفعة 0.71 4.33 كالسّمبيّ( لػتحػفػيػز الطّمبة.)الإيجابيّ  أحػػرص  عػمى الػتػّعػػزيػػز 14ؼ
 مرتفعة 0.61 4.32 أكػتػػب  أىػػدافنػػػػا تعػميميّةن قػػابػػمػةن لػمػقػيػاس. 2ؼ
 مرتفعة 0.75 4.31 أنػماط الػػتػّػفػاعلبت الصّفػّيّػة لجعػؿ الحصّة أكػثػر إثػػارةن كتػشكيػػقنػػا. فيأنػػكّع   18ؼ
 ـ خططنا 1ؼ  مرتفعة 0.66 4.28 سنكيّةن( تػػراعي إمكانػػات  الطّمبة. تػدريسيّةن )يػكميّةن, فػصميّةن, أصمّ
 مرتفعة 0.70 4.28 أعػػمػػؿ  عمى اخػتػيػار كسائػػؿ  تػعػػمػػيػػمػيّػػةٍ مناسبةٍ لمكضكع الػػدّرس. 5ؼ
 مرتفعة 0.66 4.27 الػػفػػرديّػػة بيف الطّمبة.أحػػدّد  الأساليب كالأنشطة التي تػػػراعي الػػفػػػركؽ  6ؼ
 مرتفعة 0.71 4.26 أعالج  السّمككػات  الّتي تػػؤدّم إلى عػػدـ الانػتػبػاه بػػالطّػػريػقػة المناسبة. 15ؼ
 مرتفعة 0.68 4.26 .أنػػػػكّع  أسػػاليب  الػػتػّػػقػػػكيػػ ـ المناسػػبة  لػمػتػّػػأكّػػػػد مػػف فػيػـ الطّمبة لممحتكل 21ؼ
 مرتفعة 0.69 4.23 .أكضّح  عػػناصر  الػػدّرس  الميمّة  قػبػؿ نياية الػػػدّرس 10ؼ
في أثػػػنػػػاء تػػنػػفػػيػػذ الأنشطة كالمياّـ  رص  عػمى متابعة جميع طمبة الصّؼأحػ 19ؼ

 الػػػدّراسيّػػة.
 مرتفعة 0.74 4.22

ػتػنػكّعةن مف  3ؼ  مرتفعة 0.69 4.21 أىػػداؼ الػػدّرس السّمككيّة )الأدائػػيّػػة كالػمعػرفػػيّػػة(.أحػػدّد  مجالاتٍ م 
 مرتفعة 0.73 4.20 أكزّع  كقػػت  الحصّة عػمى الػفػعّػالػيّػػات كالأنشطة بشكؿ فػػعّػػاؿ. 4ؼ 
ػي ػػمّػاتٍ تػعػػمػػيػػمػػيّػػةٍ لػمػتػّػػػأكّػػػد مف فػيػ 27ؼ  مرتفعة 0.70 4.18 ـ الػػػدّرس.أكػػمػّػؼ  الطّمبة ب م 
 مرتفعة 0.71 4.15 أكظّػػؼ  أدكات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ الػػنّكعػيّ كالكػمّيّ في تػػقػػكيػػػـ الطّمبة. 23ؼ
 مرتفعة 0.76 4.14 عػػند تػػقػػػديػػػـ الػػػدّرس. ات تػػدريسٍ حػديػػثػػةٍ ستػػراتػيػجػيّػػػاأستخػػد ـ   9ؼ
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غة مي المطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لفقرات الكفايات التّدريسيّة لدى معمّ (: المتوسّ ب-11.4الجدول )
 مرتّبة ترتيباً تنازلياً.فمسطين العربيّة في 

مي لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّ ( أف المتكسّط الحسابي لمدّرجة الكميّة 11.4يتبيّف مف خلبؿ الجدكؿ )
, كبمغت 0).(48كبانحراؼ معيارم  ,4.26)كانت مرتفعة حيث بمغت ) فمسطيف المّغة العربيّة في

أحػػدّد  مسبّػػػػقنػػا قػػػكاعػػد الانضباط الصّفػّيّ, كألػػز ـ الطّمبة بػاحػتػراميا" عمى متكسّط  "أعمى فقرة كالّتي تنصّ 
أعػػػزّز  الػػتػّػػفػاعػؿ الإيجابيّ  "كتنصّ  ,(8(, يمييا الفقرة رقـ)0.68) كانحراؼ معيارم ,(4.42) حسابي

ط بينما بمغ المتكسّ  (,0.67كانحراؼ معيارم ) ,(4.36ط حسابي )بيف الطّمبة في أثػػنػػاء الػػدّرس" بمتكسّ 
الحػديػػثػة  فػي تحػقػيػػؽ أىػػداؼ الػػدّرس" عمى الحسابي لأقؿ فقرة كالّتي تنص " أكظػّػؼ  الػتػّػػقػػنػػيػػػات  

 (..(0.74كانحراؼ معيارم ,(4.01)
طات الحسابيّة كالانحرافات المعياريّة تكسّ مأما فيما يتعمؽ بمجالات الأداة فقد قامت الباحثة بإيجاد ال

 (.4.12) ا تنازلينا فكانت نتائجيا كما يتبيّف بالجدكؿمرتبة ترتيبن 
غة العربيّة مال ميمعمّ دى فايات التّدريسيّة للمجالات الك ةالمعياري اتوالانحراف ةالحسابي اتطوسّ متال (:12.4) الجدول

 .فمسطين في
 رجةالدّ  الانحراف المعياري ط الحسابيالمتوسّ  المجال

 مرتفعة 0.52 4.26 الػػتػّخػطػيػط
 مرتفعة 0.53 4.20 الػػتػّػنػػفػػيػػذ

 مرتفعة 0.53 4.25 الصّػػفػّػيّ  إدارة الصّػػؼّ كالػػتّكاصؿ
 مرتفعة 0.56 4.14 الػػتػّػقػػكيػػػـ

 مرتفعة 0.48 4.21 ةرجة الكميّ الدّ 

 مرتفعة 0.75 4.14 . أحػػرص  عػػمى الاستػػفػػادة مف نػػتػػائج تػػقػػكيػػػـ الطّمبة في تحسيف أدائي   26ؼ
ف ػػػػػؽ  جػػػػػدكؿ المكاصفاتأمػمػػؾ   22ؼ  مرتفعة 0.73 4.12  .المػقػػدرة  عػػمى تصميـ الاخػتبػػػػػػارات ك 
 مرتفعة 0.73 4.11 أستخػد ـ أنشطةن كاقػعػيّةن مع الطّمبة لػتػشجػيعػيـ عػمى الػػتػّػفػكػيػػر الػب ػػػنّػػػاء. 24ؼ
 مرتفعة 0.71 4.10 مكضكع الػػدّرس.أكجّػو الطّمبة لػمػقػػيػػاـ بػػأنػػشطة تػخػدـ  12ؼ
 مرتفعة 0.80 4.07 لػتحسيػػف أداء الطّمبة, كتػطػػكيػػػر مياراتيـ. أضع  خػطػطنػػا علبجػػيّػةن  16ؼ
 مرتفعة 0.70 4.06 لػػدل الطّمبة. أشجّػػع  الػػتػّػعػػمػّػـ الػػػذاتيّ  17ؼ
 مرتفعة 0.75 4.02 الػػذاتيّ لكؿّ ما يػػدرسكنػػػو. أعػػػزّز  لػػدل طمبتي ميارات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ 25ؼ
 مرتفعة 0.74 4.01 .أكظّػػؼ  الػتػّػػقػػنػػيػػػات  الحػديػػثػة  فػي تحػقػيػػؽ أىػػداؼ الػػدّرس 11ؼ
 مرتفعة 0.48 4.26 ةرجة الكميّ الدّ  
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 ,(4.26ط حسابي كبمغ )خطيط أخذ أعمى متكسّ ( أف مجاؿ التّ 12.4) ف مف خلبؿ الجدكؿيتبيّ 
 ط حسابي بمغبمتكسّ (, كبعدىا جاء مجاؿ إدارة الصّؼ كالتّكاصؿ الصّفيّ 0.52كانحراؼ معيارم )

 ,4.20)(, كبعدىا جاء مجاؿ التنّفيذ بمتكسط حسابي بمغ )0.53كبانحراؼ معيارم ) ,(4.25)
كبانحراؼ  ,(4.14) ط حسابي بمع(, كبعدىا جاء مجاؿ التقّكيـ بأقؿ متكسّ 0.53) كبانحراؼ معيارم

 (.0.56) معيارم
 قة بالمجال الأول:تائج المتعمّ النّ 1.4.4

معمّمي المغة العربيّة كأداة دى لمكفايات التّدريسيّة ل المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة(:13.4) الجدول
 خطيطت

كبانحراؼ  ,(4.26ي لمجاؿ التّخطيط بمغ )ط الحسابي الكمّ المتكسّ  أفّ ) 13.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 
" أكػتػػب  أىػػدافنػػػػا كتنصّ 2) رقـ )أعمى فقرة كانت لمفقرة  كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ  ,(0.52معيارم )

 رقـ(, كحصمت الفقرة 0.61كانحراؼ معيارم ) ,(4.32ط حسابي )تعػميميّةن قػػابػػمػةن لػمػقػيػاس" بمتكسّ 
ط حسابي عمى أقؿ متكسّ  ػالػيّػػات كالأنشطة بشكؿ فػػعّػػاؿ"كزّع  كقػػت  الحصّة عػمى الػفػع" أكتنصّ  ,4))

 (.0.73كانحراؼ معيارم ) ,(4.20حيث بمغ )
  

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.61 4.32 أكػتػػب  أىػػدافنػػػػا تعػميميّةن قػػابػػمػةن لػمػقػيػاس. 2ؼ
 ـ خططنا تػدريسيّةن  1ؼ  0.66 4.28 سنكيّةن( تػػراعي إمكانػػات  الطّمبة. )يػكميّةن, فػصميّةن,أصمّ
 0.70 4.28 أعػػمػػؿ  عمى اخػتػيػار كسائػػؿ  تػعػػمػػيػػمػيّػػةٍ مناسبةٍ لمكضكع الػػدّرس. 5ؼ
 0.66 4.27 أحػػدّد  الأساليب كالأنشطة التي تػػػراعي الػػفػػػركؽ الػػفػػرديّػػة بيف الطّمبة. 6ؼ
ػتػنػكّعةن مف أىػػداؼ الػػدّرس السّمككيّة )الأدائػػيّػػة كالػمعػرفػػيّػػة(. 3ؼ  0.69 4.21 أحػػدّد  مجالاتٍ م 
 0.73 4.20 ػالػيّػػات كالأنشطة بشكؿ فػػعّػػاؿ.كزّع  كقػػت  الحصّة عػمى الػفػعأ 4ؼ 
 0.52 4.26 ية الدرجة الكمّ  
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 اني:تائج المتعمقة بالمجال الثّ النّ 2.4.4
كأداة  معمّمي المغة العربيّةدى التّدريسيّة لالمتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة لمكفايات (:14.4) الجدول

 تنفيذ

كبانحراؼ  ,(4.20ي لمجاؿ التنّفيذ بمغ )ط الحسابي الكمّ المتكسّ  أفّ  (4 .14يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ )
" أعػػػزّز  كتنصّ 8) )أعمى فقرة كانت لمفقرة رقـ  كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ  ,(0.53معيارم )

كانحراؼ معيارم  ,(4.36الػػتػّػػفػاعػؿ الإيجابيّ بيف الطّمبة في أثػػنػػاء الػػدّرس " بمتكسط حسابي )
رس " أكظػّػؼ  الػتػّػػقػػنػػيػػػات  الحػديػػثػة  فػي تحػقػيػػؽ أىػػداؼ الػػدّ كتنصّ  ,11))(, كحصمت الفقرة رقـ 0.67)

 (.0.74كانحراؼ معيارم ) ,(4.01ط حسابي حيث بمغ )"عمى أقؿ متكسّ 
 الث:تائج المتعمقة بالمجال الثّ النّ 3.4.4

ة كأداة معمّمي المغة العربيّ دى لمكفايات التّدريسيّة ل المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة(: أ-15.4) الجدول
 لصّــفّ والــتّواصل الصّــفّــيّ اإدارة 

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.67 4.36 أعػػػزّز  الػػتػّػػفػاعػؿ الإيجابيّ بيف الطّمبة في أثػػنػػاء الػػدّرس. 8ؼ
 0.69 4.33 أستثػػيػػر  اىػػتماـ الطّمبة خلبؿ الحصّة. 7ؼ
 0.69 4.23 .عػػناصر  الػػدّرس  الميمّة  قػبػؿ نياية الػػػدّرسأكضّح   10ؼ
 0.76 4.14 عػػند تػػقػػػديػػػـ الػػػدّرس. يػجػيّػػػات تػػدريسٍ حػديػػثػػةٍ ستػػراتػاأستخػػد ـ   9ؼ
 0.71 4.10 أكجّػو الطّمبة لػمػقػػيػػاـ بػػأنػػشطة تػخػدـ مكضكع الػػدّرس. 12ؼ
 0.74 4.01 .الػتػّػػقػػنػػيػػػات  الحػديػػثػة  فػي تحػقػيػػؽ أىػػداؼ الػػدّرسأكظّػػؼ   11ؼ
 0.53 4.20 ةالكميّ  ةرجالدّ  

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.68 4.42 . أحػػدّد  مسبّػػػػقنػػا قػػػكاعػػد الانضباط الصّفػّيّ, كألػػز ـ الطّمبة بػاحػتػراميا 13ؼ
 0.62 4.36 أحػرص  عػػمى إشراؾ جميع الطّمبة في الإجػابػػة عػف  الأسئػمػة التي أطػػرحيا. 20ؼ
 0.71 4.33 عػمى الػتػّعػػزيػػز)الإيجابيّ كالسّمبيّ( لػتحػفػيػز الطّمبة.أحػػرص   14ؼ
 0.75 4.31 أنػػكّع  مف أنػماط الػػتػّػفػاعلبت الصّفػّيّػة لجعػؿ الحصّة أكػثػر إثػػارةن كتػشكيػػقنػػا. 18ؼ
 0.71 4.26 مناسبة.ػات  الّتي تػػؤدّم إلى عػػدـ الانػتػبػاه بػػالطّػػريػقػة اليأعالج  السّمكك 15ؼ
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لمكفايات التّدريسيّة لدى معمّمي المغة العربيّة كأداة  المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة(: ب-15.4) الجدول
  لصّــفّ والــتّواصل الصّــفّــيّ اإدارة 

ي لمجاؿ إدارة الصّػػؼّ كالػػتّكاصؿ الصّػػفػّػيّ ط الحسابي الكمّ المتكسّ  أفّ  (4 .15يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ )
أعمى فقرة كانت لمفقرة رقـ  كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ  ,(0.53كبانحراؼ معيارم ) ,(4.25بمغ )

ط " ككانت بمتكسّ  الصّفػّيّ, كألػػز ـ الطّمبة بػاحػتػراميا ػػػػقنػػا قػػػكاعػػد الانضباطأحػػدّد  مسب" كتنصّ  ,13))
" أشجّػػع  الػػتػّػعػػمػّػـ كتنصّ  ,17)) (, كحصمت الفقرة رقـ0.68كانحراؼ معيارم ) ,(4.42حسابي )

 (.0.70كانحراؼ معيارم ) ,(4.06ط حسابي حيث بمغ )الػػػذاتيّ لػػدل الطّمبة "عمى أقؿ متكسّ 
 المتعمقة بالمجال الراّبع:تائج لنّ ا4.4.4

كأداة  لدى معمّمي المغة العربيّة لمكفايات التّدريسيّة المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة(: 16.4) الجدول
 تّقويم

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

في أثػػػنػػػاء تػػنػػفػػيػػذ الأنشطة كالمياّـ  الصّؼّ أحػرص  عػمى متابعة جميع طمبة  19ؼ
 الػػػدّراسيّػػة.

4.22 0.74 

 0.80 4.07 لػتحسيػػف أداء الطّمبة, كتػطػػكيػػػر مياراتيـ. أضع  خػطػطنػػا علبجػػيّػةن  16ؼ
 0.70 4.06 لػػدل الطّمبة. أشجّػػع  الػػتػّػعػػمػّػـ الػػػذاتيّ  17ؼ
 0.53 4.25 يةالدرجة الكمّ  

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.68 4.26 .لػمػتػّػػأكّػػػػد مػػف فػيػـ الطّمبة لممحتكلأنػػػػكّع  أسػػاليب  الػػتػّػػقػػػكيػػ ـ المناسػػبة   21ؼ
ػي ػػمّػاتٍ تػعػػمػػيػػمػػيّػػةٍ لػمػتػّػػػأكّػػػد مف فػيػـ الػػػدّرس. 27ؼ  0.70 4.18 أكػػمػّػؼ  الطّمبة ب م 
 0.71 4.15 أكظّػػؼ  أدكات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ الػػنّكعػيّ كالكػمّيّ في تػػقػػكيػػػـ الطّمبة. 23ؼ
 0.75 4.14 . أحػػرص  عػػمى الاستػػفػػادة مف نػػتػػائج تػػقػػكيػػػـ الطّمبة في تحسيف أدائي  الػػتػّػػدريسيّ  26ؼ
ف ػػػػػؽ  جػػػػػدكؿ المكاصفات 22ؼ  0.73 4.12 .أمػمػػؾ  المػقػػدرة  عػػمى تصميـ الاخػتبػػػػػػارات ك 
 0.73 4.11 الطّمبة لػتػشجػيعػيـ عػمى الػػتػّػفػكػيػػر الػب ػػػنّػػػاء كالػػنّػػػاقػػػد.أستخػد ـ أنشطةن كاقػعػيّةن مع  24ؼ
 0.75 4.02 أعػػػزّز  لػػدل طمبتي ميارات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ الػػذاتيّ لكؿّ ما يػػدرسكنػػػو. 25ؼ
 0.56 4.14 يةالدرجة الكمّ  
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كبانحراؼ  ,(4.14قكيـ بمغ )ي لمجاؿ التّ الحسابي الكمّ ط المتكسّ  أفّ  (4 .16ف مف خلبؿ الجدكؿ )يتبيّ 
أنػػػػكّع   "كتنصّ  ,21)رقـ )أعمى فقرة كانت لمفقرة  كيلبحظ مف الجدكؿ نفسو أفّ  ,(0.56معيارم )

 ,(4.26ط حسابي )أسػػاليب  الػػتػّػػقػػػكيػػ ـ المناسػػبة  لػمػتػّػػأكّػػػػد مػػف فػيػـ الطّمبة لممحتكل" ككانت بمتكسّ 
أعػػػزّز  لػػدل طمبتي ميارات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ عمى  كتنصّ 25) )(, كحصمت الفقرة رقـ0.68كانحراؼ معيارم )

 (.0.75كانحراؼ معيارم ) ,((4.02"عمى أقؿ متكسط حسابي حيث بمغ  الػػذاتيّ لكؿّ ما يػػدرسكنػػػو.

 تائج المتعمقة بالسّؤال الراّبع:النّ 4.2.4
التّخصص, )تبعنا لمتغير ي فمسطيفغة العربيّة فمي المالتّدريسيّة لدل معمّ ىؿ تختمؼ الكفايات 

 سنكات الخبرة(؟. ك ؿ التّربكم, المؤىّ ك أساليب تدريس,  ماجستيرك 
 السّؤال الراّبع قامت الباحثة بتحويمو إلى فرضيات صفريّة كما يأتي: نللإجابة ع

ة صائيّة عند مستكل الدلالإحلا تكجد فركؽ ذات دلالة فرية الخامسة: الفرضية الصّ 1.5.4
في  غة العربيّةمي المطات الحسابيّة لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّ بيف المتكسّ (α≤ 0.05) الإحصائٍة
 .تبعنا لمتغير التّخصص فمسطيف

 .16.4)كلفحص الفرضيّة قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ ت لمعينات المستقمة كما يتّضح في الجدكؿ )
تبعًا لمتغير  في فمسطين مي المّغة العربيّة: نتائج ت لمعينات المستقمة لمكفايات التّدريسيّة لدى معمّ (1..4)الجدول

 التخصص.
المتوسط  العدد التخصص المجال

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 ( dfالحرية)

-ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

 0.823 0.22 178 0.55 4.27 105 آداب التّخطيط
 0.50 4.25 75 أساليب  

 0.429  0.79 178 0.55 4.17 105 آداب التّنفيذ
 0.50 4.23 75 أساليب

إدارة الصّػػؼّ 
 كالػػتّكاصؿ الصّػػفػّػي

 178 0.59 4.26 105 آداب
 

0.33 0.741 
 0.45 4.24 75 أساليب

 0.590 0.54 178 0.56 4.12 105 آداب التّقكيـ
 75 0.57 4.17 75 أساليب

 يةّ الكمّ 
 

 0.840 0.203 178 0.50 4.21 105 آداب
 0.44 4.22 75 أساليب
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( أكبر مف مستكل 0.840ية كقيمتيا )( أف مستكل الدلالة المحسكبة الكمّ 17.4)الجدكؿ يتبيف مف 
ط الحسابي للآداب بمغ المتكسّ كعميو يتـ قبكؿ الفرضيّة الصفريّة حيث  α≤0.05)حصائية )الدلالة الإ

كبانحراؼ  ,(4.22ط الحسابي للؤساليب بمغ )(, بينما المتكسّ 0.50كبانحراؼ معيارم ) ,(4.21)
 (.4.22معيارم )
 حصائية عند مستكل الدلالةإلا تكجد فركؽ ذات دلالة الفرضيّة الصّفريّة السّادسة: 2.5.4 

α≤0.05) ّتبعنا  ة في فمسطيفغة العربيّ مي المالتّدريسيّة لدل معمّ طات الحسابية لمكفايات ( بيف المتكس
 .دريستّ الر ماجستير أساليب يّ لمتغ

 .17.4)كلفحص الفرضيّة قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ ت لمعينات المستقمّة كما يتّضح في الجدكؿ )
تبعًا لمتغير فمسطين  العربية فيغة مي المة لدى معمّ دريسيّ : نتائج ت لمعينات المستقمة لمكفايات التّ (1..4)الجدول

 دريس.التّ ماجستير أساليب 

( أكبر مف مستكل 0.528ة كقيمتيا )لالة المحسكبة الكميّ مستكل الدّ  ( أفّ 18.4) يتبيف مف الجدكؿ
ط الحسابي لمحاصؿ كعميو يتـ قبكؿ الفرضية الصفرية حيث بمغ المتكسّ  α≤0.05)حصائية )لالة الإالدّ 

لغير ط الحسابي (, بينما المتكسّ 0.46كبانحراؼ معيارم ) ,(4.22) عمى ماجستير أساليب تدريس
 .(0.56كبانحراؼ معيارم ) ,((4.16 تدريسالحاصؿ عمى ماجستير أساليب ال

ماجستير أساليب  المجال
 تدريس

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

-ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

 0.767 0.30 178 0.52 4.18 150 حاصؿ التخطيط
 0.56 4.24  30 غير حاصؿ 

 0.933 0.08  178 0.51 4.20 150 حاصؿ التنفيذ
 0.61 4.19  30 غير حاصؿ

إدارة الصّػػؼّ 
 كالػػتّكاصؿ 

 0.207 1.27 178 0.51 4.27 150 حاصؿ
 0.61 4.14  30 غير حاصؿ

 0.679 0.41 178 0.55 4.15 150 حاصؿ التقكيـ
 0.56 4.10  30 غير حاصؿ

 0.528 0.63 178 0.46 4.22 150 حاصؿ يةالكمّ 
 0.56 4.16  30 غير حاصؿ
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حصائية عند مستكل الدلالة إلا تكجد فركؽ ذات دلالة الفرضيّة الصّفريّة السّابعة: 3.5.4
(α≤0.05)  ّتبعنا  فمسطيف غة العربيّة فيمي الملدل معمّ  طات الحسابيّة لمكفايات الّتدريسيّةبيف المتكس

 ؿ التّربكم.المؤىّ  رلمتغيّ 
 .18.4)كلفحص الفرضية قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ ت لمعينات المستقمة كما يتّضح في الجدكؿ )

تبعًا لمتغيّر فمسطين  ة العربيّة فيغمي الم: نتائج ت لمعينات المستقمّة لمكفايات التّدريسيّة لدى معمّ (1..4 (الجدول
 ل التّربوي.المؤىّ 

( أكبر مف مستكل 0.167ة كقيمتيا )لالة المحسكبة الكميّ ( أف مستكل الدّ 19.4) يتبيف مف الجدكؿ
ط الحسابي لمحاصؿ كعميو يتـ قبكؿ الفرضية الصفرية حيث بمغ المتكسّ  α≤0.05)حصائية )الدلالة الإ
الحسابي لمغير حاصؿ عمى ط (, بينما المتكسّ 0.53) كبانحراؼ معيارم ,(4.15) ؿ تربكمعمى مؤىّ 

 (.0.44كبانحراؼ معيارم ) ,((4.25ؿ تربكممؤىّ 
 الإحصائٍة حصائية عند مستكل الدلالةإلا تكجد فركؽ ذات دلالة امنة: الفرضية الصفرية الثّ 4.5.4

α≤ 0.05) ) ّلمتغيّر تبعنا  في فمسطيفغة مي المطات الحسابية لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّ بيف المتكس
 .سنكات الخبرة

طات الحسابيّة كالانحرافات المعياريّة لمكفايات كلفحص الفرضية قامت الباحثة بإيجاد الأعداد كالمتكسّ 
تبعنا لمتغير سنكات الخبرة كما يتبيّف في الجدكؿ  فمسطيف غة العربيّة فيمي المالتّدريسيّة لدل معمّ 

(20.4.) 

المؤىل  المجال
 التربوي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

-ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

 0.508 0.66 178 0.58 4.23 76 حاصؿ التخطيط
 0.48 4.28 104 غير حاصؿ 

 0.308 1.02 178 53 .0 4.15 76 حاصؿ التنفيذ
 0.53 4.23 104 غير حاصؿ

إدارة الصّػػؼّ 
 كالػػتّكاصؿ الصّػػفػّػي

 0.289 1.06 178 0.57 4.20 76 حاصؿ
 0.50 4.29 104 غير حاصؿ

 0.042 2.04 178 0.61 4.04 76 حاصؿ التقكيـ
 0.51 4.21 104 غير حاصؿ

 0.167 1.39 178 0.53 4.15 76 حاصؿ الكمية
 0.44 4.25 104 غير حاصؿ
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غة العربيّة مي الملمكفايات التّدريسيّة لدى معمّ  والانحرافات المعياريّة(: الأعداد والمتوسطات الحسابية 1..2الجدول )
 تبعًا لمتغيّر سنوات الخبرة. فمسطين في

 يّة فيغة العربمي الملمكفايات التّدريسيّة لدل معمّ  ( كجكد فركؽ ظاىرية20.4)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ 
 تبعنا لمتغيّر سنكات الخبرة. فمسطيف

 Oneحصائية قامت الباحثة بإجراء تحميؿ التبايف الأحادم )إكلمكشؼ عف كجكد فركؽ ذات دلالة 
Way ANOVA )( 21.4كما يتبيّف في الجدكؿ.) 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة المجال
 التخطيط

 
 0.53 4.21 62 سنكات 5أقؿ مف 

 0.62 4.16 36 سنكات 5-10
 0.47 4.34 82 سنكات 10أكثر مف 
 0.52 4.26 180 المجموع

 0.52 4.09 62 سنكات 5أقؿ مف  التنفيذ
 0.59 4.16 36 سنكات 5-10

 0.49 4.29 82 سنكات 10أكثر مف 
 0.53 4.20 180 المجموع

إدارة الصّػػؼّ 
كالػػتّكاصؿ 
 الصّػػفػّػي

 0.56 4.20 62 سنكات 5أقؿ مف 
 0.55 4.14 36 سنكات 5-10

 0.49 4.34 82 سنكات 10 أكثر مف
 0.53 4.25 180 المجموع

 0.61 4.05 62 سنكات 5أقؿ مف  التقكيـ
 0.67 4.08 36 سنكات 5-10

 0.47 4.23 82 سنكات 10أكثر مف 
 0.56 4.14 180 المجموع

 0.50 4.14 62 سنكات 5أقؿ مف  ية الكمّ 
 0.57 4.13 62 سنكات10- 5

 0.39 4.30 82 سنكات 10أكثر مف 
 0.48 4.21 180 المجموع
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مي المّغة ( لمكفايات التّدريسيّة لدى معمّ One Way ANOVA(: نتائج تحميل التّباين الأحادي )24.1الجدول )
 تبعًا لمتغيّر سنوات الخبرة. ي فمسطينالعربيّة ف

( أكبر مف مستكل 0.068مستكل الدلالة لمدّرجة الكميّة كقيمتيا ) ( أفّ 21.4يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ )
 ( كعميو يتـ قبكؿ الفرضيّة الصّفريّة.(α≤ 0.05حصائيّة الدلالة الإ

 الخامس: راسة الإجابة عن سؤال الدّ 1.2.1 
ة الخرائط غة العربيّة لاستراتيجيّ مي المىل توجد علاقة ارتباطية بين واقع توظيف معمّ  6.1

 ؟ في فمسطينوالكفايات التّدريسيّة  المفاىيميّة
 ؤال الخامس قامت الباحثة بتحويمو إلى فرضية صفرية للإجابة عن السّ 

 الّتاسعة:الفرضيّة الصّفريّة 1.6.4
مي المّغة العربيّة ( بيف كاقع تكظيؼ معمّ α≤ 0.05ارتباطية عند مستكل الدّلالة )لا تكجد علبقة 

 .فمسطيف فايات التّدريسيّة لدييـ فيكالك ة الخرائط المفاىيميّةلاستراتيجيّ 

مجموع  مصدر التباين المجال
 المربعات

درجة 
 (dfالحرية)

متوسط 
 المربعات

-ف
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المحسوبة

 0.139 1.99 0.54 2 1.09 بيف المجمكعات التخطيط
 0.27 177 48.05 داخؿ المجمكعات

 179 49.13 المجمكع
 0.057 2.90 0.80 2 1.59 بيف المجمكعات التنفيذ

 0.27 177 48.47 داخؿ المجمكعات
 179 50.06 المجمكع

إدارة الصّػػؼّ 
 كالػػتّكاصؿ
 الصّػػفػّػي

 0.118 2.16 0.60 2 1.21 بيف المجمكعات
 0.28 177 49.30 داخؿ المجمكعات

 179 50.51 المجمكع
 0.115 2.19 0.68 2 1.37 بيف المجمكعات التقكيـ

 0.31 177 55.26 داخؿ المجمكعات
 179 56.63 المجمكع

 0.068 2.73 0.61 2 1.22 بيف المجمكعات ية الدرجة الكمّ 
 0.22 177 39.60 داخؿ المجمكعات

 179 40.82 المجمكع
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كلفحص الفرضيّة الصّفريّة التاّسعة قامت الباحثة باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف كما يتبيّف في 
 (.(22.4الجدكؿ

والكفايات  غة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّةمي الممعامل الارتباط بين واقع توظيف معمّ  (:22.4الجدول )
 .فمسطين التّدريسيّة لدييم في

  ان عند حصائيّ إداؿα≤0.05)) 
( أقؿ مف مستكل 0.001لالة المحسكبة كقيمتيا )( أف مستكل الدّ 22.4ف مف خلبؿ الجدكؿ )يتبيّ 

علبقة طردية قكيّة بيف لكجكد عممنا ( كعميو يتـ رفض الفرضيّة الصّفريّة α≤ 0.05حصائية )الدلالة الإ
 (.0.621كاقع تكظيؼ استراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة كالكفايات التدّريسيّة حيث بمغ معامؿ الارتباط )

  

 مستوى الدلالة المحسوبة  معامل ارتباط بيرسون المتغيرات
 كاقع تكظيؼ استراتيجية الخرائط المفاىيمية كعلبقتيا

 التدريسيّةمع الكفايات 
0.621 0.001 
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 الفصل الخامس

________________________________________________________

 وصياتتائج والتّ مناقشة النّ 

ة تكظيؼ استراتيجيّ راسة الّتي ىدفت إلى الكشؼ عف العلبقة بيف نتائج الدّ ىذا الفصؿ مناقشة  يتناكؿ
تي تكصي كصيات الّ كالتّ  فمسطيف,ة في الخرائط المفاىيميّة كالكفايات التّدريسيّة لدل معمّمي المّغة العربيّ 

 تائج.بيا الباحثة بناءن عمى النّ 
 مناقشة النّتائج4.1

 ذي نصّ عمى: الأول, والّ ؤال المتعمقة بالسّ تائج نّ المناقشة 1.1.5 
 ؟"فمسطين في المفاىيميّة الخرائط ستراتيجيّةلا العربيّة المّغة ميمعمّ  توظيف واقع "ما

ة غة العربيّة لاستراتيجيّ مي المط الحسابي الكمي لكاقع تكظيؼ معمّ المتكسّ  أفّ راسة أظيرت نتائج الدّ 
الخرائط  , كأفّ بدرجة مرتفعة ,(0.52كبانحراؼ معيارم ) ,(3.95بمغ ) فمسطيف المفاىيميّة فيالخرائط 
الخرائط  كانت بأعمى درجة, يمييا الخرائط المفاىيمية كأداة تخطيط, ث ّـ ة كأداة ت ػػعػػمػّػـالمفاىيميّ 
 ة كأداة تقييـ. المفاىيميّ 

مبة شط, كتجنيب الطّ عمـ النّ تحقيؽ التّ  ة فيغة العربيّ ي الممة تساعد معمّ الخرائط المفاىيميّ  ترل الباحثة أفّ 
فكير كتتبع العلبقات كضكعات المختمفة, كتنمي لدييـ القدرة عمى التّ ركس كالمالممؿ أثناء شرح الدّ 

 يا. المشاركة في تككيف المعرفة كبنائ مبة عمىأمؿ فييا, كلذلؾ فيي تحفز الطّ كالتّ 
ة, كتعدد مكضكعاتيا )الاستماع, غة العربيّ تيجة المرتفعة إلى طبيعة مادة المكتعزك الباحثة ىذه الن

الب و لا يمكف لمطّ تي تمتاز بككنيا تراكمية, أم أنّ عبير( كالّ كالقكاعد, كالنحك, كالتّ كالقراءة, كالكتابة, 
ة كاممة, كالبناء عمييا لاكتساب غة العربيّ مكف مف امتلبؾ ميارات المّ الانتقاؿ إلى مستكل أعمى دكف التّ 
فييا الحاجة إلى , كبالتالي تصبح فييا المفاىيـ كتتنكع تي تتعددالميارات كالمعارؼ الجديدة, كالّ 

تي تربط بينيا بما يسيؿ ة لتكضيح تسمسؿ المفاىيـ, كتكضيح العلبقات الّ استخداـ الخرائط المفاىيميّ 
دراكيا, كتخزينيا.مبة فيميا, كالتّ عمى الطّ   عامؿ معيا, كا 
 مفيكـ كؿ كأفّ  مفاىيـ, عدة مف يتككف ةالعربيّ  غةالمّ  مكضكعات مف مكضكع كؿ فإف ذلؾ, إلى إضافة
 الخرائط كتكظيؼ لاستخداـ يتجيكف فميالمعمّ  فإف كلذلؾ, مختمفة, عمؿ مككنات عمى يحتكم منيا
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 تسمسؿ إدراؾ عمى مبةالطّ  يساعد بما كتسمسميا, المفاىيـ, تحديد لتسييؿ ىرمي بشكؿ ةالمفاىيميّ 
 .الأفكار

 مع يتناسب بما ىا,إنشاء كيحدد بيا يتحكـ مف ىك ـالمعمّ  بأفّ  تمتاز ةالمفاىيميّ  الخرائط أفّ  كما
 المكضكعات اختيار ـلممعمّ  يمكف كبالتالي شرحو, إلى ـالمعمّ  يسعى الذم المكضكع احتياجات
 .الخريطة في يريدىا لا أك يريدىا تيالّ  كالعلبقات

 مبة,الطّ  بيف كالاختلبفات الفركقات تراعي كعرضيا تصميميا كآلية ة,المفاىيميّ  الخرائط طبيعة إفّ 
 خلبؿ مف ةالمفاىيميّ  الخرائط كعرض فتنظيـ كتفضيلبتيـ, كاحتياجاتيـ, ,مستكياتيـ تختمؼ الذيف
 تزيد كسيمة, كاضحة كركابط بعلبقات كتخصيصيا العامة, المفاىيـ مف تبدأ بسيطة, كرسكمات أشكاؿ

 .تكظيفيا نحك ةالعربيّ  المغة ميمعمّ  اتجاه مف
تي ( الّ Carkit & Kavcar, 2021دراسة )ك  ,(2024تتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة فرج الله )

 & Demiricة, ككذلؾ تتفؽ مع دراسة )ميف لمخرائط المفاىيميّ أظيرت درجة مرتفعة مف تكظيؼ المعمّ 
Memis, 2021),  دراسة ديمريؾ كميميزDemiric & Memis, 2021)),  ّتي بينت تكجيات ال

أفّ  نتائجياأظيرت  كالتي ,(2011دراسة المسالمة ) ة كتتفؽ معإيجابية نحك تكظيؼ الخرائط المفاىيميّ 
 بدرجة كبيرة.كاف تكظيؼ الخرائط في عممية التّخطيط كالتنّفيذ كالتقّكيـ 

رايرة عكب كالصّ كدراسة الصّ  ,(Regita & Yusup, 2024) ج دراسةئفي حيف تختمؼ مع نتا
كذلؾ تختمؼ مع نتائج دراسة أبك ميف كاف بدرجة متكسطة, استخداـ المعمّ  تي بينت أفّ ( الّ 2021)

ة كاف بدرجة متدنية كتعزك ميف لمخرائط المفاىيميّ استخداـ المعمّ  تي بينت أفّ الّ  ,(2021عرار كآخركف )
 يا. ميف, ككذلؾ مكاف إجرائراسة مف المعمّ مجتمع الدّ الاختلبؼ في  الباحثة ىذا الاختلبؼ إلى

 كأداة تخـطـيـط لمعـمميّة التّعـميميّةتوظيف الخرائط المفاىـيميّة المجال الأول: 
كاف بدرجة مرتفعة, لخرائط المفاىػيميّة كأداة تخػطػيػط لمعػمميّة التّعػميميّة ا تكظيؼ أفّ تائج أظيرت النّ 

عػمييا في تنظيـ الأفكار كأف الاعتماد (, 0.63كالانحراؼ المعيارم ) ,(3.94)ط حسابي بمتكسّ 
 بأعمى درجة. ـ كافعمّ تّ الكقت اللبزـ لإحداث ال, كتكظيفيا لإدارة كالمفاىيـ

 الأفكار تنظيـ عمى يساعدىـ خطيطالتّ  عممية في ةالمفاىيميّ  لمخرائط ميفالمعمّ  استخداـ أفّ  الباحثة ترل
 يتيح ما كىك أصغر, تفاصيؿ في ةالفرعيّ  كالمفاىيـ الأفكار كتحديد الأعمى, في عمكمية الأكثر
 .مبةلمطّ  كتكضيحيا الارتباطات لشرح تطبيقيا آلية كتحديد العلبقات, إدراؾ ميفلممعمّ 
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 عف عبيرالتّ  في ةالمفاىيميّ  الخرائط لأىمية ميفالمعمّ  إدراؾ خلبؿ مف المرتفعة, تيجةالنّ  ىذه تفسر كما
 إظيار كتسييؿ كتحديد ـ,المعمّ  لدل كالمفاىيـ الأفكار تنظيـ تعزيز كبالتالي ,بصرينا كالمفاىيـ الأفكار
 .شرحو الم راد المكضكع في المختمفة كالمفاىيـ العناصر بيف الارتباط

 توظيف الخرائط المفاىـيميّة كأداة تعمّمالمجال الثاني: 
ط حسابي كاف بدرجة مرتفعة, بمتكسّ  تعمّـلخرائط المفاىػيميّة كأداة ا كاقع تكظيؼ أفّ تائج أظيرت النّ 

مبة عمى استيعاب المادة تكظيؼ الخرائط لمساعدة الطّ  كأفّ (, 0.53) كالانحراؼ المعيارم ,(4.10)
 المعػنى كانت بأعمى درجة. ذات المفاىػيـ إلى لمكصكؿ المفاىػيـ ربػط عػمى ة, كتدريب الطّمبةالتعميميّ 
 يجعؿ المفاىيمية الخرائط خلبؿ مف كالمفاىيـ المعمكمات تصكّر أف إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك
 الضكء تسميط مف الخرائط بو تمتاز لما نظران  الكتب؛ مف بالقراءة مقارنتيا عند كسريعان, سيلبن  فيميا
 . مبةالطّ  لدل أمرنا سيلبن  مطالعتيا يجعؿ ما كىك الرئيسية, قاطكالنّ  المفاىيـ عمى

 فإنيا كبذلؾ المفاىيـ, بيف الارتباط تكضيح عمى المتقاطعة كالعلبقات الركابط إضافة إلى ذلؾ تعمؿ
 كغير المباشرة تائجالنّ  في مبةالطّ  يساعد مما الآخر, عمى يؤثر أف المفاىيـ ىذه لأحد كيؼ تكضح
 المفاىيـ. ىذه في تغيير أك إجراء لأم( المتكقعة) المباشرة

دراؾ المفاىيـ في ة في مساعدة الطّ ميف لأىمية كدكر الخرائط المفاىيميّ إدراؾ المعمّ  إفّ  مبة عمى فيـ كا 
 عمـ. ة ىك ما يفسر تكظيفيـ ليا بدرجة مرتفعة كأداة لمتّ العربيّ مادة المغة 

 التعميميّة لمعمميّة تقييمتوظيف الخرائط المفاىـيميّة كأداة المجال الثالث: 
كاف بدرجة مرتفعة,  عميميّةالتّ  لمعمميّة تقييـلخرائط المفاىػيميّة كأداة ا كاقع تكظيؼ أفّ أظيرت النتائج 

ة لتقييـ تكظيؼ الخرائط المفاىيميّ  كأفّ (, 0.62كالانحراؼ المعيارم ) ,(3.81)ط حسابي بمتكسّ 
حقؽ مف مستكل فيـ المتػعػمػّـ ة لمتّ مبة, كاستخداـ الخرائط المفاىيميّ ابقة لدل الطّ عميمية السّ الخبرات التّ 

 بأعمى درجة. ة تػقػيػيػـ متعدّدة المراحؿ كافلػمػدّرس بػاعػػتػػبػػارىػػا أدا
 كأفّ  سيلبن, يككف قييـالتّ  في ةالمفاىيميّ  لمخرائط ميفالمعمّ  استخداـ أفّ  إلى تيجةالنّ  ىذه ةالباحث تعزك
 يساعد بما أك طكيمة,سريعة  قييـالتّ  عممية تككف أف يمكف كبالتالي إجرائيا, في يتحكـ الذم ىك ـالمعمّ 
 تحديد ـ, كبالتالييشرحو المعمّ الراجعة, بما يتناسب مع طبيعة المكضكع الذم  غذيةالتّ  أخذ عمى ـالمعمّ 
 .مبةالطّ  لدل كالضعؼ القكة نقاط
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 تقسيـ يعمؿ حيث المعمكمات, تذكر عمى مبةالطّ  مساعدة في تتمثؿ ةالمفاىيميّ  الخرائط فكائد فإحدل
 فتذكر مبة,لمطّ  أسيؿ تذكرىا يجعؿ بينيا العلبقات كفيـ أصغر, أجزاء إلى كالمفاىيـ المعمكمات
 .كأسرع أسيؿ يككف البصيرة المخططات

كترل الباحثة أفّ مجاؿ التقكيـ أخذ أقؿ مجاؿ؛ كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أفّ المعمّـ قد يستخدـ 
ّـ تعممو أك كرقة عمؿ أك اختبار قصير.  استراتيجيات تقكيـ مختمفة مثؿ مراجعة ما ت

 الثاني, والذي نصّ عمى:  ة نتائج السّؤالمناقش2.4.1
تبعاً  فمسطين لمفاىيميّة فيستراتيجيّة الخرائط اغة العربيّة لاممي المعمّ يختمف واقع توظيف ىل "

 "ربوي, سنوات الخبرة(؟ل التّ ماجستير أساليب تدريس, المؤىّ  لمتغير )التّخصص,
 حك الآتي: , كاختبارىا, ككانت نتائجيا عمى النّ لى فرضيات صفريّةإ ؤاؿالسّ  قامت الباحثة بتحكيؿ

 : فرية الأولىالصّ الفرضية مناقشة نتائج 
 ةغة العربيّ مي المّ كاقع تكظيؼ معمّ ة لطات الحسابيّ تائج عدـ كجكد فركؽ في المتكسّ أظيرت النّ 

 .الصفرية الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾ تبعنا لمتغير التّخصص فمسطيف تراتيجية الخرائط المفاىيميّة فيسلا
عميمي, كطبيعة لممكقؼ التّ كفقنا ة يككف استخداـ الخرائط المفاىيميّ  تيجة إلى أفّ تعزك الباحثة ىذه النّ 

ة لا يقتصر عمى مكضكع دكف استخداـ الخرائط المفاىيميّ  ـ بشرحو, أم أفّ ذم سيقكـ المعمّ المكضكع الّ 
نما يمكف استخداميا في مختمؼ مكضكعات المّ  و لا تكجد فركؽ في كبالتالي فإنّ  ة,العربيّ غة آخر, كا 

 ستراتيجية باختلبؼ تخصصاتيـ. ميف ليذه الاالمعمّ تكظيؼ 
ر كجكد فركؽ تبعنا لمتغيّ عدـ  إلى أظيرتكالّتي  ,2024)الدّراسة الحاليّة مع دراسة فرج الله ) فقتتّ كا

كالّتي أظيرت عدـ كجكد فركؽ تبعنا لمتغيّر  ,(2022فقت مع دراسة فرج الله )كاتّ  التّخصص,
 التّخصص.

 انية: الثّ فرية الفرضية الصّ مناقشة نتائج 
 مي المغة العربيةكاقع تكظيؼ معمّ طات الحسابية لتائج عدـ كجكد فركؽ في المتكسّ أظيرت النّ 

 قبكؿ تـ كبذلؾ دريستّ التبعنا لمتغير ماجستير أساليب  فمسطيفستراتيجية الخرائط المفاىيميّة في لا
 .الصفرية الفرضية

عميـ, ىي مف أبرز استراتيجيات ة في التّ ة الخرائط المفاىيميّ استراتيجيّ  نتيجة إلى أفّ تعزك الباحثة ىذه الّ 
ستراتيجية مف مناسبتيا لمختمؼ الفئات, ارنا كمعرفة لما تمتاز بو ىذه الاشط, كالأكثر انتشعمـ النّ التّ 
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استخداـ الخرائط ة لدييـ القدرة, كالتكجو نحك مي المغة العربيّ مبة, كبالتالي فإف جميع معمّ كالمستكيات لمطّ 
 ؿ العممي. رجة نفسيا, دكف كجكد فركؽ في المؤىّ ة بالدّ المفاىيميّ 

 .الباحثة د اطّلاعبحدو  دريستّ المتغير ماجستير أساليب  السّابقة أي من الدّراسات تبحثلم 
 الثة: الثّ فرية الفرضية الصّ مناقشة نتائج 

 ةغة العربيّ مي المّ كاقع تكظيؼ معمّ لطات الحسابية تائج عدـ كجكد فركؽ في المتكسّ أظيرت النّ 
 الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾ ربكمؿ التّ المؤىّ ا لمتغير عن تب فمسطيفستراتيجية الخرائط المفاىيميّة في لا

 .الصفرية
ميف, بحيث يحصؿ جميع ربكم لدل المعمّ تيجة إلى تشابو الإشراؼ كالتكجيو التّ تعزك الباحثة ىذه النّ 

ات ات الحديثة, كاستراتيجيّ مف قبؿ المشرفيف حكؿ استخداـ الاستراتيجيّ  ميف عمى تأىيؿ كتكجيوالمعمّ 
 تكظيؼ في ميفالاستجابات لدل المعمّ  ة, كىك ما يفسر تشابوشط بما فييا الخرائط المفاىيميّ عمـ النّ التّ 
 .ةالاستراتيجيّ  ىذه
 .الباحثةاطّلاع  التّربوي بحدودر المؤىّل متغيّ  السّابقة أي من الدّراساتتبحث لم 

 ابعة: الرّ فرية الفرضية الصّ مناقشة نتائج 
 غة العربيةّ مي المّ كاقع تكظيؼ معمّ طات الحسابية لتائج عدـ كجكد فركؽ في المتكسّ أظيرت النّ 

 الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾسنكات الخبرة ر تبعنا لمتغيّ فمسطيف ة الخرائط المفاىيميّة في ستراتيجيّ لا
 .الصفرية

مف قبؿ المعمّميف لا تقاس ة ة الخرائط المفاىيميّ النّتيجة إلى أفّ تكظيؼ استراتيجيّ تعزك الباحثة ىذه 
غة شرطنا عمى أحد, فقدرة معمّمي المنكات الخبرة, كىذا دليؿ عمى أفّ سنكات الخبرة ليست عدد س  ب  

ة ىداؼ التّعميميّ ة كتطبيقيا في الفصؿ الدّراسي لتحقيؽ الأة الخرائط المفاىيميّ العربيّة عمى فيـ استراتيجيّ 
ترجع إلى حد كبير إلى حقيقة أنيا لا تعتمد عمى الخبرة, بؿ عمى التّدريب كالممارسة المستمرة, كلا 

لكف قد يككف لديو خبرة أكثر مف تقاس الخبرة بسنكات مف الخبرة التّعميميّ  ة, قد يككف المعمّـ جديدنا, ك 
يككف ىذا بسبب قدرات ذلؾ المعمّـ كرغبتو في الشّخص الذم أمضى سنكات عديدة في التّعميـ, كقد 

 تطكير قدراتو باستمرار.
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كدراسة أبك  ,(2021كدراسة الصّعكب كالصّرايرة ) ,(2024اتفقت الدّراسة الحاليّة مع دراسة فرج الله )
كاختمفت الدّراسة الحاليّة  ,(2007(, كدراسة شتات )2011(, كدراسة مسالمة )2021عرار كآخركف )

, كاختلبؼ تطبيؽ الدّراسة اختلبؼ مكافالباحثة الاختلبؼ إلى  (, كتعزك2019سة النّتشة )مع درا
ّـ استخداـ المنيج الكصفي المسحي المنيج فقد ت ّـ  .تطبيقيا في عماف كت

 الث, والذي نصّ عمى: ؤال الثّ سّ المناقشة نتائج 2.4.1
 "؟فمسطين غة العربيّة فيمي المما الكفايات التّدريسيّة لدى معمّ "

ربيّة في مي المّغة العالمتكسّط الحسابي لمدّرجة الكميّة لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّ  أفّ تائج أظيرت النّ 
 خطيطالتّ  كفايات مجاؿ أفّ ك  ,0).(48كبانحراؼ معيارم  ,4.26)حيث بمغت ) امرتفعن  كاف فمسطيف

 قكيـ. نفيذ, يمييا كفايات التّ صؼ, ثـ كفايات التّ كاف بأعمى درجة, يميو كفايات إدارة الّ 
 خلبؿ مف اكتسابيا يتـ تيالّ  كالمعارؼ الميارات تمثؿ ميفلممعمّ  ةدريسيّ التّ  الكفايات أفّ  الباحثة تعزك
يزيد كيرفع مف مستكل  كبذلؾ فإف تشارؾ ىذه العناصر معنادريب, كالتّ  ة,العمميّ  كالممارسة راسة,الدّ 

 لدييـ كتساعد عمى تطكيرىا.  دريسيةّ الكفايات التّ 
ميف, كمستكل الحافز كالدافعية لدييـ نتيجة بدرجة الكعي كالمعرفة لدل المعمّ كتفسر الباحثة ىذه الّ 

ة, كىك ما يشكؿ العامؿ الرئيس لتحقيؽ دريسيّ لتطكير مياراتيـ كمعارفيـ, كبالتالي امتلبؾ الكفايات التّ 
 ـ. مستكيات عالية كمرتفعة مف الكفايات لديي

 مبة,الطّ  بتنمية مباشر بشكؿ ترتبط كتطكيرىا كامتلبكيا ة,دريسيّ التّ  الكفايات فإف ذلؾ, إلى إضافة
 كخاصة كتنميتيا, لتطكيرىا كبيرة بأىمية حظيت فقد كلذلؾ كالعشريف, الحادم القرف في عمـالتّ  كأىداؼ

 دفع ما , كىك2023 عاـ في غزة كحرب ككركنا, جائحة مثؿ عبةالصّ  كالأكقات الطكارئ, حالات في
 تعزز ميف,لممعمّ  ميني كتطكير تدريب برامج إيجاد نحك عيالسّ  إلى كالمديريات تعميـ,كالّ  ربيةالتّ  كزارة

 .كمخرجاتيا ة,عميميّ ة التّ العمميّ  جكدة كيحقؽ يضمف بما لدييـ ةدريسيّ التّ  الكفايات
 (Nasim et al, 2024) كآخركف نازيـ دراسةك  ,(2024تتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة محمد )

كدراسة  ,(Khasawneh, 2023الخصاكنة )(, كدراسة Peter et al. 2024كدراسة بيتر كآخركف )
التي أظيرت درجة مرتفعة مف امتلبؾ  ,(2018كدراسة القباني كابف حساس ) ,(2021شحاتيت )
 ة. دريسيّ الكفايات التّ 

طة مف امتلبؾ تي أظيرت درجة متكسّ الّ  ,(2023في حيف تختمؼ مع نتائج دراسة جديع كبمكط )
 ة.دريسيّ ميف لمكفايات التّ المعمّ 
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 خطيطالتّ مجال أولًا: 
ط كاف بدرجة مرتفعة, بمتكسّ فمسطيف ميف في لدل المعمّ  خطيطالتّ  مستكل كفايات أفّ تائج أظيرت النّ 
لمقياس, كتكزيع  ة قابمة, كقد كاف كتابة أىداؼ تعميميّ (0.52كبانحراؼ معيارم ) ,(4.26)حسابي 

 ميف. خطيط لدل المعمّ كقت الحصة عمى الفعاليات كالأنشطة, أبرز مظاىر امتلبؾ كفايات التّ 
ة خطيط تعتبر أساس الخطكات اللبحقة في العمميّ تيجة إلى ككف امتلبؾ ميارات التّ تعزك الباحثة ىذه النّ 

لمجالات, كالقدرات, كالمكارد المتاحة ـ تحديد اذم يتيح لممعمّ ة, فيي تشكؿ حجر الأساسي الّ عميميّ التّ 
 ة. خطيط المسبؽ, ككضع الأىداؼ التعميميّ لمتّ 

ميف ربكييف لمتابعة المعمّ إضافة إلى ذلؾ, فإنو يكجد نظاـ إشرافي مف قبؿ مدير المدرسة, كالمشرفيف التّ 
طبيعة ـ مجبر عمى كضع خطط كأىداؼ مسبقة تتناسب مع خطيط, كلذلؾ فالمعمّ كقدرتيـ عمى التّ 

 تي يسعى لتحقيقيا.راسي, كالأىداؼ الّ المنياج الدّ 
 مجال التنفيذثانياً: 

كاف بدرجة مرتفعة, بمتكسط  ميف في فمسطيفلدل المعمّ التنّفيذ  مستكل كفايات أفّ تائج أظيرت النّ 
مبة أثناء فاعؿ الإيجابي بيف الطّ , كقد كاف تعزيز التّ (0.53كبانحراؼ معيارم ) ,(4.20)حسابي 

نفيذ لدل رس, أبرز مظاىر امتلبؾ كفايات التّ قنيات الحديثة لتحقيؽ أىداؼ الدّ رس, كتكظيؼ التّ الدّ 
 ميف. المعمّ 
 يشعر فيك ـ,المعمّ  يمعبو الذم ربكمّ التّ  الدكر نتيجة بالمسؤكلية الإحساس إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك
 الأنشطة تنفيذ في كخبيران  متمكنان  يككف كأف الحديثة, كالميارات كالخبرات المعرفة, بامتلبؾ ممزـ وبأنّ 

 ة. العمميّ  كالمعرفة الخبرة امتلبؾ جانب إلى ةالتعميميّ 
ـ ة كأقساميا تفرض عمى المعمّ ة كطبيعة كحجـ المادة العمميّ غة العربيّ منياج المّ  إضافة إلى ذلؾ, فإفّ 

ميف الاستراتيجيات الحديثة, أم أف تنبو المعمّ تطكير مياراتو, كامتلبؾ المعرفة اللبزمة لتنفيذ كاستخداـ 
يصاؿ المعمكمة لمطّ لأىمية امتلبؾ ىذه الكفايات في تسييؿ شرح الدّ  مبة ىك ما يفسر الدرجة ركس, كا 
 تنفيذ.المرتفعة مف امتلبؾ الكفايات اللبزمة في مجاؿ الّ 

 فيواصل الصّ ف والتّ إدارة الصّ مجال ثالثاً: 
كاف فمسطيف ميف في لدل المعمّ  فيؼ كالتكاصؿ الصّ إدارة الصّ  كفاياتمستكل  أفّ تائج أظيرت النّ 

خطيط المسبؽ , كقد كاف التّ (0.53كبانحراؼ معيارم ) ,(4.25)ط حسابي بدرجة مرتفعة, بمتكسّ 
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ؼ مبة, أبرز مظاىر امتلبؾ كفايات إدارة الصّ عمـ الذاتي لدل الطّ في, كتشجيع التّ لقكاعد الانضباط الصّ 
 ميف. في لدل المعمّ كالتكاصؿ الصّ 

 الحصة كقكاعد ضكابط تحديد مف ميفالمعمّ  فتمكف ؼ,الصّ  إدارة أىمية إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك
 يمكف ـ,عمّ التّ  عمى كتشجيعيـ مبةالطّ  مع كاصؿالتّ  مف مناسبة درجة كتحقيؽ ؼ,الصّ  داخؿ راسيةالدّ 

 .ليا مخطط ىك كما ركسالدّ  تنفيذ نحك اىتماميـ تركيز مف ميفالمعمّ 
 يسعى كلذلؾ تعمـ,لمّ  مناسبة ةتعميميّ  بيئة إنشاء عمى ـالمعمّ  ساعدت ؼالصّ  إدارة إضافة إلى ذلؾ, فإفّ 

 المزعجة, السمككيات منع مف يتمكف كي فاعؿ بشكؿ ؼالصّ  إدارة كفايات امتلبؾ إلى مكفالمعمّ 
 .ركسالدّ  عمى ركيزكالتّ  كمعالجتيا,

 التقويممجال رابعاً: 
كاف بدرجة مرتفعة, بمتكسط فمسطيف ميف في لدل المعمّ  قكيـالتّ  مستكل كفايات أفّ تائج النّ أظيرت 
قكيـ, ميف لتنكيع أساليب التّ , كقد كاف تخطيط المعمّ (0.56كبانحراؼ معيارم ) ,(4.14)حسابي 

قكيـ تّ كامتلبكيـ المقدرة عمى تصميـ الاختبارات كفؽ جدكؿ المكاصفات, أبرز مظاىر امتلبؾ كفايات ال
 ميف. لدل المعمّ 

 قكيـالتّ  كفايات امتلبؾ فّ قكيـ, إذ إعميـ بعممية التّ ربية كالتّ تيجة إلى اىتماـ كزارة التّ تعزك الباحثة ىذه النّ 
 الغرض أفّ  كما عميـ,كالتّ  ربيةالتّ  كزارة حددتيا تيالّ  ةعميميّ التّ  الأىداؼ تحقيؽ مف التأكد في ميـ عامؿ

 .التقكيـ تنفيذ أىداؼ مع يتكافؽ كىذا مبة,الطّ  تعمـ ضماف ىك ئيسيالرّ 
ابع, والذي نصّ عمى: ؤال الرّ سّ المناقشة نتائج   4.1.5 

التّخصص, ر )تبعًا لمتغيّ في فمسطين غة العربيّة مي المىل تختمف الكفايات التّدريسيّة لدى معمّ "
 " ل التّربوي, سنوات الخبرة(؟دريس, المؤىّ تّ الأساليب  ماجستير

 حو الآتي: ؤال إلى فرضيات صفرية, واختبارىا, ومناقشتيا عمى النّ الباحثة بتحويل السّ قامت 
 : فرية الخامسةالفرضية الصّ مناقشة نتائج 

الحسابيّة لمكفايات التّدريسيّة  المتكسّطاتيف بحصائيّة إد فركؽ ذات دلالة ك كج تائج عدـأظيرت النّ 
 .الصفرية الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾ تبعنا لمتغير التّخصص فمسطيفالعربيّة في مي المّغة لدل معمّ 

 ميف,المعمّ  لاختيار عامان  كأساسان  شرطان  ةريسيّ التدّ  الكفايات ككف إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك
ميف امتلبكيا لضماف تنفيذ كسير خصص, كيجب عمى جميع المعمّ التّ  تتجاكز الكفايات فيذه كتكظيفيـ,



81 

 

 الفرضية قبكؿ ت ّـ كبذلؾ خصصلمتّ  تائج عدـ كجكد فركؽ تبعناة, كلذلؾ أظيرت النّ عميميّ العممية التّ 
 .ةالصفري

د كاختمفت الدّراسة الحاليّة مع دراسة محمّ  ,(2021مع دراسة شحاتيت ) فقت الدّراسة الحاليّةكاتّ 
فقد تناكلت بعضيا مجتمع المشرفيف كتعزك الباحثة ىذا الاختلبؼ إلى اختلبؼ المجتمع  ,(2024)

ا إلى ظركؼ  كالمديريف,  تطبيؽ الدّراسة.كقد يعكد الاختلبؼ أيضن
 ادسة: السّ صفرية الفرضية الّ مناقشة نتائج 

طات الحسابيّة لمكفايات التّدريسيّة لدل حصائيّة يف المتكسّ إد فركؽ ذات دلالة ك كج تائج عدـأظيرت النّ 
 الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾ دريسماجستير أساليب التّ تبعنا لمتغير فمسطيف مي المّغة العربيّة في معمّ 

 .الصفرية
 الخبرة, ة,العمميّ  المعرفة تشمؿ عامؿ, مف أكثر نتيجة ىي الكفايات أفّ  إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك

كزيادة  ظرم,النّ  الجانب عمى تركز دريسالتّ  أساليب في الماجستير شيادة كأفّ  ة,العمميّ  كالممارسة
ة, في حيف تبقى الخبرة, كالممارسة العممية غير مرتبطة بدرجة الماجستير, كىك ما يفسر المعرفة العمميّ 

 .الصفرية الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾ ر الماجستيرعدـ كجكد فركؽ تبعان لمتغيّ 
 .الباحثة اطّلاع وددبح لم تبحث أي من الدّراسات السّابقة متغيّر ماجستير أساليب التّدريس

 ابعة: السّ فرية الفرضية الصّ مناقشة نتائج 
طات الحسابيّة لمكفايات التّدريسيّة لدل حصائيّة يف المتكسّ إد فركؽ ذات دلالة ك كج تائج عدـأظيرت النّ 

 .الصفرية الفرضية قبكؿ تـ كبذلؾ ربكمالتّ ؿ المؤىّ تبعنا لمتغير فمسطيف مي المّغة العربيّة في معمّ 
 اكتساب عمى تساعدىـ كتدريبية تأىيمية برامج في ميفالمعمّ  جميع إشراؾ إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك

تي يتـ نقميا , كأىدافو الّ ربكمّ رجة, إضافة إلى تشابو الإشراؼ التّ الدّ  بنفس ةدريسيّ التّ  الكفايات كتطكير
 ميف تككف بدرجة متشابية دكف كجكد فركؽ. لممعمّ 

 .الباحثة لاعد اطّ بحدو  المؤىّل التّربوي السّابقة متغيّرلم تبحث أي من الدّراسات 
 امنة: الثّ فرية الفرضية الصّ مناقشة نتائج 

طات الحسابيّة لمكفايات التّدريسيّة لدل حصائيّة يف المتكسّ إد فركؽ ذات دلالة ك كج تائج عدـأظيرت النّ 
 .الصفرية الفرضية قبكؿA تـ كبذلؾ الخبرةسنكات ر تبعنا لمتغيّ فمسطيف مي المّغة العربيّة في معمّ 
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 بيف الخبرات كتبادؿ المدارس, في ميفالمعمّ  بيف الميني فاعؿالتّ  طبيعة إلى تيجةالنّ  ىذه الباحثة تعزك
 النياية في يؤدم ما كىك الأقؿ, الخبرة سنكات ذكم يفمالمعمّ  مع العالية الخبرة سنكات ذكم ميفالمعمّ 
 .الخبرة سنكات لاختلبؼ تبعنا ميفالمعمّ  بيف الفركؽ تقميؿ إلى

 (, كدراسة الخصاكنةPeter etal,2024كاتفّقت الدّراسة الحاليّة مع دراسة بيتر كآخركف )
(Khasawneh,2023 ّكدراسة جديع كبم ,)( كاختمفت 2021(, كدراسة شحاتيت )2023كط ,)

(, كتعزك الباحثة ىذا 2018(, كدراسة القباني كابف حساس )2024د )الدّراسة الحاليّة مع دراسة محمّ 
(, تناكلت 2024د )الاختلبؼ إلى اختلبؼ مجتمع الدّراسة, كمكاف تطبيؽ الدّراسة, فمثلبن دراسة محمّ 

 في صنعاء. ط بّقت يامجتمع المشرفيف كالمديريف في المدراس الحككميّة كالخاصة, إضافة إلى أنّ 
الخامس, والذي نصّ عمى: السّؤال مناقشة نتائج   5.1.5 

ستراتيجية الخرائط المفاىيميّة لامي المّغة العربيّة توجد علاقة ارتباطية بين واقع توظيف معمّ ىل "
 فمسطين؟والكفايات التّدريسيّة في 

ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة كالكفايات اقة طردية قكيّة بيف كاقع تكظيؼ علبتائج كجكد أظيرت النّ 
 .فمسطيف فية مي المغة العربيّ لدل معمّ  التّدريسيّة

زادت الكفايات لدل  فكجكد علبقة طردية؛ أم أنّو كمما زاد كاقع تكظيؼ استراتيجية الخرائط المفاىيمية
 كبالتالي تّـ رفض الفرضيّة الصفريّة. العربيّة,معممي المغة 

 في دكران  تمعب أف يمكف مرتفعة, بدرجة ةدريسيّ التّ  الكفايات امتلبؾ فّ تيجة إلى أتعزك الباحثة ىذه النّ 
 كمنيا ككؿ, ةدريسيّ التّ  ةالعمميّ  تطكير في كالاستمرار عيالسّ  كتحفيزىـ نحك ميف,المعمّ  أداء عمى التأثير
 .ةالمفاىيميّ  الخرائط ةستراتيجيّ ا كمنيا الب,الطّ  حكؿ تتمركز تيالّ  اتالاستراتيجيّ  استخداـ نحك الاتجاه

كتتميز ىذه الدّراسة عف غيرىا بربط متغير كاقع تكظيؼ معمّمي المغة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط 
 كتبيف كجكد علبقة بينيما. لدييـ,المفاىيميّة بمتغير الكفايات التّدريسيّة 

ف العلبقة بيف ىذي -تي تمكنت الباحثة مف الكصكؿ إليياالّ -ابقة راسات السّ لـ تبحث أم مف الدّ كما 
 ريف.المتغيّ 
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 وصيات: التّ 2.5
 :يأتي بما الباحثة توصي راسةالدّ  نتائج عمى بناءً 

تدريب المعمميف عمى الخرائط المفاىيميّة كأداة تقكيـ كذلؾ مف خلبؿ حث كمتابعة معممي  .1
  .المرحمة الأساسية العميا مف قبؿ المدراء كالمشرفيف

ة, كالغايات منيا, بما يتكافؽ مع المفاىيميّ نكيع في استخداـ الخرائط ميف عمى التّ حث المعمّ  .2
 مبة. ة, كاحتياجات الطّ غة العربيّ طبيعة مادة المّ 

ميف, مف خلبؿ ة لدل المعمّ دريسيّ ضركرة المحافظة عمى مستكيات متقدمة مف الكفايات التّ  .3
 ربكييف. ميف أنفسيـ كبالتنسيؽ مع المشرفيف التّ تعزيز دكر تبادؿ الخبرات بيف المعمّ 

جدات في الممارسات لبعيـ عمى آخر المستّ طّ ايف, عمى متابعة كؿ ما ىك جديد, ك مالمعمّ حث  .4
 ة. غة العربيّ كالخبرات كالمعارؼ اللبزمة لتدريس المّ 

 يةمستكيات الكفا عرؼ عمى العكامؿ المؤثرة فيراسات لمتّ عمؿ المزيد مف الأبحاث كالدّ  .5
 ميف. ة لدل المعمّ دريسيّ التّ 

حصيؿ ة في تعزيز التّ دكر الخرائط المفاىيميّ عرؼ عمى راسات لمتّ الأبحاث كالدّ عمؿ المزيد مف  .6
 مبة. راسي لدل الطّ الدّ 

 تضميف الخرائط المفاىيمية في المقررات الدّراسية بشكؿ نمائي متدرج. .7
 عمى ةالمفاىيميّ  الخرائط ةإستراتيجيّ  أثر كقياس لمتابعة المدارس في ربكييفالتّ  المرشديف إشراؾ .8

 . الطمبة تحصيؿ مستكل
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ؼ معمِّمي المغة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّة في (. درجة تكظي2024فرج الله, مكسى.)
مجمة جامعة تدريس المكضكعات النّحكيَّة لطمبة المرحمة الأساسية العميا في مديرية جنكب الخميؿ, 

 .103 - 86(, ص ص44)15فمسطيف,  القدس المفتوحة للأبحاث والدّراسات التّربوية والنّفسية,
. مدى إدراك معلمً اللغة العربٌة لاستراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة للمرحلة (2122.), موسىفرج الله

-5798(,ص ص 47الأساسٌة العلٌا فً محافظة الخلٌل, المجلة العربٌة للنشر العلمً, فلسطٌن, )

2663. 

الكفايات التدريسية كعلبقتيا بالدافعية المينية لدل معممي  .(2021) .الفريح, نايؼ؛ السحيباني, معاذ
ص (, 12جامعة ذمار, اليمف, العدد ) مجمة الآداب لمدراسات النفسية والتربوية,صعكبات التعمـ, 

 .111 -59ص 
ة الرقمية عمى إثارة ة الخرائط المفاىيميّ أثر استخداـ استراتيجيّ .(2019).فكطية, فتحية؛ رحمكف, أمينة

 (,7مصر, العدد ) فسية,ربوية والنّ التّ المجمة العربية لمعموم شط, عمـ النّ ميف عمى التّ دافعية المتعمّ 
 .96 -79ص ص 

طة في ة الكاجب تكافرىا لدل مدرسي العمكـ لممرحمة المتكسّ دريسيّ الكفايات التّ .(2021).القاسـ, حسف
 ة,ة والإنسانيّ ربويّ المجمة الدولية أبحاث في العموم التّ ضكء بعض المتغيرات مف كجية نظرىـ, 

 .171 136-ص ص  (,3)2جامعة البصرة, العراؽ, 
ة في ربية البدنيّ مي التّ ة لدل معمّ دريسيّ الكفايات التّ  .(2018).القباني, ضكيحى؛ ابف حساس, راشد

ص (, 33العدد ) ة والرياضة,ربية البدنيّ ة لعموم التّ المجمة العمميّ ياض, ة بمدينة الرّ المرحمة الابتدائيّ 
 128 -103ص 

 مركز الكتاب الأكاديمي, عماف. ربوية,ة في المؤسسات التّ الكفايات المينيّ .(2014).قطيشات, ليمى
(. الفاعمية الذاتية لمعمّمي المرحمة الأساسيّة في دبمكـ التّربية في تكنكلكجيا 2012قطيط, غساف.)

 , عماف الأردف.مجمة اتحاد الجامعات العربيةالمعمكمات كالاتصالات )كادر( في الأردف, 
عميـ الابتدائي: دراسة ة لأساتذة التّ دريسيّ تقكيـ الكفايات التّ  .(2018).لفقي, جميمة؛ الشايب, محمد

 مجمة الباحث في العموم الإنسانية والاجتماعية,عمى عينة مف أساتذة مقاطعة الركيسبات كرقمة, 
 .784 773-, ص ص (33الجزائر, العدد )
شط مف قبؿ المعمميف في المدارس عمـ النّ درجة تكظيؼ استراتيجيات التّ  .(2021).ماضي, يكسؼ

مجمة الفنون والأدب وعموم الحككمية الاماراتية في ظؿ التعمـ عف بعد خلبؿ ازمة فيركس ككركنا, 
 .188 -175ص ص (, 72الإمارات, العدد ) الإنسانيات والاجتماع,
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ي ضكء أساليب طة فة بالمرحمة المتكسّ مات المغة العربيّ تقكيـ تدريس معمّ  .(2020).المحمادم, أفناف
جامعة عيف شمس, مصر,  مجمة القراءة والمعرفة,نة في مقرر لغتي الخالدة, شط المتضمّ عمـ النّ التّ 

  .76 -45ص ص (, 228العدد )

درجة امتلبؾ الكفايات التدريسية لمعممي التربية الرياضية في ضكء بعض . (2024).محمد, رضكاف
 -240(, 87)1اليمف,  لمعموم الإنسانية والاجتماعية,مجمة الأندلس المتغيرات الديمكغرافية, 

266. 
 مدى توظيف معمّمي العموم في المرحمة الأساسية الدنيا لإستراتيجيّة (. 2011المسالمة, أسماء .) 

 , جامعة القدس, فمسطيف.الخرائط المفاىيمية في مدارس محافظة بيت لحم
دريس في المناىج وطرائق التّ  .(2015).المسعكدم, محمد؛ الجبكرم, مشرؽ؛ الجبكرم, عارؼ 

 كزيع, عماف, الأردف.دار الرضكاف لمنشر كالتّ  دريس,ميزان التّ 
أثر تكظيؼ استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تحسيف  .(2020).مطمؽ, عبير ؛ مقابمة, نصر

لمدراسات التربوية مجمة الجامعة الإسلامية ؼ العاشر, لدل طالبات الصّ  بداعيةميارات الكتابة الإ
 .561-546 ص ص  (,4)28فمسطيف,  والنفسية,

أثر استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تحسين أداء طالبات الصف العاشر .(2019).مطمؽ, عبير
 رسالة دكتكراة غير منشكرة, جامعة اليرمكؾ, الأردف. في ميارات الكتابة الإقناعية والوصفية,

 تحصيؿ عمى المفاىيميّة الخرائط باستخداـ التّدريس أثر(. 2010.)غصايب الفلبحات, نصر؛ مقابمة,
ص  ,(4)26 دمشق, جامعة مجمة الأردف, في العربيّة المغة لقكاعد الأساسي الثاّمف الصّؼ طمبة
 .590-559ص 

ة مف كجية نظرىـ: دراسة ربية المينيّ مي التّ دريسية لدم معمّ الكفايات التّ  .(2019).المكمني, محمد
ة مية في العموم الاجتماعيّ راسات والأبحاث العمّ مجمة روافد لمدّ ميدانية بمحافظة عجمكف في الأردف, 

 .140 -116 ص ص (,1)3, الجزائر, ةوالإنسانيّ 
 أثناء العربيّة المغة لمعمّمي اللبزمة التدّريسيّة الكفايات .(2021)كحيد. الرشيد, عقيمي؛ مكسى,
 الوادي جامعة التربية لكمية العممية المجمة كالتكنكلكجيا, العمـ عصر متطمبات ضكء في الخدمة
 .35 - 16, ص ص (37)13 مصر, الجديد,
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 التربيّة مادة تدريس في المفاىيميّة الخرائط تطبيق معوّقات. (2019.)سعيد أسعد ياسميف النّتشة,
 التّربكيّة, العمكـ كمية ,عمان العاصمة في المعمّمين نظر وجية من الثاّنوية لممرحمة الإسلاميّة

 .عماف الأكسط, الشّرؽ جامعة
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 ةفي صورتيا الأوليّ  راسةأداة الدّ ( 1ممحق )
 

 جامعة القدس

 كميّة الدّراسات العميا                                                     

 ساليب تدريسبرنامج أ

 حضرة الأستاذ/ الدّكتكر........ المحترـ

 تحيّة طيّبة كبعد,,,,,,

 
 

 الموضوع : تحكيم استبانة 
 

ة الخرائط ستراتيجيّ ة لامي المغة العربيّ "واقع توظيف معمّ  :تقكـ الباحثة بإجراء دراسة بعنكاف
 لمتطمبات كذلؾ استكمالان " ة لدييم في فمسطيندريسيّ ة وعلاقتيا بالكفايات التّ المفاىيميّ 

راسة, قامت كلتحقيؽ أغراض الدّ  ,دريسالحصكؿ عمى  درجة الماجستير في برنامج أساليب التّ 
ابقة, لذا يرجى راسات السّ ربكم كالدّ طلبع عمى الأدب التّ الباحثة بتطكير استبانة كذلؾ بعد الا

بداء رأيكـ كمقترحاتكـ فييا . , كرـ بتحكيمياالتّ   كا 
 

 فائق الاحترام والتقديربقبول  وتفضموا

 
                        :الباحثة
    فدكل عامر قطيط
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 غرافيةو الديم المتغيرات –الأول القسم 
  

 

 خصص الجامعيالتّ 
ماجستير  بكالكريكس لغة عربية كآدابيا 

 أساليب تدريس
 حاصؿ عمى ماجستير أساليب تدريس 

 غير حاصؿ ماجستير أساليب تدريس  بكالكريكس أساليب تدريس المغة العربية 
      

 سنوات الخبرة

 المؤىل التربوي ( سنكات5أقؿ مف ) 
 "دبموم التربية"

 حاصؿ عمى مؤىؿ تربكم 

 غير حاصؿ عمى مؤىؿ تربكم  ( سنكات10) -( 5)مف 

    سنكات (10)أكثر مف 
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في تربية جنوب  ستراتيجيّة الخرائط المفاىيميّةلا معممي المّغة العربيّة واقع توظيف – الثانيالقسم 
 الخميل

الر
 قم

 التوظيفواقع  خطيط لمعممية التعميمية.الخرائط المفاىيمية كأداة تتوظيف  – الأول المحور

بيرة الفقرة
ك

  
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

      الأفكار كالمفاىيـ التي أرغب في تدريسيا.عمييا في تنظيـ  أعتمد   1
      يا في اختيار الكسائؿ المساعدة في شرح ميارات المغة العربية.أستخدم   2
      رس.ة في تحديد أىداؼ الدّ الخرائط المفاىيميّ  أستعمؿ   3

      رس الجديد.مييد لمكضكع الدّ خطيط لمتّ في التّ  أكظّفيا 4
      ـ .عمّ حداث التّ الكقت اللبزـ لإلإدارة خطيط تّ فيا في الأكظّ  5
      نظيـ . رس كالتّ تساعد في شرح الدّ  عمميةٍ  المفاىيـ في تصميـ تطبيقاتٍ  ستخد ـ أ 6

 

الر
 قم

 واقع التوظيف مواقع توظيف الخرائط المفاىيميّة كأداة تعمّ  –انيثّ ال المحور

بيرة الفقرة
ك

  
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

      لمكصكؿ إلى المفاىيـ ذات المعنىمبة عمى ربط المفاىيـ الطّ  رب  أدّ  7
      ىانيـ.في أذ   جديدةٍ  مبة عمى تكليد معافٍ لطّ ا ز  أحفّ  8
      ة.عميميّ ة التّ مبة عمى استيعاب المادّ الطّ  أساعد   9

      ـ.عمّ ة التّ ة لتعزيز دافعيّ الخرائط المفاىيميّ  ؼ  أكظّ  10
      .ةعميميّ التّ  المشكلبت مبة عمى حؿّ الطّ ة في مساعدة ؼ الخرائط المفاىيميّ أكظّ  11
      .مبةة بيف الطّ الفرديّ  عمى الفركؽ  ب غمّ في التّ  ةالخرائط المفاىيميّ  ؼ  أكظّ  12
      مبة.فكير لدل الطّ التّ  قدرات   ة في تنمية  الخرائط المفاىيميّ  ؼ  أكظّ  13

 

 

 الرقم

 واقع التوظيف ةعميميّ ة التّ قييم لمعمميّ ة كأداة تالخرائط المفاىيميّ توظيف  – الثالث المحور

بيرة الفقرة
ك

  
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

      مبة مف خلبؿ شبكة المفاىيـ .ة عند الطّ عرؼ عمى الأخطاء المفاىيميّ في التّ يا أستخدم   14
      مبة بالمعمكمات .الكشؼ عف مدل احتفاظ الطّ يا في أستخدم   15
      قكيـ.ركيب كالتّ حميؿ كالتّ طبيؽ كالتّ فكير كالتّ التّ  المستكيات العميا مف   أقيس   16

 ببببببب
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      مبة.ابقة لدل الطّ ة السّ عميميّ المفاىيـ لتقييـ الخبرات التّ  أستخد ـ  17
      . مف خلبليا  مبةالمفاىيـ لدل الطّ  مكّ ن  ـ أقيّ  18
      مبة عمى تصنيؼ المفاىيـ .قدرة الطّ  أقيس   19
تقييـ رس باعتبارىا اداة ـ لمدّ ة مف مستكل فيـ المتعمّ باستخداـ الخرائط المفاىيميّ  قؽ  اتحّ  20

   .دة المراحؿمتعدّ 
    

 

 تربية جنوب الخميل يلدى معممي المغة العربيّة ف الكفايات التدريسية – الثالثالقسم 

 الفقرة الرقم

 الدرجة

بيرة
ك

  
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

 خطيط المجال الأول: التّ 
      مبة.الطّ  ات  مكانإ( تراعي سنكيةن  ,, فصميةن )يكميةن  ةن تدريسيّ  اخططن   ـ أصمّ  1
      لمقياس. قابمةن  تعميميةن  اأىدافن  أكتب   2
      (.كالكجداني ةكالأدائيّ  ةالمعرفيمككية رس السن أىداؼ الدن مف  تنكعةن م   مجالاتٍ  د  أحدّ  3
      ؿاات كالأنشطة بشكؿ فعّ اليّ ة عمى الفعّ الحصّ  كقت  ع   أكزّ  4
      .رسلمكضكع الدّ  مناسبةٍ  ةٍ تعميميّ  اختيار كسائؿّ عمى  أعمؿ   5
      مبة.بيف الطّ  ةتي تراعي الفركؽ الفرديّ الأساليب كالأنشطة الّ  د  أحدّ  6

 نفيذاني: التّ المجال الثّ 
      ةمبة خلبؿ الحصّ اىتماـ الطّ  أستثير   7
      رس.مبة أثناء الدّ بيف الطّ  فاعؿ الإيجابيّ التّ  ز  أعزّ  8
      ربط مكضكع الدرس بالخبرات السابقة لمطمبة. أعمؿ عمى 9
      رس.الدّ  تقديـعند  حديثةن  تدريسٍ  اتاستراتيجيّ  أستخد ـ  10
      .رسقبؿ نياية الدّ  ة  رس الميمّ الدّ  عناصر   ح  أكضّ  11
      .رسفػي تحقيػؽ أىداؼ الدّ  الحديثػة   قنيػات  التّ  ؼ  أكظّ  12
      رس.بأنشطة تخدـ مكضكع الدّ مبة لمقياـ الطّ  وأكجّ  13

 فيّ واصل الصّ ف والتّ المجال الثالث: إدارة الصّ 
      مبة باحتراميا .الطّ  لز ـ أك  فيّ ا قكاعد الانضباط الصّ مسبقن  د  أحدّ  14
      مبة.الطّ ز ( لتحفيكالسمبيّ  عزيز)الإيجابيّ التّ  عمى أحرص   15
      ريقة المناسبة.الانتباه بالطّ إلى عدـ م تؤدّ تي مككيات الّ السّ  أعالج   16
      .ك تطكير مياراتيـ مبةلتحسيف أداء الطّ   علبجيةن  اخططن  أضع   17
      مبة.لدل الطّ  ـ الذاتيّ عمّ التّ  أشجّع   18
      عمى بناء علبقات إنسانية كديو مع طمبتي. أحرص   19
      إثارة كتشكيؽ.أنكع مف أنماط التفاعلبت الصفية لجعؿ الحصة أكثر  20
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      ة.راسيّ أثناء تنفيذ الأنشطة كالمياـ الدّ في ؼ عمى متابعة جميع طمبة الصّ  أحرص   21
      تي أطرحيا.الأسئمة الّ  مبة في الإجابة عف  عمى إشراؾ جميع الطّ  أحرص   22

 قويمالمجال الرابع: التّ 
      .مبة لممحتكلػػد مػػف فيـ الطّ أكّ ـ المناسػػبة لمتّ قػػكي  التّ  أسػػاليبّ  أنكّع   23
      .الاختبػػػػػػارات كفػػػػػؽ جػػػػػدكؿ المكاصفاتالمقدرة عمى تصميـ  أممؾ   24

      مبةفي تقكيـ الطّ  يّ كالكمّ  كعيّ قكيـ النّ التّ  أدكات   ؼ  أكظّ  25
      اقدالنّ ك  الب نّاء فكيرمبة تشجعيـ عمى التّ مع الطّ  كاقعيةن  أنشطةن  أستخد ـ  26
      .عميميّ عمى ربط أسئمتي بأىداؼ المحتكل التّ  أحرص   27
      لكؿ ما يدرسكنو. قكيـ الذاتيّ التّ  لدل طمبتي ميارات   ز  أعزّ  28
      . دريسيّ التّ  مبة في تحسيف أدائيّ عمى الاستفادة مف نتائج تقكيـ الطّ  أحرص   29
      .رسد مف فيـ الدّ أكّ لمتّ  تعميميةٍ  ماتٍ ي  م  مبة ب  الطّ  ؼ  أكمّ  30

 كملحسن تعاون اشكرً 
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 ةيائيّ في صورتيا النّ  راسةأداة الدّ ( 2ممحق )
 

 

 

 جامعة القدس 
 كـمـّيّـة الدّراسات العميا 

   
 أخي المعػمّـ الفاضؿ / أختي المعػمّمة الفاضمة 

 السّلبـ عػميكـ كرحمة الله كبػركاتو, كبعػد: 
 ـ لكـ استػبػانػػةن خاصةن ب       "واقعُ توظيفِ معـمّمي المّغةِ العـربيّةِ لاستراتيجيّةِ أكدّ أف أقػػػدّ

كذلؾ استكمالان ", لـدييم في فمسطين الخـرائـطِ المفاىـيميّةِ وعـلاقـتُيا بـالكفايـاتِ الـتـّدريسيّةِ 
تػدريس المّغة العػربيّة في جامعة  لمتطمّبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في بػرنػامج أساليب

ػكػػكّنػػةن مف ثػلبثػػػة أقػساـ, ىي: القسـ الأكؿ  ا لػمػفػائػػػدة أعػػػدّت  الباحػثػة  استػبػانػةن م  تػمامن القدس. كا 
 بػػكاقع تػػكظيؼ معػمّمي المّغةالشّخػصيّػة. كأمّػػا الػثػّػػاني فػيػتػعػػمػّػؽ  الػذم يشتمؿ  عمى المعػمكمات 

لػػدل معػمّمي  بػالػكػفػايػػات الػتػّػػدريسيّة . كالػثػّػػالث يػتػعػػمػّؽ  العػربيّة لاستراتػيجيّة الخػرائػط المػفاىػيميّة
المّغة العػػربيّة, لػػذا آمؿ  منكـ الػتػّػكػػػرّ ـ بالإجابػػة عػػف ىػػػذه الػفػقػرات بػػدقػّػةٍ كمكضكعػيّةٍ, كذلؾ 

ّـ جمع يا في   (xبػكضع إشارة ) ػا بػػأفّ البيانات  الّتي يػػتػػ العمػكد المػناسب أماـ كػػؿّ فػػقػػرة, عػممن
 ست حػاط  ب سري ػػةٍ تػػػامّػػػةٍ, كأنّيا سكؼ ت ستػخػد ـ لأغػػػراض  البحث  العػمميّ فػقػط.

 
 شاكـــرةً لـكـم حسن تــعــاونــكـم 

 الباحثة                       
 قػػطػيػط   فػػدكل عػػامر

  المشرؼ
 إبػػراىػػيـ عػػػػرماف
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 المعــمومات الشّخصيّة  –ل الأوّ القسم 
  

 

 ص الجامعيّ خصّ التّ 
ماجستير  ربية كآدابياػكس لغة عػبكالكري 

 دريسـأساليب ت
 حاصؿ عمى ماجستير أساليب تدريس 

 دريسػغير حاصؿ ماجستير أساليب ت  ربيةػدريس المغة العػػكس أساليب تػبكالكري 
      

 سنوات الخبرة

 ربويّ تّ ـل الــالمؤىّ  ( سنكات5مف ) ؿّ ػػأق 
 دبـموم الـتّربية"

 كمّ ػػربػػؿ تػؤىّ ػمى مػحاصؿ ع 

 كمػػربػػػؿ تػؤىّ ػمى مػر حاصؿ عػيػغ  سنكات 5-10 

    سنكات 10أكثر مف  
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في تـربية  يميّةـط المفاىـرائـستراتيجيّة الخلإ ربيّةـمي المّغة العم ّـمع واقع توظيف – الـثـّـانيالقسم 
 جنوب الخميل

 
 يُــرجى الـتـّـكـرّم بـوضع)( في المربّع الذي يُعــبّـر عـن رأيــك في كـلّ فــقــرة من الـفـقـرات الآتـية:             

م ضمن شبكة منَ عـممًا بـأنّ الخـريطة المفاىـيميّة: أداة تخطيطـيّة لعـرض مجموعةٍ منَ المفاىـي
العـلاقــات؛ بحيث يـتـمّ تــرتـيـب المفاىـيم بشكل ىــرميّ منَ الأكـثـرِ عُـموميّةً وشُموليّةً إلى الأقــلّ 

عُـمومـيّةً, ويـتـمّ الـرّبـط بين المفاىـيم بخـطـوط, يُـكـتـبُ عـمييا جممة, أو كممة ذات معـنى عـمميّ, 
  تُسمّى )الكممات الـراّبطة ( .

 
 
 

الر
 قم

 واقع التوظيف خـطـيـط لمعـمميّة التّعـميميّة.ة كأداة تيميّ ـالخرائط المفاىتوظيف  –المحـور الأوّل 

رة  الــفـــقـــرة
كبي

 
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

      دريسيا.ػػفي ت الأفكار كالمفاىيـ التي أرغب  أعػتمد  عػمييا في تنظيـ  1
      اختيار الػكسائؿ المساعػدة في شرح ميارات المغة العػربيّة.أستخدم يا في  2
      أستعػمؿ  الخػرائػط المفاىػيميّة في تػحديػػد أىػػداؼ الػػدّرس. 3
      أكظّػف ػيا في الػتّخػطػيػط لػمػتػّميػيد لمكضكع الػػدّرس الجػديػػد. 4
      .كتحػقػيػػقػػوـ ػػػمّ ػػعػػتّ ػداث الػػحاللبزـ لإت ػػالكقلإدارة  أكظّػػف ػيا في الػتّخػطػيػط 5
      أستخػد ـ المفاىػيـ في ت صميـ ت طبيقاتٍ عػمميّةٍ تساعػػد في شرح الػدّرس كالػتػّنػظػيػـ .  6

 

الر
 قم

 واقع التوظيف واقع تـوظيف الخــرائــط المفاىــيميّة, كــونيا أداة تـَـعــمّــم –المحـور الـثـّـاني

رة  الفقرة
كبي

 
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

      .نىػيـ ذات المعػلمكصكؿ إلى المفاىأدرّب  الطّمبة عػمى ربػط المفاىػيـ  1
      انيـ.ػفي أذى دةٍ ػػػديػج د معافٍ ػيػكلػػمى تػمبة علطّ أحػفػّػز  ا 2
      ة.ػػػيّ ػمػيػمػعتّ ػالة مادّ ػعاب الػيػمى استػػمبة عالطّ أساعػػد   3
      أكظّػػؼ  الخػرائػط المفاىػػيميّة لػتػعػػزيػػز دافػعػػيّة الػتػّػعػػمػّػػـ. 4

 ببببببب
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      .الػتػّعػمػيػمػيّػػػة المشكلبت ؿّ ػمى حػػمبة عالطّ أكظّػػؼ  الخػرائػػط المفاىػػيميّة في مساعػدة  5
      الػتػّػػغػػمػّػب عػػمى الػفػركؽ  الػػفػػرديّػػػة بيف الطّمبة.في  المفاىػػيميّة الخػرائػػط أكظّػػؼ   6
      في ت ػنػمػي ػة  قػػػدرات  الػتػّػػفػػػكػػيػػػر لػػػدل الطّػمػبػة. المفاىػػيميّة الخػرائػػط أكظّػػؼ   7

 

 الرقم

لمعـمميّة ـقـيـيـم أداة ت, كـونيا ةيميّ ـط المفاىـرائـالختـوظيف  –المحـور الـثـّالث 
 واقع التوظيف الـتـّعـميميّة

رة  الـفـقـرة
كبي

 
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

      يـ .ػمبة مف خلبؿ شبكة المفاىند الطّ ػة عيميّ ػمى الأخطاء المفاىػؼ عرّ ػعتّ ػفي الأستخػدم يا  1
      . مكماتػػمبة بالمعاظ الطّ ػػفػػػػتػدل احػف مػع الكشؼأستخػدم يا في  2
      ـ.ػػكيػػػػقػػػػتّ ػركيب كالتّ ػؿ كالػيػمػحتّ ػؽ كالػيػبػطتػّر كالػيػكػفػػتّ ػال يا مف  ػمػات العػػكيػالمستأقػيس   3
      أستخػد ـ المفاىػيـ لػتػقػيػيػـ الخػبػرات الػػتػّعػمػيػميّة السّابقة لػدل الطّمبة. 4
      . مف خلبليا  مبةدل الطّ ػيـ لػالمفاى كّ ػػمػن  أقػػػيّػػـ  5
      يـ .ػمى تصنيؼ المفاىػمبة عدرة الطّ ػػػقأقػيس   6
أتػحّػػقػػؽ  بػاستخػداـ الخػرائػػط المفاىػيميّة مف مستكل فيـ المتػعػمّػـ لػمػدّرس بػاعػػتػػبػػارىػػا أداة  7

  تػقػيػيػـ متعدّدة المراحؿ .

    

 

 تـربـية جنوب الخميل ربيّة فيــمي المغة العمّ ــدى معـة لدريسيّ ـتّ ـالكفايات ال – الــثـّـالـثالقسم 

 الفقرة مــقرّ ــال

 الدرجة

رة 
كبي

 
 جدان 

بيرة
ك

طة 
كس
مت

 

مة 
قمي

 

يمة
قم

 
 جدان 

 المجال الأوّل: الــتـّخـطـيـط 
 ـ  1       مبة.الطّ  ات  ػػمكانإراعي ػػ( تةن سنكيّ  ,ةن صميّ ػ, فةن كميّ ػ)ي ةن دريسيّ ػت اخططن  أصمّ
      اس.ػيػقػمػل ةن ػمػػابػػق ةن ميميّ ػتع ػػػػادافن ػػأىأكػتػػب   2
      (.المعرفية كالأدائػػيّػػة كالػكجدانيةة )مككيّ رس السّ دّ ػػداؼ الػػأىأحػػدّد  مجالاتٍ م ػتػنػكّعةن مف  3
      أكزّع  كقػػت  الحصّة عػمى الػفػعّػالػيّػػات كالأنشطة بشكؿ فػػعّػػاؿ. 4
      .رسدّ ػػلمكضكع ال مناسبةٍ  ةٍ ػػيّ ػمػػيػػمػػعػت ؿ  ػػار كسائػيػتػاخأعػػمػػؿ  عمى  5

      بيف الطّمبة. ةػػرديّ ػػفػػركؽ الػػػفػػراعي الػػػالأساليب كالأنشطة التي تأحػػدّد   6
 المجال الــثـّـاني: الــتـّـنــفــيــذ

      أستثػػيػػر  اىػػتماـ الطّمبة خلبؿ الحصّة. 1
      رس.دّ ػػاء الػػنػػأثفي مبة بيف الطّ  ؿ الإيجابيّ ػاعػفػػػتّ ػػالأعػػػزّز   2
      رس.دّ ػػػال تػػقػػػديػػػـند ػػع ةن ػػثػػديػح تػػدريسٍ  اتػػػيّ ػجػيػراتػػستإ أستخػػد ـ  3
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      .رسدّ ػػػؿ نياية الػبػق ة  الميمّ  رس  دّ ػػال ناصر  ػػعأكضّح   4
      .رسدّ ػػداؼ الػػػؽ أىػيػقػفػي تح ثػة  ػػديػالح ػات  ػػيػػنػػقػػػتّ ػالأكظّػػؼ   5
      رس.دّ ػػدـ مكضكع الػخػشطة تػػأنػػاـ بػػيػػقػمػمبة لالطّ  أكجّػو 6

 المجال الــثـّـالـث: إدارة الصّــفّ والــتّواصل الصّــفّــيّ 
      راميا .ػتػاحػمبة بالطّ  ز ـ ػػلأك  ,يّ ػفّ د الانضباط الصّ ػػكاعػػػا قػػقن ػػػػمسبّ  د  دّ ػػأح 1
      مبة.الطّ ػز يػفػتحػ( لمبيّ كالسّ  ز)الإيجابيّ ػػزيػػعػتّ ػال أحػػرص  عػمى 2
      ة المناسبة.ػقػريػػالطّ ػػاه بػبػتػدـ الانػػإلى عتػػؤدّم تي الّ  ات  ػمككالسّ أعالج   3
      ., كتػطػػكيػػػر مياراتيـمبةف أداء الطّ ػػتحسيػل ػػا علبجػػيّػةن طن ػطػخأضع   4
      لػػدل الطّمبة. ذاتيّ ػػػـ الػػمّ ػػعػػتّ ػػالأشجّػػع   5
      .ػػاقن ػػشكيػكت ارةن ػػر إثػثػة أكؿ الحصّ ػة لجعػيّ ػفّ اعلبت الصّ ػفػػتّ ػػماط الػمف أن ع  كّ ػػأن 6

7 
 ذ الأنشطة كالميا ّـػػيػػفػػنػػاء تػػػنػػػأثفي  ؼّ مى متابعة جميع طمبة الصّ ػع رص  ػأح
  ة.ػػراسيّ دّ ػػػال

    

      رحيا.ػػتي أطة الّ ػمػالأسئ ف  ػة عػػابػمبة في الإجمى إشراؾ جميع الطّ ػػع رص  ػأح 8
 المجال الــرَابــع: الــتـّـقــويـــم

      .مبة لممحتكلـ الطّ ػيػػػد مػػف فػػأكّ ػػػتّ ػمػل المناسػػبة    ـ ػػػػكيػقػػػتّ ػػال أسػػاليب  أنػػػػكّع   1
      .جػػػػػدكؿ المكاصفات ػػػػػؽ  ف  تبػػػػػػارات ك  ػالاخالمػقػػدرة  عػػمى تصميـ   أمػمػػؾ   2
      أكظّػػؼ  أدكات  الػػتػّػػقػػكيػػػـ الػػنّكعػيّ كالكػمّيّ في تػػقػػكيػػػـ الطّمبة. 3
      عػمى الػػتػّػفػكػيػػر الػب ػػػنّػػػاء كالػػنّػػػاقػػػد.أستخػد ـ أنشطةن كاقػعػيّةن مع الطّمبة لػتػشجػيعػيـ  4
      و.ػػػدرسكنػػما ي لكؿّ  ذاتيّ ػػـ الػػػكيػػقػػػتّ ػػال دل طمبتي ميارات  ػػل ز  زّ ػػػأع 5
      . دريسيّ ػػػتّ ػػال مبة في تحسيف أدائي  ـ الطّ ػػػكيػػقػػائج تػػتػػادة مف نػػفػػمى الاستػػع رص  ػػأح 6
      .لػمػتػّػػػأكّػػػد مف فػيػـ الػػػدّرس ةٍ ػػيّ ػػمػػيػػمػػعػت اتٍ ػمّ ػػي  ػم  مبة ب  الطّ  ؼ  ػػمّ ػػأك 7

 ـكـماونــعـا لحسن تر ًـشك
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 مشرؼ تربكم/جنكب الخميؿ أساليب المغة العربية د. مكسى فرج الله

 مدرسة بنات دكرا الثاّنكية المغة العربية خلبؼ ميسر. أ
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(: نتائج ت لمعينات المستقمة لكاقع تكظيؼ معمّمي المّغة العربيّة لاستراتيجيّة الخرائط 6.4الجدكؿ )
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 61 ............................................ معمّمي المغة العربيّة في فمسطيف مرتبّة ترتيبان تنازليان.

(: المتكسّطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمجالات الكفايات التدّريسيّة لدل معمّمي 12.4الجدكؿ )
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(:المتكسّطات الحسابية كالانحرافات المعياريّة لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّمي المغة 14.4الجدكؿ )
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(: المتكسّطات الحسابية كالانحرافات المعياريّة لمكفايات التّدريسيّة لدل معمّمي المغة 16.4الجدكؿ )
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 68 ............................................ المغة العربيّة في فمسطيف تبعنا لمتغيّر سنكات الخبرة.

( لمكفايات التّدريسيّة لدل One Way ANOVA(: نتائج تحميؿ التبّايف الأحادم )21.4الجدكؿ )
 69 ..................................... معمّمي المّغة العربيّة في فمسطيف تبعنا لمتغيّر سنكات الخبرة.
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