
 يا                                        عمادة الدراسات العل
 جامعة القدس 

 

 

واقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس 
 الحكومية من وجية نظر المعممين

 

 

 حنين عبد الجميل محمد عياد

 

 رسالة ماجستير

 

فمسطين– القدس   

م 2021– ه 1442



واقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس 

 الحكومية من وجية نظر المعممين

 

: إعداد  

 حنين عبد الجميل محمد عياد

فمسطين/ القدس من جامعة تكنولوجيا المعموماتبكالوريوس   

 

سعيد عوض  .د: المشرف

 

قدمت ىذه الدراسة استكمالا لمتطمبات درجة الماجستير في أساليب 

عمادة الدراسات / من برنامج أساليب التدريس (تربية خاصة)التدريس

جامعة القدس / العميا  

 م 2021–  ه 1442



جامعة القدس  
عمادة الدراسات العميا  

برنامج أساليب التدريس  
 

إجازة الرسالة 

واقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية من وجية 

 نظر المعممين

 حنيف عبد الجميؿ محمد عياد: اسـ الطالبة

 21411943: الرقـ الجامعي

سعيد عوض  . د: المشرؼ

.  مف لجنة المناقشة المدرجة أسمائيـ و تواقيعيـ،1/05/2021: نوقشت الرسالة وأجيزت بتاريخ

  التوقيع   سعيد عوض         .   دةقشافرئيس لجنة الـ -1

 التوقيعمحسف عدس            .        دممتحنا داامياً  -2

 التوقيع علا حسيف              .        دممتحنا اارجياً  -3

 

 

فمسطين – القدس 

 م 2021–  ه 1442



 

 

 

الإىداء 

 

 

اىدي ىذه الرسالة إلى كؿ شاص تعممت منو شيئا حتى لو كاف صغيرا، الى كؿ 

 شاص ذوي إعاقة أليمني وعممني القوة والصبر

 

 أىمي وعائمتي وأصدقائي الذي طالما امنوا بي وبقدراتي اىدي ىذه الرسالة إلى

 

 

 



 أ‌
 

 

 

 

: إقرار
 الااصة أبحاثي نتيجة وأنيا قدمت لجامعة القدس لنيؿ درجة الماجستير، أنيا الرسالة  أنا معدّةاقر

 أي جزء منيا لـ يقدـ لنيؿ أي درجة عميا لأي أو لو حيث ورد، واف ىذه الرسالة أشرتباستثناء ما 

.  معيدأوجامعة 

:  التوقيع

 حنيف عبد الجميؿ محمد عياد

 2021 /05 /  31 :التاريخ

 



 ب‌
 

 

شكر وعرفان 
 

 الدكتور سعيد عوض رأتقدـ بالشكر في البداية إلى اساتذتي في جامعة القدس وااص بالذؾ

رشاد وأعضاء لجنة المناقشة الذي تفضموا عمي بقراءة وتقييـ رسالتي  .لما قدمو مف نصح وا 

 

 .أتقدـ بالشكر إلى المحكميف الذيف صقموا الرسالة بابرتيـ وأفكارىـ العممية

 

اراجيا إلى حيز  تماـ الرسالة وا  كما وأتقدـ بجزيؿ الشكر إلى كؿ مف ساعدني في إعداد وا 

 .الوجود

 

 

 

 



 ت‌
 

 

 الممخص
واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس  ىو التعرؼ إلى  ىدؼ الدراسة

، لتحقيؽ ىدؼ الدراسة استادمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي الحكومية مف وجية نظر المعمميف

 .مف معممي تربية ضواحي القدس (207)في الدراسة، وتـ اعداد استبانو طبقت عمى عينة مكونة مف 

في ضوء بعض معايير الجودة في أف تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع توصمت الدراسة الى 

، (2.55) جاءت بدرجة متوسطة، حيث بمغ المتوسط الحسابي لمدرجة الكمية المدارس الحكومية

، يميو (2.84) عمى أعمى متوسط حسابي ومقداره التاطيط الدراسي والمنيج الجامعحصؿ مجاؿ و

 التقييـ مف اجؿ تيسير التعمـ، ومف ثـ مجاؿ (2.72) بمتوسط حسابي المناىج والتعميـ الجامعمجاؿ 

 بمتوسط ميارات ادارة الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع، يميو مجاؿ (2.52)بمتوسط حسابي 

 ،(2.17)المدرسية بمتوسط حسابي البيئة ، يميو مجاؿ  وجاءت بدرجة متوسطة(2.47)حسابي 

 .وجاءت بدرجة منافضة

تقدير المعمميف  كما أشارت النتائج المتعمقة بفرضية النوع الاجتماعي أنو توجد فروؽ لصالح الذكور ؿ

، والمؤىؿ العممي في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكوميةلواقع سياسة التعميـ الجامع 

في ضوء بعض معايير الجودة في تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع لصالح الدراسات العميا ؿ

تقدير سنوات ؿ (10-5)، كذلؾ فيما ياص بسنوات الابرة كانت لصالح الابرة مف المدارس الحكومية

، وفيما في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكوميةالمعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع 

تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ ياص المرحمة التعميمية كانت الفروؽ لصالح الأساسية العميا ؿ

 .في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكوميةالجامع 



 ث‌
 

العمؿ عمى تعزيز مستوى التعميـ الجامع في المدارس الفمسطينية، كوف التعميـ وقد اوصت الدراسة ب

رورة تدريب المعمميف بشكؿ مستمر عمى كافة البرامج الحديثة في التعامؿ ، وضحؽ عاـ لكافة الطمبة

تضميف ، ومع الطمبة مف ذوي الاعاقة ليكوف لدييـ القدرة عمى التاطيط الدراسي السميـ والحديث

المناىج الفمسطينية كؿ ما ىو حديث وعصري فيما ياص الطمبة ذوي الاعاقة وتشجيعيـ عمى التفكير 

أفْ يتـ الاىتماـ مف قبؿ المعمميف بوضع اطة شاممة لتقييـ الطمبة جميعا مف ، ووالابداع والابتكار

أفْ يتـ العمؿ عمى تعزيز البيئة ، والاؿ اطة تقيمية لمتعميـ الجامع، وليس مجرد تغذية راجعة

. المدرسية لتكوف مؤىمة مف حيث الاجيزة والمعدات لمطمبة مف ذوي الاعاقات الماتمفة
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The reality of the inclusive education policy in light of some quality 

standards in public schools from the teachers' point of view 

Prepared by: Hanen Ayyad 

Supervised by:Dr. Said Awad 

Abstract 

The study aimed to identify the reality of the inclusive education policy in light of some 

quality standards in public schools from the teachers ‟point of view. The researcher used 

the descriptive and analytical approach in the study, and it was based on a questionnaire 

prepared by the researcher. The sample of the study consisted of (207) teachers of 

education in the suburbs of Jerusalem. 

The study found that the reality of inclusive education policy from the teachers' point of 

view came with Medium  as the arithmetic mean of the total score was (2.55), and the field 

of study planning and the inclusive curriculum got the highest arithmetic average of (2.84), 

followed by the field of curricula and inclusive education with an average of (2.72) then 

the field of evaluation in order to facilitate learning with an arithmetic average (2.52), 

followed by the field of classroom management and implementation skills to facilitate 

inclusive education with an arithmetic average (2.47) and it came with a medium degree, 

followed by the field of school environment with a mean (2.17), and it came with a low 

grade. 

 The results of the gender hypothesis indicated that there are differences in favor of males, 

and scientific qualification in favor of postgraduate studies, as well as with regard to years 

of experience, and it was in favor of (5-10) years, and with regard to the educational stage, 

the differences were in favor of the higher basic. 

The study recommended the need to train teachers continuously on all modern programs in 

dealing with students with disabilities to have the ability to make a Proper and modern 

school planning, and to include in the Palestinian curriculum everything that is modern and 

modern with regard to students with disabilities and encourage them to think and innovate, 



 ح‌
 

Teachers should focus more in developing a comprehensive plan to evaluate all students 

through an evaluation plan for inclusive education, and to work on strengthen the school 

environment to be qualified in terms of devices and equipment for students with different 

disabilities. 
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الفصل الأول  
_______________________________________________________________________‌

مشكمة الدراسة وأىميتيا 
‌

:  انمقدمة 1.1

يعد الحؽ في التعميـ مف أىـ الحقوؽ الأساسية التي كفمتيا المواثيؽ والاعراؼ الدولية، كالحؽ في 

الصحة والحؽ في الحياة، وغيرىا مف الحقوؽ المتفؽ عمييا دولياً لكافة الأفراد عمى وجو الأرض دوف 

تمييز بيف العرؽ أو الديف، أو الحالة، أو المغة، أو غيرىا، وىذا الحؽ مكفوؿ لمجميع بما فييـ مف 

 يعانوف مف احتياجات ااصة، سواء إعاقات أو صعوبات تعمـ، فالجميع بحاجة إلى اكتساب المعرفة، 

عمى مدى العقود الماضية، تـ اقتراح مناىج التعميـ الجامع وقبوليا لتعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات و

تـ تعزيز التحرؾ نحو التعميـ الشامؿ كرد فعؿ عمى الفصؿ في المدارس، ضد الأطفاؿ حيث . الااصة

(.  ,1994UNESCO)ذوي الاحتياجات الااصة

بدأ التفكير الجاد في البحث عف أساليب تربوية أارى تحد مف ىذه الظاىرة وتييئ ليـ فرصا شبيية و

ومتساوية لمفرص التي يتمتع بيا أقرانيـ العادييف والتي مف شأنيا اف تقربيـ مف أسموب الحياة العامة 

 وبذلؾ يمكف تحويؿ ىذه الطاقة البشرية المعطمة الى قوى منتجة تساىـ مساىمة ،في جميع جوانبيا

و التكامؿ وىو اتجاه جديد وفمسفة تربوية للأطفاؿ ذوي أفعالة في عممية البناء فكانت فكرة الإدماج 

فّ ثنائية النظاـ أف المدرسة العامة ىي مكاف لتعمـ كؿ التلاميذ وأالحاجات التربوية الااصة مفادىا 

التربوي الذي ياصص تعميماً عادياً لمغالبية مف التلاميذ وتعميماً ااصاً للأقمية تحمؿ في طياتيا 

ف ينتظموا مثؿ اقرانيـ العادييف عمى المقاعد الدراسية في المدارس أإغفالًا لحؽ فئة مف التلاميذ في 

 (.Seruggest & Mastropieri, 1996)القريبة مف منازليـ لا بمعزؿ عنيـ في مراكز ااصة
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 مف عقديف مف يقرب لما أستراليا في التربوي الاطاب مف جزءًا كاف مصطمح ىو الشامؿ والتعميـ 

فيمكف  البمد، ذلؾ في التعميـ الشامؿ بموجبو يعمؿ شامؿ تعريؼ وجود عدـ مف الرغـ فعمى الزمف،

 إلى الإعاقة ذوي بالطلاب يتعمؽ حصريًا كونو مف تحوؿ قد المصطمح وراء الكامف المعنى اعتبار أف

 متنوعة مجموعة عبء العاـ التعميـ نظاـ يتحمؿ. الطلاب لجميع الجودة عالي تعميـ تقديـ الآف يشمؿ

 (.Gonski et al., 2011 )الطلاب مف متزايد بشكؿ

المؤتمر الدولي ومف أىميا نحو التعميـ الجامع؛ دعت الى التحوؿ ي تاؿ المؤتمراتوعقدت العديد مف 

منظمة دولية، وارج  (25)دولة و  (92)وحضره  (1994)سبانية عاـ الإالذي عقد في مدينة سميمنكا 

وثيقة تتبني منحى التعميـ الجامع، وتصؼ طبيعة المدارس الجامعة وصفا لتكيفيا مع بالمؤتمر 

جتماعية أو العاطفية أو الإطفاؿ، بغض النظر عف ظروفيـ الصحية أو العقمية أو الأاحتياجات كؿ 

جامعا ممية بضرورة أف توفر الدوؿ لرعاياىا تعميما الأالمغوية أو غيرىا مف الظروؼ، وأوصت القرارات 

(2005UNESCO,  .) 

بدأت وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية بتنفيذ عدة مشاريع لتطوير المدارس وعمى الصعيد الفمسطيني 

 حيث تبنت الوزارة عدة برامج تطويرية مف بينيا مشروع التعميـ الجامع ،القائمة وبنػاء مػدارس جديدة

، (  1994 ) الذي انبثقت فكرتو بعد عقد المؤتمر الدولي في سلامنكا فػي إسػبانيا عػاـ،(1996)سػنة 

وانطلاقاً مف المبادئ العامة لمتعميـ الفمسطيني يعتبر التعميـ وتكافؤ الفػرص مف أولوياتيا، فأولت الوزارة 

 فأنشأت قسماً ااصاً ثػـ دائػرة التربية الااصة لتعتني بفئة الطمبة ذوي ،اىتماماً كبيراً بيذه الفئة

الاحتياجات الااصة ودمجيػـ فػي النظػاـ التعميمي العاـ وتقديـ الدعـ النفسي والأكاديمي والاجتماعي 

 ).2000وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية،  )وتوفير البيئػة التربويػة المناسبة ليـ
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:  مشكهة اندراسة2.1

فّ عممية دمج اطفاؿ ذوي الاعاقة في مدارس التعميـ العاـ لو أىمية تأتي مف منطمؽ حؽ كؿ طفؿ إ 

ميما كانت قدراتو واحتياجاتو، وعدـ عزؿ ىذه الفئة عف محيطيا، فيي جزء أساسي مف نسيج ىذا 

 ،لمموؿ مف قبؿ البنؾ الدوليا (4-1 )ثناء مشاركة الباحثة في برنامج اعداد المعمميف مفوأ  .المجتمع

، شاركت الباحثة كمصممة تدريب مضتوالتي كانت جامعة القدس شريكة بو عبر امسة سنوات 

. ومدربة لمجمع التربية الااصة بعنواف التعميـ الجامع ما بيف السياسات والتشريعات والية التطبيؽ

فّ التعميـ حؽ لمجميع في نفس الوقت أانذاؾ كاف لزاما التأكيد عمى المعمميف بضرورة التعميـ الجامع و

دنى تفاصيؿ ذوي أكاف المعمـ والذي ىو وليد الميداف لا يقوى عمى مجابية الدمج لوحدة وبدوف معرفو ب

فّ السياسة العامة لوزارة التربية والتعميـ العالي  تيدؼ الى اعتماد المدرسة العامة لدمج أالاعاقة، وبما 

في الصفوؼ العادية مع " العادييف"مع الاطفاؿ " ذوي الاعاقة" التلاميذ وتقوـ عمى مبدأ دمج الاطفاؿ 

توضع و .مساعدة ااصة فردية في غرفة ماصصة ليـ تسمى غرفة المصادر تكوف في نفس المدرسة

وىذه الاطة توازي حاجاتو التربوية  الاطة التربوية الااصة بكؿ تمميذ تعد مف قبؿ فريؽ ماتص، 

  شعرت الباحثة بضرورة تقصي واقع .بحيث تشمؿ الاىداؼ المتوقع تحقيقيا في فترة زمنية محددة

:  بالسؤاؿ الآتيفتمحورت مشكمة الدراسة س الفمسطينية العامةرالتعميـ الجامع في المدا

واقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية من وجية  ما 

. نظر المعممين
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 أهمية اندراسة 3.1

:   أىميتيا النظرية والأىمية التطبيقية وىي كما يأتيأتي أىمية الدراسة مفت

:   الأىمية النظرية

تقدـ دراسة جديدة لممكتبة الفمسطينية حوؿ التعميـ الجامع وواقعة في المدارس في فمسطيف، مف الاؿ -

. تسميط الضوء عمى تطبيقات التعميـ الجامع في المدارس الفمسطينية في القدس

 . في مدارس القدس واقع التعميـ الجامعحوؿرة ظوزارة التربية والتعميـ بففي المسؤوليف تسعى لزويد -

: الأىمية التطبيقية

تساعد أصحاب القرار في مجاؿ التربية الااصة لمراجعة اططيـ وقراراتيـ فيما ياص التعميـ - 

 .الجامع، ووضع الاطط المناسبة لمنيوض بالتعميـ الجامع في فمسطيف

تقدـ توصيات ومقترحات مف الاؿ النتائج يمكف أف تساعد في تطوير النظر الى التعميـ الجامع -

 .عمى كافة المستويات

 :أهداف اندراسة 4.1

 : التعرف الىتيدف الدراسة

 .واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكوميةتقدير المعمميف ؿ .1

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في ؿ تقدير المعمميف متوسطات ااتلاؼ. 2

 .بااتلاؼ النوع الاجتماعي، المؤىؿ العممي، سنوات الابرة، المرحمة التعميميةالمدارس الحكومية 
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:  أسئهة اندراسة5.1

 :تتمثؿ أسئمة الدراسة بما يمي

ما درجة تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في : السؤال الأول

 المدارس الحكومية؟

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض ؿ تقدير المعمميفاتمؼ متوسطات تىؿ :  الثانيالسؤال

بااتلاؼ النوع الاجتماعي، المؤىؿ العممي، سنوات الابرة، معايير الجودة في المدارس الحكومية 

 ؟المرحمة التعميمية 

:   فرضيبت اندراسة6.1

بيف متوسطات  (α0.05≥ )لا توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة": الفرضية الأولى

تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 

 "عزى لمتغير النوع الاجتماعيت

بيف متوسطات   (α0.05≥ )لا توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة":  الثانيةالفرضية

تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 

 "المؤىؿ العمميعزى لمتغير ت

بيف متوسطات  (α0.05≥ )لا توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة":  الثالثةالفرضية

تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 

 "سنوات الابرةعزى لمتغير ت
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بيف متوسطات   (α0.05≥ )لا توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة":  الرابعةالفرضية

تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 

 "المرحمة التعميميةعزى لمتغير ت

:  حدود اندراسة7.1

:  تتمثل حدود الدراسة فيما يمي

 تـ إجراء ىذه الدراسة عمى المدارس الحكومية في مديرية ضواحي :الحدود المكانية -1

 . (العيزرية، السواحرة، ابوديس، حزما، عناتا، الراـ)القدس

 .2020/2021تـ تطبيؽ الدراسة الاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الأكاديمي  :الحدودالزمنية -2

اقتصرت ىذه الدراسة عمى معممي المدارس الحكومية في مديرية ضواحي : الحدود البشرية -3

 .القدس

 .واقع التعميـ الجامع، معايير الجودة، المدارس الحكومية: الحدود المفاىمية -4

:  مصطهحبت اندراسة8.1

نساف، يؤكد عمى حؽ التعميـ لمجميع بغض النظر عف الإمنحى قائـ عمى حقوؽ : التعميم الجامع

ضافية الإعاقة، أو الجنس، أو القدرات الماتمفة، والذي يقوـ عمى تحديد احتياجات الطمبة التعميمية والإ

. )أ2013، الأونروا) الدفينة والمكثفة؛ مف أجؿ تمبيتيا ليحقؽ الطفؿ ذاتو

بأنو مستوى تقبؿ المعمميف لتعميـ الطمبة مف ذوي الاحتياجات الااصة في الصفوؼ : ويعرؼ اجرائياً 

.   العادية مع الطمبة العادييف
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وىي المدارس الأساسية والثانوية التي تتبع وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية مف : المدارس الحكومية

. حيث القوانيف والاشراؼ ويكوف فييا التعميـ شبو مجاني

تيتـ بمواصفات الاريجيف مف المدارس ونتائج تحصيميـ الدراسي عبر ماتمؼ : الجودة في التعميم

المراحؿ والعمميات وكذا القدرة عمى تجاوز كؿ المشاكؿ والمعيقات التي قد تعترض مسارىـ عملا بمبدأ 

 (.2012قاسـ، )الوقاية اير مف العلاج
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: الفصل الثاني

______________________________________________________________ 

 والدراسات السابقةالإطار النظري 
 

يتناوؿ ىذا الفصؿ التعريؼ بالمفاىيـ والمصطمحات الااصة بالتعميـ الجامع، مف الاؿ التطرؽ بداية 

الى التربية الااصة والمفاىيـ المتعمقة بيا، ثـ تعريؼ التعميـ الجامع وتطوره وأىميتو بالنسبة لمطمبة مف 

 .ذوي الاحيتياجات الااصة، إضافة الى الدراسات السابقة ذات العلاقة بالتعميـ الجامع ومعايير الجودة

  لمدراسة الاطار النظري 1.2

اىتمت اليونسكو كمنظمة دولية بحقوؽ الطفؿ، مف حيث الحؽ في التعميـ، بغض النظر عف طبيعة 

الفروؽ  بيف ىؤلاء الاطفاؿ، فأقرت بوجود تعميـ لمجميع بلا استثناء، سواء كاف الطفؿ مف ذوي 

الاحتياجات الااصة، أو كاف لديو صعوبات تعمـ، او كاف فقيراً أو ميمشاً، فممجميع الحؽ في التعميـ 

وىذا أدى الى استاداـ مفيموـ التعميـ الجامع لمتعبير عف ىذه الحالة، فما ىو التعميـ . بلا استثناء

 .الجامع

  Special Educationالتربية الخاصة  مفيوم 1.1.2 

عف المفيوـ الأمريكي في مف يقدـ ليـ الرعاية  ياتمؼ المفيوـ الانجميزي أفّ  (2008)يوضح قحطاف 

فالانجميز يستادموف ،والعناية الااصة التي تنسجـ مع قدراتيـ واستعداداتيـ وميوليـ واىتماماتيـ

مصطمح التربية الااصة والذي يقصد بو عمى وجو التحديد الأطفاؿ المعاقوف أياً كانت ىذه الإعاقة 
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بينما يستادـ الأمريكيوف مصطمح الطفؿ غير العادي ،جسمية أو عقمية أو اجتماعية أو إنفعالية

Exceptional Child والذي يضـ كؿ الأطفاؿ الذيف ينحرفوف انحرافاً ممحوظاً عف العواـ ليشمؿ 

 .المعاقيف عمى ااتلاؼ أنواعيـ والمتفوقيف كذلؾ

مينة تعنى بالدفاع عف حقوؽ الأفراد ذوي الحاجات بأنّيا  (2005)في حيف يعرفيا الاطيب والحديدي 

، وتسعى لتطوير البرامج التربوية والعلاجية الفعالة لتدريبيـ وتعميميـ (المعوقيف والمتفوقيف)الااصة

مينة ليا أدواتيا وأساليبيا وجيودىا البحثية التي تركز بمجمميا عمى تطوير العممية وايضا انيا 

ومف . التعميمية وتحسيف أساليب تقييـ الحاجات التعميمية للأطفاؿ والراشديف ذوي الحاجات الااصة

البعد العممي، فالتربية الااصة جممة مف الأساليب الفردية والمنظمة تتضمف وضعاً تعميمياً ااصاً، 

جراءات علاجية محددة تيدؼ إلى مساعدة  ومواد ومعدات ااصة، وطرائؽ تربوية ااصة ومكيفة، وا 

ذوي الحاجات الااصة عمى تحقيؽ الحد الأعمى الممكف مف الكفاية الذاتية الشاصية والنجاح 

 . الأكاديمي

ىي الادمات المقدمة لكلا مف المعاقيف والمتفوقيف بأنّيا  (2003كوافحة وعبد العزيز،)وقد عرفيا 

مكانيات كؿ منيـ إلى أقصاىا تحمؿ في  لذلؾ فيي والتي تستيدؼ استغلاؿ قدرات واستعدادات وا 

طياتيا مراعاة الفروؽ الفردية، لذلؾ فإف الاتجاه العالمي في تعميـ المعاقيف وااصة المعاقيف ذىنياً ىو 

طفلًا لكي يفسح المجاؿ أماـ معممي التربية الااصة  (12-6)أف يتراوح عددىـ دااؿ الصؼ ما بيف 

لاستيعابيـ استيعاباً كاملًا وتطبيؽ فنيات التعميـ الفردي أو التعميـ المصغر أو فنيات تعديؿ السموؾ 

 .لاستغلاؿ وتنقية الأجواء مف الشوائب التي تعوؽ انطلاقة قدراتيـ، وكذلؾ استاداـ التعميـ العلاجي

 جممة البرامج التعميمية والتربوية الوقائية والعلاجية المتاصصة بأنّيا (2011)وقد عرفيا أيضاً الشريؼ

التي تقدـ لفئات مف الأفراد غير العادييف بيدؼ رعايتيـ ومساعدتيـ عمى تنمية قدراتيـ، وتحقيؽ 
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أىدافيـ وتنمية إتجاىاتيـ الإيجابية نحو ذواتيـ، بما يحقؽ ليـ أكبر قدر مف التوافؽ الشاصي 

 .والتربوي والميني والاجتماعي

مف الاؿ التعريفات السابقة ترى الباحثة أفّ التربية الااصة إنّما وجدت للاىتماـ بذوي الاحتياجات 

الااصة بكافة إعاقاتيـ، وااتلافيا، وتنمية مواىبيـ، وتمكينيـ مف الاندماج في المجتمع مف الاؿ 

 . برامج تعميمية، وتوعوية وتثقيفية، ومف الاؿ عمميات تأىيؿ ماتمفة

أمّا دلالة التربية الااصة فيي تاتمؼ وفؽ وجيات النظر الماتمفة فيناؾ مف يؤكد عمى جانب دوف 

آار، وآار يكوف أكثر شمولًا، وىناؾ مف يحدد التربية الااصة بالمعاقيف فقط الذي يتماشى مع 

المفيوـ الانجميزي، وآار يشمؿ كؿ مف ينحرؼ انحرافاً ممحوظاً عف الاعتيادييف وبيذا يشمؿ المتفوقيف 

. (2008حنفي، )والمعاقيف

  غرف المصادر2.1.2

الصؼ الااص في المدرسة العادية وىو صؼ يقوـ بتدريسو معمـ تربية ااصة لعدد مف المتعمميف، 

معمـ التربية الااصة بتعميـ ىؤلاء المتعمميف الدروس الأكاديمية الأساسية، وىي / حيث تقوـ معممة

القراءة والكتابة والحساب، أما بقية المواد كالرياضة والفف والاجتماعيات فيندمج مع اقرانو الذيف 

يماثمونو فإذا كاف الصؼ الااص يمثؿ مرحمة الصؼ الثاني الابتدائي فيذىب مع أقرانو في الصؼ 

 .(2005الاطيب والحديدي، )نفسو

معمـ غرفة المصادر حيث يتواجد المتعمـ في الصؼ العادي في المدرسة العادية، ويقوـ معمـ غرفة أمّا 

المتاصص في التربية الااصة بالتعميـ الفردي  (وىو صؼ موجود في المدارس العادية)المصادر

لممتعمميف الذيف يعانوف مف صعوبات وااصة في الجانب الأكاديمي إذ يمتحؽ المتعمـ جزء مف اليوـ 
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مف اليوـ في غرفة الصؼ وااصة اولئؾ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ أو المعاقيف عوقاً 

 .(2008قحطاف، )بسيطاً أو المعاقيف سمعياً أو ذوي صعوبات التواصؿ

 : مفيوم التعميم الجامع3.1.2

 المتحدة ـالأـ منظمة( ، حيث عرفتويمفيوـ التعميـ الجامع مف المفاىيـ الحديثة في الأدب التربو يعد

 لجميع الطبيعي أحقية العيش عمى يعتمد الذي المفيوـ التعميمي"بأنّو ( 11ص ، 1994لمتربية،

 حسب قدراتيـ الطمبة النفسية، لتعميـ جميع الظروؼ وتوفير البيئية في متشابية طبيعية بيئة في الطمبة

. "مدرسية متشابية ومناىج واحدة نظامية مدرسية بيئة في وامكانياتيـ

وىو التعميـ الذي يحقؽ لمفرد اكتساب التعمـ والمعرفة، والحصوؿ عمى احتياجاتو مف العمـ، سواء كاف 

ينتمي الى ذوي الاحتياجات الااصة، او ذوي صعوبات التعمـ، وبغض النظر عف الفروؽ الفردية، أو 

وضعو الاقتصادي كأف يكوف فقيرا، او وضعو السياسي كأف يكوف لاجئاً، أو وضعو الاجتماعي كأف 

 (.2004اوبيرتي، )يكوف مف الميمشيف 

والتعميـ بيذا المفيوـ يعني اف تحوي المدرسة الواحدة جميع فئات المجتمع مف الاطفاؿ، عمى أف يكوف 

التعميـ ليـ ضمف صفوؼ مشتركة، واف يكوف جميع المعمميف مؤىميف وجاىزيف لمتعامؿ مع الاطفاؿ 

 .وتحقيؽ رغبات الطفؿ في الحصوؿ عمى جميع انواع المعارؼ

 : أىداف التعميم الجامع1.3.1.2

 :أفّ أىـ أىداؼ التعميـ الجامع ىي (2010)بينت أبو مروزؽ 

 .تعزيز فكرة الحصوؿ عمى التعميـ لمجميع -
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بناء قدرات المعمميف وذوي الااتصاص بضرورة الايماف بحقوؽ ذوي الاحتياجات الااصة في  -

 .التعميـ وضرورة الاىتماـ بيـ

 .تحقيؽ تكافؤ الفرص مف الاؿ المدرسة الجامعة لكافة الطمبة -

 .تطوير وتأىيؿ المدارس لتكوف قادرة عمى استيعاب جميع الطمبة بغض النظر عف الفروؽ بينيـ -

 .تطوير طرؽ التعميـ لتصبح ملائمة لجميع الطمبة بغض النظر عف الفروؽ بينيـ -

تعديؿ اتجاىات المجتمع بشكؿ عاـ نحو حؽ كافة الاطفاؿ في الحصوؿ عمى التعميـ، دوف  -

 .محاباة

 :العمل عمى تعزيز البيئة الجامعة لمطفل

ييتـ التعميـ الجامع بالبيئة التعميمية الصديقة لمطفؿ، مف الاؿ التركيز عمى الاطفاؿ الاكثر عرضة 

لمتيميش والاقصاء، مف الاؿ إزالة المعوقات التي تحوؿ دوف حصوؿ كافة الطمبة عمى نفس المستوى 

الاىتماـ بتحسيف طرؽ التدريس وتوفير بيئة صحية آمنو لمطفؿ، وترسيخ المفاىيـ  كذلؾ. مف التعميـ

 (.2013الاونروا، )لدى جميع الطمبة بضرورة التعاوف لمحصوؿ عمى التعميـ

 : المشكلات التي يمكن ان تواجو التعميم الجامع2.3.1.2

 :كما يأتي (2010ابو مرزوؽ، )يمكف تمايص اىـ المشكلات كما بينتيا

قد يكوف مف الصعوبة توفير مناىج دراسية تناسب جميع الفئات، وذلؾ لاف ىناؾ فئات : المنياج -

تحتاج الى منيج ااص، ومف الصعوبة اف يكوف المنيج ملائـ لجميع فئات الطمبة، وتحديدا  بعض 

وىذا يحتاج الى بناء منيج متكامؿ يراعي . فئات ذوي الاحتياجات الااصة، وذوي صعوبات التعمـ

 .كافة الطمبة ليؤدي الغرض
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 مف الصعوبة أف يكوف ىناؾ امتحانا موحدا لكافة الطمبة، وىذا يحتاج الى جيد كبير :الامتحانات -

في تنظيـ الامتحانات لتكوف ملائمة لذوي الاحتياجات الااصة وذوي الفروؽ الفردية وصعوبات التعمـ، 

 . وىذا يمكف اف يصعب الميمة عمى المعمميف

 قد يكوف ايضا مف المكمؼ عمى المدرسة اف توفر كافة الاحتياجات الحديثة :توفير وسائل حديثة -

لمجميع، مف الاؿ توفير ملاعب ااصة لذوي الاحتياجات الااصة، وتوفير بعض الاجيزة التي 

 . يحتاجونيا لتمكينيـ مف المشاركة الفاعمة في النشاطات المدرسية

قد يكوف ىناؾ مشكمة في اقناع اىالي الاطفاؿ العادييف في أنيـ سيكونوف مدمجيف : اقناع الاىالي- 

مع اطفاؿ مف ذوي الاحتياجات الااصة، وىذا يقمؿ مف فرص نجاح التعميـ الجامع عند تطبيقو بشكؿ 

 .عاـ في المدارس

وفي سياؽ آار ادركت الأسر أكثر مف أي وقت مضى أىمية دور التشايص المبكر لأي شكؿ مف 

أشكاؿ الإعاقة، لأف ذلؾ يوفر فرصاً كبيرة لممعالجة، ولمحد مف حالة الإعاقة، وتغيرت النظرة إلى 

مفيوـ الإعاقة، فبعد أف كاف ينظر إلييا كعاىة مستديمة، وأف المعاؽ ياتمؼ عف الآاريف، وقد يعزؿ 

أصبحت النظرة الحديثة تتسـ بالشمولية إذ لا يجري التركيز عمى حالة الإعاقة ذاتيا دوف . بعضيـ

جوانب أارى يمكف أف تستثمر استثماراً حقيقياً تعود عمى المعاؽ بالنفع الكبير عمى المستوى 

 .(2005الاطيب والحديدي، )الاقتصادي والاجتماعي والاعتماد عمى الذات

  معممي التعميم الجامع3.3.1.2

يحتاج التعامؿ مع ذوي الاحتياجات الااصة الى قدرات ومؤىلات وظروؼ ااصة مف قبؿ المعمميف 

المشرفيف عمى ىؤلاء الطلاب، والذيف يتموف امور تدريسيـ، وىذا يعني اف يكوف المعمـ مؤىلا بالقدر 

الكافي ليتمكف مف التعامؿ مع احتياجات ىؤلاء الاطفاؿ، والقياـ بتدريبيـ وتمكينيـ مف الحصوؿ عمى 

العمـ، بطرؽ شتى منيا المعب، ومنيا التمقيف والمساعدة في الفيـ، وىذا يؤدي الى تعرض معمـ التربية 
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الااصة الى التعب والاجياد والارىاؽ، نتيجة ىذا العمؿ، وذلؾ لاحتياجاىـ لساعات كثيرة أماـ الطمبة 

 (.  Brownell,et al,2013)تبعا لنوع اعاقتيـ

وقد ركزت الدراسات عمى ضرورة حصوؿ معمـ التربية الااصة عمى معمومات مفصمة بشكؿ يومي 

بالتجارب الناجحو لمعمميف ااريف، وبطرؽ ماتمفة يمكف استاداميا مع الحالات بشكؿ منفصؿ ليتمكف 

 Brownell,et)مف معالجتيا وتدريسيا بما يتضمف نجاحو في اكساب الحالة المعمومات المطموبة 

al,2013  .) 

 : المطموب من أجل تطبيق التعميم الجامع4.3.2.1

 :اف الوسائؿ التي يجب تطبيقيا مف اجؿ تفعيؿ التعميـ الجامع ىي (2013)بينت الاونروا 

وذلؾ باعتبارىـ مف محاور العممية التعميمية، فيجب اف يتـ حصوؿ المعمميف عمى : تمكيف المعمميف -

دورات تدريبية في كيفية التعامؿ مع ذوي الاحتياجات الااصة، واف يتـ استاداـ اساليب ووسائؿ 

 . تدريس ماتمفة ومتنوعو تلائـ جميع الطمبة

وذلؾ مف الاؿ عمؿ صداقات بيف المدارس و : تطوير نظـ الاحالة والدعـ لتمبية احتياجات الطمبة -

مراكز التأىيؿ المجتمعي، حيث يسيـ ذلؾ في مساعدة المدارس في علاج بعض الحالات التي لا 

 .تستطيع المدرسة تقديـ الدعـ

ويكوف ذلؾ مف الاؿ بناء فريؽ عمؿ مف ااصائييف اجتماعييف يقوموف : تشكيؿ انظمة مساندة -

بمساندة الطمبة ذوي الاحتياجات الااصة ودعميـ وزيادة ثقتيـ بانفسيـ مف اجؿ تمكينيـ مف الاستمرار 

 .في الحصوؿ عمى العمـ في نفس الصؼ الدراسي مع الطمبة العادييف
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 : استراتيجيات التدريس في  التعميم الجامع5.3.2.1

إف لدى الطمبة ذوي الحاجات الااصة اصائص وحاجات متباينة إلى أبعد الحدود، واستناداً إلى ذلؾ 

غالباً ما تشير الأدبيات المتاصصة إلى أف أىـ ما تتميز بو التربية الااصة ىو مراعاة الفروؽ الفردية 

وما البرنامج التربوي الفردي الذي ينبغي تطويره وتنفيذه إلا اير دليؿ عمى أف لكؿ . بيف المتعمميف

وبناءً عمى ذلؾ، فمف المتعذر الحديث عف أسموب تدريسي واحد يلائـ جميع . طالب حاجاتو الفردية

فالتعميـ الفعاؿ ىو تعميـ فعاؿ بصرؼ النظر عما إذا كاف الطالب ، الطمبة ذوي الحاجات الااصة

وبعبارة أارى فالتدريس الجيد لو مواصفات وشروط أساسية لا . طالباً عادياً أو طالباً ذا حاجات ااصة

وبدقة أكثر، ثمة مف يرى أف مف الاطأ الحديث عف فئتيف مف الطمبة . تاتمؼ جوىرياً بااتلاؼ المتعمـ

 (.2005الاطيب والحديدي،)أو فئتيف مف أساليب التدريس (عادييف وذوي حاجات ااصة)

ولكف ذلؾ لا يعني عدـ وجود جممة مف المبادئ والموجيات العامة لتدريس الطمبة ذوي الحاجات 

الااصة وتصنؼ المراجع العممية أساليب التدريس المستادمة في التربية الااصة إلى فئتيف رئيسيتيف 

 (: Heward, 2002)ىما

التربية التصحيحية أو العلاجية وتيدؼ إلى مساعدة الطالب ذوي الحاجات الااصة عمى  .1

اكتساب الميارات اللازمة لمتغمب عمى الصعوبات التي تفرضيا حالات الإعاقة، وتطوير 

 .أدائو، وكبح الاستجابات غير المناسبة وتشجيع الاستجابات المناسبة التي تصدر عنو

التربية التعويضية التي تتضمف توظيؼ أدوات ومعدات ووسائؿ مكيفة أو معدلة لتحقيؽ  .2

 الأىداؼ التي يتعذر تحقيقيا عف طريؽ البرامج العلاجية والتصحيحية 

 وقد وضح الشريؼ ويشتمؿ التدريس الفعاؿ في التعميـ الجامع، شأنو شأف التدريس الفعاؿ عموماً 

 : ذلؾ كما يمي (2011)
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تحديد الأىداؼ، وااتيار طريقة تنفيذ التدريس وتبني توقعات واقعية مف )التاطيط لمتدريس .1

 .(الطمبة

دارة الوقت الصفي، وتنظيـ البيئة التعميمية)إدارة التدريس وتنظيمو .2  .(التحضير لمدرس، وا 

تقديـ المحتوى وعرضو بطريقة مناسبة، ومتابعة تعمـ الطمبة، وتكييؼ التدريس )تنفيذ التدريس .3

 .(عند الحاجة

تقييـ مستوى تقدـ الطمبة، وتزويدىـ بالتغذية الراجعو، وتوظيؼ )تقييـ فاعمية التدريس  .4

 .(المعمومات المتوفرة لاتااذ القرارات التربوية الملائمة

 :عوامل اختيار طريقة التدريس في مجال التربية الخاصة

 :اىـ عوامؿ ااتيار تدريس التربية الااصة كما يمي (2005)وضح الاطيب والحديدي

 .العمر الزمني لمطالب .1

 .الحاجات التعميمية الااصة لمطالب .2

 .شدة الصعوبات التي يعاني منيا الطالب .3

 .الإمكانيات المتوفرة لمبرمجة التربوية .4

 .الكفايات المينية لممعمميف .5

 .السياسات التربوية المعتمدة .6

 .التعميمات والأنظمة سارية المفعوؿ في المجتمع التربوي المحمي .7
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:  اندراسبت انسببقة2.2

:  عربيةالدراسات ال.1 2.2

مبادرة دمج ذوي الاعاقة في المدارس العامة كتجربة لطالبات  الى بياف( 2019)ىدفت دراسة البدوي

والية دمج الاطفاؿ ذوي الاعاقة في تطوير المبادرة،  واّلية التربية العممية مف دائرة التربية الااصة،

تطبيؽ مبادرة دمج اطفاؿ ذوي الاعاقة مع مؤسسة اللايؼ جيت وفؽ الاطة المدرسة العامة، تـ 

اعدتيا طالبات  (بطيء تعمـ، توحد، صعوبات تعمـ، اعاقة حركية)المدرجة بدراسة حالة لاطفاؿ 

،  المشاركات بالمبادرة، ومعممات المؤسسة ومعممات المدرسة ومعممات غرؼ المصادرالتربية العممية

 باستثناء أف ثقافة الدمج في المجتمع مازالت ة فريؽ الدمجمف الصعوبات والتحديات التي  واجو

بحاجة الى مزيد مف التوعية والانتشار لجعؿ المجتمع كاملًا يتقبؿ ىذا الطفؿ وىذه الفئة التي ىي 

جزء أساسي مف نسيج المجتمع، إضافة الى ضرورة تقبؿ ولي أمر الطفؿ لإعاقة ابنو، وتقبؿ معمـ 

الصؼ والمدرسة لمطفؿ وعمؿ موائمات وتعديلات سواء في البيئة المدرسية والصفية او في المنياج 

 .المقرر مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ العالي

واقع تطبيؽ منحى التعميـ الجامع في مدارس وكالة عمى التعرؼ  إلى (2019)ىدفت دراسة حسيف

الغوث في فمسطيف في ضوء النموذج المنطقي، ولتحقيؽ ذلؾ تـ ااتيار المنيج الكمي والكيفي، 

ات وكالة الغوث في منطقة القدس وأريحا، /فقرة عمى معممي( 48)ووزعت الاستبانة التي تتكوف مف

عينة عشوائية بسيطة منيـ، بمغ بااتيار   الظاىريحيث تـ التأكد مف صدؽ المحتوى والصدؽ

معمما، وأظيرت النتائج أف البيئة المدرسية بحاجة إلى تطوير، وأف المنياج وأساليب ( 228)حجميا

 يوجد تمويؿ، ولـ يتـ توفير الموارد والوسائؿ الكافية لا تتناسب مع التعميـ الجامع، كما أنو لاالتقييـ 

دارييف في بداية تطبيؽ التعميـ الجامع فمـ يكونوا مدربيف الإلمتعميـ الجامع، أما بالنسبة لممعمميف و
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 أنيـ لاوكانت اتجاىاتيـ سمبية، ورغـ أف قدراتيـ واتجاىاتيـ تطورت مع تطبيؽ منحى التعميـ الجامع إ

ما زالوا بحاجة إلى التمكيف، كذلؾ فإف المدِربيف غير متاصصيف، ولـ يتـ التدريب عمى مواضيع 

في المقابؿ رأى . متاصصة في التربية الااصة، ولـ يتـ إجراء دراسات تقييمة لمنحى التعميـ الجامع

مور أصبحت اتجاىاتيـ الأداريوف والمعمموف أف اتجاىات الطمبة ومشاركتيـ تحسنت، وأفّ أولياء لإا

كما أف نصاب المعمـ الكبير مف الحصص وأعداد   . يقوموف بدورىـ المطموبلاإيجابية، ولكنيـ 

الطمبة الكبيرة في الصفوؼ مف أبرز التحديات التي تعيؽ تطبيؽ التعميـ الجامع، وقد تمثمت أىـ 

المقترحات لتحسيف تطبيؽ التعميـ الجامع؛ في ضرورة توفير متاصصيف، وتافيض نصاب 

والتقميؿ مفِ  أعداد الطمبة، وتكييؼ المنياج وأساليب التقييـ و تعديؿ ، التدريب لممعمميف، والحصص

 .المباني المدرسية لتتناسب مع التعميـ الجامع

مدى استعداد مدارس الدمج لمتوجو نحو التعميـ الجامع الى التعرؼ  (2019)ىدفت دراسة عامر 

وتحديد المعوقات التي قد تحوؿ دوف تنفيذه مف وجية نظر منتسبي مدارس الدمج بجدة وعلاقتيا 

. فرداً مف معممي التربية الااصة والعامة (71)وشمؿ مجتمع العينة . بمتغيرات العمر وسنوات الابرة

بالإضافة إلى عدـ . وأظيرت النتائج أف جاىزية مدارس الدمج لمتوجو نحو التعميـ الشامؿ كانت معتدلة

توجد فروؽ ذات . وجود فروؽ مف حيث الجاىزية بيف معممي التربية الااصة ومعممي التربية العامة

 سنة الذيف تقؿ 30دلالة إحصائية في مستوى الجاىزية بيف الفئات العمرية لصالح المعمميف دوف 

. ابرتيـ عف امس سنوات

تيجية التعميـ الجامع لدى مديري مدارس تالتعرؼ إلى درجة توظيؼ استر (2018)ىدفت دراسة مينا 

ولتحقيؽ أىداؼ ، وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة، وعلاقتو برفع مستوى الكفاءة المينية لممعمميف

 معمما (441)سة الأصمية مف االوصفي التحميمي، وتكّونت عينة الدر سة استادـ الباحث المنيجاالدر



19 
 

درجة توظيؼ مديري مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة توصمت الدراسة الى أف ومعممة، 

بدرجة موافقة % 71.13اتيجية التعميـ الجامع مف وجية نظر المعمميف بمغ وزنيا النسبي رلاست

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لدرجة توظيؼ مديري مدارس وكالة الغوث الدولية ، و.كبيرة

اتيجية التعميـ الجامع تعزى لمتغير الجنس لصالح الاناث، ولمتغير المؤىؿ ربمحافظات غزة لاست

، كذلؾ العممي لصالح الذيف مؤىميـ العممي بكالوريوس، ولا توجد فروؽ تعزى لمتغير سنوات الادمة

مستوى الكفاءة المينية لمعممي مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة بمغ وزنيا النسبي 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لمستوى الكفاءة المينية لممعمميف تعزى لمتغير الجنس و، 84.14%

وجود علاقة ، كذلؾ لصالح الإناث، ولا توجد فروؽ تعزى لمتغير المؤىؿ العممي وسنوات الادمة

درجة توظيؼ مديري مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة  طردية ذات دلالة إحصائية بيف

 .اتيجية التعميـ الجامع ومستوى الكفاءة المينية لدى معممييـرلاست

 الفروؽ بيف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ غير العادييف في تقبؿ الىالتعرؼ  (2017)ىدفت دراسة عمر

الآار في فصوؿ الدمج بمؤسسات رياض الأطفاؿ، والعكس؛ والوقوؼ عمى درجة ااتلاؼ قبوؿ 

الآار بيف الأطفاؿ العادييف وغير العادييف في فصوؿ الدمج بمؤسسات رياض الأطفاؿ؛ والعمؿ عمى 

. تنمية قبوؿ الآار بيف الأطفاؿ العادييف وغير العادييف في فصوؿ الدمج بمؤسسات رياض الأطفاؿ

واستادـ البحث المنيج الوصفي التحميمي، وتـ ااتيار عينة البحث الأساسية بالطريقة العشوائية 

 طفلًا وطفمة مف الأطفاؿ 20 طفلًا وطفمة مف الأطفاؿ المعاقيف، و20البسيطة، وتكوّنت مف 

إدارة شرؽ التعميمية، بمحافظة - بميداف الساعة" ثمرة الحياة"وتـ ااتيار روضة مدرسة . العادييف

إف : وكانت أبرز نتائج البحث. وىي إحدى مدارس الدمج الااصة بمحافظة الإسكندرية- الإسكندرية

إف الأطفاؿ . الأطفاؿ العادييف أقؿ تقبلا لأقرانيـ المعاقيف في فصوؿ الدمج بمؤسسات رياض الأطفاؿ
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ويتفوؽ الأطفاؿ . المعاقيف أكثر تقبلا لأقرانيـ العادييف في فصوؿ الدمج بمؤسسات رياض الأطفاؿ

 . المعاقوف عمى الأطفاؿ العادييف في درجة قبوؿ الآار في فصوؿ الدمج بمؤسسات رياض الأطفاؿ

مدى التطبيؽ العممي الذي يتمتع بو معممي الأونروا في الى التعرؼ  (2016)العطؿ ىىدفت دراسة

. محافظات غزة فيما يتعمؽ بالتعميـ الجامع وطرؽ تطويره ، وتبنى الباحث المنيج الوصفي والتحميمي

، وتوصمت  مديرا لوكالة الغوث وتشغيؿ اللاجئيف في محافظات غزة(257)وقد اصص استبيانا عمى

لا توجد فروؽ ذات ، وتبيف أنو بدرجة عالية مف التقدير (٪76.17)بمغالدراسة الى أف التطبيؽ العممي 

التطبيؽ العممي، وتعزى  دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة حسب مدى

المجاؿ : لمتغيرات مثؿ المؤىؿ العممي، ونوع المدرسة، وجنس المدرسة، وىناؾ فروؽ في مجاليف ىما

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ، والثالث لمدرسة بنيف، والحقؿ الرابع لممدرسة الماتمطة

متوسطات درجات تقدير عينة الدراسة، مف حيث التطبيؽ العممي، تعزى لمتغير سنوات الادمة لفائدة 

استبياف ما عدا الحقؿ . الفئة التي تقؿ عف امس سنوات في جميع المجالات، والدرجة الكمية لمدرجات

مف أىـ نتائج المقابلات التي أجراىا الباحث تحسيف درجة ، والرابع الذي لا توجد بو ااتلافات

تدريب المعمميف عمى إعداد اطط الدروس والاطط الفردية التي تستجيب لتوقعات جميع :. الممارسة

ثرائو بما يتناسب مع التنوع بيف الطلاب. الطلاب  .تحميؿ محتوى المنيج في ضوء التعميـ الجامع وا 

المدرسة، والأسرة، )تقديـ تصور مقترح لتفعيؿ العلاقة بيف وسائط التربية  (2013) دراسة الباز ىدفت

لدمج ذوي الاحتياجات الااصة في مدارس التعميـ العاـ بمممكة  (والجمعيات الأىمية، ووسائؿ الإعلاـ

البحريف، ولتحقيؽ ذلؾ استادـ الباحث المنيج الوصفي، والاستبانة أداة لمدراسة الميدانية بيدؼ تعرؼ 

أساليب تفعيؿ العلاقة بيف وسائط التربية لدمج ذوي الاحتياجات الااصة في مدارس التعميـ العاـ 

، مف مديري المدارس المطبقة لمدمج (231)بمممكة البحريف، وقد تـ تطبيقيا عمى عينة قواميا 
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ومساعدييـ وااتصاصيي التربية الااصة، وعينة مف أولياء أمور الطمبة ذوي الاحتياجات الااصة 

والعادييف، وعينة مف مجالس إدارات الجمعيات الأىمية العاممة في مجاؿ الإعاقة، وعينة مف العامميف 

حوؿ دور كؿ منيا تجاه باقي وسائط التربية لتفعيؿ  (الصحافة- التمفزيوف - الإذاعة )بوسائؿ الإعلاـ 

دمج ذوي الاحتياجات الااصة في مدارس التعميـ العاـ بمممكة البحريف، وقد توصمت الدراسة إلى عدد 

مف النتائج، مف أىميا، موافقة عينة الدراسة بدرجة كبيرة عمى جميع الأساليب المقترحة؛ حيث جاء 

دور وسائؿ الإعلاـ ): ترتيب محاور الدراسة الميدانية مف وجية نظر عينة الدراسة عمى النحو التالي

- دور الجمعيات الأىمية جاء في الترتيب الثالث - دور الأسرة في الترتيب الثاني - في الترتيب الأوؿ

، كما توصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية (دور المدرسة جاء في الترتيب الرابع

حوؿ الأساليب المقترحة لتفعيؿ العلاقة بيف وسائط التربية لدمج ذوي الاحتياجات الااصة في مدارس 

التعميـ العاـ بمممكة البحريف تعزى لمتغير جية العمؿ، وأايراً قدمت الدراسة تصوراً مقترحاً لتفعيؿ 

لدمج ذوي  (المدرسة، والأسرة، والجمعيات الأىمية، ووسائؿ الإعلاـ)العلاقة بيف وسائط التربية

. الاحتياجات الااصة في مدارس التعميـ العاـ بمممكة البحريف

 مستوى مفيوـ الذات والاكتئاب لدى الأشااص ذوي الاعاقة الىالتعرؼ  (2012)ىدفت دراسة عديمة 

الجسمية الحركية، والى التعرؼ عمى اثر بعض المتغيرات وعلاقتيا بمفيوـ الذات والاكتئاب لدى 

ويمثؿ مجتمع الدراسة الحالية . الأشااص ذوي الاعاقة الجسمية الحركية في محافظة بيت لحـ

الأشااص ذوي الاعاقة الجسمية الحركية فقط، في محافظة بيت لحـ والذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف 

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استادمت الباحثة المنيج  . 2011/2012الاؿ السنة  (سنة 65– 18)

وقد أظيرت نتائج  .الوصفي الارتباطي حيث قامت الباحثة باستاداـ الاستبياف لجمع المعمومات

 في حيف أف مستوى مفيوـ .مف المبحوثيف %6.49الدراسة أف مستوى مفيوـ الذات كاف ايجابيا لدى 

الذات كاف سمبيا عمى أبعاد مفيوـ الذات جميعيا، حيث تراوحت النسبة المئوية للاستجابة عميو بيف 
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 مف المبحوثيف لدييـ أعراض اكتئاب %(2.68)وقد أظيرت نتائج الدراسة أف(.  4.57%-4.50%)

وتشير النتائج إلى وجود علاقة عكسية دالة إحصائية بيف درجة مفيوـ الذات  .ما بيف متوسط ومرتفع

ودرجة الاكتئاب لدى المبحوثيف، بحيث كمما زادت درجة مفيوـ الذات قمت درجة الاكتئاب لدى 

وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى  .المبحوثيف، والعكس صحيح

بيف مفيوـ الذات وبعض متغيرات الدراسة، حيث تبيف وجود فروؽ تبعا لمتغير العمر لصالح  الدلالة 

سنة حيث كانت درجة مفيوميـ لذاتيـ اعمى، وعلاقة طرديو مع كؿ مف ( 40– 31)الفئة العمرية

والتحصيؿ الأكاديمي لممبحوثيف  ( شيكؿ2501)الداؿ الشيري للأسرة لصالح ذوي الداؿ اكثر مف

لصالح التعميـ الجامعي، ونوع التجمع السكاني لصالح سكاف المايـ، والعمؿ لصالح الذيف يعمموف، 

وملاءمة المسكف لصالح الذيف مسكنيـ ملائـ، وزمف حدوث الإعاقة لصالح الذيف حصمت معو 

الاعاقة بعد الولادة حيث كاف مفيوميـ لذاتيـ اعمى، في حيف تشير النتائج الى علاقة عكسية مع شدة 

الإعاقة لصالح ذوي الاعاقة البسيطة حيث كانت درجة مفيوميـ لذاتيـ اعمى كمما كانت ذوي الاعاقة 

. البسيطة

وتشير نتائج الدراسة الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجة الاكتئاب وبعض متغيرات الدراسة 

تبعاً لمتغير الجنس فقد أظيرت النتائج أف درجة الاكتئاب أعمى عند الإناث مف  عند مستوى الدلالة

الذكور، وارتفعت درجة الاكتئاب لممبحوثيف مف المطمقيف والأرامؿ، كذلؾ فقد أظيرت النتائج علاقة 

طرديو مع العمر وشدة الاعاقة مع درجة الاكتئاب، وعلاقة عكسية مع التحصيؿ الأكاديمي لممبحوثيف 

لى وجود درجة اكتئاب أعمى لدى إحيث زادت درجة الاكتئاب كمما قؿ مستوى التعميـ، وتشير النتائج 

مف المبحوثيف، وبينت النتائج وجود درجة اكتئاب أعمى لدى % (6.85)الذيف لا يعمموف ويشكموف

المبحوثيف الذيف كاف مسكنيـ غير ملائـ للإعاقة أو ملائـ بشكؿ متوسط، وعلاقة طردية مع شدة 

الإعاقة بحيث كمما زادت شدة الاعاقة زادت درجة الاكتئاب 
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الاطلاع عمى برامج وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية في دمج الاعاقات  (2010)ىدفت دراسة جرادات 

المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعميـ  جتمع الدراسةشمؿ ـالجسدية والحركية في الفصوؿ 

تعتمد الدراسة الملاحظة المقصودة و ،ـ2007-ـ1997التػي دامت في برنامج التعميـ الجامع مف

بػالرجوع الػى السػجلات والتقػارير والوثائؽ والكتب الصادرة عف وزارة التربية والتعميـ الفمسػطينية ومديريػة 

توصمت الدراسة الى مجموعة مف  .20/10/2007ـ 3/3/1997التربيػة والتعميـ في الاميؿ مف 

ضـ برنامج التعميـ الجامع ضمف الييكمة الجديدة الى دائرة الارشاد التربػوي والتربية  النتائج أىميا

حؽ - 2 . ـ بعد أف كػاف ضػمف ىيكميػة الادارة العامة لمتعميـ العاـ2006-2005الااصة في العاـ 

التعميـ الاساسي لكؿ مواطف يقيـ عمى أرض فمسطيف بغض النظر عػف الجنس أو الديف أو الطائفة أو 

الممة أو العرؽ أو نوع الاعاقة، والمدرسة مفتوحة لجميع الطمبة ولا تستثني منيـ أحداً وااصة الطمبة 

تأىيؿ المدارس مف الناحية الفيزيقية والبنية التحتية بعمؿ شواحط وممرات في مدااؿ . القابموف لمتعمـ

المدرسة والمرافؽ العامة وكذلؾ بناء حماـ ااص في الوحػدة الصػحية، فكؿ مدرسة تبنى مف جديد 

 يتوفر فييا ىذه التعديلات والعمؿ عمى تعديؿ المدارس القائمة بالتنسيؽ مع مؤسسات المجتمع المحمي

. 

:   الأجنبية الدراسات 2.2.2

في العوائؽ التي تحوؿ دوف  ((Zwane, S.L. &Malale, M.M., 2018بحثت دراسة زويف ومالي 

، سوازيلاند ، بيدؼ إيجاد حموؿ دائمة Gegeتنفيذ التعميـ الشامؿ في المدارس الثانوية في فرع جيجي

عف طريؽ دراسة حالة تفسيرية نوعية تعتمد عمى مدارس ماتارة في . لتنوير البحث والسياسة الحكومية

تـ الحصوؿ عمى البيانات مف الاؿ المقابلات البحثية شبو المنظمة وتحميؿ . Gegeفرع مدارس 

تمت معالجتيا وتحميميا مف الاؿ ترميز البيانات وتوحيدىا وتصنيفيا وظيور الموضوعات ، . الوثائؽ

حيث مف اىميا  الافتقار إلى المرافؽ في المدارس الحكومية وعدـ كفاءة . والتي أصبحت نتائج الدراسة
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المعمميف في تحديد المتعمميف الذيف يواجيوف تحديات التعمـ في فصوليـ الدراسية بعض العوائؽ التي 

امصت الدراسة إلى أف ىناؾ حاجة لوزارة التعميـ والتدريب لصياغة منيج جامع . تحوؿ دوف الشمولية

يتماشى مع السياسة الجامعة مف أجؿ تمبية الاحتياجات التعميمية المتنوعة لجميع المتعمميف في 

يُعتقد أف قياـ وزارة التعميـ والتدريب بوضع برنامج تدريب حيوي لممعمميف أثناء . المدارس العادية

الادمة وقبؿ الادمة ، سيزيد مف قدرة المعمميف إلى مستوى لا يؤثر فيو التدريس في الفصوؿ الدراسية 

. الجامعة سمبًا عمى كفاءتيـ

 جيود الحكومة لإضفاء الشرعية عمى تنفيذ التعميـ الشامؿ Efend,2018)) بينت دراسة  الافندي 

للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الااصة في المدارس العادية التي تتراوح مف التعميـ الابتدائي إلى التعميـ 

الثانوي ، زادت فرص توسيع الفرص للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الااصة مف أجؿ الحصوؿ عمى 

وصؼ نوعي لمحقائؽ التجريبية بيف توقعات وواقع تنفيذ التعميـ ىذه الدراسة . ادمات تعميمية جيدة

لذلؾ، يستادـ ىذا البحث تصميـ البحث . الشامؿ في إندونيسيا للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الااصة

بمعنى آار، يحد . الأدبي واستاداـ المصادر الأولية والمصادر الثانوية لمحصوؿ عمى بيانات البحث

، دوف (الكتيبات والإنترنت)بحث المكتبة مف أنشطتيا في جمع البيانات مف الاؿ مواد جمع المكتبات

في تنفيذىا، تتعمؽ سمسمة الأنشطة البحثية ليذه المكتبة بطريقة جمع مكتبة . الحاجة إلى بحث ميداني

مع الزيادة في عدد الأطفاؿ ذوي الاحتياجات  .البيانات وقراءة وتسجيؿ ومعالجة نتائج الأبحاث

يمكف أف يؤدي تنفيذ . الااصة كؿ عاـ، في حيف أف المؤسسات التعميمية الااصة المتاحة محدودة

في . نموذج التعميـ الشامؿ إلى توسيع وصوؿ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الااصة إلى ادمات التعميـ

تنفيذه، تـ دعـ نموذج التعميـ الشامؿ مف قبؿ أصحاب المصمحة، لكف واقع تنفيذه لا يزاؿ مقيدًا ، لا 

لـ تتمؽ الاحتياجات . سيما الموارد المحدودة والاستجابات البيئية لممدرسة لـ تكف مستجيبة بشكؿ كامؿ

 .الااصة لتعميـ الأطفاؿ في المدارس الجامعة ادمات تعميمية مناسبة بناءً عمى احتياجاتيـ
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  وجيات نظر المعمميف حوؿ المناىج الدراسية (Deku and Anderpye, 2017)تكشؼ دراسة

عدادىـ لبرنامج التعميـ الشامؿ تـ استاداـ . تـ جمع البيانات باستاداـ الاستبيانات. والبيئة المادية وا 

 tتـ استاداـ ااتبار .  معممًا مف المدارس التي تـ تحديدىا عمى أنيا شاممة لمدراسة120عينة مف 

أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ بيف آراء الذكور . لمعينات المستقمة وااتبار مربع كاي لتحميؿ البيانات

عداد المعمـ لمتعميـ الجامع أيضًا، أثر العمر وابرة . والإناث حوؿ نوع المنيج، والبيئة المادية، وا 

. التدريس والتأىيؿ الميني عمى تصورات المعمميف لممدارس الجامعة

 استكشاؼ كيؼ ولماذا يمكف لمستشاري التوجيو والتي ىدفت( Ugwoke et al, 2015)دراسة 

إنّيا ورقة لزيادة الوعي يتـ فييا مراجعة وثائؽ . توسيع أدوارىـ لتشمؿ ضماف الجودة في نيجيريا

استنادًا إلى المراجعة المفاىيمية، فإف المدارس الشاممة ىي مؤسسات تعميمية تدعـ . السياسة والأدبيات

التنوع بيف جميع المتعمميف وترحب بو ، وحيث يتـ رعاية جميع مجموعات الأطفاؿ المعرضيف لاطر 

تظير الدراسات السابقة التي تمت مراجعتيا أنو يبدو أف ىناؾ سياسة عدـ  و.الاستبعاد بشكؿ مناسب

التداؿ وموقؼ سمبي تجاه التعميـ الشامؿ بيف المعمميف الذي يؤثر دائمًا عمى تحقيؽ أىداؼ ضماف 

. مف المرجح أف يتغير ىذا الموقؼ ويصبح إيجابيًا ومع ذلؾ، وبمشاركة مستشار التوجيو،. الجودة

ولتحقيؽ ىذه الغاية، يجب أف تستيدؼ السياسات التعميمية، عمى الأقؿ، إدراج مستشار توجيو كجزء 

بشكؿ عاـ، تقود الورقة فكرة أف يكوف لمستشاري . مجالس التعميـ/ مف فريؽ ضامني الجودة مف وزارات

التوجيو دور محدد في ضماف الجودة لممدارس الشاممة كيدؼ مفيد، مدفوعًا برصد وحضور معالجة 

. حقوؽ الإنساف، وتحديداً حقوؽ الطفؿ

أف التنفيذ الناجح للإدماج  في الفصوؿ الدراسية الشاممة يمكف  ((Linton, 2015لنتوف  دراسة تظير

أف يؤدي إلى زيادة المشاركة الاجتماعية والرفاىية الشاصية ومستويات أعمى مف الأداء الأكاديمي 
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عمى الرغـ مف ىذه الفوائد المحتممة، فإف تضميف الطلاب المصابيف . مقارنةً بالفصوؿ المنفصمة

يعد الدعـ المقدـ مف المعمميف . في الفصوؿ الدراسية السائدة يمثؿ مشكمة (AS)بمتلازمة أسبرجر 

لا .  في الفصوؿ الدراسية السائدةASاستراتيجية أساسية لاستيعاب الطلاب الذيف يعانوف مف تشايص 

( SR)التمثيلات الاجتماعية لممعمميف . يُفيـ جيدًا كيؼ يامؽ المعمموف بيئة شاممة ليؤلاء المتعمميف

 SRليا تأثير عمى كيفية تفاعميـ واستيعابيـ، لذلؾ كاف اليدؼ الأوؿ مف ىذه الرسالة ىو استكشاؼ 

كاف اليدؼ الثاني ىو تسميط الضوء عمى دور العوامؿ السياقية والابرة . ASلممعمميف لمطلاب ذوي 

اليدؼ الثالث ىو دراسة العلاقة بيف الممارسة الفردية لممعمميف والقوى . SRالسابقة في تشكيؿ 

.  بيف مديري المدارس ومينيي الصحة المدرسية والمعمميفSRsالمؤسسية الأوسع مف الاؿ مقارنة 

كاف اليدؼ الرابع ىو دراسة عوامؿ المعمـ التي تتنبأ بالمواقؼ الإيجابية لممعمميف تجاه دمج الطلاب 

 .ASمع 

 تظير النتائج أف النيج الطبي يبدو أنو يييمف بشكؿ ااص عمى المدرسيف المدربيف سابقًا؛ ومع ذلؾ، 

تشير نتائجنا إلى أف التجربة مع الطلاب الذيف يعانوف مف . ىناؾ اتجاه لرؤية البيئة ذات أىمية متزايدة

AS مرتبطة بالقيمة SRبالإضافة إلى ذلؾ ، تشير بياناتنا إلى أف ىناؾ حاجة إلى .  ليؤلاء الطلاب

سد الفجوة بيف المستوى التنظيمي ومستوى الفصؿ الدراسي ومستوى الطالب الفردي مف أجؿ تقميؿ 

أايرًا ، تـ العثور عمى المواقؼ .  ليتناسبوا مع بيئة شاممةASالحواجز أماـ الطلاب الذيف لدييـ 

 AS مرتبطة بمعرفة المعمميف بتدريس الطلاب الذيف يعانوف مف ASالإيجابية تجاه دمج الطلاب مع 

في الاتاـ ، فإف المدرسيف المتميزيف يجمسوف بعمؽ . ASوموقفيـ تجاه الطلاب الذيف يعانوف مف 

بالإضافة إلى ذلؾ، ىناؾ . والاطوة الأولى ىي جعميـ في المقدمة حتى يكوف المعمموف عمى دراية بيـ

. حاجة لبناء الفريؽ في الساحة المدرسية لتحقيؽ رؤية مشتركة لمدرسة شاممة
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لى استكشاؼ مجاؿ الدمج في التعميـ، مف منظور إ( (Ferguson, 2014ىدفت دراسة فريجوسونؿ

كاف اليدؼ الرئيسي ىو تحديد . معممي المدارس الابتدائية وأولياء أمور الأطفاؿ ذوي الإعاقات الذىنية

تـ اتباع . ما إذا كاف واقع تضميف الأطفاؿ ذوي الإعاقة في البيئات السائدة يتوافؽ مع سياسة الدمج

نيج الظواىر لغرض ىذه الدراسة، حيث أراد الباحث اكتساب نظرة ثاقبة شاصية عمى التجارب الحية 

تـ إجراء مقابلات جماعية مركزة وفردية مف قبؿ الباحث مع عينة مف معممي المدارس . لممشاركيف

 في المدارس الابتدائية وأولياء أمور الأطفاؿ ذوي الإعاقات الذىنية الممتحقيف حاليًا بالمدارس العادية

قدمت وجيات نظر المعمميف وابراتيـ نظرة ثاقبة واقعية لعممية تحقيؽ وتنفيذ . الحكومية في ايرالندا

التعميـ الشامؿ في البيئات المدرسية العادية، بينما قدمت تجارب أولياء أمور الأطفاؿ ذوي الإعاقة 

أظيرت النتائج أنو . نظرة ثاقبة لواقع نظاـ التعميـ مف وجية نظر الوصوؿ إلى الدعـ الكافي الأطفاؿ

في حيف أفّ التعميـ الشامؿ مفيد للأطفاؿ ذوي الإعاقة وغير ذوي الإعاقة، لا سيما فيما يتعمؽ بالتنمية 

الاجتماعية، فإف فرص الإدماج الحقيقي للأطفاؿ ذوي الإعاقات الذىنية في كثير مف الأحياف تتعرض 

. لماطر بسبب التحديات والعوائؽ الموجودة دااؿ نظاـ التعميـ

توفير التعميـ والتي ىدفت الى  ( (Boer, Anke, Srivastava, Meenakshi &Pijl, 2013دراسة 

في سياؽ البمداف النامية، يتـ استبعاد ىذه .  يشمؿ الطلاب ذوي الإعاقة2015لمجميع بحموؿ عاـ 

تقدـ ىذه الدراسة لمحة عامة عف . المجموعة مف الطلاب أكثر مف إدراجيا في الادمات التعميمية

اليدؼ الأوؿ ىو . الأدب مف أجؿ تحديد المشاريع التي تـ تنفيذىا ودعـ دمج الطلاب ذوي الإعاقة

دراسة المشاريع التي تقوـ بيا الحكومات والمنظمات الدولية لإدراج ىذه المجموعة في التعميـ العادي، 

واليدؼ الثاني ىو دراسة آثار ىذه المشاريع مف حيث زيادة عدد الطلاب ذوي الإعاقة في المدارس 

: تـ إجراء تحميؿ للأدبيات مف الاؿ التركيز عمى المشاريع بما في ذلؾ العوامؿ الأربعة التالية. العادية

تقريرًا تجريبيًا تـ فييا / تـ ااتيار امسة عشر دراسة. الاارجية والمدرسة والمعمميف وأولياء الأمور
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ركزت المشاريع المنفذة بشكؿ رئيسي عمى عوامؿ المدرسة . الإبلاغ عف العديد مف المشاريع المنفذة

تتـ مناقشة النتائج مف الاؿ معالجة نيج المشاريع المنفذة . ذكرت دراستاف فقط آثارىما. والمعمـ

. والثغرات الاطيرة في تنفيذ التعميـ الشامؿ في البمداف النامية

يوفر . تجارب مدرسة في مالطة قررت تبني فمسفة الدمج (Ferrante, 2012)ناقشت دراسة فيرانتي 

توليفة مف المعرفة حوؿ عمميات التعميـ الشامؿ، المستمدة مف ابرة أصحاب المصمحة الرئيسييف في 

يتـ استاداـ نيج دراسة الحالة مف أجؿ تقييـ عممية الإدماج في ىذه المدرسة وتداعياتيا و. المدرسة

تـ استاداـ كؿ مف الأساليب النوعية والكمية، إلى جانب تثميث الاستبيانات، . عمى أصحاب المصمحة

تـ استاداـ تحميؿ موضوعي مدعوـ . المقابلات والملاحظات ومجموعات التركيز، وشبو الييكمية

يساىـ ىذا البحث النظرية في المجالات . بالإحصاء الوصفي ضمف نيج تفسيري لمظواىر التأويمية

استاداـ اليياكؿ المبتكرة في إدارة . 2.تقديـ نموذج ماتمؼ لمدرسة جامعة. 1:الثلاثة التالية في

تُظير النتائج موقفًا إيجابيًا  .التغييرات التي أحدثتيا عممية تثميف تعميـ الطلاب المعوقيف. 3.المدرسة

عامًا تجاه التعميـ الشامؿ وتشير إلى أف التعميـ الجامع يزيد مف الوعي بكؿ جانب مترابط مف المدرسة 

وياتتـ العمؿ بسمسمة مف . كمجتمع ، ويتحدى القوالب النمطية، ويعزز البحوث ذات الصمة بالسياؽ

الاتجاىات المستقبمية المحتممة لمبحث والتفكير النقدي المطموب لمساعدة المعمميف عمى تحقيؽ تقدـ 

 .نحو المثؿ الفمسفية والعممية لمتعميـ العادؿ اجتماعيًا وأكاديميًا

نتائج دراسة بحثية استادمت  (Graham &Spandagou, 2011)تناقش دراسة جراىاـ وسبانداجو 

المقابلات شبو المنظمة لاستكشاؼ وجيات نظر مديري المدارس الابتدائية حوؿ التعميـ الشامؿ في 

يشير تحميؿ محتوى بيانات النص إلى أف مواقؼ المديريف تجاه التعميـ . نيو ساوث ويمز، أستراليا

الشامؿ ونجاحيـ في ىندسة الممارسات الشاممة دااؿ مدرستيـ تتأثر بشكؿ كبير بمفيوميـ الااص 
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 لممشاركة في K-6، تمت دعوة عينة صغيرة مف مديري المدارس الحكومية الابتدائية "الدمج"لما يعنيو 

 عبر NSWDET مناطؽ مدرسية في 10شارؾ ثلاثة عشر مشاركًا يمثموف ثمانية مف أصؿ . البحث

يشير تحميؿ نصوص . ( دقيقة120متوسط ) دقيقة150 إلى 60مقابلات متعمقة ومفتوحة تدوـ مف 

/ عمى مستوى المدرسة: المقابمة إلى أف التعميـ الشامؿ يتـ تصوره عمى المستوييف الكمي والجزئي

قاـ المدراء باستدعاء المغة الفوقية للاستفادة مف قضايا . أو عمى مستوى أفراد معينيف/المجتمع ككؿ، و

وتشمؿ ىذه تقييـ الطلاب، والمنافسة ". الشمولية"التي تؤثر عمى قدرة المدرسة عمى " الصورة الكبيرة"

المشاركة والدور المتغير وتنظيـ / المدرسية، وااتيار الوالديف، والحرماف الاجتماعي، والتنوع الثقافي، و

عمى الرغـ مف أف المديريف يجمبوف تصوراتيـ وفيميـ إلى المدارس التي . المدارس وقيود التمويؿ

يعمموف فييا، يبدو أف متطمبات نظاـ التعميـ لمؤشرات الأداء الأكاديمي والأنظمة الحالية لتاصيص 

الموارد تعزز تصورات البعض، مما يؤدي إلى شحذ عدسة التشايص عمى الأفراد المحتاجيف إلى 

يعنياف نفس الشيء الآف في المدارس " التكامؿ"و" التضميف"يتضح مف البيانات أف ". التضميف"

ما الذي شرعت الفمسفات الأصمية في تحقيقو ولماذا، في حالة التكامؿ، . الحكومية في نيو ساوث ويمز

.  تـ تحدي البناء النظري مف قبؿ المنظريف النقدييف ونشطاء الإعاقة وأولياء الأمور والطلاب

الترتيبات التشاركية لمطلاب ذوي الإعاقات الجسدية في  (Hemmingsson, 2007)بحثت دراسة 

التعميـ العاـ، والتعاوف بيف المعمميف والمعالجيف لضماف أف ىذه الترتيبات فعالة والمتطمبات التنظيمية 

، تتكوف كؿ "مجموعة "14تشتمؿ الدراسة عمى بيانات تـ الحصوؿ عمييا مف  لمثؿ ىذا التعاوف

 عامًا، ومعمميـ الرئيسي 19 و9مجموعة مف طالب يعاني مف إعاقات جسدية تتراوح أعمارىـ بيف 

تـ جمع البيانات مف الاؿ المقابلات شبو المنظمة   .والمعالجيف ذوي الصمة مف مركز التأىيؿ المحمي

تكشؼ النتائج عف نقص  .والملاحظات الميدانية ومراجعة الوثائؽ ذات الصمة، بما في ذلؾ التشريعات

في التعاوف بيف المعمـ والمعالج مما يؤدي إلى حصوؿ الطلاب ذوي الإعاقة عمى ترتيبات تشاركية 
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كانت الااتلافات في وجيات نظر المعمميف والمعالجيف وطريقة   ،دوف المستوى الأمثؿ في المدرسة

دراؾ مسؤولياتيـ راساة في الوثائؽ المؤسسية والمجتمعية وتوزيع الموارد تمت مناقشة  .تصرفيـ وا 

 .الآثار المترتبة عمى الطلاب ذوي الإعاقة

: التعميق عمى الدراسات السابقة.3.2.2

ركزت الدراسات السابقة عمى التعميـ الجامع والدمج، والسياسات الااصة بو، وتطبيقاتو في المناطؽ 

الماتمفة مف العالـ، ونسبة توافؽ المجتمعات مع التعميـ الجامع، وكانت النتائج بشكؿ عاـ ايجابية، 

استادمت الدراسات مناىج ماتمفة كالمنيج الوصفي، والنوعي، ودراسة الحالة، والاعتماد عمى ادوات 

 .الاستبانو والمقابمة والملاحظة

. استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة فيما ياص بناء أداة الدراسة، كذلؾ في بناء الأدب النظري

كذلؾ تـ الاستفادة مف المنيج المتبع في الدراسات وىو في اغمبيا المنيج الوصفي التحميمي وىو 

المنيج المستادـ في الدراسة، كما استفادت الباحثة مف النتائج الااصة بالدراسات السابقة ومدى 

. موافقيا وااتلافيا مع نتائج الدراسة  كالنوع الاجتماعي والبيئة المدرسية

امتازت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في كونيا تقدـ معمومات حوؿ التعميـ الجامع في 

فمسطيف، كذلؾ ركزت عمى التعميـ الجامع مف الاؿ معايير الجودة لمتعميـ والااص بالتاطيط 

 والمناىج اضافة الى البيئة المدرسية، ومدى توافر البيانات الااصة
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الفصل الثالث 
______________________________________________________ 

جراءاتيا  طريقة الدراسة وا 
‌

 في تنفيذ الدراسة، ومف ذلؾ تعريؼ منيج ةىا الباحثتيتناوؿ ىذا الفصؿ وصفاً مفصلًا التي اتبع

عداد أداة الدراسة ، والتأكد مف (الاستبانة)الدراسة، ووصؼ مجتمع الدراسة، وتحديد عينة الدراسة، وا 

صدقيا وثباتيا، وبياف إجراءات الدراسة، والأساليب الإحصائية التي استادمت في معالجة النتائج، 

. وفيما يمي وصؼ ليذه الإجراءات

: منيج الدراسة 1.3
ويعرؼ بأنو المنيج الذي . الوصفي باستاداـ المنيج ة الباحثتمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ

يدرس ظاىرة أو حدثاً أو قضية موجودة حالياً يمكف الحصوؿ منيا عمى معمومات تجيب عف أسئمة 

 مف الالو وصؼ الظاىرة موضوع الدراسة، ةحاوؿ الباحثت والتي . فيياةالبحث دوف تداؿ مف الباحث

وتحميؿ بياناتيا، وبياف العلاقة بيف مكونات والآراء التي تطرح حوليا، والعمميات التي تتضمنيا والآثار 

التي تحدثيا، وىو أحد أشكاؿ التحميؿ والتفسير العممي المنظـ لوصؼ ظاىرة أو المشكمة، وتصنيفيا 

اضاعيا لمدراسات الدقيقة بالفحص والتحميؿ . وتحميميا وا 
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:  مجتمع الدراسة 2.3
في مديريَّة التربية والتعميـ معمِّمي ومعمِّمات المدارس الحكوميّة تألؼ مُجتمع الدراسة مف جميع 

مدرسة حكومية، والبالغ عددىـ  (74)، والمُوزعيف عمى ـ2020/2021لمعاـ الدّراسي لضواحي القدس 

 .ـ2021لـ الفمسطينية في العاـ يمعمِّماً ومعمِّمة وذلؾ حَسب إحصائيات وزارة التَّربيَّة والتَّع (1167)

:   عينة الدراسة3.3
 بالطريقة معمِّماً ومعمِّمة مف مديريّة ضواحي القُدس، تـ ااتيارىـ (207)اشتممت عيِّنة الدِّراسة عمى 

مف المجتمع الأصمي  (%17.7)وتشكؿ ما نسبتو ، مف أفراد مجتمع الدراسة البسيطة العشوائية

ّـ تحميؿُ استجاباتِيـ حسبَ متغيراتيـ  (1.3)ويبيف الجدوؿُ رقـ ، لمدراسة توزيعَ أفرادِ العيّنةِ الذيف ت

 .الديموغرافية

 :  وصف متغيرات أفراد العينة 4 . 3

% 15.5أف نسبة  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير النوع الاجتماعي (1.3)يبيف الجدوؿ 

لأقؿ مف بكالوريوس، % 14ويبيف متغير المؤىؿ العممي أف نسبة . للإناث% 84.5 لمذكور، ونسبة

ويبيف متغير سنوات الابرة أف نسبة . لمدراسات العميا% 34.8 لمبكالوريوس، ونسبة% 51.2 ونسبة

 10لأكثر مف % 58.4  سنوات، ونسبة10-5مف % 11.6  سنوات، ونسبة5لأقؿ مف % 30

أساسية عميا، % 33.4 أساسية دنيا، ونسبة% 35.7ويبيف متغير المرحمة التعميمية اف نسبة . سنوات

 . لمثانوية% 30.9 ونسبة
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 .توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة: (1.3)جدول 
 النسبة المئوية العدد المستوى المتغير

 15.5 32 ذكر النوع الاجتماعي

 84.5 175 أنثى

 14.0 29 أقؿ مف بكالوريوس المؤىل العممي

 51.2 106 بكالوريوس

 34.8 72 دراسات عميا

 30.0 62  سنوات5أقؿ مف  سنوات الخبرة

 11.6 24  سنوات10-5مف 

 58.4 121  سنوات10أكثر مف 

 35.7 74 أساسية دنيا المرحمة التعميمية

 33.4 69 أساسية عميا

 30.9 64 ثانوية

 

:  محغيرات اندراسة5.3

  وىي كمايمي:ة المستقلاتالمتغير* 

 (أنثى، ذكر) متغير النوع الاجتماعيويتكوف مف مستوييف.1

 (أقؿ مف بكالوريوس، بكالوريوس، دراسات عميا)ويتكوف مف ثلاث مستوياتالمؤىؿ العممي متغير.2

 سنوات(10أكثر مف  ،10-5مف،  5أقؿ مف )ويتكوف مف ثلاث مستوياتسنوات الابرة متغير.3

 (أساسية دنيا، أساسية عميا، ثانوية)ويتكوف مف ثلاث مستويات:متغير المرحمة التعميمية.4

 واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية :تابعالمتغير ال* 

 .مف وجية نظر المعمميف
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 : جكىنث اداة اندارسة من قسمين وهي: اندراسةاة أد6.3

 ويمثؿ المعمومات الأولية لأفراد عينة الدارسة وتتمثؿ في متغيرات الدارسة المستقمة وىي :القسم الأول

. (، المؤىؿ العممي، سنوات الابرة، المرحمة التعميميةالنوع الاجتماعي)

المناىج والتعميـ الجامع، التاطيط )فقرة تتمثؿ في امس مجالات وىي (48) ويتكوف مف:القسم الثاني

جؿ تيسير أالدراسي والمنيج الجامع، ميارات ادارة الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع، التقييـ مف 

مف دليؿ جودة البرامج الاكاديمية ودراسة بعنواف  حيث تـ تطوير الاستمارة ،(التعمـ، البيئة المدرسية

توظيؼ استراتيجية التعميـ الجامع لدى مديري مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة وعلاقتو 

رسالة ماجستير الجامعة  (2018)برفع مستوى الكفاءة المينية لممعمميف طارؽ محمد عبد الرحيـ مينا 

الاسلامية غزة، ودراسة بعنواف درجة ممارسة معممي مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة 

الجامعة  (2016)لممنحى الجامع لمتعميـ والتعمـ وسبؿ تطويرىا مازف محمد عبد القادر العطؿ

 .الاسلامية رسالة ماجستير غزة

:   الأداة صدق1.6.3

قامت الباحثة بتصميـ الاستبانة بصورتيا الأولية، ومف ثـ تـ التحقؽ مف صدؽ أداة الدراسة بعرضيا 

، حيث وزعت الباحثة الاستبانة عمى المشرؼ ومجموعة مف المحكميف مف ذوي الااتصاص والابرة

: حيث طمب منيـ إبداء الرأي في فقرات الاستبانة مف حيث. (2ممحؽ رقـ)عمى عدد مف المحكميف 

ضافة أي  مدى وضوح لغة الفقرات وسلامتيا لغوياً، ومدى شموؿ الفقرات لمجانب المدروس، وا 

، ووفؽ ىذه الملاحظات تـ إاراج الاستبانة بصورتيا معمومات أو تعديلات أو فقرات يرونيا مناسبة

 .النيائية



35 
 

لفقرات الاستبانة مف ناحية أارى تـ التحقؽ مف صدؽ الأداة أيضاً بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف 

واتضح وجود دلالة إحصائية في جميع فقرات الاستبانة ويدؿ عمى أف ىناؾ مع الدرجة الكمية للأداة، 

 :والجدوؿ التالي يبيف ذلؾ. التساؽ داامي بيف الفقرات

واقع سياسة التعميـ لمصفوفة ارتباط فقرات ؿ (Pearson Correlation)نتائج معامؿ ارتباط بيرسوف (: 2.3)جدوؿ 
 الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف

 Rقيمة الرقم 
الدالة 

الإحصائية 
 Rقيمة الرقم 

الدالة 

الإحصائية 
 Rقيمة الرقم 

الدالة 

الإحصائية 

1 0.527
**

 0.000 17 0.650
**

 0.000 33 0.346
**

 0.000 

2 0.600
**

 0.000 18 0.643
**

 0.000 34 0.334
**

 0.000 

3 0.614
**

 0.000 19 0.668
**

 0.000 35 0.575
**

 0.000 

4 0.518
**

 0.000 20 0.345
**

 0.000 36 0.463
**

 0.000 

5 0.685
**

 0.000 21 0.267
**

 0.000 37 0.402
**

 0.000 

6 0.737
**

 0.000 22 0.317
**

 0.000 38 0.385
**

 0.000 

7 0.632
**

 0.000 23 0.281
**

 0.000 39 0.647
**

 0.000 

8 0.679
**

 0.000 24 0.453
**

 0.000 40 0.578
**

 0.000 

9 0.719
**

 0.000 25 0.463
**

 0.000 41 0.587
**

 0.000 

10 0.752
**

 0.000 26 0.381
**

 0.000 42 0.534
**

 0.000 

11 0.632
**

 0.000 27 0.368
**

 0.000 43 0.530
**

 0.000 

12 0.730
**

 0.000 28 0.568
**

 0.000 44 0.544
**

 0.000 

13 0.722
**

 0.000 29 0.264
**

 0.000 45 0.562
**

 0.000 

14 0.642
**

 0.000 30 0.232
**

 0.001 46 0.553
**

 0.000 

15 0.749
**

 0.000 31 0.441
**

 0.000 47 0.587
**

 0.000 

16 0.644
**

 0.000 32 0.312
**

 0.000 48 0.617
**

 0.000 
‌0.001داله‌احصائية‌عند‌**‌

‌

:  الأداة ثبات2.6.3

قامت الباحثة مف التحقؽ مف ثبات الأداة، مف الاؿ حساب ثبات الدرجة الكمية لمعامؿ 

واقع سياسة لدرجة ؿالثبات،لمجالات الدراسة حسب معادلة الثبات كرونباخ الفا، وكانت الدرجة الكمية 

التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف 

والجدوؿ التالي يبيف .  وىذه النتيجة تشير الى تمتع ىذه الاداة بثبات يفي بأغراض الدراسة،(0.942)

. معامؿ الثبات لممجالات والدرجة الكمية
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  معامل الثبات لممجالاتنتائج: (3.3)جدول 

 معامل الثبات عدد الفقرات المجالات

 0.922 10 المناىج والتعميم الجامع

 0.915 10 التخطيط الدراسي والمنيج الجامع

 0.899 10  لتسييل التعميم الجامعميارات ادارة الصف والتنفيذ

 0.855 8 التقييم من اجل تيسير التعمم

المدرسيةالبيئة  10 0.912 

 0.942 50 الدرجة الكمية 

 

 انطريقة والإجراءات 7.3

قامت الباحثة بتصميـ أداة الدارسة وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف الذيف ابدوا بعض 

الملاحظات عمييا وتـ الاروج بأداة الدراسة النيائية، ومف ثـ قامت الباحثة بتطبيؽ الأداة عمى أفراد 

، وتـ توزيع ىذه (Google Forms)عينة الدراسة، مف الاؿ تصميـ استمارة الكترونية عبر تطبيؽ 

الاستمارة بطرقة عشوائية مف الاؿ مجموعات الكترونية تاص المعمميف في مديرية ضواحي القدس، 

 مف أفراد العينة بعد إجابتيـ عمييا بطريقة صحيحة، تبيف توبعد أف اكتممت عممية تجميع الاستبيانا

 .استبانو (207):  المستردة الصالحة والتي اضعت لمتحميؿ الإحصائيتلمباحثة أف عدد الاستبيانا

عبنجة الإحصبئية انم8.3 

، وذلؾ تمييدا (إعطائيا أرقاما معينة)بعد جمع الاستبيانات والتأكد مف صلاحيتيا لمتحميؿ تـ ترميزىا 

لإدااؿ بياناتيا إلى جياز الحاسوب الآلي لإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة، وتحميؿ البيانات 
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وفقا لأسئمة الدراسة بيانات الدراسة، وقد تمت المعالجة الإحصائية لمبيانات باستاراج المتوسطات 

، وااتبار تحميؿ (t- test) (ت)الحسابية والانحرافات المعيارية لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة، وااتبار 

، ومعامؿ ارتباط بيرسوف، ومعادلة الثبات كرونباخ ألفا (one way ANOVA)التبايف الأحادي 

(Cronbach Alpha) وذلؾ باستاداـ الرزـ الإحصائية ،(SPSS( )Statistical Package For 

Social Sciences .)
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لفصل الرابع ا
_______________________________________________________________________‌

نتائج الدراسة 

   تمييد1 . 4

 عف موضوع الدراسة  وبياف أثر ةإلييا الباحثت تضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج الدراسة، التي توصؿ

كؿ مف المتغيرات مف الاؿ استجابة أفراد العينة عمى أداة الدراسة، وتحميؿ البيانات الإحصائية التي 

وحتى يتـ تحديد درجة متوسطات استجابة أفراد عينة الدراسة تـ اعتماد الدرجات . تـ الحصوؿ عمييا

: التالية

مدى متوسطيا الحسابي الدرجة 

 2.33- 1مف منافضة 

 3.67-2.34 متوسطة

 5 - 3.68 عالية
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 :  نتائج أسئمة الدراسة2 . 4
 :   النتائج المتعمقة بالسؤال الأول1.2.4

 تقدير المعممين لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس ما

؟  الحكومية

 عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات للإجابة

واقع سياسة التعميـ الجامع عف تقدير المعمميف ؿ الاستبانة التي تعبر  مجالاتأفراد عينة الدراسة عمى

 . في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لتقدير المعمميف لواقع سياسة : (1.4)جدوؿ 
 التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية

 الرقم
المتوسط  المجالات

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

 57.0 متوسطة 0.81054 2.8483التخطيط الدراسي والمنيج الجامع  2

 54.6 متوسطة 0.75948 2.7285المناىج والتعميم الجامع  1

 50.5 متوسطة 0.50118 2.5227التقييم من اجل تيسير التعمم  4

 49.5 متوسطة 0.38408 2.4752ميارات ادارة الصف والتنفيذ لتسييل التعميم الجامع  3

 43.4 منافضة 0.59307 2.1720  المدرسيةالبيئة 5

 51.0 متوسطة 0.44042 2.5524 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ الذي يعبر عف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

عينة الدراسة عمى تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في 

وىذا يدؿ  (0.440)وانحراؼ معياري  (2.55)لمدرجة الكمية المتوسط الحسابي المدارس الحكومية أف

أف تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس عمى 

ولقد حصؿ مجاؿ التاطيط الدراسي والمنيج . (%51)، وبنسبة مؤية متوسطة جاءت بدرجة الحكومية
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، يميو مجاؿ المناىج والتعميـ الجامع بمتوسط (2.84)الجامع عمى أعمى متوسط حسابي ومقداره 

، يميو مجاؿ (2.52)جؿ تيسير التعمـ بمتوسط حسابي أ، ومف ثـ مجاؿ التقييـ مف (2.72)حسابي 

وجاءت بدرجة متوسطة،  (2.47)ميارات ادارة الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع بمتوسط حسابي 

. ، وجاءت بدرجة منافضة(2.17)يميو مجاؿ البيئة المدرسية بمتوسط حسابي 

وقامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

.  المناىج والتعميـ الجامعمجاؿ  فقرات الاستبانة التي تعبر عف

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ : (2.4)جدوؿ

 .المناىج والتعميـ الجامع

 الرقم 

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

يحقؽ المنياج الدراسي ومحتوياتو الميارات المطموبة لمحياة  8
الاجتماعية لجميع الطمبة 

 57.8 متوسطة 0.95 2.89

 56.4 متوسطة 0.86 2.82. التعميـ الجامعسياسة  تمبي الموائمات التي قامت بيا الوزارة 7

 56.4 متوسطة 1.01 2.82تحقؽ المناىج الدراسية المقررة ميارات التعميـ الجامع  9

سياسة التعميـ في يراعي المنياج الدراسي المبادىء الأساسية  10
الجامع  

 55.4 متوسطة 1.00 2.77

ـ المتوقعة مف الطمبة يج مارجات التعؿاتتضمف أىداؼ المنو 3
. بااتلاؼ قدراتيـ

 54.8 متوسطة 0.88 2.74

 54.8 متوسطة 0.95 2.74المتاصصيف بالتعميـ الجامع  آراء يراعى في تصميـ المنياج  5

 المناىج بصورة دورية ضمف تطور سياسة التعميـ تقويـيتـ  6
. الجامع

 54.4 متوسطة 1.00 2.72

 مف حيث حاجات  المنياج مع فمسفةوزارة التربية والتعميـيتطابؽ 1
جميع الطمبة 

 53.2 متوسطة 1.00 2.66

تؤكد المناىج عمى سياسة تفريد التعميـ لمتغمب عمى التبايف في  2
.  الفروؽ الفردية

 53.2 متوسطة 1.01 2.66

ـ يتركز أىداؼ المنياج عمى إدااؿ أساليب حديثة في نظاـ التعؿ 4
التي تزيد مف قدرة الطالب عمى الإبداع والإبتكار 

 49.4 متوسطة 0.94 2.47

 54.6 متوسطة 0.75 2.72 الدرجة الكمية
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يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ الذي يعبر عف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

وانحراؼ  (2.72)لمدرجة الكمية المتوسط الحسابي  أفالمناىج والتعميـ الجامععينة الدراسة عمى مجاؿ 

 جاء بدرجة متوسطة، وبنسبة المناىج والتعميـ الجامعأف مستوى  وىذا يدؿ عمى (0.759)معياري 

 %(. 54.6)مؤية 

وحصمت الفقرة . متوسطةجاءت بدرجة ات فقر جميع اؿأف (2.4)كما وتشير النتائج في الجدوؿ رقـ 

عمى أعمى " يحقؽ المنياج الدراسي ومحتوياتو الميارات المطموبة لمحياة الاجتماعية لجميع الطمبة"

" التعميـ الجامع سياسة  تمبي الموائمات التي قامت بيا الوزارة" ، ويمييا فقرة (2.89)متوسط حسابي 

وحصمت . (2.82)بمتوسط حسابي  " تحقؽ المناىج الدراسية المقررة ميارات التعميـ الجامع" والفقرة 

ـ التي تزيد مف قدرة الطالب يتركز أىداؼ المنياج عمى إدااؿ أساليب حديثة في نظاـ التعؿ" الفقرة 

تؤكد المناىج عمى سياسة " ، يمييا الفقرة (2.47)عمى أقؿ متوسط حسابي " عمى الإبداع والإبتكار

وزارة التربية   المنياج مع فمسفةيتطابؽ" والفقرة " تفريد التعميـ لمتغمب عمى التبايف في الفروؽ الفردية

 (.2.66)بمتوسط حسابي  " جميع الطمبة مف حيث حاجات والتعميـ

 قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىو

 .  التاطيط الدراسي والمنيج الجامع عف مجاؿ الاستبانة التي تعبر فقرات
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ : (3.4)جدوؿ 

 التاطيط الدراسي والمنيج الجامع

 الرقم
المتوسط  الفقرات

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

 60.4 متوسطة 1.066 3.02صمـ محتوى دراسي يساعد جميع الطمبة عمى التعمـ أ 9

في  (الخ...مرشديف، ااصائيي تربية ااصة )  الفريؽشارؾأ 8
التاطيط لمتعميـ الجامع 

 متوسطة 1.031 2.97

59.4 

 تحديد وتنويع الأجيزة والأدوات بما يتماشى مع أعمؿ عمى 7
متطمبات التعميـ الجامع 

 متوسطة 0.954 2.95

59.0 

 58.4 متوسطة 1.026 2.92 الاطة الفردية لمطمبة ذوي الإعاقة أقوـ بإعداد 5

أراعي مشاركة اولياء الأمور في  تحديد احتباجات أبنائيـ أثناء  3
إعداد الاطة الفردية  

 متوسطة 1.014 2.88

57.6 

 57.4 متوسطة 1.054 2.87. ساليب مساندة لطمبة ذوي الإعاقةأ اليومية تيتتضمف اط 6

الملاحظة، المقابمة، ممفات ) اساليب التقييـ الماتمفة أراعي 2
 لتحديد الاحتياجات (الطمبة

 متوسطة 1.004 2.83

56.6 

 55.2 متوسطة 1.032 2.76راجع سجلات الطمبة ذوي الإعاقة في بناء الاطة أ 4

 53.4 متوسطة 0.934 2.67 (التعميمية والصحية والنفسية والاجتماعية) احتياجات الطمبةأحدد 1

 52.2 متوسطة 0.755 2.61 لاستراتيجية التعميـ الجامع أعمؿ عمى توثيؽ اطة معمنة 10

 57.0 متوسطة 0.81054 2.8483 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ الذي يعبر عف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

لمدرجة الكمية  المتوسط الحسابي عينة الدراسة عمى مجاؿ التاطيط الدراسي والمنيج الجامع أف

أف مستوى التاطيط الدراسي والمنيج الجامع جاء وىذا يدؿ عمى  (0.810)وانحراؼ معياري  (2.84)

 %(.57)بدرجة متوسطة، وبنسبة مؤية 
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"  وحصمت الفقرة .متوسطةجاءت بدرجة ات فقرجميع اؿأف (3.4)كما وتشير النتائج في الجدوؿ رقـ 

، ويمييا فقرة (3.02)عمى أعمى متوسط حسابي " صمـ محتوى دراسي يساعد جميع الطمبة عمى التعمـأ

بمتوسط " في التاطيط لمتعميـ الجامع (الخ...مرشديف، ااصائيي تربية ااصة )  الفريؽشارؾأ" 

عمى "  لاستراتيجية التعميـ الجامع أعمؿ عمى توثيؽ اطة معمنة" وحصمت الفقرة . (2.97)حسابي 

التعميمية والصحية والنفسية ) احتياجات الطمبةأحدد" ، يمييا الفقرة (2.61)أقؿ متوسط حسابي 

 (.2.67)بمتوسط حسابي (" والاجتماعية

 قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىو

 .  ميارات ادارة الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامععف مجاؿ الاستبانة التي تعبر فقرات

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ : (4.4)جدوؿ 
 ميارات ادارة الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع

 الرقم

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

تابع السجؿ الااص بالاحتياجات الفردية لمطمبة مع أ 1
 . دااؿ الغرفة الصفيةالمعمميف

 52.6 متوسطة 0.655 2.63

 51.8 متوسطة 0.71 2.59 أااطب الجميع بمغة مشتركة وواضحة 5

 50.8 متوسطة 0.66 2.54 . بالسياؽ الاجتماعي والثقافي لحياة الطمبةالدرس موضوعاتأربط 8

 49.6 متوسطة 0.64 2.48 . لطمبةامساندة المدرسي ؿفريؽ أتعاوف مع اؿ 3

 48.4 متوسطة 0.75 2.42 .  الاطط المينيةحسبكؿ ما ىو جديد في المجاؿ أتابع 2

 48.2 متوسطة 0.68 2.41 .  متابعات مكثفة ااصة ببعض الطمبةأاصص 4

 47.6 متوسطة 0.64 2.38 .أراعي تنفيذ الاطة الفردية 6

 47.2 متوسطة 0.65 2.36 أىيئ البيئة الصفية المناسبة لمطمبة ذوي الإعاقة 7

 49.5 متوسطة 0.38 2.47 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ الذي يعبر عف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

 المتوسط الحسابي عينة الدراسة عمى مجاؿ ميارات ادارة الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع أف
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أف مستوى ميارات ادارة الصؼ وىذا يدؿ عمى  (0.384)وانحراؼ معياري  (2.47)لمدرجة الكمية

 %(.49.5)والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع جاء بدرجة عالية، وبنسبة مؤية 

" وحصمت الفقرة . متوسطةجاءت بدرجة ات فقرجميع اؿأف (4.4)كما وتشير النتائج في الجدوؿ رقـ 

عمى أعمى متوسط " دااؿ الغرفة الصفية تابع السجؿ الااص بالاحتياجات الفردية لمطمبة مع المعمميفأ

(. 2.59)بمتوسط حسابي " أااطب الجميع بمغة مشتركة وواضحة" ، ويمييا فقرة (2.63)حسابي 

، (2.36)عمى أقؿ متوسط حسابي " أىيئ البيئة الصفية المناسبة لمطمبة ذوي الإعاقة" وحصمت الفقرة 

 (.2.38)بمتوسط حسابي " أراعي تنفيذ الاطة الفردية "يمييا الفقرة 

 قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىو

 .  التقييـ مف اجؿ تيسير التعمـعف مجاؿ الاستبانة التي تعبر فقرات

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ التقييـ : (5.4)جدوؿ 

 .مف اجؿ تيسير التعمـ

 الرقم

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة  الدرجة
 المؤية

دوات التقييـ الماتمفة والمناسبة أ القدرة عمى استاداـ امتمؾ 2
 . لمطمبة

 متوسطة 0.897 2.93

58.6 

 53.4 متوسطة 0.794 2.67.  التغذية الراجعة المناسبة لمموقؼاستادـ 4

 52.2 متوسطة 0.890 2.61 بسياسة التعميـ الجامع لزيادة الوعي مواد تعريفية أعد 10

 50.0 متوسطة 0.682 2.50 التعزيز المناسب لمموقؼ استادـ 5

 49.6 متوسطة 0.823 2.48يـ و أولياء الأمور في عممية التؽأشارؾ 7

 بناء القدرة عمى ممارسة الأساليب العلاجية الماتمفةامتمؾ  3
 عمى التقييـ 

 متوسطة 0.679 2.44

48.8 

 48.8 متوسطة 0.679 2.44 حسب التقييـ المستمرساليب علاجيةأ القدرة عمى تطوير امتمؾ 6

 48.4 متوسطة 0.758 2.42 الجامع  في التعميـكؿ ما ىو جديد في عممية تقييـ الطمبةأتابع 9

 48.0 متوسطة 0.716 2.40 لمراجعة استراتيجية التعميـ والتعمـ في ضوء نتائج  مناسبة آليةأتبع 1
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. الامتحانات ونتائج الطمبة 
 46.8 متوسطة 0.633 2.34 مواد تقييمية ااصة تادـ سياسة التعميـ الجامع أعد 8

 50.5 متوسطة 0.50118 2.5227 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ الذي يعبر عف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

( 2.52)لمدرجة الكمية  المتوسط الحسابي عينة الدراسة عمى مجاؿ التقييـ مف اجؿ تيسير التعمـ أف

أف مستوى التقييـ مف اجؿ تيسير التعمـ جاء بدرجة وىذا يدؿ عمى  (0.501)وانحراؼ معياري 

 %(.50.5)متوسطة، وبنسبة مؤية 

" وحصمت الفقرة . متوسطةجاءت بدرجة ات فقرجميعاؿأف (5.4)كما وتشير النتائج في الجدوؿ رقـ 

عمى أعمى متوسط حسابي " دوات التقييـ الماتمفة والمناسبة لمطمبةأ القدرة عمى استاداـ امتمؾ

وحصمت . (2.67)بمتوسط حسابي "  التغذية الراجعة المناسبة لمموقؼاستادـ" ، ويمييا فقرة (2.93)

، يمييا (2.34)عمى أقؿ متوسط حسابي "  مواد تقييمية ااصة تادـ سياسة التعميـ الجامع أعد" الفقرة 

"  لمراجعة استراتيجية التعميـ والتعمـ في ضوء نتائج الامتحانات ونتائج الطمبة  مناسبة آليةأتبع"الفقرة 

 (.2.40)بمتوسط حسابي 

 قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمىو

 . المدرسيةالبيئة  عف مجاؿ الاستبانة التي تعبر فقرات

 المدرسيةالبيئة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ : (6.4)جدوؿ 

 الرقم

المتوسط  الفقرات

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

النسبة  الدرجة

 المؤية

 متوسطة 0.819 2.42 .  بيئة تعميمية آمنة وداعمة لعممية التعميـ والتعمـتوجد 1
48.4 

 منافضة 0.904 2.31الماتبرات مزودة بالمصادر الااصة بذوي الإعاقة  9
46.2 

 منافضة 0.900 2.25 ذوي الإعاقة  ااصة بمدرسةجيزة في مرافؽ اؿأشارات وإيوجد  4
45.0 
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 منافضة 0.907 2.24 أدوات ومصادر معينة لذوي الإعاقة تتوفر 6
44.8 

 منافضة 0.773 2.17 توجد غرؼ مصادر ااصة بذوي الإعاقة 7
43.4 

الصفوؼ مزودة بالمصادر الماصصة لذوي الإعاقة لتسييؿ  8
. عممية التعمـ

 منافضة 0.712 2.15

43.0 

 منافضة 0.817 2.13 الإعاقةيوجد ممرات ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي  5
42.6 

 منافضة 0.719 2.05المكتبة مزودة بالأجيزة والأنظمة الااصة بذوي الإعاقة  10
41.0 

 منافضة 0.693 2.01 لذوي الإعاقة مساعدة مدرسةجيزة في مرافؽ اؿأشارات وإيوجد  3
40.2 

 منافضة 0.646 1.99  مرافؽ ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي الإعاقة تتوفر 2
39.8 

 43.4 منخفضة 0.59307 2.1720 الدرجة الكمية

يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ الذي يعبر عف المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

وانحراؼ معياري  (2.17)لمدرجة الكمية  المتوسط الحسابي أفالمدرسية البيئة عينة الدراسة عمى مجاؿ 

 %(.43.4)جاء بدرجة منافضة، وبنسبة مؤية المدرسية البيئة أف وىذا يدؿ عمى  (0.593)

فقرات جاءت  (9)متوسطة وجاءت بدرجة ة واحدة أف فقر (6.4)كما وتشير النتائج في الجدوؿ رقـ 

عمى أعمى "  بيئة تعميمية آمنة وداعمة لعممية التعميـ والتعمـتوجد" وحصمت الفقرة . بدرجة منافضة

بمتوسط " الماتبرات مزودة بالمصادر الااصة بذوي الإعاقة" ، ويمييا فقرة (2.42)متوسط حسابي 

عمى أقؿ "  مرافؽ ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي الإعاقة تتوفر" وحصمت الفقرة . (2.31)حسابي 

" لذوي الإعاقة  مساعدة مدرسةجيزة في مرافؽ اؿأشارات وإيوجد "، يمييا الفقرة (1.99)متوسط حسابي 

 (.2.01)بمتوسط حسابي 
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 :   النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني2.2.4

تقدير المعممين لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة متوسطات  تختمف ىل

باختلاف النوع الاجتماعي، المؤىل العممي، سنوات الخبرة، المرحمة  في المدارس الحكومية

 : وللاجابة عن ىذا السؤال تم تحويمو لمفرضيات التالية؟التعميمية

 : نتائج الفرضية الأولى

بين متوسطات تقدير المعممين  (α0.05≥)لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

عزى لمتغير تلواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 

 "النوع الاجتماعي

 عينة أفرادالمتوسطات الحسابية لاستجابة و" ت"حساب نتائج ااتبار الأولى بحص الفرضية تـ ؼ

بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في الدراسة 

 . النوع الاجتماعيمتغير ؿ  يعزيالمدارس الحكومية

 بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة  العينةأفرادلاستجابة لمعينات المستقمة " ت"نتائج ااتبار (:7.4)جدوؿ 
 النوع الاجتماعيمتغير ؿ التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى

المتوسط  العدد النوع الاجتماعي المجال
الحسابي 

الانحراف 
مستوى " t"قيمة المعياري

الدلالة 

 المناىج والتعميم الجامع
 0.76496 2.7250 32 ذكر

0.028 0.977 

 0.76068 2.7291 175 أنثى

التخطيط الدراسي والمنيج 
 الجامع

 0.64857 3.1500 32 ذكر

2.733 0.009 

 0.82647 2.7931 175 أنثى

 0.163 1.401 0.39144 2.5625 32 ذكرميارات ادارة الصف والتنفيذ 
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 0.38170 2.4593 175 أنثى لتسييل التعميم الجامع

 التقييم من اجل تيسير التعمم
 0.30900 2.5000 32 ذكر

0.278 0.781 

 0.52939 2.5269 175 أنثى

 البيئة المدرسية
 0.35469 2.4750 32 ذكر

4.601 0.000 

 0.61158 2.1166 175 أنثى

 الدرجة الكمية
 0.37328 2.6875 32 ذكر

2.154 0.036 

 0.44817 2.5277 175 أنثى

، أي (0.036)، ومستوى الدلالة (2.154)لمدرجة الكمية " ت"يتبيف مف الاؿ الجدوؿ السابؽ أف قيمة 

أنو توجد فروؽ بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير 

التاطيط الدراسي ، وكذلؾ لمجالي النوع الاجتماعيعزى لمتغير يالجودة في المدارس الحكومية 

 .  والبيئة المدرسية، حيث كانت الفروؽ لصالح الذكور، وبذلؾ تـ رفض الفرضية الأولىوالمنيج الجامع

 : نتائج الفرضية الثانية

بين متوسطات تقدير المعممين  )α0.05≥)لاتوجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

عزى لمتغير تلواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 

  "المؤىل العممي

لاستجابة أفراد عينة والانحرافات المعيارية  المتوسطات الحسابية استاراجفحص الفرضية الثانية تـ ؿ

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس تقدير المعمميف ؿالدراسة عمى 

.  الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ العممي
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واقع سياسة تقدير المعمميف ؿؿ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة(:8.4)جدوؿ 

التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ العممي 

الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىل العممي المجال 

 المناىج والتعميم الجامع

 0.48299 2.0448 29أقؿ مف بكالوريوس 

 0.69374 2.7792 106بكالوريوس 

 0.79637 2.9292 72دراسات عميا 

التخطيط الدراسي والمنيج 

 الجامع

 0.78801 2.3897 29أقؿ مف بكالوريوس 

 0.84835 2.8198 106بكالوريوس 

 0.67652 3.0750 72دراسات عميا 

ميارات ادارة الصف والتنفيذ 

 لتسييل التعميم الجامع

 0.40075 2.4095 29أقؿ مف بكالوريوس 

 0.29239 2.4363 106بكالوريوس 

 0.47655 2.5590 72دراسات عميا 

 التقييم من اجل تيسير التعمم

 0.42516 2.5172 29أقؿ مف بكالوريوس 

 0.34061 2.4557 106بكالوريوس 

 0.68474 2.6236 72دراسات عميا 

 البيئة المدرسية

 0.49877 1.7655 29أقؿ مف بكالوريوس 

 0.43056 2.1491 106بكالوريوس 

 0.73516 2.3694 72دراسات عميا 

الدرجة الكمية 

 0.24082 2.2177 29أقؿ مف بكالوريوس 

 0.38148 2.5318 106بكالوريوس 

 0.50063 2.7176 72دراسات عميا 

وجود فروؽ ظاىرية بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ  (8.4)يلاحظ مف الجدوؿ رقـ

لتحقؽ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ العممي، وؿ
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كما يظير في الجدوؿ  (one way ANOVA) دلالة الفروؽ تـ استاداـ تحميؿ التبايف الأحادي مف

(: 9.4)رقـ 

نتائج ااتبار تحميؿ التبايف الأحادي لاستجابة أفراد العينة بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة : (9.4)جدوؿ

التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ العممي 

مصدر التباين المجال 
مجموع 

المربعات 

درجات 

الحرية 

متوسط 

المربعات 

" ف"قيمة 

 المحسوبة

مستوى 

الدلالة 

 المناىج والتعميم الجامع

 8.364 2 16.727بيف المجموعات 

16.711 

 

0.000 

 
 0.500 204 102.095دااؿ المجموعات 

 206 118.822المجموع  

التخطيط الدراسي والمنيج 

 الجامع

 4.943 2 9.887بيف المجموعات 

8.039 

 

0.000 

 
 0.615 204 125.450دااؿ المجموعات 

 206 135.337المجموع  

ميارات ادارة الصف 

والتنفيذ لتسييل التعميم 

 الجامع

 0.396 2 0.791بيف المجموعات 

2.727 

 

0.068 

 
 0.145 204 29.597دااؿ المجموعات 

 206 30.389المجموع  

التقييم من اجل تيسير 

 التعمم

 0.605 2 1.210بيف المجموعات 

2.443 

 

0.089 

 
 0.248 204 50.533دااؿ المجموعات 

 206 51.743المجموع  

 البيئة المدرسية

 3.827 2 7.654بيف المجموعات 

12.048 

 

0.000 

 
 0.318 204 64.803دااؿ المجموعات 

 206 72.457المجموع  

الدرجة الكمية 

 2.629 2 5.259بيف المجموعات 

15.458 

 

0.000 

 
 0.170 204 34.699دااؿ المجموعات 

 206 39.958المجموع  



51 
 

وىي أقؿ  (0.000)ومستوى الدلالة  (15.458)أف قيمة ؼ لمدرجة الكمية( 9.4)مف الجدوؿ  يلاحظ 

أي أنو توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع  (α≤0.05)مف مستوى الدلالة 

سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ 

المناىج والتعميـ الجامع، التاطيط الدراسي والمنيج الجامع، البيئة )العممي، وكذلؾ لممجالات

لبياف اتجاه الفروؽ وىي  (LSD)وتـ فحص نتائج ااتبار . وبذلؾ تـ رفض الفرضية الثانية. (المدرسية

: كمايمي
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لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة  (LSD)نتائج ااتبار : (10.4)الجدوؿ 

 حسب متغير المؤىؿ العممي

  المتغيرات المجال
الفروق في 

 المتوسطات

مستوى 

 الدلالة

المناىج والتعميم 

 الجامع

أقؿ مف بكالوريوس 
 0.000 *0.73442-بكالوريوس 

 0.000 *0.88434-دراسات عميا 

 بكالوريوس
 0.000 *0.73442أقؿ مف بكالوريوس 

 0.167 0.14992-دراسات عميا 

دراسات عميا 
 0.000 *0.88434أقؿ مف بكالوريوس 

 0.167 0.14992 بكالوريوس

التخطيط الدراسي 

 والمنيج الجامع

أقؿ مف بكالوريوس 
 0.010 *0.43016-بكالوريوس 

 0.000 *0.68534-دراسات عميا 

 بكالوريوس
 0.010 *0.43016أقؿ مف بكالوريوس 

 0.034 *0.25519-دراسات عميا 

دراسات عميا 
 0.000 *0.68534أقؿ مف بكالوريوس 

 0.034 *0.25519 بكالوريوس

 البيئة المدرسية

أقؿ مف بكالوريوس 
 0.001 *0.38354-بكالوريوس 

 0.000 *0.60393-دراسات عميا 

 بكالوريوس
 0.001 *0.38354أقؿ مف بكالوريوس 

 0.011 *0.22039-دراسات عميا 

دراسات عميا 
 0.000 *0.60393أقؿ مف بكالوريوس 

 0.011 *0.22039 بكالوريوس

أقؿ مف بكالوريوس الدرجة الكمية 
 0.000 *0.31417-بكالوريوس 

 0.000 *0.49992-دراسات عميا 



53 
 

 بكالوريوس
 0.000 *0.31417أقؿ مف بكالوريوس 

 0.004 *0.18575-دراسات عميا 

دراسات عميا 
 0.000 *0.49992أقؿ مف بكالوريوس 

 0.004 *0.18575 بكالوريوس

دراسات )لصالح  (أقؿ مف بكالوريوس)و (دراسات عميا)بيف كانت في الدرجة الكمية يلاحظ أف الفروؽ 

أقؿ مف )و( بكالوريوس)، وبيف (دراسات عميا)لصالح ( بكالوريوس)و( دراسات عميا)، وبيف (عميا

 (.بكالوريوس)لصالح  (بكالوريوس

 

بين  (α0.05≥)لاتوجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة: "نتائج الفرضية الثالثة

متوسطات تقدير المعممين لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس 

" زى لمتغير سنوات الخبرة تعالحكومية 

لاستجابة أفراد عينة والانحرافات المعيارية  المتوسطات الحسابية استاراجفحص الفرضية الثالثة تـ ؿ

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس تقدير المعمميف ؿالدراسة عمى 

 . الحكومية يعزى لمتغير سنوات الابرة
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تقدير ؿ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة(:11.4)جدوؿ 
واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى المعمميف ؿ

لمتغير سنوات الابرة 
الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة المجال 

 المناىج والتعميم الجامع

 0.77497 2.6677 62 سنوات 5أقؿ مف 

 0.69156 2.8500 24 سنوات 10-5مف 

 0.76701 2.7355 121 سنوات 10أكثر مف 

التخطيط الدراسي والمنيج 

 الجامع

 0.83976 2.8145 62 سنوات 5أقؿ مف 

 0.40106 3.3542 24 سنوات 10-5مف 

 0.82449 2.7653 121 سنوات 10أكثر مف 

ميارات ادارة الصف 

والتنفيذ لتسييل التعميم 

 الجامع

 0.46568 2.3851 62 سنوات 5أقؿ مف 

 0.41811 2.5417 24 سنوات 10-5مف 

 0.32143 2.5083 121 سنوات 10أكثر مف 

التقييم من اجل تيسير 

 التعمم

 0.48974 2.4823 62 سنوات 5أقؿ مف 

 0.29291 2.4167 24 سنوات 10-5مف 

 0.53663 2.5645 121 سنوات 10أكثر مف 

 البيئة المدرسية
 0.66361 2.1790 62 سنوات 5أقؿ مف 

 0.63810 2.1250 24 سنوات 10-5مف 
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 0.54901 2.1777 121 سنوات 10أكثر مف 

الدرجة الكمية 

 0.52762 2.5108 62 سنوات 5أقؿ مف 

 0.27024 2.6623 24 سنوات 10-5مف 

 0.41733 2.5520 121 سنوات 10أكثر مف 

وجود فروؽ ظاىرية بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ  (11.4)يلاحظ مف الجدوؿ رقـ

لتحقؽ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير سنوات الابرة، وؿ

كما يظير في الجدوؿ  (one way ANOVA)دلالة الفروؽ تـ استاداـ تحميؿ التبايف الأحادي مف 

(: 12.4)رقـ 

نتائج ااتبار تحميؿ التبايف الأحادي لاستجابة أفراد العينة بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة : (12.4)جدوؿ

التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير سنوات الابرة 

مصدر التباين المجال 
مجموع 

المربعات 

درجات 

الحرية 

متوسط 

المربعات 

" ف"قيمة 

 المحسوبة

مستوى 

الدلالة 

 المناىج والتعميم الجامع

 0.295 2 0.589بيف المجموعات 

0.508 

 

0.602 

 
 0.580 204 118.233دااؿ المجموعات 

 206 118.822المجموع  

التخطيط الدراسي والمنيج 

 الجامع

 3.523 2 7.046بيف المجموعات 

5.602 

 

0.004 

 
 0.629 204 128.291دااؿ المجموعات 

 206 135.337المجموع  
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ميارات ادارة الصف 

والتنفيذ لتسييل التعميم 

 الجامع

 0.371 2 0.742بيف المجموعات 

2.552 

 

0.080 

 
 0.145 204 29.647دااؿ المجموعات 

 206 30.389المجموع  

التقييم من اجل تيسير 

 التعمم

 0.291 2 0.582بيف المجموعات 

1.161 

 

0.315 

 
 0.251 204 51.161دااؿ المجموعات 

 206 51.743المجموع  

 البيئة المدرسية

 0.030 2 0.060بيف المجموعات 

0.085 

 

0.919 

 
 0.355 204 72.397دااؿ المجموعات 

 206 72.457المجموع  

الدرجة الكمية 

 0.199 2 0.398بيف المجموعات 

1.025 

 

0.361 

 
 0.194 204 39.561دااؿ المجموعات 

 206 39.958المجموع  

وىي  (0.361)ومستوى الدلالة  (1.025)أف قيمة ؼ لمدرجة الكمية( 12.4)مف الجدوؿ  يلاحظ 

أي أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقدير  (α≤0.05)أكبر مف مستوى الدلالة 

المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى 

وبذلؾ تـ . لمتغير سنوات الابرة، وكذلؾ لممجالات ما عدا مجاؿ التاطيط الدراسي والمنيج الجامع

: لبياف اتجاه الفروؽ وىي كمايمي (LSD)وتـ فحص نتائج ااتبار . قبوؿ الفرضية الثالثة
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لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد  (LSD)نتائج ااتبار : (13.4)الجدوؿ 

عينة الدراسة حسب متغير سنوات الابرة لمجاؿ التاطيط الدراسي والمنيج الجامع 

الفروق في   المتغيرات المجال

 المتوسطات

مستوى 

 الدلالة

التخطيط الدراسي 

 والمنيج الجامع

 0.005 *0.53965- سنوات 10-5مف  سنوات 5أقؿ مف 

 0.691 0.04923 سنوات 10أكثر مف 

 0.005 *0.53965 سنوات 5أقؿ مف  سنوات 10-5مف 

 0.001 *0.58888 سنوات 10أكثر مف 

 0.691 0.04923- سنوات 5أقؿ مف  سنوات 10أكثر مف 

 0.001 *0.58888- سنوات 10-5مف 

، ( سنوات10-5مف )لصالح  ( سنوات5أقؿ مف )و ( سنوات10-5مف ) بيف يلاحظ أف الفروؽ كانت

. ( سنوات10-5مف )لصالح  ( سنوات10أكثر مف )و ( سنوات10-5مف )وبيف 
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:  نتائج الفرضية الرابعة

بين متوسطات تقدير المعممين  (α0.05≥)لاتوجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

عزى لمتغير ت تلواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية

" المرحمة التعميمية 

 لاستجابة أفراد عينة  والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابيةاستاراجفحص الفرضية الرابعة تـ ؿ

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس تقدير المعمميف ؿالدراسة عمى 

.  الحكومية يعزى لمتغير المرحمة التعميمية

تقدير ؿ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة(:14.4)جدوؿ 

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى المعمميف ؿ

لمتغير المرحمة التعميمية 

الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المرحمة التعميمية المجال 

 المناىج والتعميم الجامع

 0.71777 2.7649 74أساسية دنيا 

 0.75387 2.7188 69أساسية عميا 

 0.82037 2.6969 64ثانوية 

التخطيط الدراسي والمنيج 

 الجامع

 0.82581 2.7905 74أساسية دنيا 

 0.67041 2.9768 69أساسية عميا 

 0.91958 2.7766 64ثانوية 

ميارات ادارة الصف 

والتنفيذ لتسييل التعميم 

 الجامع

 0.44488 2.4916 74أساسية دنيا 

 0.36545 2.4348 69أساسية عميا 

 0.32581 2.5000 64ثانوية 

 0.68228 2.5432 74أساسية دنيا التقييم من اجل تيسير 
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 0.34954 2.5246 69أساسية عميا  التعمم

 0.38585 2.4969 64ثانوية 

 البيئة المدرسية

 0.55313 2.1703 74أساسية دنيا 

 0.48473 2.3275 69أساسية عميا 

 0.69827 2.0063 64ثانوية 

الدرجة الكمية 

 0.49292 2.5546 74أساسية دنيا 

 0.41188 2.6033 69أساسية عميا 

 0.40428 2.4951 64ثانوية 

وجود فروؽ ظاىرية بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ  (14.4)يلاحظ مف الجدوؿ رقـ

لتحقؽ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المرحمة التعميمية، وؿ

كما يظير في الجدوؿ  (one way ANOVA) دلالة الفروؽ تـ استاداـ تحميؿ التبايف الأحادي مف

(: 15.4)رقـ 

نتائج ااتبار تحميؿ التبايف الأحادي لاستجابة أفراد العينة بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة : (15.4)جدوؿ

التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المرحمة التعميمية 

مجموع مصدر التباين المجال 

المربعات 

درجات 

الحرية 

متوسط 

المربعات 

" ف"قيمة 

 المحسوبة

مستوى 

الدلالة 

 0.084 2 0.168بيف المجموعات  المناىج والتعميم الجامع
0.145 

 

0.865 

 
 0.582 204 118.654دااؿ المجموعات 

 206 118.822المجموع  

التخطيط الدراسي والمنيج 

 الجامع

 0.858 2 1.716بيف المجموعات 
1.310 

 

0.272 

 
 0.655 204 133.621دااؿ المجموعات 

 206 135.337المجموع  

 0.561 0.580 0.086 2 0.172بيف المجموعات ميارات ادارة الصف 
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والتنفيذ لتسييل التعميم 

 الجامع

 0.148 204 30.217دااؿ المجموعات 

 

  

 206 30.389المجموع 

التقييم من اجل تيسير 

 التعمم

 0.037 2 0.074بيف المجموعات 
0.146 

 

0.864 

 
 0.253 204 51.669دااؿ المجموعات 

 206 51.743المجموع  

 1.714 2 3.428بيف المجموعات  البيئة المدرسية
5.065 

 

0.007 

 
 0.338 204 69.030دااؿ المجموعات 

 206 72.457المجموع  

 0.194 2 0.389بيف المجموعات الدرجة الكمية 
1.002 

 

0.369 

 
 0.194 204 39.569دااؿ المجموعات 

 206 39.958المجموع  

وىي  (0.369)ومستوى الدلالة  (1.002)أف قيمة ؼ لمدرجة الكمية( 15.4)مف الجدوؿ  يلاحظ 

أي أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقدير  (α≤0.05)أكبر مف مستوى الدلالة 

المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى 

وبذلؾ تـ قبوؿ الفرضية . لمتغير المرحمة التعميمية، وكذلؾ لممجالات ما عدا مجاؿ البيئة المدرسية

: لبياف اتجاه الفروؽ وىي كمايمي (LSD)وتـ فحص نتائج ااتبار .الرابعة
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لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة  (LSD)نتائج ااتبار : (16.4)الجدوؿ 

حسب متغير المرحمة التعميمية لمجاؿ البيئة المدرسية 

الفروق في   المتغيرات المجال

 المتوسطات

مستوى 

 الدلالة

 0.108 0.15727-أساسية عميا أساسية دنيا  البيئة المدرسية

 0.100 0.16402ثانوية 

 0.108 0.15727أساسية دنيا أساسية عميا 

 0.002 *0.32129ثانوية 

 0.100 0.16402-أساسية دنيا ثانوية 

 0.002 *0.32129-أساسية عميا 

. (أساسية عميا)لصالح  (ثانوية)و (أساسية عميا)بيف كانت الفروؽ يلاحظ أف 
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:  الخامسلفصلا

___________________________________________________ 
 : والتوصياتمناقشة النتائج 

 

 جمهيد  1.5

وذلؾ بمناقشة نتائج الاسئمة والفرضيات يتناوؿ ىذا الفصؿ مناقشة لمنتائج التي توصمت الييا الدراسة، 

الااصة بالدراسة، ثـ التعميؽ عمييا وربطيا مع الدراسات السابقة ذات العلاقة مف حيث الاتفاؽ 

 .والااتلاؼ وكتابة التوصيات

  منبقشة نحبئج اسئهة اندراسة 2.5

 واقع سيبسة انحعهيم انجبمع في ضىء بعض معبيير انجىدة في مب: اننحبئج انمحعهقة ببنسؤال الاول

 ؟ انمدارس انحكىمية من وجهة نظر انمعهمين

أشارت النتائج المتعمقة بيذا السؤاؿ أف تقدير المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع مف وجية نظر 

تعزو الباحثة ىذه النتائج إلى أفّ التعميـ الجامع بشكؿ عاـ مقبوؿ المعمميف جاءت بدرجة متوسطة، و

مف قبؿ المعمميف، تحديداً فيما ياص التاطيط الدراسي، إذ يعمؿ المعمموف عمى وضع الاطط 

الدراسية التي تشمؿ الجميع سواء ذوي الاعاقات أو الصعوبات، أو الفروؽ الفردية، كوف اليدؼ مف 

الاطة الدراسية ىي العمؿ عمى تعزيز فرص حصوؿ الطمبة عمى المعمومات والحقائؽ الماتمفة في 

الدرس، دوف استثناءات، كوف الرسالة الااصة بالمعمـ تشمؿ إيصاؿ المعمومات الى كافة الطمبة، 

وكوف المنيج الدراسي ساىـ وسيؿ ىذه العممية مف الاؿ بناء نموذج تعميمي يشمؿ جميع الطمبة دوف 
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استثناءات، فيكوف مف واجب المعمـ التعامؿ مع الطمبة بناء عمى المنيج الدراسي، إضافة الى كوف 

المعمميف حصموا عمى المعمومات الااصة بالتعميـ الجامع مف الاؿ الندوات والتدريب والتأىيؿ، لتفعيؿ 

ـ ضمف اطتيا 1997فكرة التعميـ لمجميع والتي نادت بيا وزارة  التربية والتعميـ الفمسطينية منذ عاـ 

 .التربوية 

 مجال المناىج الدراسية.1

وىذه النتيجة تدؿ عمى أفّ المنيج يعد  (2.72)جاء ىذا المجاؿ في الترتيب الثاني وبمتوسط حسابي

مف أىـ المصادر التي تؤسس لوجود التعميـ الجامع في المدارس الفمسطينية، فالمنيج الذي يضمف في 

طياتو دورساًوأنشطة تشمؿ جميع الطمبة مع مراعاة احتياجاتيـ الماتمفة، التفاوت بينيـ كالفروؽ 

الفردية، أو الصعوبات الااصة بالرياضيات والقراءة والاملاء، أو ذوي الاعاقات البسيطة، والذيف تـ 

دمجيـ تمقائياً في التعميـ العاـ، كؿ ىذا يساعد عمى بناء رؤية مف قبؿ المعمـ تسيـ في تعزيز التعميـ 

 .الجامع، وترفع مف مستوى جودتو

تعزو الباحثة أىمية المناىج الدراسية في كونيا تعكس السياسة التعميمية في فمسطيف والتي تنبع مف 

الرؤية السياسية العامة في الحفاظ عمى جميع فئات المجتمع، وحقيـ في التعميـ، وىذه الرؤية توضح 

الاتجاه العاـ لمتعميـ في فمسطيف والمبني عمى التعميـ الجامع، إلا اف المناىج الفمسطنية لا تيتـ بادااؿ 

 .أساليب حديثة تمكف الطالب مف الابداع والابتكار حسب ما تبيف مف النتائج

 مجال التخطيط الدراسي. 2

جاء ىذا المجاؿ في سمـ أوليات المعمميف، وىو يدؿ عمى حجـ اىتماـ المعمميف بالتاطيط لمدروس 

لتشمؿ جميع الفئات، حيث ااتيار الأدوات المناسبة التي تساعد الجميع عمى الاستيعاب والفيـ، كذلؾ 

المشاركة العامة مع المرشديف فيما ياص احتياجات الطمبة الماتمفة لفيـ الدورس وحفظيا، وتعزو 
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الباحثة ذلؾ الى كوف المعمـ يدرؾ معنى التعميـ الجامع، ويسعى الى التركيز في الحصة الدراسية عمى 

 .تحقيؽ الاستفادة لمجميع، وتحقيؽ الأىداؼ التي يسعى المعمـ لتحقيقيا الاؿ الحصة الدراسية

ولتاطيط الدراسي المتقف يساعد المعمـ في معرفة الفروؽ الفردية بيف الطمبة والعمؿ عمى علاجيا 

وتحديد البرامج الااصة لكؿ فئة، لتحقيؽ اليدؼ مف العممية التعميمية،  والتاطيط لمدروس أيضا 

يساعد المعمـ عمى أفْ يوضح رؤيتو وما يريد أفّ يتحقؽ لدى الطمبة مف معارؼ وميارات واتجاىات، 

فيعد بذلؾ المعمـ مسبقاً أية وسائؿ تعميمية يحتاج إلييا ويييئ لو فرصة سير العممية التعميمية بشكؿ 

 .صحيح

 مجال ميارات ادارة الصف والتنفيذ لتسييل التعميم الجامع .3 

أمّا فيما ياص مجاؿ إدارة الصؼ، فقد أشارت النتائج الى انو جاء بدرجة متوسطة، وبمتوسط 

، فقد تبيف اف المعمـ يعمؿ عمى متابعة ممؼ الطالب بشكؿ مستمر، ويااطب الطمبة (2.47)حسابي

بما يتناسب مع قدراتيـ واحتياجاتيـ، فيو يراعي بشكؿ عاـ الفروؽ الفردية بينيـ، وتبيف اف مستوى 

تييئة المعمـ لمصؼ ليشمؿ ذوي الاعاقة جاء بمتوسط حسابي متدني، وىذا يدؿ عمى أف المعمـ قد لا 

. ييتـ بشكؿ كبير باىيئة الجو الااص بذوي الاعاقة

تعزو الباحثة ذلؾ الى أف ادارة الصؼ والاىتماـ بكافة الطمبة، قد يكوف بدرجة كبيرة مف ااتصاص 

مربي الصؼ والمرشد الاجتماعي، ومف الاليـ يمكف لمعممي المناىج الحصوؿ عمى التقييـ الااص 

لذلؾ قد . نّو بحاجة الى الاىتماـ والتركيزأمكانية حصولو عمى التعميـ بسيولة أو إبالطالب وقدراتيـ، و

لى حصولو عمى إلا يدرؾ جميع المعمميف احتياج الطالب ذو الإعاقة بالشكؿ المطموب، لكنـ يسعوف 

 المعرفة أسوة بزملاءه دوف تمييز بينيـ
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 مجبل انحقييم من اجم جيسير انحعهم. 4

كما تبيف (2.52)أشارت النتائج الى أفّ مجاؿ التقييـ جاء بدرجة متوسطة، وبمغ المتوسط الحسابي لو 

مف النتائج أف المعمميف لدييـ القدرة عمى استاداـ ادوات التقييـ الماتمفة، كذلؾ استاداـ التغذية 

الراجعة، والتعزيز في الموقؼ المناسب، وجاءت الفقرة الااصة باعداد المواد التقيمية الااصة بالتعميـ 

 .الجامع بأقؿ متوسط حسابي

وتعزو الباحثة ذلؾ الى أفّ المعمميف ييتموف بالتعميـ الجامع بالاعتبار العاـ، أي باعتبار الحؽ في 

التعميـ لمجميع، ويتعامموف مع الطمبة بشكؿ عاـ، مف الاؿ التقييـ العامة، والمراجعة العامة، دوف 

تحديد مستويات الطمبة ومناقشتيـ بشكؿ فردي فيما ياص مستواىـ التعميمي، ولذلؾ لـ يعمؿ المعمموف 

عمى التقييـ بما يضمف التعميـ الجامع، فقد يكوف لدى المعمـ اطة عامة تقيمية يستند الييا دوف 

 .تاصيص لمطمبة متدني المعرفة، أو ممف لدييـ إعاقات أو صعوبات

 المدرسيةالبيئة لمجال .5

جاءت النتائج الااصة بالبية المدرسية لتبيف أف ىناؾ ضعؼ في مستوى تقديـ الادمات الداعمة 

والميسرة عمى المعمـ، فلا تتوفر لدى المدارس أي مف المقومات التي يمكنيا اف تفيد ذوي الاحتياجات 

الااصة في المدرسة، عمى صعيد الماتبرات والصفوؼ والمكتبة، والاماكف الاارجية كالملاعب 

 . والساحات وغيرىا

وتعزو الباحثة ذلؾ الى أف ىناؾ نقص في تييئة المدارس لمتعميـ الجامع، ويعود ذلؾ الى أف بناء 

اغمب المدارس كاف قبؿ تبني التعميـ الجامع، وىناؾ مف المدارس التي بنيت حديثا دوف الااذ بعيف 

الاعتبار لاحتياجات التعميـ الجامع، وتـ تصميميا بالشكؿ العاـ المناسب لمتعميـ لمطمبة العادييف، 
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وكوف ىذه المعدات والاجيزة تحتاج الى تكمفة مالية مرتفعة، فيكوف السبب في عدـ توفرىا يعود الى 

دراسة زويف ومالي  وىو ما توصمت اليو دراسة .ضعؼ الميزانيات الااصة بالتعميـ في فمسطيف

Zwane, S.L. &Malale, M.M., 2018)) 

في أف التعميـ الجامع  (2019)ودراسة حسيف (2019)وتتفؽ  نتيجة السؤاؿ الأوؿ مع مع دراسة بدوي

كذلؾ ما توصمت اليو دراسة . يحتاج الى المزيد مف الدعـ والعمؿ مف أجؿ اقراره بالشكؿ الصحيح

 مف الحاجة الى تعزيز فرص ((Zwane, S.L. &Malale, M.M., 2018دراسة زويف ومالي 

 .تطوير التعميـ الجامع، وبناء أسس جديدة لتطوير التعميـ الجامع ليشمؿ الجميع

 مناقشة النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة 

تقدير المعمممين لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة ختمف متوسطات  تىل

النوع الاجتماعي، المؤىل العممي، سنوات الخبرة، المرحمة  في المدارس الحكومية باختلاف

 التعميمية؟

 : مناقشة نتائج الفرضية الأولى

بين متوسطات تقدير المعممين (α≤0.05)لا توجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير 

 "النوع الاجتماعي

أشارت النتائج المتعمقة بفرضية النوع الاجتماعي أنو توجد فروؽ بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع 

النوع تعزى لمتغير سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية 
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 والبيئة المدرسية، حيث كانت الفروؽ التاطيط الدراسي والمنيج الجامع، وكذلؾ لمجالي الاجتماعي

 . لصالح الذكور

تعزو الباحثة ىذه النتيجة الى أفّ حجـ مدارس الذكور أكبر مف مدارس الاناث، ويرى المعمموف أف 

التاطيط الدراسي ميـ لمتعميـ الجامع، وأف ىناؾ حاجة لأف يكوف التاطيط الدراسي ىو الأساس الذي 

يؤدي الى نتائج ايجابية فيما ياص حصوؿ جميع الطمبة عمى المعمومات والحقائؽ مف المناىج، كذلؾ 

يرى المعمموف أف البيئة المدرسية االية مف الاجيزة اللازمة لمتعميـ الجامع، ويعود ذلؾ لرؤية واضحة، 

ولكوف المعمميف اكثر معرفة بالطمبة مف ذوي الاحتياجات الااصة كوف الاىالي يعمموف عمى تدريس 

وتاتمؼ . ابنائيـ الذكور ميما كاف احتياجيـ، فيما لا يعمموف عمى تدريس الاناث مف ذوات الاعاقة

 . حيث كانت لصالح الاناث(2018)مينا ىذه النتيجة مع دراسة 

 : نتائج الفرضية الثانية

بين متوسطات تقدير المعممين (α≤0.05)لاتوجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير 

  "المؤىل العممي

أنو توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقدير المعمميف أشارت النتائج الااصة بالمؤىؿ العممي 

لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ 

 البيئة المناىج والتعميـ الجامع، التاطيط الدراسي والمنيج الجامع،)العممي، وكذلؾ لممجالات 

لصالح  (أقؿ مف بكالوريوس)و (دراسات عميا)وكانت الفروؽ في الدرجة الكمية بيف (. المدرسية

أقؿ )و (بكالوريوس)، وبيف (دراسات عميا)لصالح  (بكالوريوس)و (دراسات عميا)، وبيف (دراسات عميا)

 (.بكالوريوس)لصالح  (مف بكالوريوس
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وتعزو الباحثة ذلؾ الى أف المؤىؿ التعميمي الاعمى ىو الاقدر عمى التاطيط الدراسي والاىتماـ 

بالتعميـ الجامع، لواقع معرفتو ودراستو، وحصولو عمى المزيد مف التدريب والتأىيؿ، كذلؾ لحصولو 

عمى مستوى أعمى مف المعرفة حوؿ التعامؿ مع الطمبة مف ذوي الاحتياجات الااصة وتعميميـ 

 والي توصمت الي انو لا يوجد (2016)العطؿوتاتمؼ ىذه النتيجة مع دراسة . بالشكؿ الصحيح

 .فروؽ

 : مناقشة نتائج الفرضية الثالثة

بين متوسطات تقدير المعممين ( α0.05≥)لاتوجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة "

لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير 

  "سنوات الخبرة

توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقدير أشارت النتائج المتعمقة بسنوات الابرة، الى  أنو 

المعمميف لواقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى 

-5مف )لصالح  ( سنوات5أقؿ مف )و ( سنوات10-5مف )وكانت الفروؽ بيف لمتغير سنوات الابرة، 

 .( سنوات10-5مف )لصالح  ( سنوات10أكثر مف )و ( سنوات10-5مف )، وبيف ( سنوات10

تعزو الباحثة ذلؾ الى كوف الابرة مف العناصر الميمة في التعامؿ مع الطمبة مف ذوي الاعاقة، فكمما 

زاد مستوى الابرة كمما زادت معرفة المعمـ في كيفية تدريس الطمبة ذوي الاعاقة ومعرفة احتياجاتيـ، 

ومستوياتيـ المعرفية، ومستوى قدرتيـ عمى الحفظ والفيـ والتذكر، وىذا يتحدد مف الاؿ الدورات التي 

شارؾ فييا المعمـ كمما زادت ابرتو، كذلؾ التدريب، والتجربة وكميا عوامؿ مساعدة لمعرفة ذوي 

التي  (Deku and Anderpye, 2017)الاعاقة ومستواىـ المعرفي، وااتمفت ىذه النتيجة مع دراسة 

 لـ تظير اي فروؽ تبعا لمتغير سنوات الابرة
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 : مناقشة نتائج الفرضية الرابعة

بين متوسطات تقدير المعممين ( α0.05≥)لاتوجد فروق ذات دلالو إحصائية عند مستوى الدلالة"

لواقع سياسة التعميم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير 

  "المرحمة التعميمية

توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع أشارت نتائج الفرضية الرابعة الى أنو 

سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المرحمة 

 .(أساسية عميا)لصالح  (ثانوية)و (أساسية عميا)وكانت الفروؽ بيف التعميمية، 

تعزو الباحثة ذلؾ الى أف تدريس الطمبة في المراحؿ التدريسية الأولى اسيؿ عمى المعمـ مف المراحؿ 

الاعمى، كوف قدرات الطفؿ عمى الفيـ والاستيعاب يمكف السيطرة عمييا مف قبؿ المعمـ، وكمما زادت 

. المرحمة كمما اصبح المعمـ غير قادر عمى تطبيؽ مستويات بموـ بشكؿ كامؿ مع الطمبة
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التوصيات  
:  تيأتوصي الدراسة بما ي

ضرورة العمؿ عمى تعزيز مستوى التعميـ الجامع في المدارس الفمسطينية، كوف التعميـ حؽ عاـ لكافة -

.  الطمبة

ضرورة تدريب المعمميف بشكؿ مستمر عمى كافة البرامج الحديثة في التعامؿ مع الطمبة مف ذوي  -

. الاعاقة ليكوف لدييـ القدرة عمى التاطيط الدراسي السميـ والحديث

ضرورة تضميف المناىج الفمسطينية كؿ ما ىو حديث وعصري فيما ياص الطمبة ذوي الاعاقة  -

.  وتشجيعيـ عمى التفكير والابداع والابتكار

أفْ يتـ الاىتماـ مف قبؿ المعمميف بوضع اطة شاممة لتقييـ الطمبة جميعا مف الاؿ اطة تقيمية  -

. لمتعميـ الجامع، وليس مجرد تغذية راجعة

أفْ يتـ العمؿ عمى تعزيز البيئة المدرسية لتكوف مؤىمة مف حيث الاجيزة والمعدات لمطمبة مف ذوي  -

. الاعاقات الماتمفة

أفْ يتـ عمؿ دراسات بشكؿ مستمر حوؿ التعميـ الجامع في فمسطيف لرصد مستوى التطور في البيئة  -

 .المدرسية لضماف استمرار حصوؿ الطمبة مف ذوي الاعاقة عمى التعميـ

تعزيز مستوى التعميـ الجامع للاناث ذوات الاحتياجات الااصة في المدارس العامة، مف الاؿ توعية -

 .المجتمع بأىمية تعميـ الإناث مف ذوات الاحتياجات الااصة

‌
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(1)ممحق الاستمارة  

جامعة القدس 

كمية العموم التربوية 

التربية الخاصة / برنامج أساليب التدريس 

الاستبانة  

 المحترمين المعممة/ ة المعممحضر

واقع سياسة التعليم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في " تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف

 وذلؾ استكمالا لمتطمبات الحصوؿ عمى درجة الماجستير  "المدارس الحكومية من وجهة نظر المعلمين

. مسار التربية الااصة/ في برنامج أساليب التدريس 

ولأغراض ىذه الدراسة قامت الباحثة بإعداد استبانة تتكوف مف قسميف، القسـ الاوؿ يتضمف المعمومات 

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء فقرة تتعمؽ ب (50)العامة مف المجيب، والقسـ الثاني يتضمف 

. بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف

أماـ كؿ فقرة حسب ما  (x)أرجو مف حضرتؾ التفضؿ بالاجابة عف جميع فقرات الاستبانة، وذلؾ بوضع إشارة 

. يتناسب مع تقديرؾ، عمما بأف جميع إجاباتؾ ستكوف سرية وستستادـ لأغراض البحث العممي فقط

وشكرا لحسن تعاونكم 

سعيد عوض  .د:المشرف

 حنين عبد الجميل عياد:الطالبة
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المعمومات العامة :القسم الأول 

: فيما ينطبق عميك(x)الرجاء وضع إشارة 

أنثى  ذكر            جنسال.1

 دراسات عميابكالوريوسأقل من بكالوريوسالمؤىل العممي      .2

 سنوات 10أكثر من  سنوات10إلى 5منسنوات5 أقل من سنوات الخبرة      .3

 ثانويةأساسية عمياأساسية دنياالمرحمة التعميمية.4

 مجالات الاستبانة وفقراتها :القسم الثاني

 : أمام  كل فقرة من الفقرات  التالية وذلك بناءًعلى درجة تقييمك(x)يرجى وضع إشارة 

 

  الرقم 

 

 الفقرة
موافق 

 بشدة
 معارض محايد موافق

معارض 

 بشدة

 المناىج والتعميم الجامع:  الأولمجالال

1.  
يتواءـ المنياج الدراسي ومقرراتو مع الفمسفة العامة لوزارة التربية 

والتعميـ، وتحقؽ رسالتيا وأىدافيا، وحاجات جميع الطمبة والمجتمع 
     

2.  
تؤكد المناىج عمى سياسة تفريد التعميـ لمتغمب عمى التبايف في 

.  الفروؽ الفردية
     

3.  
تتضمف أىداؼ  المنيج مارجات التعمـ المتوقعة مف الطمبة 

. بااتلاؼ قدراتيـ
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4.  
تركز أىداؼ المنياج ومارجات التعمـ عمى إدااؿ أساليب حديثة 

في نظاـ التعمـ التي تزيد مف قدرة الطالب عمى الإبداع والإبتكار 
     

5.  
يراعى في تصميـ المنياج ملاحظات وآراء المتاصصيف بالتعميـ 

الجامع والممارسيف والمستفيديف 
     

6.  
يتـ مراجعة المناىج بصورة دورية ضمف تطور سياسة التعميـ 

. الجامع
     

7.  
يوفر المنياج الكتب والمصادر والموائمات لكؿ مقرر دراسي التي 

. تمبي التعميـ الجامع وحاجات الطمبة الماتمفة
     

8.  
يحقؽ المنياج الدراسي ومحتوياتو الميارات المطموبة لمحياة 

الاجتماعية لجميع الطمبة 
     

     تحقؽ المناىج الدراسية المقررة ميارات التعميـ الجامع والتعمـ الذاتي   .9

10.  
يراعي المنياج الدراسي المبادىء الأساسية والنظريات والاتجاىات 

الفكرية وسياسة التعميـ الجامع  
     

التخطيط الدراسي والمنيج الجامع : المجال الثاني

11.  
يحدد المعمـ احتياجات الطمبة  التعميمية والصحية والنفسية 

  .والاجتماعية
     

12.  
الملاحظة، المقابمة، ممفات )يستادـ اساليب التقييـ الماتمفة 

 لتحديد الاحتياجات (الطمبة
     

13.  
يشارؾ اولياء الامور في  تحديد حاجات ابناءىماعداد الاطة 

الفردية  
     

     يراجع سجلات الطمبة ذوي الاعاقة ويستفيد منيا في بناء الاطة   .14
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     يعد الاطة الفردية لمطمبة ذوي الاعاقة   .15

     . تتضمف اطتو اليومية اساليب مساندة لطمبة ذوي الاعاقة  .16

17.  
يتـ تحديد وتنويع الأجيزة والأدوات بما يتماشى مع متطمبات التعميـ 

الجامع 
     

18.  
في التاطيط لمتعميـ  (مرشديف، ااصائيي تربية ااصة )يشارؾ 

الجامع 
     

     يصمـ محتوى دراسي يساعد جميع الطمبة عمى التعمـ   .19

20.  
توجد اطة موثقة ومعمنة لاستراتيجية التعميـ والتعمـ تحقؽ رسالة 

وأىداؼ التعميـ الجامع 
     

  لتسييل التعميم الجامعميارات ادارة الصف والتنفيذ:  الثالثمجالال

21.  
 السجؿ الااص بالاحتياجات الفردية لمطمبة مع المعمـيتابع 

 . المعمميف
     

22.  
كؿ ما ىو جديد في المجاؿ العممي والتربوي ووضع  المعمـيتابع

 . الاطط المينية
     

      .  والمرشد النفسي فريؽ مساندة لمطمبةلمعمـيشكؿ ا  .23

      . متابعات مكثفة ااصة ببعض الطمبةالمعمـ ياصص   .24

      يااطب الجميع بمغة مشتركة وواضحة  .25

      .يراعي تنفيذ الاطة الفردية  .26
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27.  
يتواصؿ مع أولياء الأمور لتقديـ المساندة الاضافية لمطمبة ذوي 

 . الاعاقة
     

      يراعي المساحة اللازمة لجموس الطمبة وتيسير حركتيـ  .28

      يراعي الاضاءة والتيوية اللازمة   .29

30.  
بالسياؽ الاجتماعي والثقافي لحياة الدرس يربط موضوعات 

 . الطمبة
     

 التقييم من اجل تيسير التعمم:  الرابعمجالال

31.  
توجد آلية لمراجعة استراتيجية التعميـ والتعمـ في ضوء نتائج 

. الامتحانات ونتائج الطمبة 
     

32.  
يمتمؾ القدرة عمى استاداـ ادوات التقييـ الماتمفة والمناسبة 

 . لمطمبة
     

      . يمتمؾ القدرة عمى ممارسة الأساليب العلاجية الماتمفة  .33

     . يستادـ التغذية الراجعة المناسبة لمموقؼ  .34

     يستادـ التعزيز المناسب لمموقؼ   .35

     يمتمؾ القدرة عمى تطوير اساليبة العلاجية   .36

     يشارؾ أولياء الامور في عممية التقييـ   .37

     يعد مواد تقييمية ااصة تادـ سياسة التعميـ الجامع   .38

     يتابع كؿ ما ىو جديد في عممية تقييـ الطمبة الجامع   .39
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     يعد مواد تعريفية ونشرات لمتعريؼ بسياسة التعميـ الجامع   .40

 (، الممرات، المكتبة، المختبرات، المداخل، الحماماتالصفوف )المدرسيةالبيئة :  الخامسمجالال

      .  بيئة تعميمية آمنة وداعمة لعممية التعميـ والتعمـ المعمـيوفر  .41

      يوجد مرافؽ ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي الاعاقة   .42

       مساعدة لمكفيفيفمدرسةيوجد اشارات واجيزة في مرافؽ اؿ  .43

       ااصة بالصـمدرسةيوجد اشارات واجيزة في مرافؽ اؿ  .44

      يوجد ممرات ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي الاعاقة   .45

     يوجد أدوات ومصادر معينة لذوي الاعاقة   .46

      يوجد غرؼ مصادر ااصة بذوي الاعاقة  .47

48.  
  مزودة بالمصادر الماصصة لذوي الاعاقة لتسييؿ الصفوؼ

. عممية التعمـ
     

     الماتبرات مزودة بالمصادر الااصة بذوي الأعاقة   .49

     المكتبة مزودة بالاجيزة والانظمة الااصة بذوي الأعاقة   .50
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 ممحق الاستمارة النيائية

جامعة القدس 

كمية العموم التربوية 

التربية الخاصة / برنامج أساليب التدريس 

الاستبانة  

 مديرية ضواحي القدس / المحترمينالمعممة/ ة المعممحضر

واقع سياسة التعليم الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في "تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف

وذلؾ استكمالا لمتطمبات الحصوؿ عمى درجة الماجستير في "المدارس الحكومية من وجهة نظر المعلمين

. مسار التربية الااصة/ برنامج أساليب التدريس 

ولأغراض ىذه الدراسة قامت الباحثة بإعداد استبانة تتكوف مف قسميف،القسـ الاوؿ يتضمف المعمومات 

واقع سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض فقرة تتعمؽ ب(48)العامة مف المجيب،والقسـ الثاني يتضمف

. معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف

أماـ كؿ فقرة حسب ما (x)أرجو مف حضرتؾ التفضؿ بالاجابة عف جميع فقرات الاستبانة،وذلؾ بوضع إشارة 

. يتناسب مع تقديرؾ،عمما بأف جميع إجاباتؾ ستكوف سرية وستستادـ لأغراض البحث العممي فقط

وشكرا لحسن تعاونكم 

سعيد عوض .د:المشرف

 حنين عبد الجميل عياد:الطالبة
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المعمومات العامة :القسم الأول 

: فيما ينطبق عميك(x)الرجاء وضع إشارة 

أنثى  ذكر            النوع الاجتماعي.1

   دراسات عميابكالوريوس أقل من بكالوريوس   المؤىل العممي   .2

 سنوات 10أكثر من  سنوات10إلى 5منسنوات5 أقل من سنوات الخبرة        .3

   ثانوية  أساسية عميا  أساسية دنيا   المرحمة التعميمية التي تعمم بيا   .4

 

 مجالات الاستبانة وفقراتها :القسم الثاني

 : أمام  كل فقرة من الفقرات  التالية وذلك بناءًعلى درجة تقييمك(x)يرجى وضع إشارة 

 

 الرقم 

 

 الفقرة
موافق 

 بشدة
 معارض محايد موافق

معارض 

 بشدة

 المناىج والتعميم الجامع:  الأولمجالال

1.  
 مف حيث حاجات  المنياج مع فمسفةوزارة التربية والتعميـيتطابؽ

جميع الطمبة 
     

2.  
تؤكد المناىج عمى سياسة تفريد التعميـ لمتغمب عمى التبايف في 

.  الفروؽ الفردية
     

     ـ المتوقعة مف الطمبة يج مارجات التعؿاتتضمف أىداؼ المنو  .3
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. بااتلاؼ قدراتيـ

4.  
ـ يتركز أىداؼ المنياج عمى إدااؿ أساليب حديثة في نظاـ التعؿ

التي تزيد مف قدرة الطالب عمى الإبداع والإبتكار 
     

     المتاصصيف بالتعميـ الجامع  آراء يراعى في تصميـ المنياج   .5

     .  المناىج بصورة دورية ضمف تطور سياسة التعميـ الجامعتقويـيتـ   .6

     . التعميـ الجامعسياسة  تمبي الموائمات التي قامت بيا الوزارة  .7

8.  
يحقؽ المنياج الدراسي ومحتوياتو الميارات المطموبة لمحياة 

الاجتماعية لجميع الطمبة 
     

     تحقؽ المناىج الدراسية المقررة ميارات التعميـ الجامع   .9

10.  
سياسة التعميـ في يراعي المنياج الدراسي المبادىء الأساسية 

الجامع  
     

التخطيط الدراسي والمنيج الجامع : المجال الثاني

      (التعميمية والصحية والنفسية والاجتماعية) احتياجات الطمبةأحدد  .11

12.  
 (الملاحظة، المقابمة، ممفات الطمبة) اساليب التقييـ الماتمفة أراعي

 لتحديد الاحتياجات
     

13.  
عداد‌‌أثناء‌إمئهبناأاجاتتبحا‌اولياء‌الأمور‌في‌‌تحديد‌أراعي‌مشاركة

الخطة‌الفردية‌‌
     

     راجع سجلات الطمبة ذوي الإعاقة في بناء الاطة أ  .14

      الاطة الفردية لمطمبة ذوي الإعاقة أقوـ بإعداد  .15

     . ساليب مساندة لطمبة ذوي الإعاقةأ اليومية تيتتضمف اط  .16
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17.  
 تحديد وتنويع الأجيزة والأدوات بما يتماشى مع أعمؿ عمى

متطمبات التعميـ الجامع 
     

18.  
في  (الخ...مرشديف، ااصائيي تربية ااصة )  الفريؽشارؾأ

التاطيط لمتعميـ الجامع 
     

     صمـ محتوى دراسي يساعد جميع الطمبة عمى التعمـ أ  .19

      لاستراتيجية التعميـ الجامع أعمؿ عمى توثيؽ اطة معمنة  .20

  لتسييل التعميم الجامعميارات ادارة الصف والتنفيذ:  الثالثمجالال

21.  
تابع السجؿ الااص بالاحتياجات الفردية لمطمبة مع أ

 . دااؿ الغرفة الصفيةالمعمميف
     

      .  الاطط المينيةحسبكؿ ما ىو جديد في المجاؿ أتابع  .22

      . لطمبةامساندة المدرسي ؿفريؽ أتعاوف مع اؿ  .23

      .  متابعات مكثفة ااصة ببعض الطمبةأاصص  .24

      أااطب الجميع بمغة مشتركة وواضحة  .25

      .أراعي تنفيذ الاطة الفردية  .26

      أىيئ البيئة الصفية المناسبة لمطمبة ذوي الإعاقة  .27

      . بالسياؽ الاجتماعي والثقافي لحياة الطمبةالدرس موضوعاتأربط  .28

 التقييم من أجل تيسير التعميم:  الرابعمجالال

      لمراجعة استراتيجية التعميـ والتعمـ في ضوء نتائج  مناسبة آليةأتبع  .29
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. الامتحانات ونتائج الطمبة 

30.  
دوات التقييـ الماتمفة والمناسبة أ القدرة عمى استاداـ امتمؾ

 . لمطمبة
     

31.  
 بناء القدرة عمى ممارسة الأساليب العلاجية الماتمفةامتمؾ 

 عمى التقييـ 
     

     .  التغذية الراجعة المناسبة لمموقؼاستادـ  .32

      التعزيز المناسب لمموقؼ استادـ  .33

      حسب التقييـ المستمرساليب علاجيةأ القدرة عمى تطوير امتمؾ  .34

     يـ و أولياء الأمور في عممية التؽأشارؾ  .35

      مواد تقييمية ااصة تادـ سياسة التعميـ الجامع أعد  .36

      الجامع  في التعميـكؿ ما ىو جديد في عممية تقييـ الطمبةأتابع  .37

      بسياسة التعميـ الجامع لزيادة الوعي مواد تعريفية أعد  .38

 المدرسيةالبيئة :  الخامسمجالال

      .  بيئة تعميمية آمنة وداعمة لعممية التعميـ والتعمـتوجد  .39

       مرافؽ ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي الإعاقة تتوفر  .40

      لذوي الإعاقة مساعدة مدرسةجيزة في مرافؽ اؿأشارات وإيوجد   .41

      ذوي الإعاقة  ااصة بمدرسةجيزة في مرافؽ اؿأشارات وإيوجد   .42
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      الإعاقةيوجد ممرات ااصة تتلاءـ مع احتياجات ذوي   .43

      أدوات ومصادر معينة لذوي الإعاقة تتوفر  .44

      توجد غرؼ مصادر ااصة بذوي الإعاقة  .45

46.  
مزودة بالمصادر الماصصة لذوي الإعاقة لتسييؿ عممية الصفوؼ

. التعمـ
     

     الماتبرات مزودة بالمصادر الااصة بذوي الإعاقة   .47

     المكتبة مزودة بالأجيزة والأنظمة الااصة بذوي الإعاقة   .48
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تسييل الميمة  (3)ممحق
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 محكمي الدراسة  (4)ممحق

 مكان العمل الاسم

جامعة القدس  ايناس ناصر.د

جامعة القدس  محسف عدس.د

جامعة القدس  عفيؼ زيداف.د

جامعة القدس  ابراىيـ عرماف.د

جامعة القدس  سيير الصباح.د

جامعة القدس المفتوحة  محمود عبيد. د

كمية دفيد يميف  جميؿ كميب . د
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 فيرس الجداول
 34 ....................................... .توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة: (1.3)جدوؿ 

واقع سياسة لمصفوفة ارتباط فقرات ؿ (Pearson Correlation)نتائج معامؿ ارتباط بيرسوف (: 2.3)جدوؿ 
 35 .............. التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف

 36 ........................................................ نتائج معامؿ الثبات لممجالات: (3.3)جدوؿ 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لواقع سياسة التعميـ : (1.4)جدوؿ 
 39 .................... الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ المناىج والتعميـ : (2.4)جدوؿ 
 40 ......................................................................................... الجامع

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ التاطيط الدراسي : (3.4)جدوؿ 
 42 ..................................................................................والمنيج الجامع

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ ميارات ادارة : (4.4)جدوؿ 
 43 ...............................................................الصؼ والتنفيذ لتسييؿ التعميـ الجامع

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ التقييـ مف اجؿ : (5.4)جدوؿ 
 44 .................................................................................... تيسير التعمـ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمجاؿ البيئة المدرسية: (6.4)جدوؿ 
 .............................................................................................. 45 

لمعينات المستقمة لاستجابة أفراد العينة بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع سياسة " ت"نتائج ااتبار :(7.4)جدوؿ 
 47 ......... التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية حسب متغير النوع الاجتماعي

لواقع سياسة التعميـ الجامع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة(:8.4)جدوؿ 
 49 .. في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف يعزى لمتغير المؤىؿ العممي

نتائج ااتبار تحميؿ التبايف الأحادي لاستجابة أفراد العينة بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع : (9.4)جدوؿ
 50 ..... سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير المؤىؿ العممي
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لممقارنات البعدية بيف المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة  (LSD)نتائج ااتبار : (10.4)الجدوؿ 
 52 ...................................................................... حسب متغير المؤىؿ العممي

لواقع سياسة التعميـ الجامع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة أفراد عينة الدراسة(:11.4)جدوؿ 
 54 ... في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية مف وجية نظر المعمميف يعزى لمتغير سنوات الابرة

نتائج ااتبار تحميؿ التبايف الأحادي لاستجابة أفراد العينة بيف متوسطات تقدير المعمميف لواقع : (12.4)جدوؿ
 55 ...... سياسة التعميـ الجامع في ضوء بعض معايير الجودة في المدارس الحكومية يعزى لمتغير سنوات الابرة
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