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 إجازة الرّسالة

 " للمرحلة الأساسية في فلسطين والحياةمهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب "العلوم 

 سوار سمير محمد حليقاوي  لبة: اسم الطّا

 22211170الرّقم الجامعي: 
 

يناس ناصر المشرف: د. إ  
 

ؤهم  مامن قبل أعضاء لجنة المناقشة المُدرجة أس 5202/   01  /06نوقشت هذه الرّسالة وأُجيزت بتاريخ   
 وتواقيعهم: 

 التّوقيع                 يناس ناصر      د. إرئيس لجنة المناقشة:     .1

 التّوقيع                               محسن عدس:  د. داخليا ممتحنا .2
 التّوقيع                                 كامل هاشم ا: د. خارجي   ممتحنا .3
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 الإهداء

 

 أهدي هذا العمل المتواضع..

 أهل غزّة العزّة  إلىشهداء فلسطين الأبرار،  إلى

 عوني وسندي عند الشدائد.. أبي العزيز إلىمن زرع بي الأمل وأنشأني على الشغف،  إلى

 التربوية الأولى في حياتي، الصدر الحاني والقلب المعطاء.. أمي الحبيبة  إلى

رفيق  إلىمن يفتخر بكوني زوجته في المجالس،  إلىمن يؤمن بي دومًا ولا يشقيني في صحبته،  إلى
 الدرب وشريك الروح.. زوجي الحبيب أبو مازن 

من تحملوا تقصيري أحيانًا، وأمدوني بجرعاتٍ من الأمل   إلىفلذات كبدي وحصادي في هذه الدنيا،  إلى
 في لحظات التعب والضعف.. أولادي مازن وأحمد

 سما  ةأمير.. أختي الحبيب د. أحمد و د. من شد الله بهم عضدي فكانوا خير معين.. اخوتي الأعزاء  إلى

لي شقيق الروح، خالي أبو   فأنجبوامن أحسنوا التربية  إلىمن تحملوا قلة سؤالي وانشغالي عنهم،  إلى
 الأمير وخالتي أم الأمير ...
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 :إقرار
 

نتيجة أبحاثي الخاصّة،    ت انها كنّ أجستير، و ماها قُدّمت لجامعة القدس، لنيل درجة النّ أا مُعِدة الرّسالة  نأ  أقرّ 
إليه حيث  ما  باستثناء و   ماأُشير  عُليا لأيّة    انّ ورد،  درجة  أيّة  لنيل  يُقدّم  لم  منها،  أو أي جزءٍ  الرّسالة  هذه 

 جامعة، أو معهد آخر. 
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 قديرتالكر و شّ ال
الحمدالله رب العالمين، والصلاة والسلام على خير المرسلين، معلمنا الأول نبينا محمد صلى الله عليه  بعد  

 وسلم..

والعرفان   الشكر  بجزيل  الانسانة  إلىأتقدم  الطيّبة  مشرفتي  الآراء  المتواضعة  صاحبة  ايناس    ،النيّرة،  د. 
نارة الطريق أمامي، وتخصيص جزءًا من  إ ناصر، فلولاك لما أتممت هذا العمل، فشكرًا لك من القلب على  

 وقتك لاستفساراتي، فكنت خير عونٍ لي، جزاك الله عنّي خير الجزاء.

والامتنان   الشكر  بجزيل  أتقدم  و   إلىكما  فيها،  العاملين  وجميع  برئيسها  ممثلة  القدس  الهيئة    إلىجامعة 
بالذكر   التدريس وأخص  برنامج أساليب  فقد كانوا   محسنن، ود.  اد. عفيف زيد أ.  التدريسية في  عدس، 

الصعيد   وأثًرًا طيّبًا في حياتي على  لهم بصمة  فكان  الماجستير،  دراسة  فترة  ولزميلاتي طيل  لي  داعمين 
 والشخصي، حقًا تعجز الحروف عن شكركم. والعلميالعملي 

د   لـِ  لقبولهم مناقشة رسالتي، فما زدتم   . كامل هاشمو د   . محسن عدسوكل الشكر والاحترام والامتنان 
 حسناتكم. لا قيمةً بآرائكم النيرة واثراءاتكم الحكيمة جعله الله في ميزان إرسالتي 

 . الثمينةالمحكمين اللذين زادوا أداة الدراسة قيمةً بتوجيهاتهم  إلىكما أتقدم بالشكر والعرفان 

حرفًا منذ الصغر، فلولاهم لما    علمنيكل من    إلىولا أنسى في هذا المقام أن أتقدم بجزيل الشكر والامتنان  
 مشكورًا. وكان السعي  حقًا وصلت لما أنا عليه، فسعيتم 
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 الملخّص

للمرحلـــة  والحيـــاةالعلـــوم المتضـــمنة فـــي مقـــررات مهـــارات التفكيـــر المنـــتج  إلـــىهـــدفت هـــذه الدراســـة التعـــرف 
، اعتمدت الباحثـة المـنهج الوصـفي التحليلـي مقررات في فلسطين وذلك من خلال تحليل ال (9-3)  الأساسيّة

( في 9-3العلوم والحياة للمرحلة الأساسية ) مقررات منهجا لدراستها، حيث تكوّن مجتمع الدّراسة من جميع 
ه(  1441م/2020( الطبعـــة الرابعـــة )4-3، حيـــث تــم تحليـــل كتـــب حالعلــوم والحيـــاةح للصــوف )فلســطين، 

اً، كتابـــ أربعـــة عشـــروعـــددها ه( 1441م/2020( الطبعـــة الثالثـــة )9-5وكتـــب حالعلـــوم والحيـــاةح للصـــفوف )
 مهــارات ( 8أهــداف الدراســة قامــت الباحثــة ببنــاء أداة بطاقــة تحليــل المحتـــو ، تكونــت القائمــة مــن ) ولتحقيــق
ة ( مهــارة35) توزعــت علــى رئيســية . وتــمّ التأكــد مــن صــدا وثبــات الأداة بــالطرا العلميــة وا حصــائية فرعيــّ

 المناسبة. 

مهــارة التفســير احتلــت الترتيــب الأول بــأعلى نســبة تضــمين بــوزن نســبي  وكــان مــن أبــرز نتــائج الدراســة أنّ 
%(، وفـي 35.37%(، يليها بالترتيـب فـي المرتبـة الثانيـة مهـارة التنبـؤ بالافتراضـات بـوزن نسـبي )82.10)

%(، ثم يليها مهارة المرونة بالمرتبة الرابعة بوزن نسبي 23.58المرتبة الثالثة مهارة الاستنتاج بوزن نسبي )
%(، وفـي المرتبــة 7.15%(، ثـم جـاءت مهــارة حـل المشــكلات فـي المرتبـة الخامســة بـوزن نســبي )15.82)

%(، ويليها مهـارة الأصـالة بالمرتبـة السـابعة بـوزن نسـبي 5.15السادسة جاءت مهارة الطلاقة بوزن نسبي )
 %(.1.23%( وجاءت مهارة تقويم الحجج في المرتبة الثامنة والأخيرة بوزن نسبي )4.29)

ب حالعلوم والحياةح للصف التاسع الأساسي بجزأيه الأول والثاني على المرتبة الأولى في مد  ااحتل كت  كما
 الثــامنب حالعلـوم والحيـاةح للصـف ا(، ثـم يليهـا كتـ485تضـمين مهـارات التفكيـر المنـتج، حيـث بلـر تكرارهـا )

ــاةح ا(، ثــم يليهــا كتــ359الأساســي بجزأيــه الأول والثــاني فــي المرتبــة الثانيــة بعــدد تكــرارات ) ب حالعلــوم والحي
(، ثــم جــاء بالمرتبــة 358للصــف الســابع الأساســي بجزأيــه الأول والثــاني فــي المرتبــة الثالثــة بعــدد تكــرارات )

(، و فـي 316ب حالعلوم والحياةح للصف الخـامس الأساسـي بجزأيـه الأول والثـاني بعـدد تكـرارات )االرابعة كت
ب حالعلـوم والحيــاةح للصــف الســادس الأساسـي بجزأيــه الأول والثــاني بعــدد تكــرارات االمرتبـة الخامســة جــاء كتــ

(، 266ب حالعلوم والحياةح للصف الرابع الأساسي بجزأيه الأول والثاني بعدد تكرارات )ا(، ثم يليها كت303)
ب حالعلوم والحيـاةح للصـف الثالـث الأساسـي بجزأيـه الأول والثـاني بعـدد اوجاء في المرتبة الثامنة والأخيرة كت

 (.229تكرارات )



 

 د 
 

( فــي فلســطين لأي مــن المهــارة 9-3ولــم يتطــرا أي مــن محتــو  كتــب حالعلــوم والحيــاةح للمرحلــة الأساســية )
الفرعيــة )التمييــز بــين الحجــج القويــة والحجــج الضــ يفة( المرتبطــة بمهــارة تقــويم الحجــج، وتــم تضــمين بــاقي 

 المهارات الفرعية لبقية المهارات الرئيسية لمهارات التفكير المنتج خلال محتو  الكتب بنسب متباينة. 

ــة  ــة أوصـــت الباحثـ ــائج الدراسـ ــى نتـ ــاء علـ ــد وبنـ ــاةح وتأكيـ ــوم والحيـ ــو  كتـــب حالعلـ ــوير محتـ ــادة تطـ ــرورة إعـ بضـ
تضمينها لمهارات التفكير المنتج، واجراء المزيد من البحوث والدراسات المتعلقة بتحليل المناهج الفلسـطينية 

 في ضوء مهارات التفكير المنتج. 

 (.9-3المرحلة الأساسية )، مهارات التفكير المنتج، التفكير المنتج الكلمات المفتاحية:
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Productive Thinking Skills Included in "Science and Life" Textbooks for 

The Basic Stage in Palestine 

Prepared by: Siwar Sameer Hlieqawi  

  

Supervised by: Dr. Inas Aref Nasser 

 

Abstract: 

This study aimed to identify the productive thinking skills included in the "Science and Life" 

curriculum for the basic education stage that consists of seven grades (3-9) in Palestine 

through curriculum analysis. The researcher adopted the descriptive-analytical method for the 

study, targeting all "Science and Life" textbooks for this stage. Specifically, the researcher 

analyzed the textbooks for grades 3-4 (4th edition, 2020/1441 AH) and for grades 5-9 (3rd 

edition, 2020/1441 AH), totaling fourteen books. To achieve the study's objectives, the 

researcher developed a content analysis tool that consisted of a checklist encompassing (8) 

main skills distributed across (35) sub-skills. The validity and reliability of the tool were 

ensured using appropriate scientific and statistical methods. 

The study's key results showed that the skill of interpretation ranked first, with the highest 

inclusion rate (relative weight: 82.10%). It was followed by the skill of predicting 

assumptions, ranking second (relative weight: 35.37%), and inference, ranking third (relative 

wight: 23.58%) and the skills of flexibility came in place four (relative weight: 15.82%), 

followed by problem-solving in the fifth place (relative weight: 7.15%). The sixth rank was 

taken by fluency (relative wight: 5.15%), while originality ranked seventh (relative wight: 

4.29%). At last, evaluating arguments with the lowest inclusion rate (relative weight: 1.23%). 

As for including the skill across grade levels, the ninth-grade "Since and Life" textbook (part 1 

and 2) ranked first, with the highest frequency of skills inclusion (485 instances). This was 

followed by eighth-grade textbook (part 1 and 2) in second place (359 instances), and the 

seventh-grade textbook in third place (358 instances). The fifth-grade textbook ranked fourth 

(316 instances), followed by the sixth-grade textbook in fifth place (303 instances). The 

fourth-grade textbook were ranked sixth (266 instances), and the third-grade textbook came 

seventh, occupying the eighth position (229 instances). 

Been noticed, none of the "Science and Life" textbooks  for grade 3-9 addressed the sub-skill 

of distinguishing between strong and weak arguments, which is related to the skill of 

evaluating arguments. However, the remaining sub-skills corresponding to the main 

productive thinking skills were included in the textbooks at varying levels. 

Based on these results, the researcher recommended revising and redeveloping the content of 

the "Science and Life" textbooks to emphasize the inclusion of productive thinking skills. 

Additionally, the study called for further research and analysis of Palestinian curricula in light 

of productive thinking skills. 

Keywords: Productive Thinking Skills, Productive Thinking, basic education stage (3-9).
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 الفصل الأوّل 

 خلفية الدراسة ومشكلتها 
 المقدمة  1.1

فشحن العناصر القيادية من خلال    ، رالعصان الحداثة التي تتسارع في عصرنا الحالي هي ما يميز هذا  
مؤسساتها التربوية أصبح أساس تنمية ونهوض كل حضارة باعتبار أن العصر الحالي يتميز بوعيه حول 

 العليا. فهذا عصر الابتكار وا نتاج والاهتمام بتطوير مهارات التفكير  التعليم،أهمية 

لتنمية   الخصبة  الأرض  هي  المدرسية  المناهج  أن  وبناء  وتطويرفنجد  وتزويده    التفكير،  وتوعيته  الفرد 
فأصبح التعليم وفق    المجتمع،بالمهارات والمعارف للتعامل مع العصر وعليه يتم تحديد نوعية وصورة هذا  

التفكير   وخصوصاً مهارات  التربوية  المختلفة  المؤسسات  أهداف  أهم  من  المنتج    التعليمية و   التفكير 
 . (2019)الكريطي، 

ان التفكير عاملًا أساسيّاً في حياة الانسان، تساعده على التقدم والسيطرة على أمور كثيرة لحل مشكلاته  
المعل معالجة  على  فيعمل  وشموليّة  و وصلاحه،  بدقة  ومعلومات  جديدة  معارف  انتاج  وإعادة  وانتاج  مات 

)اليوسفي،   المتمثل في التجديد الاجتماعي والاقتصاديوموضوعيّة، خصوصاً في هذا العالم شديد التغيير  
( للتفكير على أنه عملية بحث عن معنى لموقف أو خبرة ما تحتاج لتعمن  2016وأشار جروان )   .(2009

 وامعان في النظر. 

 ( دحلان  بيّن  في  2021كما  التربويون  واجتهد  بالتفكير،  بعيد  زمن  منذ  اهتموا  والفلاسفة  المفكرين  أن   )
 تفسيره وإدراك أسراره، بهدف تطوير استراتيجيات تساعد في تنمية مهاراته، فيوظفه الانسان في حياته.  



 

2 
 

ونظراً لأهمية التفكير وضرورته أصبح له دور ومكانة عالية لد  القائمين على المناهج، فهو يشكل تحدياً  
لهم في ظل تعقيد هذا العصر والتعقيد القادم مستقبلًا خصوصاً بأنه عصر يتسم بتجديد سريع جداً للأفكار 
والمنافسة   المختلفة  المجالات  في  الخوض  الاعتبار  بعين  اخذين  المختلفة،  المجتمعات  بين  والانتاجات 
بل   العمر  مع مرور  تنمو  لا  العليا  التفكير  مستويات  أن  كون  التربويّة من  أهدافهم  فتنطلق  بها،  والتفوا 
له   أن كل عصر  مراعاة  العملية و  الحياة  في  النجاح  على  النشء  لمساعدة  الممارسة  و  للتدريب  تحتاج 

 .(2011القارة والصافي، ) طرقه و حجم المعرفة التي تتلاءم معه

التفكير المنتج من أهم الاتجاهات الحديثة التي تسمو بالعلوم بدلًا من أن تكون عبارة عن مجرد    ويعتبر 
تكرار للمعارف وتراكم للمعلومات، فالتفكير المنتج عمليّة ذهنيّة فيها إدراك حسي وتتطلب مهارات وقدرات 

 إلى وطرا غير مألوفة لتحقيق الأهداف المنشودة، فهي تجمع بين الابداع والنقد وحل المشكلات للوصول  
 . (Hurson, 2008) نتائج ايجابيّة وتوليد أفكار جديدة

فلا شك بأن المدرسة هي الوسط المثالي والعامل المحوري للارتقاء بالتفكير لد  البشر متمثلًا في المنهاج  
من   وبالرغم  متعددة،  شاملة  لتنمية  للوصول  ووجدانيات  وأنشطة حركيّة  ومهارات  معارف  من  يحتويه  بما 

هذه التنميّة الشاملة والارتقاء    إلىتعدد مصادر التعليم وتطورها الا أن الكتاب هو الوسيط الفعّال للوصول  
الوصول   المدرسية لضمان  للكتب  والتقويم  التحليل  التأكيد على ضرورة  يتم  وعليه  الأهداف    إلىالشامل، 

 . (2020شاهين، ) التي وضعت من أجلها

أهم مصدر من مصادر التعلم للطالب والركن الأساسي للمنهاج التربوي، فهو وعليه يعتبر الكتاب المدرسي 
في  مرموقة  مكانة  لاحتلاله  الرئيسي  السبب  هو  وهذا  التعليميّة  المادة  على  يحتوي  الذي  الأساس  حجر 
عملية التعليم والتعلم، فهو يساعد الطلبة على فهم المعرفة بتعمق وهو أحد أهم وأسرع ملاجئهم للحصول 
ذات   وسيلة  فهو  لهم،  متساوية  فيوفر فرص   ، دروسه  تحضير  في  للمعلم  ملجأ  أنه  كما  المعارف،  على 
كفاءة وفاعلية؛ لذلك يجب التأكيد على أهميّة الاهتمام به عند اعداد البرامج التربوية والاهتمام باستراتيجياته  
والخاص  العام  الصعيد  على  المرجوّة  الأهداف  تحقيق  نحو  موجهاً  يكون  بحيث  التقويم  وعملية   ومحتواه 

 .(2014)الجيلالي وفوزي، 

المتوازنة المتكاملة للطلبة وتعتبر ترجمة حقيقيّة للانتقال من التعليم للتعلّم،    التنميةفكتب العلوم تساهم في  
)سعادة   ولها دور كبير في تدريب المتعلمين على مهارات التفكير للتكيّف مع المجتمع والانخراط في الحياة

 . (2011وإبراهيم، 
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تعليم   فدخل  المعلوماتية،  في عصر  الأمم  تطوير  في  تساهم  التي  الدراسيّة  المواد  أهم  أحد    وتعلم فالعلوم 
معاصرة وطرا    وفلسفات العلوم في الألفيّة الثالثة ليواجه تحديات تتطلب توجيهات تتبنى نظريات متطورة  

الاستقصاء لاكتشاف الحقائق    يلي:( يؤكد على أهمية تركيز العلوم على ما  2011)ز  تدريس حديثة، فالبا
المعرفة  ،  العلميّة الحياتية    بأساليب اكتشاف  المشكلات  لحل  المعرفة  هذه  واستخدام  المختلفة  التفكير 
التكامل الشمولي في خبرات  ،  والمجتم يّةأهمية تنمية التفكير الناقد لمواجهة المواقف الشخصيّة  ،  الواق ية

 التعلم الحياتية. 

ذكر السوداني    كما  أن  2011)وعباس  كلًا من  والتطوير  (  المهارات  تنمية  دور كبير في  العلوم  لمناهج 
الذي   العلمي  ومحتواه  بنيته  طبيعة  من خلال  المشكلات  على حل  للتدريب  ميدان خصب  فهي  العلمي، 

 وعلمية. ، إبداعية ةيتطلب تفكير بعدّة مستويات، ناقد 

القرن الحادي والعشرون   مع( أن الأهداف التربوية التقليدية للعلوم انتهت ولا تتماشى  2010زيتون )  وذكر
وعليه يؤكد أن تطوير مناهج العلوم   الاقتصادية؛بسبب السرعة الفائقة في التغييرات التكنولوجية والمعرفية و 

( حول أهمية التقويم المستمر لمناهج العلوم خصوصاً في  2018ما يؤكده القرني )  وهذا  ملحّة.هي أولوية  
المنتج المعرفالمحتو    التفكير  مهارات  وهو  الدراسة  عنوان  باختيار  الباحثة  ارتأت  ذلك  على  وبناءً  ي، 

 المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّة في فلسطين. 
 

 الدّراسةمشكلة  2.1

، في فلسطين  وكالة الغوث   مدارسفي    والحياةكمعلمة للعلوم  في الميدان التربوي  الباحثة    خبرةمن خلال  
  الأسس الداعمة يُعد أحد    وجود هذا التفكير فإنّها تر  أنّ  أهمية التفكير المنتج،  للتوجه الكبير نحو    ونظرًا

كما لاحظت الباحثة تدني في تحصيل الطلبة في مهارات  ،  الأساسيةلمناهج الدراسية، خاصة في المرحلة  ل
والابداعي الناقد  التفكير  وبالأخص  العليا  تنادي ،  التفكير  التي  الحديثة  التربوية  الاتجاهات  لبروز  ونظرا 

واهتمامات    بتضمين  فيأفكار  المنتج  التفكير  الطلبة  حول  وواقع  بحياة  وربطها  دراسة  كما    المناهج  في 
مهاراتها بهذه    ، فكان لا بُدّ من التعرف على مد  توافقها وتضمين(2022(، و السيوف )2022سبارجة )
 المناهج.

المتمثلة   دارسةمشكلة الالباحثة    استوحت ومن خلال اطلاع الباحثة على الأدب التربوي والدراسات السابقة  
 والحياة" للمرحلة الأساسية في فلسطين.  مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب "العلوم في
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 أسئلة الدّراسة  3.1
 سعت الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة التالية:

 ؟ ح للمرحلة الأساسيّة في فلسطين والحياةمهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب حالعلوم  ما. 1

 ؟ فلسطين في  مهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّةكيف تتوزع . 2
 

 الدّراسة أهداف  4.1

 :إلى الدّراسةهذه  هدفت 

 . في فلسطين مهارات التفكير المنتج حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّةمد  تضمين كتب  إلى. التعرف 1

التعرف  2 توزيع    إلى.  الأساسيّةكيفية  للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المنتج  التفكير  في   مهارات 
    .فلسطين

 

 الدّراسة ة أهميّ  5.1

 الأهميّة النّظريّة  1.5.1

تكتسب الدراسة أهميتها النظرية من أهمية الموضوع الذي تناولته وهو التفكير المنتج، حيث ما تم تناوله 
لمهارات  تحليل  أداة  العلوم  والباحثين في مجال  المجال  هذا  للباحثين في  يقدم  قد  الدراسة  هذه  وبناؤه في 

مهارات التفكير   إلىالتفكير المنتج، كما وقد تساعد المعلمين والتربويين من ذوي الاختصاص في التعرف  
أن هذه   إلى( في فلسطين، با ضافة  9-3المنتج المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّة )

حالعلوم والحياةح   المتضمنة في كتب  التفكير  تناولت مهارات  التي  السابقة  للدراسات  تقدّم دعمًا  قد  الدراسة 
المنتج   التفكير  بتوجه  والمحلي  والعربي  العالمي  الاهتمام  سياا  في  الدراسة  وستأتي   ، الأساسية  للمرحلة 

 خاصة في ظل قلة الدراسات التي تناولت هذا التوجه حسب علم الباحثة. 
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   الأهمية التّطبيقيّة 2.5.1

المهارات   حسب  المناهج  تطوير  في  والتعليم  التربية  وزارة  في  الاختصاص  ذوي  تساعد  أن  المتوقع  من 
المقترح تعليمها في مادة العلوم والحياة وتوجه المشرفيين على تطبيق ورشات عمل ودورات تدريبية لتدريب 

 أخر .المعلمين على تنمية مهارات التفكير المنتج كما قد تشجع الباحثين على اعداد دراسات مماثلة لمواد 
 

 

  الدّراسةحدود  6.1 
 :على الدّراسةهذه  اقتصرت 

حيث تم تحليل  في فلسطين    (9-3للمرحلة الأساسية )  حلعلوم والحياةاح  مقررات تحليل    الحدود الموضوعيّة:
( للصفوف  والحياةح  حالعلوم  )(  4-3كتب  الرابعة  حالعلوم  ه1441  /م  2020الطبعة  وكتب  والحياةح (، 

أربعة عشر كتاباً لتحديد مد  تضمينها    ه(، وعددها1441م /  2020( الطبعة الثالثة )9-5للصفوف )
 المنتج.لمهارات التفكير 

 .هاالموضحة في ، والمفاهيم، والموضوعات بدلالة المصطلحات  الدّراسةأجريت هذه  :ةيّ المفاهيم الحدود

 . المناسبةبالمنهج والأدوات والمعالجات ا حصائية  الدّراسةهذه  تحددت  ة:الحدود الإجرائيّ 
 

 الدّراسةمصطلحات  7.1

 الآتية: الدّراسةمصطلحات  الدّراسةتتضمن 

  : 1996.ح )زيتون،  والاتقانقصير مع درجة معقولة من السرعة    ووقت ح اتقان الأداء بجهد قليل  :  المهارة
170  ) 

  ،الغرض( بأنها ح القدرة على القيام بعمل ما بشكل يحدده مقياس متطور لهذا 45 :2003سعادة ) وعرفتها
 ودقة. ح ،وسرعة ،وبفهم

بدقة ح  العلوم والحياةحقدرة الطلبة على اتقان مهارات التفكير المنتج في كتب    اه بأنّ   الباحثة إجرائيا  اوتعرفه
الأصالة، المرونة، الطلاقة، الاستنتاج، التفسير، التنبؤ بالافتراضات، حل   في:  والمتمثلةوفي زمن محدد  

 الحجج.  وتقويم المشكلات 
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هي منظومة متكاملة للتفكير يجمع بين التفكير الناقد والتفكير ا بداعي ويوظفها الفرد و ح  التفكير المنتج:
   (Hurson, 2011: 45لبناء أفكار جديدة في مواقف مختلفة. ح )

مجموعة العمليات العقلية المرتبطة بالحواس ( بأنها: ح8:  2016عرفتها الأسمر )مهارات التفكير المنتج:  
 والتي تعكس قدرة الفرد على ممارسة التفكير بطرا ناقدة ومبدعة.ح  

 والواجب   وا بداعيأحد أنواع التفكير التي تجمع بين مهارات التفكير الناقد    ابأنّه   الباحثة إجرائيا  اوتعرفه
 . ( من المناهج الفلسطينية9-3للمرحلة الأساسيّة ) والحياةتوفرها في مناهج العلوم 

حهي القدرة على الحكم على الأشياء وفهمها وتقويمها طبقاً لمعايير معينة من خلال طرح    التفكير الناقد:
للوصول   الأفكار  وتصنيف  دقيقة،  دراسة  الحقائق  ودراسة  المقارنات  وعقد  صحيح    إلىالأسئلة  استنتاج 

 ( 240:  2002، )مصطفىيؤدي لحل المشكلة.ح 

وهي ح نشاط عقلي مركب هادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل    :البداعيالتفكير  
 (  2016نتائج أصيلة مبتكرة ويتميز بالشموليّة والتعقيد.ح )جروان،  إلى

الأساسية:   المرحلة  المرحلة  المدرسي  هي  التعليم  مراحل  من  الأطفال    والتيالأولى  رياض  مرحلة  تلي 
الأساسية للتعليم النظامي، وتعنى بالطلبة في مرحلة الطفولة التي تنبني فيها شخصياتهم  تُشكّل القاعدة  و 

أشهر    6سنوات و  5دخول الطالب الصف الأول الأساسي من سن    ذ ومهاراتهم واتجاهاتهم، وتبدأ عادة من
 ( 2019ضاهر والمزين،  الأساسي. )أبوسنوات أي حتى نهاية الصف العاشر  10لمدة  وتستمر
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 ي انالفصل الثّ 

 ة السّابق الإطار النّظري والدّراسات 

 
الصلة بموضوع الدراسة    المواضيع ذات   إلىهذا الفصل ا طار النظري للدراسة، حيث تم التطرا    يشمل

التفكير المنتج، التفكير الناقد، التفكير  ،  رالتفكي  المحتو ،تحليل    الاتية:المحاور    وتشمل  (،المنتج  )التفكير
 .والتعقيب عليها اورالمح هالدراسات السابقة المرتبطة بهذ  مع ذكر مجموعة من ،ا بداعي، مناهج العلوم

 

 الإطار النّظري  1.2

 تحليل المحتوى   1.1.2

 المحتوى:مفهوم تحليل   1.1.1.2

الحقيقة من مفهومين هما:   المحتو  يتكون في  تحليل  التحليل    ويعرّف( و)المحتو (،  )التحليلان مفهوم 
تشخيصاً   للرسائل  محددة  صفات  تشخيص  طريق  عن  باستدلالات  للخروج  يرمي  بحثي  أسلوب  بأنه 

  (.2004طعمية،  موضوعيَا منظمًا )

التحليل  2004)حماد    ويعرف أسلوب (  موضوعي    بأنه:  لوصف  يهدف  للمضمون    وكميعملي  منظم 
 الظاهر.
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يعرّف   وحلول   المحتو  بينما  وتعميمات  ومشاعر  ومدركات  وبيانات  وملاحظات  حقائق  عن  عبارة  بأنه: 
خبرته من نتاجات الحياة وعمل على تحليلها لخطط وحلول   ومنكما يفهمه عقل الانسان،    وتستنجتستخدم  

 (.2004ومعارف ومفاهيم وتعميمات أو نظريات )طعمية، 

أو    ،مرئيةأو    ،سم يةأو    ،لفظيةتحليل المحتو  هو عبارة عن طريقة لدراسة مادة اتصال    فإنعليه    وبناءً 
منظم موضوعي    وتحليلهااشارية   الاتصاليّة  وكمّيبأسلوب  المادة  تعكس  التي  المتغيرات  قياس  بغرض   ،

 ( 2009لموضوع الدراسة )العدوي،  

تحليل المحتو  بأنه أسلوب من أساليب البحث العلمي يعتمد على وصف المحتو  الظاهر وصفاً    وعُرِّف
 (.2017موضوعيّاً منطقيّاً كميّاً، في ضوء وحدة تحليل تم تصميمها من قبل الباحث )العفون والرازقي، 

يعرّفه   )بينما  يقتصر    (12:  2009بشير  بحيث  اللفظية،  للمادة  الموضوعي  للوصف  أسلوب  ح  أنه  على 
دور الباحث على تصنيف المادة اللفظية وفق فئات محددة بغية تحديد خصائص كل فئة منها، واستخراج  

 التي تتصف بهاح.  السمات العامة
 

 أهداف تحليل محتوى الكتب المدرسية   2.1.1.2

للكتاب المدرسي دور هام في العمليّة التعليميّة، فهو وعاء للمعلومات والمهارات والقيم المراد اكسابها    إن
محتو  المادة التعليميّة وتتابع عرضها،  للطلبة، فهو يعمل بمثابة مستودع للمعلومات وكدليل يمكن اتباعه ل

 .(Jack &Marry, 2016)كما أنه يعتبر مصدر للخبرات البديلة 

 ( بأن تحليل محتو  الكتاب المدرسي له عدّة أهداف تتمثل كما يلي: 2004ويشير طعمية )

أساس  - وتقديم  المستخدمة  التعليمية  والمواد  المدرسية  الكتب  في  والضعف  القوة  نقاط  تحديد 
 لمرجعيتها من أجل تعديلها عند الحاجة. 

المؤرخين   - الكتب  تساعد  لتحسين  والمعلمين  ا دارة  مع  التعاوني  العمل  على  والمفكرين  والمؤلفين 
 المدرسية.

ما يجب تزويده وما ينبغي    إلىمناهج جديدة، فيتم توجيههم    إعدادتساعد مخططي المناهج عند   -
 تجنبه، أو موضوعات يجب تضمينها. 

 تحديد درجة العلاقة بين المحتو  المصاغ ومد  وضوحه. -
 عمل مقارنات بين نوع المحتو  في الكتاب المقرر وميول التلاميذ واهتماماتهم.  -



 

9 
 

 معرفة المهارات العقلية التي يجب على المحتو  معالجتها والتركيز عليها.   -
 

 خطوات تحليل المحتوى   3.1.1.2

المنهاج    إن جودة  تحسين  وبالتالي  والدروس  الموضوعات  تنظيم  في  كبير  دور  المحتو   تحليل  لعملية 
 (، خطوات متكاملة يجب تتبعها عند تحليل المحتو  وهي: 2011) الدراسي، كما ذكر التميمي 

 . تصنيف موضوعات التحليل: وهي أهم خطوة، تعمل على ضبط التحليل وتحقيق أهدافه -1
أو   ،أو مفردة  ،أو موضوع   ،تحديد وحدات التحليل: وقد تكون الوحدة المراد تحليلها عبارة عن كلمة -2

 أو وحدة قياسية، أو وحدة زمنيّة.  ،شخصية
تصميم استمارة التحليل: وهي بطاقة يصممها الباحث لتفرير محتو  كل مصدر في حال تعدادها،   -3

 بحيث يحتوي بطاقة التحليل على البيانات الأوليّة، فئات المحتو ، وحدات التحليل، والملاحظات.
 تصميم جداول التفرير: يقوم الباحث من خلالها بتفرير المعلومات بشكل كمي. -4
 تفرير المحتو : بحيث يتم تفرغ محتو  كل وثيقة في الاستمارة الخاصّة بها. -5
 تطبيق المعالجات ا حصائية اللازمة سواء وصفيّة أو تحليلية.  -6
والتعقيب   -7 ودلالاتها  النتائج  استخلاص  هو  المحتو   تحليل  من  فالهدف  وتفسيرها:  النتائج  سرد 

 ملائمة المحتو  وتنظيمه. والتعليق والحكم علا 

الباحث  2009) التميمي    ويضيف وعلى  نقاط ضعف،  يلحقها  وقد  القوة  نقاط  تتضمن  المحتويات  أن   )
 عرض كل منها بشكل مفصّل، ومناقشة هذه النقاط بطريقة علميّة منهجيّة وحياديّة.  

 

 التفكير   2.1.2

السيادة على    وتمكينللتفكير هو إيجاد الحلول للعقبات اليوميّة التي يواجها الانسان،  الدور الأساسي    إن
للتفكير مكانة كبيرة   لذلك كان  المستقبلية لحياة الانسان،  الملامح  التي ترسم  الكون وفق منهج الله، فهي 

  والتفكير اعمال العقل    إلى عند التربويين والعلماء، كما هناك الكثير من الأدلة القرآنية التي وجهت الانسان  
الله   قدرة  كمال  على  تدل  القرآنية  فالأدلة  الخالق،  قدرة  تع  ووحدانيته،في  رْعَ  ح  :إلىقال  الزَّ بِهِ  لَكُم  يُنبِتُ 

لِكَ لََيَةً لِّقَوْمٍ يَتَفَكَّرُونَ  يْتُونَ وَالنَّخِيلَ وَالْأَعْنَابَ وَمِن كُلِّ الثَّمَرَاتِ ۗ إِنَّ فِي ذََٰ  (  11)النحل:  حوَالزَّ
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فتعليم التفكير أصبح ضرورة ملحّة للإنسان حتى يتعامل مع كل ما يحيطه من موارد وظواهر طبي ية عن  
( بهذا الصدد أن التفكير كالتنفس للإنسان، وهو  2004)طريق التفكير والمحاولة والخطأ، وهنا يشير نجم  

 نشاط طبيعي لا غنى عنه في حياتنا اليوميّة.  
 

 تعريف التفكير    1.2.1.2

ونظراً لتباين اهتمامات التربويين والمدارس المنتمون لها، فقد كان هناك تنوّع واختلاف في تعريف مفهوم  
التفكير، فالتفكير لغةً كما جاء في لسان العرب: الفَكرُ والفِكرُ: اعمال الخاطر في الشيء، وقال يعقوب: 
حيقال ليس لي في هذا الأمر فِكرٌ، أي ليس لي فيه حاجة، وأردف يعقوب قائلًا: حوالفتح فيه أفصح من  

 (.146: 2003الكسرح )ابن منظور، 

التربوي تعريفًا جامعًا له؛ لاختلاف وجهات النظر حوله،   التفكير اصطلاحاً لم يجد الأدب  هذه    ومنأما 
 التعريفات: 

بحاسة أو    عُرّف بأنه سلسلة لنشاطات عقلية غير مرئية يقوم بها الدماغ عند تعرضه لمثير ما تم استقباله
 (.2011جروان، )خبرة ما  إلىأكثر من الحواس الخمس للوصول 

 ( وآخرون  العتوم  البنية  19:  2009أما  خلال  من  يكتسب  معرفي  نشاط  ح  أنّه:  على  التفكير  عرّفوا   )
 المعرفيّة دلالةً للمثيرات البيئيّة؛ للمساعدة على التكيّف مع الظروف البيئيّةح. 

وعرّف أيضاً بأنه عملية عقليّة راقية تعمل على إعادة تنظيم للمواقف؛  دراك العلاقات أو لحل المشكلات، 
العقليّة كالتذكر، والانتبا العمليات  العديد من  المعاطي،  ه متضمنًا  (. وعرّفه 2005، والادراك، وغيره )أبو 

التفكير    إلى(  2006بأنه طريقة لحل المشكلات باستخدام معرفتنا السابقة، وأشار ديبونو)(  2007)طافش  
للوصول   أنه محاولة  أحلام    إلىعلى  انغماس في  أو  بالبهجة  الشعور  منه  الغرض  يكون  وقد  ما،  نتيجة 

 اليقظة.  

وكاليك   كوستا  يعرفاه  لتشكيل    (Costa &Kallick, 2009)بينما  حسيّة  لمدخلات  عقليّة  معالجة  بأنه 
 الأفكار التي تساعد على إدراك المثيرات الحسيّة للحكم عليها.  

وحسين   ديود  اتخاذ   (Deud &Husin, 2004)أما  في  المبذولة  الفرد  جهود  أنه:  على  التفكير  عرفا 
( بأنه ح التقصّي المدروس للخبرة من  22:  2009القرارات التي يجب أداؤها أو التفكير بها. وير  غانم )
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أو   المشكلات،  أو حل  التخطيط،  أو  القرا،  اتخاذ  أو  الفهم،  الغرض هو  ذلك  يكون  وقد  ما،  أجل غرض 
 الحكم على الأشياء، أو القيام بعمل ما. 

 ( الجبوري  اجراء  10:  2017ويعرفه  يتخللها  الخارجيّة  المؤثرات  من  تبدأ  منظمة،  عقليّة  آليّة  ح  بأنه   )
وتهدف   وغيرها،  والاستنتاج،  والتفسير،  كالتحليل،  متنوعة:  عقليّة  حول    إلىعمليات  ما  تصور  إيجاد 

 يمتلكها الانسانح.   وخبرات المشكلة أو المادة التي يتعرض لها الدماغ البشري، وترجمتها لنتائج 
 

 التفكير  . أهميّة2.2.1.2

يستخدم لاكتشاف ( أن لأهمية التفكير أهمية كبري تتجلى في كونه:  24:  2011ورد في قارة والصافي )
تساعد على بقاء الفرد والمجتمع اليوم  ،  للنجاح المدرسي وعلى الصعيد الحياتي،  نواميس الحياة وللإيمان

 وغدًا، فهم لا ينمون تلقائيًّا. 

( بشايرة  منها:  2009ويوضح  الفوائد،  من  العديد  يحقق  التفكير  أن  الدراسي(  والتحصيل  ا نجاز  ، رفع 
الواق يّة الحياتيّة  المشكلات  حل  في  المعرفة  توظيف  في  والأمور  ،  المساعدة  للمواضيع  المتعلم  رؤية 

الذات  ،  بمنظور أعمق بالمسؤوليّة ومفهوم  الشعور  رفع درجة الاتجاهات الايجابيّة  ،  وتقوية الانتماءتنمية 
 نحو العملية التعليمية التعلميّة. 

 ( أن للتفكير أهمية على الصعيد المدرسي ملخصّةً إياها كما يلي: 2008وتر  مجيد )

 اعداد مفكرين ومبدعين يواجهون تحديات المستقبل.  -
 والفهم. ربط الطلبة لمعلوماتهم بشكل أفضل بشكل مبني على أسس قوية من الوعي  -
 ممارسة الطلبة للسلوك السوي الناتج عن التفكير السليم.  -
 تنمية اتجاهات مرغوبة واكتساب مهارات مطلوبة.  -
 بحث الطلبة عن المعلومات وتصنيفها واستخدامها في حياتهم.  -
لمواجهة   - بأنفسهم  ثقتهم  تزيد  التي  الفعّالة  بالمشاركة  للطلبة  تسمح  حيويّة،  الصفيّة  البيئة  جعل 

 الظروف المحيطة بهم. 

 (:2018ويضيفا قشطة والناقة )

بالتفكير    المنفعة الذاتية للفرد .أ للنجاح المرهون  التنافس بشكلٍ فعّال، للوصول  التي تساعده على 
 الجيد. 
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العامّة، .ب  الجتماعية  مواطنون    المنفعة  منهم  تجعل  فعّالة،  تفكير  مهارات  المجتمع  أفراد  فإكساب 
قادرون على اتخاذ قرارات صائبة لحل المشكلات الاجتماعيّة التي تواجههم، بحيث كل فرد منهم  

 يكون أكثر فاعلية. 
 لقدرتهم على التكيّف مع الأحداث والمتغيرات من حولهم أكثر من غيرهم. الصحة النفسية .ت 
 القدرة على المبادرة، وتقديم حلول، وتقبل النقد؛ نتيجة اتقان الفرد للتفكير ومهاراته.   .ث 

( نوفل  ويساعد  2008ويضيف  المجالات،  مختلف  في  والابداع  العقول  تحرير  يساعد على  التفكير  أن   )
 قدرة على السيطرة، والوعي بالأفكار.  على الشعور بال

 

 أنماط التفكير   3.2.1.2

 ( عدّة أنماط للتفكير ذكرها كما يلي:  2003ذكر كلًا من عبيد وعفانة ) 

وهو عملية مرتبة بالجوانب الحسيّة البصريّة بصورة مباشرة، يحدث عندما يكون    التفكير البصري: -
 ونتاجات.  وما يحدث من ربط ورسومات هناك تنسيق متبادل بين ما يراه المتعلم من أشكال 

 الجزء.  إلىتفكير منطقي يعتمد على الانتقال من الكل  التفكير الستدللي: -
عناصره ومحاولة فهمه للوصول   إلىيتم من خلال تامل الفرد للموقف وتحليله    التفكير التأملي: -

 للنتائج وتقويمها، كما أنه تفكير يوجه العمليات العقلية لأهداف محددة.  
المنظومي: - بين    التفكير  العلاقات  خلالها  من  تبين  مركبة  علميّة  مضامين  على  يركز  الذي 

 الصورة الكليّة لمضامين المنظومات المعروضة. إدراكالموضوعات، بالتالي تساعد المتعلم على 
رأيه وابداء الأسباب المقنعة لرأيه سواء رأي مؤيد أو رأي   بإبداءالذي يسمح للفرد    التفكير الناقد: -

 معارض.
الإبداعي: - الفكرية    التفكير  الطلاقة  من  قدر  أكبر  انتاج  على  الفرد  قدرة  التلقائيّة    والمرونةوهي 

 البعيدة، كاستجابات المشكلة أو موقف مثير.   والتداعيات  والأصالة

، حيث يتحقق  والتفكير غير الفعالالتفكير الفعّال  :  وهما( أن هناك نمطين للتفكير  2006سعادة )   ويشير
هما:   بشرطين،  الفعال  وبين  التفكير  بينهما  والعلاقة  والكفاية،  الوقت  حيث  من  المعلومات  أكفأ  استخدام 

 استخدام منهجيّة علميّة سليمة في تناول المعلومات ومعالجتها.، موقف النقاش

الفعّال   غير  الواضحوالتفكير  المتناقضة،  غير  الافتراضات  على  ويقوم  منهجيّة،  لأي  يتبع  لا  والذي   ،
 والادعاءات غير المتصلة بالموضوع، وإعطاء تعميمات متسرعة.  
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 ( أن أنماط التفكير تتمثل فيما يلي:2009وير  المبريك )

 الذي يستخدمه الفرد في حياته اليوميّة.  التفكير العلمي -
 ، لمحاولة بيان الأسباب والعلل، وهو أكثر من مجرد تحديد الأسباب أو النتائج  التفكير المنطقي -

 بل يعني الحصول على أدلة تؤيد أو تنفي وجهة النظر. 
 من خلال تحويل المألوف لشيء غير مألوف. التفكير الإبداعي -
التوفيقي - الاخرين،    التفكير  تفكير  طرا  استيعاب  على  والقدرة  بالمرونة  صاحبه  يتصف  الذي 

 ويحاول إيجاد وسيطًا يجمع بين طريقته بالمعالجة وطريقة الآخرين فيها.  

 ( فيصنف التفكير كما يلي:  2004أما العتوم )

الذي يساعد على استنتاج النتائج والمعاني من خلال القدرة على وضع الفرضيات    التفكير المجرد -
 والتحقق من صحتها. 

ويقصد به توليد معلومات للوصول للحل من خلال ا حاطة بكل ما يتوصل له    التفكير الجانبي -
 الفرد نحو المشكلة. 

وهو أعلى مستو  تفكير، يعتمد على ممارسة العمليات من خلال التخطيط    التفكير وراء المعرفي -
 والمراجعة بشكل مستمر ومتواصل.

 الذي يعتمد على توجيه الفرد للأمام بخطوات مدروسة.  التفكير العامودي -
 والذي يعمل على ربط الفرد للمواقف والأشياء وتفسيرها من خلال طرح أسئلة.   التفكير الستنتاجي -

 

 مستويات التفكير   4.2.1.2

 للتفكير: ( مستويين 2006سعادة ) ويحدد كما 

هو عبارة عن أنشطة ذهنيّة غير معقدة، متمثلة في الحفظ والفهم والتطبيق في   التفكير الأساسي: -1
يمكن   ولا  والتصنيف،  والمقارنة،  الملاحظة،  المعرفة  مهارات  مثل  العقلي،  للمجال  بلوم  تصنيف 

 الانتقال للتفكير المركب دون اتقانها. 
والذي يتضمن التفكير الناقد والابتكاري، وحل المشكلات، وعملية صنع القرارات،    التفكير المركب: -2

 والتفكير فوا المعرفي. 
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 مهارات التفكير    5.2.1.2

 ثماني تصنيفات وهي:   إلى( مهارات التفكير 2006صنّف معمار )

الشبه    المقارنة: -1 أوجه  تحديد  الأشياء    والاختلافأي  التباعدي    وتساعد بين  التفكير  تنمية  على 
 والتفكير المجرد.

 . والدقة والادراكعن طريق المشاهدة  الملاحظة: -2
 ترتيب المفاهيم ضمن م يار معين في مسار تتابع معين.  التصنيف: -3
 الأفكار الرئيسية والأفكار العامة.  وايجازيقصد به اختصار  التلخيص: -4
والحقيقة: -5 يتم    الرأي  ظاهرة  أو  حدث  تمثيل  هي  والحقيقة  قائله،  لاعتقاد  تصريح  بالرأي  ويقصد 

 اثباتها بالدليل. 
والستقراء: -6 قواعد   الستنباط  على  بناءً  والحقائق  المعلومات  معالجة  الاستنباط من خلال  فيكون 

 الكل. إلىالنتيجة، وتمثيل الاستقراء يكون بتتبع النتيجة من الجزء  إلىمنطقية للوصول 
 بهدف ضبط العلم المراد إنجازه قبل الشروع فيه.  تحديد الأهداف: -7
 لشرح معين من خلاله يتم إيضاح فكرة كاملة. وضع العناوين: -8

 

 تعليم التفكير    6.2.1.2

تعليم قدرات التفكير هدف مهم للتربويين ودائمًا ما يسعون لتوفير فرص من أجل تطوير قدرة تلاميذهم    إن
  ت في التفكير، ويعتبر هدفًا تربويًا في مقدمة اولوياتهم، ودائمًا ما يعبرون عن توقعاتهم في تنمية استعدادا

صياغتهم   عند  ذلك  على  وحريصون  الحياة،  مشكلات  مع  بفاعلية  التعامل  على  قادرين  ليكونوا  طلبتهم 
 (. 1999لأهدافهم )جروان، 

 ( نبهان  أشار  التجارب    إلى(  2001كما  ولكن  فرديّة،  ذاتيّة  عمليّة  التفكير  عملية    والخبرة أن  أن  يروون 
النتائج الخاصة بها، لذلك على    وقياس  واكتسابهاالتفكير العميق لد  الأفراد مرتبطة بمهارات يمكن تعلمها  

المهارات    المعلمين يطورون  وكيف  يفكرون،  كيف  التلاميذ  تعليم  كيفيّة  معرفة  الاختصاص  وأصحاب 
اللازمة للتفكير العميق والسليم، فوعي المعلم بالمحتو  وخصائص الطلبة وقدرتهم على إدارة صفوفهم، لا 

 تكفي من أجل انتاج جيل قادر على التفكير. 

المثيرة للتفكير هو أمر   ( على أن تهيئة الفرص 2009كما أن هناك اتفاا بين الباحثين كما ذكر جروان )
أن مهارات التفكير العليا    إلى هام للغاية، ويجب أن يكون هدف أساسي لمؤسسات التربية والتعليم، وأشار  
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ينطلق   العليا  التفكير  مهارات  بأن  للافتراض  قويّة  دعامة  يوجد  لا  وأنه  المستمر،  بالتدريب  تنميتها  يتم 
 أساسها من التطور الطبيعي أو نضج الفرد. 

فعملية تهيئة الطلبة باستخدام حواسهم لاستيعاب كم هائل من المعلومات خاصة في المراحل الأولى، هي  
تنمية إدراك وتمييز، ومع كل عمل حسي يستخدم فيه الطفل حواسه يخرج بسؤال يدفعه للبحث والتطوير، 
حيث يخرج بعمل فني مثلًا يعبر من خلاله على ما يدور داخله من أفكار ومشاعر، وهنا يعني تنمية فكره  

 (. 2009فيشير، )وادراكه لما حوله من العالم، والتعبير عنه باتخاذ القرار 
 

 دور المناهج في تنمية التفكير   7.2.1.2

( لافي  أو 2006ير   الدروس،  من  معيّن  عدد  في  تعلمه  يمكن  سهلًا  عملًا  ليس  التفكير  تنمية  أن   )
يساعد   ما  بكل  تهتم  أن  يجب  فالمناهج  ممارسة متواصلة،  يحتاج  الأمر  ان  بل  ما،  مادة  أو  الحصص، 

مجتمعهم،   بثقافة  الانتفاع  على  فيحدث الأخر     والمجتمعات المتعلمين  التأمل،  على  التشجيع  من خلال 
تحتويه   ما  مراجعة  يتطلب  وهذا  معًا،  الفئات  ومقارنة  المنطقي،  والاستنباط  التحليل،  خلال  من  التفكير 

يجب مراعاة   ذلك  ولتحقيق  تسلسلي،  بشكل  اعدادها  أهميّة  على  والتأكيد  الدراسيّة  الأهداف  المناهج  جعل 
للمتعلم للوصول  بناء المناهج على أساس المشاركة الفعّالة  ، و اجرائيّة سلوكيّة يمكن قياسها داخل الفصل

 المعارف وتأصيل عادة التفكير المثمر.   إلى

 التفكير المنتج   3.1.2

 تعريف التفكير المنتج    1.3.1.2

( على أن التفكير المنتج أحد مهارات التفكير العليا الذي يمثل  1956في نظريته عام )   د لقد أكد جيل فور 
منتجات من خلال تفاعل العمليات    إلىآليّة متكاملة يتم من خلالها تفعيل أثر مستدام على تحويل الأفكار  

التالية:  الفرد بثلاث عمليات عقليّة من العمليات  التفكير، فمرور  التفكير ضمن أطر  العقليّة مع مهارات 
، ثم التفكير  Divergent Thinking، التفكير المتشعب  Memorization، التذكر  Cognitionالمعرفة  

أفكار  Evaluate Thinkingالمتقارب   لتوليد  ومعلومات مستحدثة  سابقة  معرفة  يستحدث  الفرد  يجعل   ،
 . (Guzey &Jung, 2021)جديدة 

العملية   في  نجاحها  أثبتت  التي  الفاعلة  التفكير  أنواع  من  نوع  من  أكثر  بين  يجمع  المنتج  التفكير  ان 
المنتج   فالتفكير  به،  والاهتمام  دوره  تفعيل  المسؤولين في  هناك مسؤوليّة كبر  على  التربويّة، مما أصبح 
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كانت داخلية أو عملية ذهنية يتفاعل فيها الادراك الحسي مع الخبرة لتحقيق هدف معين له دوافع سواءً  
من   عالية  بدرجة  المشكلات  لحل  والناقد  ا بداعي  التفكير  بين  تجمع  منهجيّة  فهو  كلاهما،  أو  خارجية 

 . (Hurson, 2008)الجودة، وبالتالي تحقيق نتائج عملية ايجابيّة 

( بأنه القدرة على توليد نتاجات مختلفة عما هو مألوف للآخرين، أو عمل جديد لا  2009فعرفه شعث )
يتوقف على نوع معين من التفكير، فهي تتجاوز مسار التفكير الطبيعي، ويندرج تحته ثلاث فئات: التفكير  

 الابتكاري، التفكير الناقد، وتنظيم الذات.

بيئته، بل   ينتج عنها حلول وأفكار تخرج عن النطاا المعرفي للمفكر أو  بأنه عملية عقليّة  وعرّف أيضًا 
 (. 2011ينتج نتاج جديد من تفاعل الفرد وأسلوبه المميز مع ما يواجهه في بيئته )رمضان،  

( رضوان  عرّف  مألوفة،  2016كما  غير  جديدة  طرائق  أو  علاقات  اكتشاف  أنه  على  المنتج  التفكير   )
 تتطلب قدرات عقلية، ومهارات، مثل: الطلاقة، المرونة، الأصالة، التوسع، والخيال. 

يتم من خلال   النتاجات أصيلة وغير مألوفة،  تتفق مع كون  السابقة  التعريفات  الباحثة أن جميع  وتستنج 
الناقد،   التفكير ا بداعي والتفكير  التفكير وهما:  تفاعل إدراك حسي مع الخبرة، ويحتوي على نمطين من 

 وانتاج أفكار إيجابية جديدة من خلال توظيفهما.  
 

 أهميّة التفكير المنتج   2.3.1.2

( أن للتفكير المنتج أهمية كبيرة ودور كبير في تنمية إدراك الطلبة، وتكمن  2018ذكر رزوقي وآخرون )
 هذه الأهميّة فيما يلي:  

 تنويع اهتمامات الطلبة من خلال تشجيعهم على الاطلاع على مصادر معرفة مختلفة. -
خاملة   - كونها  من  المعرفة  اكتساب  عملية  في  والانتقال  معمّق  بشكل  المعرفي  المحتو     إلى فهم 

نشطة، بالتالي استيعاب أفضل للمحتو  وربط عناصره، وينتج عن ذلك الخروج بأفكار أكثر حداثة  
 ودقة. 

يعمل   - المخاطر؛ لآنه  الوقوع في  به وتجنبه  تتعلق  التي  المشكلات  قادرَا على حل  المتعلم  تجعل 
 على التحليل والاستدلال والخروج بأفكار منتجة. 
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تحفيز المتعلمين على التفكير الجدلي الذي لا يكتمل المتعلم دونه من الناحية العقلية والوجدانية،  -
التمحور حول الذات،    نفالتفكير الجدلي يجعل الطلبة مستقلين، متحررين من التب ية، بعيدين ع

 وتجعلهم منطلقين في مجالات أكثر اتساعًا.
 تحفز لد  المتعلمين روح البحث والتساؤل وعدم التسليم بالحقائق دون تحرٍّ واكتشاف.  -

يتم تحليلها وتقويمها    إن أفكار أصيلة،  بإنتاج  تنتهي  المنتج في ضوء ما سبق عبارة عن عملية  التفكير 
بالتالي تعتبر عملية معقدة تراكمية، تحدث في الدماغ تعتمد على تفاعل البنى المعرفية لد  المتعلم، وهذا 

 ما يفسر كون هذا النوع من التفكير يعتمد على تفاعل أكثر من نوع من أنواع التفكير.  
 

 خطوات التفكير المنتج   3.3.1.2

ه والذي يعتبر من أشهر النماذج التي تجعل التفكير فعّال وموجه  في نموذج  (Hurson)لقد قام هوريسون  
أسئلة، فتتمثل خطوات التفكير المنتج في هذا  بالتعبير عن خطوات التفكير المنتج من خلال طرح  ،  ومرشد 

 كما يلي:  (Hurson, 2008: 92)النموذج كما طرحه هوريسون 

 ثورة الإحساس بالمشكلة، ماذا يجري من حولي؟ الخطوة الأولى: 

خمس خطوات فرعية لها    وحددطرا لحلها،    واستكشافوهنا يتم وضع إطار للمشكلة أو الفرص الممكنة  
 كما يلي: 

 ما هي المشكلة؟ هنا تتحدد لائحة طويلة من المشاكل المتصورة لتحديد المشكلة المراد حلها. -
 المشكلة على العالم.ما هو تأثير هذه المشكلة؟ وهنا يتم البحث بعمق لتحديد كيفية تأثير هذه  -
 ما هي المعلومات؟ وهنا يتم عمل وصف دقيق ومفصّل لجميع جوانب المشكلة.  -
 من المشترك في المشكلة؟ لتحديد كل من له علاقة في المشكلة. -
 ما هي الرؤية؟ يتم تحديد ما الوضع لو تم حل المشكلة بطرا أخر  مختلفة.   -

 الخطوة الثانية: ما النجاح المطلوب؟  

يتم   المشكلة،  للمستقبل من خلال حل  وتحديد رؤية  المطلوبة  النجاح  تحديد معايير  يتم  الخطوة  هذه  في 
تسمى   أداة  من خلال  المشكلة  حل  بعد  الأمور  ستكون  كيف  استكشاف  لمحاولة  النشط  التخيل  استخدام 

Drive :لتحديد التالي ، 
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 لا: ماذا تريد أن تفعل؟ )الحل(  -
 القيود: ما القيود المانعة لتنفيذ الحل؟  -
 الاستثمار: ما هي المواد التي يمكن استثمارها في هذا الحل؟  -
 القيم: ما هي القيم التي تؤخذ بعين الاعتبار في هذا الحل؟  -
 ما هي النتائج الأساسية التي تنتج عن هذا الحل؟  -

 الخطوة الثالثة: ما هو السؤال؟  

مناقشة   خلال  من  عليه،  ا جابة  لمحاولة  سؤال  شكل  على  صياغتها  يتم  الحقيقية  للمشكلة  تحديد  وهنا 
 الأفكار واستخلاص تساؤلات عدّة، ثم يتم جمع هذه الأسئلة واختيار أكثر سؤال يبدو واقعي.  

 الخطوة الرابعة: ما هي الحلول الممكنة؟ 

تتم هذه الخطوة من خلال عصف ذهني لتوليد أكبر عدد من الأفكار، وانشاء قائمة طويلة بها حتى يتم  
 اختيار أفضل حل، أو أفضل عدّة حلول مجتمعة لتطوير أكبر. 

 الخطوة الخامسة: ما الحل الأنسب؟  

 ما يلي:  وتحديد لتطوير الحل الذي تم اختياره  POWERيتم هنا استخدام أداة 

 ا يجابيات: ما هو أفضل من ذلك؟ -1
 السلبيات: ما هو أسوء من ذلك؟ -2
 ا ضافات   -3
 التعزيزات: كيف يمكن الحصول على حل أكثر تطوراً؟  -4
 التداخلات: كيف يمكن تحسين ما هو سيء في هذا الحل؟ -5

 الموارد؟ الخطوة السادسة: كيف يمكن تنظيم 

 المختارة من خلال ما يلي:أي كيفيّة انشاء خطط لبدء العمل وترجمة الحلو 

 تجهيز قوائم للحلول المقترحة. -1
 تحديد جدول زمني دقيق لكل مرحلة. -2
 تحديد الأشخاص المشاركون للبدء بالتنفيذ.  -3
 تحديد النقاط التي يجب العمل عليها بشكل أكبر للتطوير. -4
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 مهارات التفكير المنتج    4.3.1.2

)رضوان، يلي:  كما  وهي  التربوي،  الأدب  في  وردت  كما  مهارات  عدّة  المنتج  للتفكير  ان  ؛  2011كما 
 ( 2012الرسام،

قدرة المتعلم على انتاج أفكار أصيلة غير معتاد عليها تتميز بالجدة سواء ذلك بالنسبة    الأصالة: -
 للمتعلم أو بالنسبة لمجتمعه. 

 هي السهولة في تغيير اتجاه الفرد العقلي والقدرة على إعطاء أفكار متنوعة.  المرونة: -
 أو الرسومات ذات الدلالة.  ،أو الكلمات  ،أو الأحداث  ،هي انتاج أكبر عدد من الأفكار الطلاقة: -
 هي القدرة على إعطاء تبريرات للمواقف للوصول لنتائج في ضوء الواقع يتقبلها العقل. التفسير: -
ارتباطها    الستنتاج:  - لدرجة  تبعًا  ومهارات  معارف  من  لديه  ما  استخدام  على  المتعلم  قدرة  هي 

 بمعلومات معطاة له.  
 القدرة على إضافة تفصيلات جديدة ومختلفة.   التوسع: -

 ( ما يلي: 2019) والكريطي( 2014العتوم وآخرون ) ويضيف

قدرة الفرد على تمييز صحة معلومات ما من عدم صحتها، والتمييز بين الرأي    معرفة الفتراضات: -
 والحقيقة، كما وصياغة التنبؤات. 

 نتائج من خلال معالجة المعلومات وفق إجراءات منطقيّة.  إلىالقدرة على الوصول  الستنباط: -
هي اصدار المتعلم حكم سواء بالقبول أو الرفض على فكر ما والتمييز بين الحجج    تقويم الحجج: -

 القويّة والض يفة. 
المشكلات: - للهدف    حل  وصوله  تعيق  التي  العوائق  من  العديد  تخطي  على  المتعلم  قدرة  هي 

 المنشود. 
 

 استراتيجيات التفكير المنتج   5.3.1.2

 : وهيالتفكير المنتج  إلى( وجود عدّة استراتيجيات يمكن استخدامها للوصول 2019ورد عن الكريطي ) 
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 استراتيجية سميث لمهارة تقويم صحة الدليل:  -1

وفهمها،   المعلومات  تحليل  خلال  من  الحقيقة  مصدر  مد  صدا  لمعرفة  المتعلم  تقود  استراتيجية  وهي 
 وذلك عن طريق طرح الأسئلة، والتفسيرات المنطقية. 

 استراتيجية أورالي لمهارة تحديد الدليل وتقويمه:  -2

نقاط   لظهور  الشك  وجود  فيجب  منتجًا،  مفكرًا  متعلمًا  انتاج  أساس  هي  الشك  أن  تر   استراتيجية  وهي 
 حتى لو كان رأي المعلم حول الموضوع مقنعًا.  ،الضعف

 استراتيجية باير:   -3

وهي استخدام لمحتو  المناهج في تعليم مهارات التفكير المنتج من خلال ربطها بأهداف المحتو ، وهذا 
 يتطلب تخطيط جيد ودقيق يتم تنفيذها في الدروس الصفيّة. 

 الذهني: استراتيجية العصف  -4

وهي تعتمد على التعلم التعاوني والعمل الجماعي الذي يكون مخطط له، كما يجب توفير مناخ مناسب فيه  
حريّة في التفكير، وعدم اصدار حكم مباشر، ويشجع هذا المناخ على طرح كم من الأفكار بغض النظر 

 عن نوعيتها.  

بأن هذا النوع من التفكير يشمل كلًا من التفكير الناقد   (Hurson, 2008)وحسب ما أشار اليه هوريسون  
 والتفكير ا بداعي وفيما يلي تفصيل لهما. 

 

 التفكير الناقد  4.1.2

 تعريف التفكير الناقد   1.4.1.2

التفكير الناقد أحد أهم السمات الأساسية للقرن الحادي والعشرون والتي تعتبر أهم أسباب النجاح والتقدم    إن
لهذا القرن، فنجد عند مراجعة الأدب التربوي هناك زخم في تعريفات التفكير الناقد وتنوع واختلاف فيها، 

ا نجليزية    (Critical)حثين ومنطلقاتهم وثقافاتهم في النظر اليها، ونجد كلمة  ا وذلك لاختلاف نظريات الب
 (. 2011اللاتينية ويقصد بها القدرة على اصدار حكم )أبو مهادي،  (Critic)مشتقة من كلمة 
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  الانعكاسي عليه مصطلح التفكير    وأطلقجون ديوي قام بأول الأبحاث في ميدان التفكير النقدي    إن حيث  
(Reflective)    أي تفكير يتأثر بالمعتقدات، وما هو متوقع من المعارف من خلال وجود أرضيات تدعمها

الوصول   وبالتالي  بالفرضيات،  الثقة  القيم ومد   أنها تشمل  اتجاه مدعوم    إلىبالاستنتاج، وير   أو  حكم 
 (. 2004بالعمل )الربضي، 

تمييز    وعرّف بمعنى  العرب  لسان  نَقَدَ في  الفعل  أنه:ح من  لغةً على  الناقد  الزيف    واخراج  الدراهمالتفكير 
 (.667: 2003منهاح )ابن المنظور،  

أنيس   تأمليٌ    (Ennis, 1998)أما  تفكيرٌ  فهو  القرارات  اتخاذ  على  يركز  الذي  هو  الناقد  التفكير  ير  
أنه مجموعة من العمليات العقلية والتمثيلات    (Sternberg, 2004)استدلالي. في حين ير  ستيرنبيرج  

 ، وصنع قرارات، وتعلّم مفاهيم ومعارف جديدة. حلول للمشكلات  إلىالتي يتم توظيفها للوصول 

الموثوقة    (Paul, 1995)بول  أما   المعرفة  المتعلم في ضوء  لتفكير  الناقد هو تصحيح  التفكير  أن  ير  
 حول العالم ومسعاها.  

( العزيز  عبد  والمواقف،  2009أما  السلوكيات،  من  محدد  بعدد  يرتبط  مركب  تفكير  بانه  فعرفه   )
والجراح   العتوم  يعرفه  بينما  المعرفة.  ونظرية  المشكلات،  كحل  أخر   مفاهيم  مع  ويرتبط  والموضوعات، 

ناتج عن عمليّة عقلية مركبة من عدة مهارات مثل:  73:  2009) نتاج لمظاهر معرفية محددة  ح  بأنه   )
 التفسير، التقويم، الاستنباط، والاستنتاج.  

( يعرفه بأنه القدرة على ابداء الرأي سواء أكان معارض أم مؤيد مع إعطاء أسباب 2011)أما مصطفى  
وبول   ايلدر  من  كل  ويضيف  الرأي.  لهذا  مقنعة  تحليل    (Elder &Poul, 2007)ومبررات  فن  بأنه 

 الأفكار وتقييمها لتحسينها وتطويرها. 

 خصائص التفكير الناقد 2.4.1.2

 أن للتفكير الناقد عدّة خصائص، مشمولة بالنقاط التالية:  ( Beyer, 1995باير )ير   

مثل: الوضوح، الاهتمام بوجهات النظر المختلفة،   Dispositionsتوفير العادات العقليّة المهمة   -
 والمبررات الحديثة. الاهتمام بالدقة، تغيير المواقف في ضوء الأسباب 

 .Criteriaر محكات مناسبة  يتوف -
 . Argumentر نوع من المجادلة  يتوف -
 . Inferringالاهتمام بالاستنباط أو الاستنتاج  -
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 . Point of viewsالنظر لوجهات النظر الأخر   -
 . Proceduresتوفير ا جراءات  -

 

 أهمية التفكير الناقد  3.4.1.2

 مهارات التفكير الناقد تعود بالفائدة على المتعلمين من خلال ما يلي: ( أن 2002ير  قطامي )

 إعطاء حرية للمتعلم للتعبير عن الأفكار من وجهة نظره الشخصيّة.  -1
 فهم المتعلم للمحتو  بشكل معمّق. -2
 تطبيق أساليب التعليم الذاتي في العمليّة التعليمية. -3
 استقلاليّة المتعلم وتحرره من التفكير المتمركز حول الذات، وتحرره من التب يّة. -4
 تجعل المتعلم لا يسلم بالحقائق دون تحري وبحث واستكشاف. -5
 جعل الخبرات المدرسيّة مطبقة على أرض الواقع. -6
 رفع التحصي لد  المتعلمين. -7
 جعل المتعلم إيجابي فعّال في العملية التعليمية التعلميّة. -8
 تزيد من قدرة المتعلمين على ملامسة الحلول واتخاذ القرارات المناسبة. -9

 .زيادة ثقة المتعلم بنفسه وتقديره لذاته -10

 التشجيع على الحوار والمناقشة وتوليد الأفكار. -11   

 افساح فرص متعددة للتطور والنمو والابداع. -12   

( أن للتفكيــر الناقــد دور كبيــر فــي زيــادة التحصــيل الأكــاديمي للتلاميــذ، كمــا ويســاعد 2009ويــر  عســقول )
الخبـرات  ويجعـلعلى فهم أعمـق للمحتـو ، ويـدفع التلاميـذ للبحـث والتسـاؤل قبـل التعامـل مـع الحقـائق، كمـا 

 .وتطبيقهاذات معنى يتم ممارستها 

نهم 2017أمــا الشــيخ ) ( تــر  أن لــه دور كبيــر فــي ترتيــب أفكــار التلاميــذ وتنظــيم خطــوات الحــل، كمــا ويمكــّ
حكـم علـى  واصـدارعلى الوصول لاسـتنتاجات سـليمة بفضـل التحليـل، وبـذلك يسـاعدهم علـى اتخـاذ قـرارات 

 مواقف الحياة بشكل غير متحيّز، أي هناك اتباع لخطوات التفكير العلمي لاتخاذ القرارات الصحيحة.
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( أنـه لـه دور فـي المسـاعدة علـى توليـد الأسـئلة وتطـوير الأفكـار، 2011ويضيف كلّا من يفغل والريماوي )
ــتنتاجات والوصـــول  ــيم المعلومـــات مـــن خـــلال الاسـ ــة العلاقـــات وتقيـ ــنيف وربـــط وتحليـــل البيانـــات ورؤيـ وتصـ
لخلاصات معقولة، بالتالي تطبيق المعارف والوصول لمشكلات جديدة، وتطوير التفسيرات مـن خـلال دمـج 

 .المعلومات الجديدة في البنى المعرفيّة
 

 خطوات التفكير الناقد  4.4.1.2

 ( عدّة خطوات تمكّن التلميذ من التفكير بشكل نقدي، وهي:387: 2005حدّد إبراهيم )

 المرور بالخطوات التمهيدية لصياغة فكرة قام التلميذ بنفسه بتطويرها. -1
 الملاحظة لعناصر متضمنة داخل النص. -2
 العناصر اللازمة وغير اللازمة بعد تحديدها وفق معايير معيّنة.تصنيف  -3
 طرح أسئلة تتناسب مع العناصر اللازمة. -4
 الربط وانشاء علاقات بين العناصر. -5
 كتابة الأفكار على شكل جمل خبرية )تعميمات(. -6
 وضع الأفكار في وحدات فيها الفروض والنتائج. -7
 اقتراح البدائل ومعايير الحكم على هذه البدائل الممكنة. -8
 استنتاجات مصاغة بشكل سليم. إلىالوصول  -9

 التمييز بين الاستنتاجات السليمة وغير السليمة. -10

 صياغة افتراضات عامة والتأني قبل التسليم بها. -11    

 بناء توقعات جديدة تفوا الخبرة المتضمنة داخل النص. -12    

 الناقد لا يتم هذا النوع من التفكير الا بها:( مكونات للتفكير 2007ويذكر الهاشمي )

 وهي ما يعتقده الفرد وهي التي تحدث شعورّا بعدم الاتزان أي التناقض. القاعدة المعرفية: -1
 وهي المثيرات التي تثير الأساس بعدم الاتزان.  :الأحداث الخارجية -2
وهي التي استمدها المتعلم مـن القاعـدة المعرفيـة، وتكـون وجهـة نظـر شخصـيّة النظريّة الشخصية:   -3

ــدم  ــد وعـ ــة التـــي تســـبب التباعـ ــداث الخارجيـ ــاولات التفســـير للأحـ ــذه الوجهـــة تجـــري محـ لـــه، وحـــول هـ
 الرضا. 
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وهــي محاولــة حــل التنــاقض وعــدم الاتــزان بعــدّة خطــوات وهــي أهــم خطــوة فــي بنيــة  حــل التنــاق : -4
 التفكير الناقد. 

 

 معايير التفكير الناقد 5.4.1.2

عند معالجة ظاهرة معينة أو موقف معين، يجب توافر معايير معينة توجه المعلم للتأكد مـن فعاليـّة التفكيـر 
 ( كما يلي:2010الناقد، حددها الحلاا )

 أي يكون التفكير قابل للفهم عالي الوضوح. :Clarityالوضوح  -
 تتميّز عبارات الفرد المستخدمة بأنها موثّقة بأدلة وبراهين داعمة. :Accuracyالصّحة  -
ــة  - قـ ة  :Precisionالدِّ ــّ ــه بدقـ ــر عنـ ــد، والتعبيـ ــن الجهـ ه مـ ــّ ــه حقـ ــر فيـ ــراد التفكيـ ــوع المـ ــاء الموضـ إعطـ

 وتحديد.
 أن تكون عناصر المشكلة مربوطة معًا بوضوح. :Relevanceالربط  -
أن تكــون معالجــة المشــكلة بدرجــة عميقــة ســواء بالتفســير او التنبــؤ )ليســت ذات  :Depthالعمــ   -

 مستو  سطحي(.
 أن تكون جميع جوانب المشكلة شموليّة وواسعة. :Breadthالتساع  -
ــ  - ــروج : Logicالمنطـ ــره للخـ ــب عناصـ ــا ويرتـ ــار، كمـ ــب للأفكـ ــنظم ومرتـ ــد منطقـــي ومـ ــر الناقـ التفكيـ

 بمعاني محددة وواضحة.
 

 مهارات التفكير الناقد 6.4.1.2

كما تعددت الاتجاهات في معالجة تعريف التفكير الناقد، كذلك تعددت قـوائم تحديـد مهـارات التفكيـر الناقـد، 
ــروان ) ــدد جــ ــين الحقــــائق 2016فحــ ــارات وهــــي: التمييــــز بــ ــم هــــذه المهــ ، وبــــين والادعــــاءات ( قائمــــة لمعظــ

ة ال بــارة أو الروايــة، تحديــد مــد   الادعــاءات والأســباب المرتبطــة أو غيــر المرتبطــة بالموضــوع، تحديــد دقــّ
ز، معرفـــة المغالطـــات المنطقيـــة،  صـــدا المعلومـــات، تحديـــد الافتراضـــات غيـــر المصـــرح بهـــا، تحـــري التحيـــّ

 التعرف على عدم التناسق في التفكير، تحديد قوة الادعاء وإصدار حكم بشأن موضوع، والتنبؤ بالحل.

( تصنيف واطسون وجليسر الشـهير الـذي صـنّف مهـارات التفكيـر 2009العتوم والجراح وبشارة )  وذكركما  
 الناقد كما يلي: 
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 أي التمييز بين الرأي والحقيقة. :التعرف على الفتراضات -1
وهي القدرة على تحديد المشكلة وتفسير سـبب حـدوثها بشـكل منطقـي وإصـدار حكـم علـى   التفسير: -2

 النتائج، ومد  تقبلها.
 وهي القدرة على تحديد النتائج المتوقعة بناءً على معلومات سابقة. الستنباط: -3
أي استخلاص النتائج من حقائق تم ملاحظتهـا وتحديـد مـد  صـحتها أو عـدم صـحتها   الستنتاج: -4

 بناءً على معلومات معطاة.
أي القـدرة علـى تحديـد قبـول الفكـرة أو الحـل، مـن عـدم القبـول، والقـدرة علـى التمييـز  تقـويم الحجـج: -5

 بين المصادر الأوليّة والثانويّة.

، وتصــــنف المهــــارات بهــــذا  (Facione, 1998)( تصــــنيف فاســــيون 2009و ذكــــر العتــــوم وزمــــلاءه )
 التصنيف كما يلي:

ة: اســـتخراج  :التفســـير - وهـــو التعبيـــر عـــن دلالات للمواقـــف والمعطيـــات وتشـــمل عـــدّة مهـــارات فرعيـــّ
 المعاني وتوضيحها، تصنيف العناصر.

ويقصد به تحديد العلاقات بين ال بارات والمفاهيم والصـفات، ويشـمل عـدّة مهـارات فرعيـّة   التحليل: -
 مثل اكتشاف الحجج، وتحليلها.

وهنا اصـدار حكـم علـى صـدا ال بـارة وتضـم المهـارات الفرعيـة التاليـة: تقـويم الادعـاءات،   التقويم: -
 وتقويم الحجج.

استخلاص نتائج معقولة من خلال تحديد العناصر المطلوبة وينتج عنه مهارات فرعيـة   الستدلل: -
 وهي فحص الدليل، تخمين البدائل، التوصل لاستنتاجات.

هو برير لنتاج تفكيـر الفـرد بنـاءً علـى أدلـة ومفـاهيم وحجـج واضـحة ومبـررات مقنعـة، ومـن   الشرح: -
 مهاراته الفرعيّة: اعلان النتائج، تبرير ا جراءات، عرض الحجج.

وهــي قـدرة الفـرد علـى طــرح الأسـئلة، وتنظـيم أفكـاره، ويشــتق منهـا مهارتـان فرعيتــان:  تنظـيم الـذات: -
 اختبار الذات، تنظيم الذات.

 صفات المفكر الناقد  7.4.1.2

الناقد شخص مـنظم، مثـابر فـي البحـث عـن المعلومـة، فضـولي  المفكرأن  (Goyak, 2009)ير  جوياك 
ومـرن، غيــر متحيــز عنـد اصــدار الأحكــام، حكـيم فــي قراراتــه ويعيـد النظــر فــي القضـايا المطروحــة، كمــا أنــه 

 ويستم بالسعي والواق يّة في اختيار المعايير بحيث توصله لنتائج دقيقة. قارئ جيّد 
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 ( أورد بعضَا من السلوكيّات يقوم بها المفكر الناقد وهي: 1999أما جروان )

 الانفتاح عن الأفكار الجديدة. -
 الصمت وعدم المجادلة عند عدم المعرفة. -
 ما. شيءيحاول معرفة معلومات أكثر دائما حول موضوع أو  -
 يميّز بين الشك بصحة المعلومة أو اليقين. -
 يتقبل أفكار الناس المختلفة لمعاني المفردات. -
 كثير التساؤل، يفصل بين العاطفة والمنطق. -
 يبني المفردات بحيث يستطيع إيصال فكرته بوضوح، ويفهم معاني ما يقوله الاخرين. -
 لا يتشبث بموقفه عند توفر أدلة تثبت العكس، ويستخدم مراجع ومصادر موثوقة دائمَا.  -
 يهتم بجميع جوانب الموقف بنفس الأهمية، ودائم البحث عن بدائل. -
 بجوهر الموضوع، ويتعامل مع مكونات المواقف المعقدة بنظام.متصل دائمًا  -

 

 تنمية مهارات التفكير الناقد 8.4.1.2

كــان الطالــب هــو المحــور والأســاس فــي العمليــة التعليميــة، وهــو العنصــر  إذاان التفكيــر الناقــد لا ينمــى الا 
ال فيهــا، وهــذا لا يــتم دون اســتعمال المعلــم  لاســتراتيجيات وطــرا تدريســيّة متنوعــة وحديثــة، ويكــون دور الفعــّ
 (2015المعلم فقط ميسّر ومرشد لهذه العمليّة )الخوالدة،  

( أدوارًا على المعلم التربـوي القيـام بهـا لتسـهيل 2012( وأبو غزالة والقواسمة )2008ويذكر كلًا من مجيد )
 تدريب التلاميذ على التفكير الناقد:

 أن يكون المدرس منظمًا للبيئة، مخططًا للعملية التعليمية. -
أن يركـــز المـــدرس علـــى المشـــكلات ذات العلاقـــة بواقـــع التلاميـــذ، ويســـتخدم أدوات وأنشـــطة ومـــوارد  -

 مناسبة.
 يكون قدوة حسنة للتلاميذ، فيكون ناقد محب للمعرفة، باحث، ومبادر. -
يفســح مجــال للتلاميــذ بــالتعبير عــن أفكــارهم، ومشــاعرهم، ووجهــات نظــرهم، ويعرضــها جميعهــا عنــد  -

 النقاش في قضية ما، أو موضوع معيّن.

، أنـه يمكـن للمعلـم تنميـة مهـارات التفكيـر (Weinstien, 2005)( نقلًا عن وينستين 2018ويذكر خيايا )
 الناقد من خلال ما يلي:
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 ومهاراته.يكون على وعي ودراية بطبيعة تخصصه، وأهدافها ووظيفتها، وطبيعة التفكير الناقد  -1
ســـلوكيّة، ويتـــابع عمليـــة التقـــويم مـــن بدايـــة الـــدروس حتـــى  إلـــىقـــادر علـــى ترجمـــة الأهـــداف العامـــة  -2

 نهايتها.
ــة  -3 ــة الطلبـ ــر داف يـ ــول  ويلفـــت يثيـ ــى البحـــث والاطـــلاع للوصـ ــاههم، ويشـــجعهم علـ ــىانتبـ ــة  إلـ المعلومـ

 بأنفسهم.
 ويتبع اراء التلاميذ ولا يهمش أي منها. الطلبة،على اراء  رتؤثلا يعرض أفكاره الشخصيّة حتى لا  -4
 إعطاء التلاميذ أمثلة قريبة تساعدهم على اكتساب الخبرة المباشرة. -5

 

 معوقات تنمية مهارات التفكير الناقد  9.4.1.2

 ( بعضًا من المعوقات التي تشكل عائقًا على التفكير الناقد، منها: 2012يذكر عرام )

 عدم استخدام استراتيجيات وطرائق تدريس متطورة. -
 كثرة عدد الطلبة داخل الغرفة الصفيّة وعدم كفاية الوقت لتطبيق الدروس. -
 قلة تضمين المناهج نفسها لأنشطة تعمل على تنمية التفكير الناقد. -

( مشــكلات تقــف أمــام تنميــة التفكيــر الناقــد لــد  التلاميــذ فــي الغرفــة الصــفيّة، 2009) وآخــرانالعتــوم  وذكــر
، وقلة صبر بعـض التلاميـذ والنقد مثل توقع التلاميذ الحصول على المعلومة بشكل مباشر بدلًا من التحليل 

فيناقشــون البــدائل قبــل تحليــل الموقــف، وفشــل بعــض التلاميــذ فــي التفكيــر عنــد محاولــة الوصــول لبــدائل أو 
 فرضيات، ودخول بعض التلاميذ في النقاش دون توفر معلومات لديهم تؤهلهم على ذلك.

( أن المعوقات قد تكون بسبب تضمين المناهج لأهداف غامضة ص بة التحقيق أو 2001القطامي )  وتر  
بـل علـى الحفـظ والتكـرار، موضـحةً  ،والتطـوران الكتب المدرسية تركز على نتاجات سطحيّة لا على الفهـم 

يكـون أحـد أهـم الم يقـات التـي ت يـف تنميتـه لـد   وقـد ان منشأ الطفل له دور كبير في تنمية التفكير الناقـد 
 الطفل.

( يوضــح معوقــات تنميــة مهــارات التفكيــر الناقــد فــي مــادة العلــوم علــى وجــه الخصــوص 2015ان الخيايــا )
 فيجد أنها:

قد تكون معوقات ناتجة عن الوضع الراهن لتدريس العلوم مثل وجود معلمـين غيـر ملمـين بمهـارات  -
بـالتلقين، أو طبيعـة  وتهـتم التفكير الناقد، أو كتـب مدرسـيّة تركـز علـى الحشـو فـي أذهـان المتعلمـين
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المتعلم مسـتقبل للمعلومـة بهـدف زيـادة التحصـيل فقـط، أو اسـتخدام وسـائل تدريسـية قديمـة مـع عـدم 
 من التلميذ. وإجابةالسماح بحدوث تغذية مرتدة الا على شكل سؤال من المدرس 

الشــائعة  والمســلمات  لــلآراءكــأن ينقــاد بســهولة  للمــتعلم،قــد تكــون معوقــات تتعلــق بالشخصــية نفســها  -
بصـحة أفكـار معينـة بغـض النظـر عـن  والتمسـكبين الناس والتي يتم تقبلها كما هـي، أو التعصـب 

 لـه،للفرد، الاهتمام بتحقيق مصلحة خاصـة  والانفعاليةالبيانات والوقائع، الانقياد للمعاني العاطفيّة 
أو اصــدار القــرار دون تفكيــر مســبق او  خطــأ،الأحاديــة باعتقــاده بصــحة حقيقــة واحــدة ومــا دونهــا 

 مقارنة بمواقف مشابهة، فيكوّن أحكامًا أوليّة.
 

 التفكير الإبداعي  5.1.2

 تعريف التفكير الإبداعي  1.5.1.2

ان تعريفات التفكير ا بداعي متعددة وكثيرة، وذلك لتعـدد واخـتلاف اهتمامـات ووجهـات النظـر فـي المـدارس 
(، نجدها مشتقة من الكلمـة اللاتينيـّة Creativityالفكريّة والباحثين، وعند العودة لأصل الكلمة ا نجليزية )

(Creave( ة ( ويعنيـــــان احـــــداث شـــــيء جديـــــد لـــــيس لـــــه ســـــابق )الحـــــارثي، Kralnein( والكلمـــــة الاغريقيـــــّ
2013 .) 

فعرّف التفكير ا بداعي في اللغة بأنه: بَدَعَ الشيء يَبدعُهُ بَدعًا: أنشأه، وبـدأه، ولان بـدع فـي هـذا الأمـر أي 
 (.2003: اخترعته لا على مثال )ابن منظور، الشيءلم يسبقه أحد فيه، وأبدعت 

( بأنها ظاهرة لها أوجه متعددة تتضـمن انتاجـات أصـيلة فريـدة قيّمـة، ينتجهـا أفـراد أو 2004فعرفه قطامي )
 جماعات.

ــورة ) وعرفـــه ــة الشـ ــي دراسـ ــه فـ ــار لـ ــورانس المشـ ــة 2013تـ ــه عمليـ ــرات  إدراك( بأنـ ــرات للمتغيـ ــة  والتغيـ ومحاولـ
( بأنه قدرة الفرد على الانتاجيـّة 2008) صوافطة. كما يضيف وتعديلهاصياغة فرضيات جديدة، واختبارها 

 الأصيلة.

، عنـد مواجهـة المشـكلات الغامضـة، ورااٍ ( بأنه نشاط ذهني مهذب 2011كما وصفه نشوان وعبد المنعم )
للوصــول لحلــول مثمــرة ومدهشــة لهــذه مســتخدمًا فــي ذلــك تفكيــر حــر يتصــف بالمرونــة والطلاقــة والأصــالة 

 المشكلات.
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فوصـفا التفكيـر ا بـداعي بأنـه عبـارة عـن تطـوير  (Andrews &Weiner, 2004)أمـا انـدرواس ووينـز 
المشـار لـه  (Mednick, 1962)لقاعـدة كبيـرة جـدًا مـن المعرفـة واتخـاذ القـرار والتفكيـر. كمـا عرفـه مـدنيك 

ا  (Tsai &Shirley, 2013) وشيرليفي تساي  بأنـه تشـكيلة جديـدة لمجموعـة مـن العناصـر المرتبطـة معـً
 لتلبية طلبات معينة.

عمليـة يـتم مـن خلالهـا  بأنـه (Srirman, 2005) وسـريرمان (Olson, 1999)كـلًا مـن أولسـون  ويعرفـه
ا يـتم توليـد هـذه الأفكـار مـن خــلال  تكـوين أفكـار وتعـديلها حسـب الخبـرة المعرفيـّة السـابقة لــد  المـتعلم وغالبـً

 .والتخيلمهارات عقليّة، أهمها التصور 

جانـب توليـد أفكـار أصـيلة  إلـى( بأنـه تصـنيف 2011معه بذلك سـليمان ) وتتفق(  2011بينما عرفه ريان )
 إلـىفهـو عمليـة تسـتخدم للوصـول  محـددة،، وأنـه قـدرة علـى حـل المشـكلات أو اختـراع أجهـزة ووسـائل ومرنة

 أو الأشياء المعروفة بعدم الترابط مسبقًا. رؤ  جديدة أو لتآلف ودمج الأفكار 
 

 خصائص التفكير البداعي 2.5.1.2

( تـتلخص 2002يتصف التفكير ا بداعي بعدد من الخصائص وفق ما ذكره كلًا من السويدان والعـدلوني )
 كما يلي: 

 متعدد الحلول.ا حاطي يعتمد على التفكير  -1
 تحقق أهداف معينة من خلال توظيف العلاقات الجديدة. -2
 القدرة على اكتشاف علاقات جديدة والافصاح عنها. -3
 الربط بين العلاقات السابقة المكتشفة والجديدة التي تم اكتشافها. -4
 عن الأخذ عن الآخرين الا ما يخدم ويحقق الابداع لد  المتعلم. د الابتعا -5
 الجميع مبدعون لكن بدرجات متفاوتة. -6
 لا يشترط با بداع الجدّة للمحيط بكفي أن يكون جديد للفرد بحد ذاته. -7
 خلالها مشكلات جديدة.المفكر المبدع يفكر بالحلول ويدرك من  -8
 المفكر المبدع ينظر للمألوف نظرة جديدة خاصّة. -9
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 أهمية تنمية التفكير الإبداعي  3.5.1.2

( بأن أهمية التفكير ا بداعي لـد  التلاميـذ 2012( نقلًا عن بولسمان وبلوم )2018)  والنّاقةيذكران قشطة  
على أن كل  وعلماؤهاتكمن في كونها تعينهم على التغلب على مشاكل الحياة التي تواجههم، فتنظر التربية 

فـــروا فرديـــة فـــي  ويوجـــد تـــوفرت لـــه الظـــروف المناســـبة،  إذالأن يكـــون مبـــدعاً شـــخص لديـــه ابـــداع أو قابـــل 
 .بأنه طريقة العلم، التي دائمًا تبحث عن معارف ومعلومات جديدةير للإبداع الابداع بشكل كمّي كما أش

 ( أن أهمية التفكير ا بداعي والحاجة له تتمثل فيما يلي: 2004( والقرني )2015وذكر عطية )

 النامية. والدولاتجاه تربوي يعمل على مواكبة التطور ويهدم الهوّة بين الدول المتقدمة  -
 يزيد من كفاءة العمل الذهني لد  التلاميذ لمعالجة المواقف. -
 يحرر الشخص من التب ية والمحاكاة. -
 يعمل على التخلص من تب ية المجتمعات وحالات التقليد. -

 

 مراحل العملية الإبداعية  4.5.1.2

 ,Wallasالعملية ا بداعيـة وفـق نمـوذج والاس )( أن هناك أربعة مراحل لتطور 2002جاء في السرور )
 يلي:يعتبر من أشهر النماذج التي تفسر عملية الابداع، وتعدد هذه المراحل كما  والذي( 1926

 : (Preparation of mind) والتحضيرمرحلة العداد  -1

عناصـرها  وفهمحيث يتم تحليل المشكلة  حولها،معلومات  وجمعيتم تحديد المشكلة من جميع جوانبها   وهنا
 .قبل البدء بالحل

  

 :(Incubation)مرحلة الحتضان  -2

فــي هــذه المرحلــة يتحــرر العقــل مــن الأفكــار البعيــدة عــن موضــوع المشــكلة، ويحتــاج الفــرد المبــدع فــي هــذه 
تأخــذ جــزءًا فــالتفكير هنــا غيــر متسلســل بــالرغم مــن وجــود أحــداث عقليــة  المشــكلة،المرحلــة لجهــد كبيــر لحــل 

 خلال هذه الفترة.
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 :(Illumination) الشراقمرحلة  -3

في هذه المرحلة تتولد الأفكار الجديدة وتنبثق شرارة الابداع التي تؤدي لحل المشكلة، هنا يكون العمل دقيق 
 .وحاسم

 :(Verification) التحق مرحلة  -4

هنا تم تجريب الفكرة الأصـيلة التـي تـم اختيارهـا، والتـي بـدورها تعمـل علـى اخـراج ا نتـاج ا بـداعي وتجعلـه 
ينتقـل مـن  قـد بـل  ،مرتبـةولا يشترط في العملية ا بداعية أن يمر الفرد في جميع هذه المراحل ،  حيز الوجود 

، والهويـدي)جمـل  وماركسـييالأخيرة أثناء تكـوّن الفكـرة الابداعيـّة وفـق مـا يؤكـده والاس   إلىالمرحلة الأولى  
2006.) 

 

 مستويات التفكير الإبداعي  5.5.1.2

 (:2009ان للتفكير ا بداعي خمسة مستويات كما حددها جروان )

تطــوير نــواتج فريـــدة بغــض النظــر عــن الجــودة مثــل الرســومات العفويـــة  وتعنــي التعبيــري:البــداع  -
 للأطفال.

 النواتج دونما شواهد عفوية على هذه النواتج. إلىوتعني البراعة في الوصول  البداع الإنتاجي: -
وهــي البراعــة فــي تطــوير اســتعمالات جديــدة للمــواد دون أي اســهام جــوهري فــي  البــداع البتكــاري: -

تقديم أفكار، ومعلومات جديدة، وعادةً هذه النوع يخضع لمواصفات ومعايير تحـددها دوائـر تسـجيل 
 براءة الاختراعات. 

وهــي القــدرة علــى اختــراا مبــادئ مــدارس فكريــة ثابتــة والانطــلاا مــن منطلقــات  البــداع التجديــدي: -
 جديدة.  وأفكار

وهو أعلى مستويات الابداع ينتج عنه افتراضات جديدة كليًّا، ويترتب عليه ظهور   البداع التخيلي: -
 مدارس بحثية جديدة.

 

 مهارات التفكير الإبداعي 6.5.1.2

، البـاحثينعلى الأدبيات التربوية، لاحظت الباحثـة تنـوع مهـارات التفكيـر ا بـداعي نظـرًا لتنـوع   الاطلاعبعد  
واتضح اتفاقهم على ثلاث مهـارات لـذا سـوف أتطـرا لـبعض مهـارات التفكيـر ا بـداعي، وسـوف أركـز علـى 
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ة، وهـــي الأصـــالة والطلاقـــة  المهـــارات الثلاثـــة الأكثـــر شـــيوعًا والتـــي اســـتخدمتها الباحثـــة فـــي دراســـتها الحاليـــّ
 والمرونة. 

 مهارة الطلاقة:  -1

ينسـاب ( الطلاقة بأنها: ح تلك المهارة العقلية التي تستخدم من أجل توليد فكـر 275:  2006عرّف سعادة )
( فعرّفها علـى أنهـا ح القـدرة 24: 2017بحريّة تامة في ضوء عدد من الأفكار ذات العلاقة ح. أما السلمي )

أو  ،قدر ممكن من الأفكـار، علـى أن تكـون مرتبطـة بموضـوع الحـوار، سـواء كانـت كلمـات على انتاج أكبر 
 أو أشكال. ،أو رسومات  ،أو تعبيرات  ،عبارات 

 (1996؛ عبد الحليم، 2002كما وتقسم الطلاقة على النحو الاتي: )الهنداوي والزغول، 

 القدرة على انتاج ألفاظ كثيرة ضمن خصائص معينة. الطلاقة اللفظيّة: .أ
 القدرة على انتاج أكبر عدد من الأفكار، في زمن محدد. الطلاقة التصوريّة )التخيليّة(: .ب 
 القدرة على صياغة الأفكار بسرعة في موقف معين شرط أن تكون متنوعة. الطلاقة التعبيريّة: .ت 
ة: .ث  القـــدرة علــى انتـــاج عـــدد كبيــر مـــن الأفكــار ضـــمن صــفات وخصـــائص محـــددة  الطلاقــة الترابطيـــّ

 المعنى.
وهــي انتــاج أكبــر عــدد مــن الرســومات أو ا ضــافات علــى الرســومات والأشــكال  طلاقــة الأشــكال: .ج

 ( 2001خلال زمن محدد )الطيطي، 
 مهارة المرونة:  -2

بأنها قـدرة التلميـذ علـى سـرعة انتـاج الأفكـار وتنوعهـا  (Dibbets &Jolles, 2006)عرفها ديبتس وجوليز
و تحول وجهته العقلية بحيث يتم التناسب مع الموقف أو المثيرات المحيطـة التـي هـي بطبيعتهـا غيـر ثابتـة 

 بل متغيرة.

( بأنها الجانب النـوعي فـي العمليـة ا بداعيـة مـن خـلال تنـوع الأفكـار 2004) والبواليزكما عرفها المعايطة 
 درجة السهولة التي يغير فيها الفرد المبدع وجهة نظر عقليّة مهينة. إلىواختلافها، وتشير 

فعرفـوا المرونـة بأنهـا قـدرة الأفـراد علـى تحويـل  (Ran &John &Shira, 2009)أمـا ران وجـون وشـيرا 
 مسارات تفكيرهم حسب المثير وتغيراته، أي سلالة أفكارهم.

 (2007)عبد العزيز، ويوجد للمرونة نوعين هما: 
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 تقديم عدد من الأفكار ذات العلاقة بموقف معين. وهي المرونة التلقائيّة: .أ
وهي القدرة على حل المشكلات بناءً على تغذية راجعة يتلقاها المتعلم مـن ذلـك   المرونة التكيفيّة: .ب 

 الموقف معتمدة على الخصائص الكيفية، ويتم قياسها بتنوعها.
 مهارة الأصالة:  -3

( بأنهــا قــدرة المــتعلم علــى انتــاج اســتجابات غيــر مألوفــة وغيــر مباشــرة، وغيــر 2006وقــد عرفهــا الســليتي )
شائعة، وهي تعمل على التفكير فـي تتابعـات حـدث مـا مسـتقبلًا، بالتـالي توليـد أفكـار وتوقعـات مترتبـة علـى 

 ذلك الحدث.

أن الطلاقة هي القدرة على الاتيان بأفكار نادرة مفيـدة وغيـر مرتبطـة بأفكـار   إلى(  2013وأشار أبو جبين )
 سابقة، معبرًا عنها أنها انتاج غير مألوف بعيد المد .

( بــأن هــذه المهــارة تتميــز بــأن الأفكــار التــي ينتجهــا التلاميــذ يجــب أن تكــون ذات 2015ويضــيف العــدوان )
( علــى أن 2017قيمـة نوعيــة ومختلفـة عــن أفكـار الآخــرين، ولا أهميـة لعــددها. ويؤكـد الصــيفي وأبـو ديــاك )

الأصــالة تعنــي اســتخدام أســاليب غيــر مألوفــة فــي التفكيــر يكــون نتاجهــا شــيء فريــد، حيــث إن هــذه الأفكــار 
 التكرار. وعدمتتميّز بالجدّة 

 الحساسية للمشكلات:  -4

ــواني ) ــا نشـ ــدث 1985ويعرفهـ ــي الحـ ــودة فـ ــوات( الموجـ ــعف )الفجـ ــاط الضـ ــى إدراك نقـ ــرد علـ ــدرة الفـ ــا قـ ( بأنهـ
( بأنها قدرة التلاميذ على اكتشاف المشكلات، وهي مهـارة مرتبطـة بمهـارة 2015المثير. وتضيف العدوان )

الملاحظة للأشياء غير المألوفة بطريقـة غيـر عاديـة، بحيـث تسـمح بإثـارة تسـاؤلات ووضـع افتراضـات حـول 
 هذه الأشياء. 

 

 الفاضة )التفصيلات(:  إلىالميل  -5

( بأنهــا قــدرة المــتعلم علــى تقــديم إضــافات فريــدة مميــزة لفكــرة مــا، فالمبــدع يســتطيع 2011عرّفهــا مصــطفى )
 بسيطة بعد تحديد تفاصيلها.التوسع في تفاصيل فكرة 
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 صفات المفكر المبدع  7.5.1.2

( بتحديــد أهــم الســمات التــي يتميــز بهــا الفــرد او التلميــذ علــى 2008( والــداهري )2005قــام كــلًا مــن جمــل )
 وجه الخصوص، حتى نطلق عليه سمة الابداع، وهي:

 الاستقلال. إلىعدم المسايرة الاجتماعية للأفراد أو الفئات، بل الميل  -
 الميل للمواقف الص بة، لا البسيطة السهلة. -
 لديه قدر عالي من الذكاء غالبا درجته فوا المتوسط. -
 عادية.بدرجة غير  وحماسولديه داف ية  با صرار،يقاوم أسباب الفشل  -
 .وتنظيمهاقادر على إدراك العلاقات   -
 محب للاطلاع ودائم القراءة، يحب المخاطرة لاكتشاف ما حوله. -

 

 تنمية التفكير الإبداعي 8.5.1.2

ان التفكيــر أحــد القــدرات الموجــودة لــد  المــتعلم والــذي يمكــن تنميتــه وتــدريب الطلبــة عليــه كمــا أي مهــارة، 
 ( وسائل لتنمية الابداع ممثلة كما يلي:2015( والعدوان )2022وذكر كل من سبارحة )

 الابتكارية.توفير جوا إيجابي داعم يحترم الأفكار  .أ
 الابتعاد عن التجريح والنقد واحراج صاحب الفكرة، والتركيز على اهتمامات الطلبة وأفكارهم. .ب 
 الانتباه للأفكار المهددة للذات والتي تسبب عدم الشعور بالأمان. .ت 
 الانتباه لجميع أشكال الابداع سواء لفظية، شعرية، خياليّة، أو غيرها. .ث 
اتاحة فرص لجميع الطلبة  بداء الرأي وتدريبهم علـى ضـبط الـنفس بمواقـف واق يـة، كمـا واشـراكهم  .ج

 في اتخاذ القرارات وإيجاد حلول للمشاكل.
اكساب الطلبة معلومـات تسـاعد علـى تطـوير أفكـارهم، ومحاولـة تفسـير الأفكـار المقترحـة وتحفيـزهم  .ح

 على تقديمها، من خلال الاستماع في جو هادئ فيه الكثير من المدح والتعزيز.

( وجود بعض الأساليب التي يمكن للمعلم استخدامها لتنميـة القـدرات ا بداعيـة 2017كما يضيف السلمي )
 لد  التلاميذ، منها:

 استخدام المعلم لأسئلة استثارة مفتوحة تقودهم للاكتشاف. -1
 تشجيع المتعلمين على الوصول للمعلومات من مصادر مختلفة. -2



 

35 
 

 تشجيع التلاميذ على التخيل والربط بين المعلومات والبيانات المتاحة. -3
 المرونة في التعامل مع أفكار طلبته بحيث يساعدهم على نقل ملاحظاتهم ومداخلهم للمشكلات. -4
 التشجيع على التقويم الذاتي، بالتالي بناء شعور بالقيمة الذاتية لد  الطلبة. -5

 

 معوقات تنمية التفكير الإبداعي 9.5.1.2

 على النحو التالي: للإبداعأبرز المعوقات ( 2009لقد أورد سعادة )

 م يقات ادراكيّة سببها تبني التلميذ للأشياء من خلال النظر اليها من بعدٍ واحد. •
 م يقات نفسيّة تتمثل في الخوف من الفشل وعدم الثقة بالنفس. •
 الجهل وعدم الرغبة بالعلم والرضا بالقليل. •
 سرقة أفكار وتعب الآخرين. •
 محاربة المسؤولين للأفكار والجهود الابتكاريّة. •
 عدم وجود دواعم وحوافز مادية أو معنوية للأفراد المبدعين. •

 معوقات أخر  تشكل عقبة في طريق تنمية التفكير ا بداعي: إلى( 2005ويشير دياب )

 معوقات تتعل  بالمنهاج: -1

الأنشـــطة التـــي تســـهم فـــي تنميـــة الابتكـــار، محتـــو  مثـــل صـــياغة أهـــداف تركـــز علـــى الحفـــظ والتكـــرار، قلـــة 
المنهــاج ممــل وغيــر ملفــت للتلاميــذ، أســئلة المنهــاج تقــيس الحفــظ والاســتظهار، عــدم تــوفر مشــاكل ومواقــف 

 تثير الطلبة وتتحد  تفكيرهم.

 معوقات تتعل  ببيئة المدرسة: -2

مثل عدم تواجد بيئة محفزة وآمنة ومشجعة للطلبة، عدم توافر تجهيزات مناسـبة لتنميـة الابـداع، قلـة المراقبـة 
 والبحث والاكتشاف من قبل ا دارة المدرسية، قلة تقدير وتعزيز إنجازات الطلبة المختلفة.

 معوقات تتعل  بالمعلم: -3

ة فــي مثــل:  عــدم تــوافر دورات تدريبيــة للمعلــم حــول كيفيــة تنميــة الابــداع، اعتمــاد المعلــم علــى الطــرا التلقائيــّ
دروســه، عــدم تطــوير المعلــم لأســاليب وطــرا تدريســه وعــدم مواكبتــه لمــا هــو جديــد، التركيــز علــى الأســئلة 
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المغلقــة وعـــدم طـــرح أســئلة مفتوحـــة تثيـــر الابـــداع، عــدم تـــروي وصـــبر المعلــم للاســـتماع  جابـــات طلبتـــه أو 
  عطائهم وقت كافي للتفكير. 

 معوقات تتعل  بالتلاميذ:  -4

مثــل: زيــادة أعــداد الطلبــة فــي الصــف الواحــد بهــدف ا جابــة، حفــظ الطلبــة للمعلومــات بهــدف ا جابــة علــى 
 الاختبارات فقط، قلة ثقة الطالب بنفسه نتيجة أسباب أسرية أو شخصيّة وغيرها.

 

 العلاقة بين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي 10.5.1.2

ة ا بداعيـــة عـــن التفكيـــر الناقـــد بـــالرغم مـــن أن التفكيـــر 2009ورد عـــن علـــي ) ( أنـــه لا يمكـــن عـــزل العمليـــّ
ا بداعي انتـاجي، وتوليـدي، وتباعـدي، وغيـر تقليـدي، أمـا التفكيـر الناقـد، تحليلـي، اشـتقاقي، مغلـق، تقـاربي 

 واصــدارالحلــول الأفضــل  إلــىوعمــودي، بــل ان التفكيــر الناقــد هــي أســاليب يســتخدمها المبــدعون للوصــول 
 أحكام عليها وتقويمها.

أن التفكير الناقـد والتفكيـر ا بـداعي مكمـلان لبعضـهما الـبعض ويشـتركان فـي   إلى(  2004مارازانو )  وأشار
أي نوع من أنواع التفكيـر عملية التمييز بينهما هو أمر صعب، بل مستحيل؛ لأن   وأنالعديد من الصفات،  

ا، وإنتــاج يتســم بالحداثــة، والتقــويم النــوعي يكمــن مــن خــلال التفكيــر الناقــد بتوليــد  الجيــد يتضــمن تفكيــرًا نوعيــًّ
مــد  صــحتها، أمــا الأفكــار التــي تتســم بالجــدّة تتطلــب تفكيــر مبــدع، وهنــا  وتقــويمأفكــار صــالحة للاســتخدام 

 بل في درجة التركيز. ،نوعيًّانستنتج أن الفرا ليس 
 

 مناهج العلوم  6.1.2

  كتب العلوم  1.6.1.2

رئيسة في تطبيق  وأداة في العملية التعليمية،   مهمة( الكتاب بأنه: حوسيلةٌ أساسيّة  9:  2006عرًف عاشور )
ا أساسـيًّا ليحصـل منـه المعلـم والطلبـة  المناهج، وهو ضروري للمعلم والطلبـة فـي الوقـت نفسـه، اذ يعـد مرجعـً

 على معلوماتهمح.

( بأنـه نظــام كلـي يتنـاول محتــو  معـين مشـتملًا علــى عـدّة عناصـر مثــل: 2003كمـا عرفـه مرعــي والحيلـة )
 لتحقيق الأهداف كما هو مخطط لها. والمتعلمالأهداف، الأنشطة، التقويم، فيساعد المعلم 
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ا فـي الميـدان التعليمــي  والمطبــقوتعرفـه الباحثـة بأنـه: الكتـاب الصــادر حـديثًا عـن وزارة التربيـة والتعلـيم  حاليـًّ
 .2024-2023للعام الدراسي 

ان العلوم من المجالات المهمة التي تتضمن قضايا تخص البيئـة والحيـاة وتعمـل فـي تنشـئة التلاميـذ وتعبـّر 
، والتجريــب، والزيــارات عــن تفــاعلات محــيطهم، كمــا يمــارس التلاميــذ أنشــطتهم فيهــا عــن طريــق الملاحظــة

والاستقصاء، وحل المشـكلات، فيكتسـب التلاميـذ مهـارات تفكيـر عليـا يحققـون مـن خلالهـا وظيفـة الميدانيّة،  
 (.2007العلم لخدمة الانسان وحل المشكلات البيئيّة التي تواجههم )شهاب، 

 

 جوانب مناهج العلوم  2.6.1.2

 (: 2008كما أن منهج العلوم يتضمن ثلاث جوانب وفق ما ذكره كلًا من رزوقي وعصمان )

يكتسـب مـن خلالـه التلاميـذ الحقـائق والمفـاهيم والتعميمـات والعلاقـات والنظريـات،   الجانب المعرفي: -1
أي معرفـة علميـّة تتضـمن عـدّة  إنلتساعدهم على مواجهة مشـكلاتهم والتكيـّف مـع محـيطهم، حيـث 

 عناصر مرتبطة بحيث تشكل منظومة هرميّة فمن خلال المفاهيم تأتي التعميمات والعلاقات.
ــالي: -2 ــب النفعـ ــايا  الجانـ ــاه القضـ ــذ اتجـ ــف التلاميـ ــن موقـ ــر عـ ــي تعبـ ــول التـ ــات والميـ ــمل الاتجاهـ ويشـ

ا يرغبــه  ة نحوهـا لتوظيفهــا فــي واقعهـم، أمــا الميـول فهــي تعبيـر عمــّ العلميـة، وتكــوين اتجاهـات ايجابيــّ
المتعلم في أن يتعلمه في العلوم، مما تدفع الطالب نحو التعلّم، والقيم كأن يعتز با نجازات العلميـّة 

 وتأثيرها على الحضارات الانسانيّة.
ويشـمل مهـارات التفكيـر التـي تلـزم التلاميـذ لتطبيـق الأنشـطة أثنـاء حصـص   الجانب النفس حركـي: -3

 مادة العلوم، وتجعلهم قادرون على استخدام الأجهزة والأدوات لتحقيق الأهداف التعليميّة التعلميّة. 

 الأسس العامة لتدريس العلوم  3.6.1.2

( أن بنـاء منــاهج 1999( نقـدًا عـن وثيقـة خطــة المنهـاج الفلسـطيني الصـادرة عـام )2018ورد عـن قشـطة )
 العلوم تقوم على عدّة أسس علمية وهي:

للتفكـر فـي الكـون،  ويـدعوالمنهاج يسـعى لتعزيـز الايمـان بـا   إنحيث   الفكري الفلسفي:الأساس   -1
 إلــــىويحــــض علــــى العمــــل والعلــــم والأخــــلاا، وتعزيــــز مكــــان العقــــل، وأن تطــــور المجتمــــع يحتــــاج 

 .اسهامات تكنولوجية وتربويّة علميّة، فهذا يؤدي لبناء الحضارة ا نسانية
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حيـــث ان المنهـــاج يراعـــي حاجـــات وميـــول المـــتعلم ونفســـيته بحيـــث يتوافـــق مـــع  الأســـاس النفســـي: -2
ــذاتي والـــتعلم  ــتعلم الـ ــى الـ ــطة وعلـ ــاركة المـــتعلم بالأنشـ ــى مشـ ــة، مشـــجع علـ ــر والبيئـ ــات العصـ متطلبـ

 التعاوني، كما أنه يراعي الفروا الفردية بين التلاميذ.
اذ أن للمنهــاج دور فــي توثيــق صــلة المــتعلم بــالمجتمع، وفهمــه للبيئــة، وحــل  الأســاس الجتمــاعي: -3

ــه فــــي التقــــدم الثقــــافي  ــكلاته، وبالتــــالي تلبيــــة حاجــــات المجتمــــع الفلســــطيني، وتعزيــــز امكانياتــ مشــ
 والحضاري.

ــي:  -4 ــاس المعرفــ ــم الأســ ــين العلــ ــة بــ ــة، والعلاقــ ة العلميــ ــّ ــة المعرفيــ ــي الطبيعــ ــاج يراعــ ــث إن المنهــ حيــ
 والتكنولوجيا، ويؤكد على أهمية استخدام طرا بحث وتفكير تتوافق مع متطلبات العصر.

 

 الأهداف العامة لتدريس العلوم  4.6.1.2

( أهـم أهـداف تـدريس العلـوم، بحيـث تركـز وزارة التربيـة والتعلـيم العـالي بتنظـيم وتخطـيط 1996ذكر زيتون )
 هدفيّة، وهذه الأهداف هي: وأكثرالكتب والمناهج لتكون أكثر توجيهًا للطالب، 

مساعدة الطلبة على اكتساب المعرفة العلمية افتراضًا من أن المعرفة التي يتلقاها تسـهم فـي تعـديل  -
 سلوكه وشخصيته، وتجعله ايجابيًّا اتجاه نفسه والآخرين، واتجاه بيئته.

مساعدة الطلبة على التفكير العلمي، فمادة العلوم إجابـة لـبعض الأسـئلة أهمهـا، كيـف تفكـر؟ كيـف  -
 تحتفظ بالمعلومات؟ كيف تنظم المعلومات؟ 

مساعدة الطلبة على اكتساب الاتجاهات العلمية المناسبة من خلال تكوين عادات سليمة، وتتنـاول  -
 هذه الاتجاهات جوانب مختلفة من حياة التلاميذ، مثل حب الاستطلاع، والنقد، واتخاذ القرارات.

اكســاب الطلبــة مهــارات وعمليــات العلــم، مثــل تنظــيم التلميــذ للملاحظــات وجمــع البيانــات، وفــرض  -
 الفروض، وتخطيط التجارب وتنفيذها، وقياس العلاقات والعسي لتنفيذ المشكلة.

في اهتمام التلاميذ بمـادة العلـوم، وأنشـطتها العلمية والتي تظهر   والاهتمامات اكساب الطلبة الميول   -
 الصفيّة واللاصفيّة.

العلميــة وتتضــمن الأجهــزة والأدوات العلميــة واجــراء التجــارب العلميــة واســـتخدام اكتســاب المهــارات  -
 المصادر والمراجع العلمية.

تذوا العلـم وتقـديره مـن خـلال إعطـاء فـرص للطلبـة لمعـرف الاكتشـافات والعلمـاء واسـهاماتهم ودور  -
ة مــن خــلال اكتشــاف الحقــائق  والقــوانين، بمــا يــنعكس علــى رفاهيــة العلمــاء فــي تيســير الحيــاة اليوميــّ

 الفرد والمجتمع.
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 الأهداف العامّة لتدريس العلوم في فلسطين: 5.6.1.2

ــيم ) ــة مبحـــث العلـــوم لـــوزارة التربيـــة والتعلـ ــاج فـــي وثيقـ (، الأهـــداف العامـــة 2015كمـــا ورد عـــن مركـــز المنهـ
 لتدريس منهج العلوم في فلسطين، وهي كالتالي:

أساســية وفــق مجــالات المحتــو : العلــوم الحياتيــة والبيئيــة، علــوم المــادة والطاقــة، علــوم اكتســاب معــارف   -
 الأرض والفضاء.

 اكتساب المعرفة العلمية بصورة وظيفية لفهم البيئة المحلية والعالمية والتفاعل ا يجابي معها. -

 اكتساب ثقافة علمية وتكنولوجية لفهم طبيعة العلاقة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع الفلسطيني. -

 تنمية المهارات الحياتية. -

 تحقيق أهداف العلم من وصف وتفسير وتنبؤ، وضبط وتحكم. -

 توظيف عمليات العلم الأساسيّة والمتكاملة. -

 نحو العلوم والمهن المرتبطة بها.اكتساب اتجاهات ايجابيّة  -

 

راسات السّابقة 2.2  الدِّ

يتضمن هذا البند الدراسات السابقة العربية والأجنبية التي قامـت الباحثـة بمراجعتهـا والاطـلاع عليهـا، والتـي 
لهـــا علاقـــة فـــي موضـــوع الدراســـة )مهـــارات التفكيـــر المنـــتج(، كمـــا واختتمـــت الباحثـــة عـــرض هـــذه الدراســـات 

النظــري، وأدوات  ا طــاربالتعقيــب عليهــا بشــكل عــام، حيــث اســتفادت الباحثــة مــن هــذه الدراســات فــي بنــاء 
 الدراسة، والأساليب ا حصائية التي تم استخدامها.

 

مــد  تضــمين مهــارات التفكيــر المنــتج فــي  إلــى( بدراســة هــدفت للتعــرف 2023قــام كــلًا مــن أبــو زيــد وفــؤاد )
ة   2023-2022المنـــاهج المصـــرية للعـــام الدراســـي  –محتـــو  كتـــب العلـــوم المطـــورة فـــي المرحلـــة الابتدائيـــّ

للصــفيّن الرابــع و الخــامس، ومعوقــات اكســابها واكتســابها مــن قبــل معلمــي العلــوم والطلبــة، واتبــع الباحثــان 
المنهج الوصـفي التحليلـي، والمـنهج الوصـفي المسـحي مـن خـلال اعـداد بطاقـة تحليـل لمعرفـة مـد  تضـمين 
مهارات التفكير المنتج في كتب العلوم المطورة في مصر، واستبيان لقياس معوقات اكسابها واكتسابها لد  
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ا، وعيّنـــة مـــن الطلبـــة عـــددهم 67معلمـــي العلـــوم والطلبـــة، وتـــم اختيـــار عينـــة مـــن المعلمـــين عـــددهم ) ( معلمـــً
( تلميذ ، وأظهرت النتائج بأن التفكير المنتج لمنهج العلـوم الصـف الرابـع كـان لصـالح مهـارة المرونـة 147)

%(، أمـــا نتـــائج الصـــف الخـــامس كـــان 5.99%( و أقـــل مهـــارة هـــي التخيـــل بنســـبة )23.34بـــوزن نســـبي )
ل بنسـبة )20.2لصالح مهارة التفسير بوزن نسبي ) (، أمـا نتـائج معوقـات 6.97%( و أقل مهارة هـي التخيـّ

اكســــابها و اكتســــابها لــــد  المعلمــــين و الطلبــــة ، فكانــــت المعوقــــات للبعــــد الخــــاص بالتلاميــــذ بــــوزن نســــبي 
%(، و الخاصـــة بـــالمعلم 45.84%(، والبيئـــة بـــوزن نســـبي )46.78%( و المـــنهج بـــوزن نســـبي )41.01)

 %(.41.97بوزن نسبي)

مــد  تضــمين مهــارات التفكيــر المنــتج فــي  إلــى( هــدفت للتعــرف 2023و فــي دراســة للخضــاونة والقرارعــة )
ة للمرحلــة الأساســيّة بــالأردن، واتبعــت الباحثــة المــنهج الوصــفي التحليلــي باســتخدام بطاقــة  كتــب التربيــة الفنيــّ
تحليـــل أعـــدتها الباحثـــة لهـــذه الغايـــة، أظهـــرت النتـــائج أن عـــدد تكـــرارات مهـــارات التفكيـــر المنـــتج فـــي الكتـــب 

%( حيـــث كانـــت النســـبة مرتبـــة كالتـــالي: مهـــارة تقـــويم 35.7( وفـــي الصـــف الثـــامن كانـــت النســـبة )5546)
%(، 11الاسـتنتاج ) ومهـارة%(، 14%(، ومهـارة الاسـتنباط )17%(، ومهارة حل المشكلات )25الحجج )

%(، ثــم كتــاب الصــف العاشــر 6%(، والمرونــة )6%(، والطلاقــة بنســبة )8و التفســير ومعرفــة الفرضــيات )
ــبة ) ــويم الحجــــج )30.6بنســ %(، حــــل المشــــكلات 23%(، الاســــتنباط )26(، حيــــث توزعــــت كالتــــالي: تقــ

%(، معرفـــة 7%(، التفســـير )9%(، الاســـتنتاج )2%(، المرونـــة )3%(، والطلاقـــة )2%(، الأصـــالة )23)
%( موزعة على المهارات كالتالي: مهارة حل 28.8%(، و أقلها في الصف التاسع بنسبة )6الافتراضات )
ــالة )17%(، الاســــــتنباط )21%(، تقــــــويم الحجــــــج )26المشــــــكلات ) %(، 4%(، الطلاقــــــة )8%(، الأصــــ

 %(.4%(، معرفة الافتراضات )8%(، التفسير )10%(، الاستنتاج )4المرونة )

مــد  تضــمين مهــارات التفكيــر الناقــد فــي كتــاب العلــوم  إلــى( هــدفت للتعــرف 2022لســيوف )اوفــي دراســة 
للصف الرابـع الأساسـي فـي الأردن، واسـتخدمت الدراسـة المـنهج الوصـفي التحليلـي، وتكـوّن مجتمـع الدراسـة 
وعيّنتهـــا مـــن كتـــاب العلـــوم للصـــف الرابـــع الأساســـي فـــي الأردن للفصـــلين الأول والثـــاني مـــن العـــام الدراســـي 

أن تكرارات مهارات التفكير الناقد  إلى(، كما أعدت الباحثة بطاقة تحليل، وخلصت النتائج  2020-2021)
( تكـــرارًا، بحيـــث 777فــي كتـــاب العلـــوم للصـــف الرابـــع الأساســـي للفصــلين الدراســـيين الأول والثـــاني بلغـــت )

بينمــا حصــلت التمييــز علــى المرتبــة الأخيـــرة حصــلت مهــارة التفســير علــى المرتبــة الأولــى وبدرجــة مرتفعــة 
 وبدرجة منخفضة.
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مهارات التفكير المنتج المتضمنة في محتو  كتب العلوم   إلىدراستها للتعرف    سعت (  2021بينما الديات )
( في الأردن، ولتحقيق أهداف الدراسة اسـتخدمت الباحثـة المـنهج الوصـفي 5-4المطورة للمرحلة الأساسيّة )

مهـارات  7فقرة موزعة على  29التحليلي متمثلة أداة الدراسة في بطاقة تحليل محتو  أعدتها الباحثة تشمل 
مــن مهــارات التفكيــر المنــتج متمثلــة كمــا يلــي )الاصــالة، الطلاقــة، المرونــة، الاســتنتاج، التفســير، التوســع، 

أن مهــارة المرونــة جــاءت بالمرتبــة الأولــى، و التخيــل فــي المرتبــة الأخيــرة  إلــىوالتخيــل( و أظهــرت النتــائج 
 للصف الرابع، أما الخامس فجاءت مهارة الاستنتاج في المرتبة الأولى، ومهارة التوسع في المرتبة الأخيرة.

( قـاموا بدراسـة هـدفت Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021أمـا منتهـى وماسـيكوري وبرايتـون )
مهارات التفكير ا بداعي والتفكير النقدي في كتب العلوم في المرحلـة ا عداديـة فـي أندونيسـيا،   إلىللتعرف  

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، حيث كانت عينة الدراسة من ثلاثة مباحث، وأظهرت النتائج 
%(، الأصــــالة 2.66%(، المرونــــة )2.66أن نســــبة تــــوافر مهــــارات التفكيــــر ا بــــداعي كالتــــالي: الطلاقــــة )

%(، 2.83%( بينمـــا نســـبة تـــوافر مهـــارات التفكيـــر النقـــدي كالتـــالي: التفســـير )2.75%(، التوســـع )2.41)
 %(.2.33%(، والتنظيم الذاتي )2.83%(، التقييم )3.16%(، الاستنتاج )2.75التحليل )

مهــارات التفكيـر المنــتج الــواردة فـي كتــب العلــوم للصــف  إلــىللتعــرف  دراسـتها ( هــدفت 2021أمـا المشــاقبة )
الرابـــع الأساســـي فـــي دولـــة الأردن، وعلـــى درجـــة ممارســـة معلمـــي العلـــوم للصـــف الرابـــع الأساســـي لمهـــارات 
التفكير المنتج في الأردن، حيث استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي، و المنهج الوصفي المسحي، 
و أعدت بطاقة تحليل للتعرف على مهارات التفكير المنتج الواردة فـي كتـاب العلـوم للصـف الرابـع الأساسـي 

 النتـائج، وأعدت استبانة لقياس درجة ممارسة معلمي العلوم للصف الرابع لمهارات التفكير المنتج ، وبينـت 
الــواردة فــي كتــاب العلــوم للصــف الرابــع أن مهــارات التفكيــر المنــتج جــاءت بمســتو  مرتفــع ، وكــذلك درجــة 

 ممارسة المعلمين لها.

-2018مـد  تضـمين محتـو  كتـاب العلـوم الجديـد  إلـىالتعـرف  إلـى(  2020حيث هدفت دراسة شـاهين) 
ــفي  2019 ــنهج الوصـ ــث المـ ــتخدم الباحـ ــتج، واسـ ــر المنـ ــارات التفكيـ ــطين لمهـ ــي بفلسـ ــامن الأساسـ ــف الثـ للصـ

التحليلي ، وقام ببناء بطاقة تحليل تتضـمن خمـس مهـارات مـن مهـارات التفكيـر المنـتج، ثلاثـة منهـا للتفكيـر 
ا بداعي ) المرونـة، الأصـالة، الطلاقـة(، ومهـارتين للتفكيـر الناقـد ) التفسـير، الاسـتنتاج(، توصـلت الدراسـة 

%(، 27.3%(، يليهـا مهـارة الاسـتنتاج )27.7في المرتبـة الأولـى بـوزن نسـبي )  ما يلي: مهارة التفسير  إلى
 %(.8%(، وفي المرتبة الأخيرة مهارة الأصالة )12.9(، ثم مهارة المرونة )24.1ثم مهارة الطلاقة )
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درجـة تضـمين مهـارات التفكيـر الناقـد وا بـداعي فـي محتـو   إلـى( بدراسـة للتعـرف 2020بينما قام الذياب )
 وتــمكتــاب الرياضــيات للصــف الرابــع الأساســي فــي الأردن، واســتخدمت الدراســة المــنهج الوصــفي التحليلــي 

أظهـرت  لمهـارات التفكيـر الناقـد،  والأخـر  اعداد بطاقتي تحليل محتـو ، واحـدة لمهـارات التفكيـر ا بـداعي، 
نتــــائج الدراســــة فيمــــا يتعلــــق بمهــــارات التفكيــــر الناقــــد أنهــــا متــــوفرة بدرجــــة متدنيــــة جــــدا فــــي محتــــو  كتــــاب 

أن درجـة تـوافر  إلـى%(، وكذلك أشـارت نتـائج الدراسـة 0.25حيث حصلت على نسبة مئوية )  ،الرياضيات 
 متدنيــة جــدا، حيــث حصــلت علــى نســبة مئويــة مهــارات التفكيــر ا بــداعي فــي محتــو  كتــاب الرياضــيات 

(0.21%). 

( لمعرفـــــة مهـــــارات التفكيــــر المنـــــتج المتضـــــمنة فــــي محتـــــو  كتـــــاب 2019وســــعت دراســـــة كميـــــل وملحــــم )
الرياضــيات للصــف الرابــع الأساســي الجــزء الأول فــي فلســطين، اتبعــا الباحثــان المــنهج الوصــفي التحليلــي، 
وأظهــرت النتــائج تــدني مهــارات التفكيــر المنــتج فــي كتــب الرياضــيات للصــف الرابــع، فكانــت نســب المهــارات 

%(، تقـــويم المناقشـــات 11.9%(، التفســـير )26.1%(، التنبـــؤ بالافتراضـــات )26.8كـــالآتي: الاســـتنتاج )
 %(.1.9%(، الأصالة )2.9%(، الطلاقة )7.5%(، المرونة )22.4)

ــدان ) ــم والحمــ ــام الجاســ ــوء 2019وقــ ــي ضــ ــة فــ ــة الابتدائيــ ــوم للمرحلــ ــررات العلــ ــل مقــ ــدفت لتحليــ ــة هــ ( بدراســ
ــم الدراســـي موضـــوعات تغيـــر  ــة البحـــرين للعـ ــداعي فـــي مملكـ ــد والابـ ــارات التفكيـــر الناقـ ــاخ ومهـ -2016المنـ

، واســتخدمت الدراســة المــنهج الوصــفي التحليلــي، وتمثلــت عينــة الدراســة بمجتمــع الدراســة نفســه وهــي 2017
كتـــب العلـــوم مـــن الصـــف الأول حتـــى الســـادس بجزأيهـــا، وكانـــت الأداة عبـــارة عـــن بطاقـــة تحليـــل للمحتـــو ، 

 وأظهرت النتائج أن درجة مهارات التفكير ا بداعي غير كافية وتتواجد بدرجة ض يفة.

نطــاا تمــارين التفكيــر ا بــداعي المتضــمنة فــي كتــب  معرفــة  إلــى( قــام بدراســة تهــدف 2018قشــطة ) أمــا
ــوم والحيـــاة للصـــف الرابـــع الأساســـي، وتحديـــد مـــد  اكتســـاب طـــلاب الصـــف الرابـــع لمهـــارات التفكيـــر  العلـ
ا بــداعي المتضــمنة فــي كتــب العلــوم والحيــاة فــي فلســطين، واســتخدمت الدراســة المــنهج الوصــفي التحليلــي، 
وجاءت نتائج الدراسة كالتالي: المرونة بالمرتبة الأولى، ثم الأصالة، ثم الطلاقة، وأخيـراً حساسـيّة المشـكلة، 

%(، وجـاءت الأصـالة 65.025وأظهرت مستو  طلبة الصف الرابع لمهـارات التفكيـر ا بـداعي مـا نسـبته )
 بالمرتبة الأولى، ثم المرونة، ثم الطلاقة، وجاءت مهارة حساسية المشكلات بالمرتبة الأخيرة.

ــمر ) ــت الأسـ ــاهج 2016وقامـ ــو  منـ ــي محتـ ــمنة فـ ــتج المتضـ ــر المنـ ــارات التفكيـ ــد مهـ ــدفت لتحديـ ــة هـ ( بدراسـ
الرياضيات للمرحلة الأساسيّة العليا، ومد  اكتساب طلبة الصـف العاشـر لهـا فـي فلسـطين،  متبعـةً الباحثـة 
المـــــنهج البحثـــــي الوصـــــفي التحليلـــــي ، و تضـــــمنت العينـــــة مـــــن الأمثلـــــة والأنشـــــطة، والتمـــــارين والمســـــائل، 
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والتعميمــات الــواردة فــي منهــاج الرياضــيات للصــفوف الثــامن والتاســع والعاشــر الاساســيّة، و اشــتملت العينــة 
ا و طالبـة مـن 110الثانية لقياس مد  اكتساب طلبة الصـف العاشـر لمهـارات التفكيـر المنـتج علـى ) ( طالبـً

حثـة لقيـاس المهـارات المتضـمنة فـي الكتـاب بطاقـة اطلبة الصف العاشر الأساسي بمدينة رفح، و أعـدت الب
تحليــل، وأعــدت اختبــار لقيــاس مــد  اكتســاب الطلبــة لهــذه المهــارات، و أظهــرت الدراســة حصــول مهــارات 

%(، بحيـث كانـت أعلـى نسـبة 4.45%(، والتفكير ا بداعي علـى نسـبة )95.45التفكير الناقد على نسبة )
%(، أمــا نتــائج 1.25%( وأقــل نســبة لمهــارة الأصــالة بــوزن نســبي )41.95لمهــارة الاســتنتاج بــوزن نســبي )

%( و نســـبة 28.5الاختبـــار فكانـــت نســـبة اكتســـابهم لمهـــارات التفكيـــر المنـــتج لـــد  طلبـــة الصـــف العاشـــر )
%( ، و تبـــين وجـــود فـــروا فـــي اكتســـابهم 15.5%( و التفكيـــر ا بـــداعي )53.8اكتســـابهم للتفكيـــر الناقـــد )

لمهـــارات التفكيـــر الناقـــد لصـــالح الـــذكور، و وجـــود فـــروا فـــي اكتســـابهم لمهـــارات التفكيـــر ا بـــداعي لصـــالح 
 الاناث.

( هدفت لمعرفة فاعلية برنامج قائم على أبعاد التعلم عند مارزانوا لتنمية مهـارات 2016أما دراسة رضوان )
ــام  ــن عـ ــاني مـ ــل الثـ ــيات للفصـ ــادة الرياضـ ــي مـ ــتج فـ ــر المنـ ــع 2014-2013التفكيـ ،  لطـــلاب الصـــف التاسـ

( 60الأساســي، فــي فلســطين محافظــة خــانيونس، واتبــع الباحــث المــنهج التجريبــي، علــى عينــة مكونــة مــن )
طالبًا، وتم اختيار مجموعتين أحدهما ضابطة والأخر  تجريبية، حيث كانت أداة الدراسة اختبـار بعـدي فـي 
مهارات التفكير المنتج، وأظهرت النتائج وجود فروا بـين متوسـطي درجـات المجموعـة التجريبيـة والضـابطة 

 في التطبيق البعدي للاختبار لصالح المجموعة التجريبية.

 امكانيــةلمعرفــة  (Maricica &Spijunovich, 2016)وســعت دراســة كــلًا مــن ماريشــا وســيجونوفيتش 
تطوير التفكيـر الناقـد فـي تعلـيم الرياضـيات لـد  طلبـة الصـف الثالـث الابتـدائي مـن خـلال اختيـار المحتـو  
المناســب لــذلك فــي صــربيا، و اســتخدمت الدراســة المــنهج التجريبــي، وتكونــت عينــة الدراســة مــن مجمــوعتين 

، كما واستخدمت الدراسة اختبـارين قبلـي وبعـدي، و أظهـرت النتـائج ان ( طالبًا123كلا منهما تكونت من )
التفكيـــر الناقـــد لـــد  الطلبـــة يمكـــن تشـــجيعه وتطـــويره اذا تـــم اختيـــار المحتـــو  المناســـب )المهـــام( فـــي تعلـــيم 

 الرياضيات بحيث يركز على مهارات التفكير الناقد.

( هـــدفت لتحديـــد مـــد  تـــوافر مهـــارات التفكيـــر الناقـــد فـــي محتـــو  أســـئلة كتـــابي 2015وفـــي دراســـة نوافلـــة )
الكيمياء للصفين التاسع والعاشر في الأردن، تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي، وتم اعداد بطاقة تحليل 

(، تتضمن التفسير، التحليل، التقـويم، Faciuonتكونت من مهارات التفكير الناقد حسب تصنيف فاشيون )
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الاستدلال، الشـرح، تنظـيم الـذات، وأظهـرت النتـائج تـوفر مهـارات التفسـير والتحليـل والشـرح بشـكل كـافٍ فـي 
 أسئلة كتابي الكيمياء، وجاءت مهارات الاستدلال، وتنظيم الذات، والتقويم بنسب متدنية.

مقارنـة مسـتويات مهـارات التفكيـر الناقـد بـين  إلـى( بدراسـة هـدفت Fini et al., 2015وقام فينـي وآخـرون )
ــان  ــة كاشـ ــة التمـــريض بجامعـ ــي كليـ ــدد فـ ــة الجـ ــدامى والطلبـ ــة القـ ــإيرانالطلبـ ــنهج  بـ ــة المـ ــتخدمت الدراسـ ، واسـ

ا مــن الجـــدد و القـــدامى، وتـــم اســـتخدام اختبـــار كاليفورنيـــا 150الوصــفي، وتـــم اختيـــار عينـــة عـــددها ) ( طالبـــً
أن مستو  مهارات التفكير الناقـد لـد  كـل مـن  إلىللتفكير الناقد المكون من خمسة مهارات، وبيّنت النتائج 

الجــدد والقــدامى كانــت منخفضــة ولا يوجــد علاقــات ارتباطيــة بــين مســتو  مهــارات التفكيــر الناقــد، والعمــر، 
 والجنس، ومعدل التخرج من المدرسة الثانوية، ورتبة القبول الجامعي، والرغبة بالتخصص.

العلاقة بين السلوك ا يجابي والتفكير المنتج لد  طلبة الكليات  إلىللتعرف ( 2014شقورة )وهدفت دراسة  
المـنهج الوصـفي ، وتـم اختيـار عينـات مجتمـع  ت الدراسةاستخدمو التقنية في محافظات غزة في فلسطين، 

اسـتبيان السـلوك ا يجـابي مـن اعـداد  الدراسـة ت ( مـن كـلا الجنسـين، واسـتخدم388بشكل عشوائي عـددها )
لمهارات التفكير الناقد، واختبار التفكير ا بداعي الابتكاري، وأظهرت النتـائج   كاليفورونياالباحث، و اختبار  

%(، و تبـيّن أن مسـتو  تـوفر 81.7لـد  أفـراد غـزة جيـد و يقـع عنـد مسـتو  )  أن مستو  السـلوك ا يجـابي
%(، فـــي حـــين مســـتو  تـــوفر التفكيـــر الابتكـــاري بـــوزن نســـبي 35.5التفكيـــر الناقـــد لـــديهم عنـــد وزن نســـبي )

(3.24.)% 

( دراسـة فـي فلسـطين تهـدف للتعـرف علـى مهـارات التفكيـر العليـا المتضـمنة فـي 2014وأجر  عبـد القـادر )
كتـب الرياضـيات للمرحلـة الأساسـية العليـا مـن وجهــة نظـر المعلمـين، واسـتخدمت الدراسـة المـنهج الوصــفي، 
وتمثلـــت ادة الدراســـة باســـتبانة اشـــتملت أربعـــة محـــاور مـــن مهـــارات التفكيـــر وهـــي )الناقـــد، ا بـــداعي، اتخـــاذ 

ا ومعلمــة مــن معلمــي 120القــرار، حــل المشــكلات(، حيــث تــم تطبيــق الدراســة علــى عينــة عــددها ) ( معلمــً
الرياضـــيات فـــي غـــزة، حيـــث أظهـــرت النتـــائج أن مهـــارات التفكيـــر العليـــا فـــي الأربعـــة محـــاور كانـــت بدرجـــة 

 متوسطة.

( فــي كمبوديــا، هــدفت للكشــف عــن مســتويات التفكيــر الــواردة فــي كتــب Maly, 2014وفــي دراســة مــالي )
الأحيـــاء، واســـتخدمت الدراســـة المــــنهج الوصـــفي التحليلـــي، واســـتخدمت الدراســــة بطاقـــة تحليـــل معدّلـــة مــــن 
تصــنيف بلــوم لمســتويات التفكيــر تتكــون مــن )تــذكر، فهــم، تحليــل، تقــويم، ابــداع(، والمســتويات الثلاثــة العليــا 

تدني في نسبة الأسئلة في مستويات التحليـل، فـي جميـع  إلىهي من مهارات التفكير الناقد، أشارت النتائج 
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د قــالكتــب، وانعــدام الأســئلة فــي مســتويات التقــويم والابــداع، بالتــالي هــذه الكتــب لا تنمــي مهــارات التفكيــر النا
 لد  الطلبة.

( قـاموا بدراسـة بهـدف الكشـف عـن مهـارات Turkmen &Sertkahya, 2014أمـا تركمـان وسـيرتكهايا )
التفكيـر ا بــداعي لــد  طلبــة المــدارس الثانويــة المهنيــة، كمـا واتبعــت الدراســة المــنهج التجريبــي، وتــم تصــميم 

( طالبًا من احـد  المـدارس الثانويـة فـي أزميـر 59اختبار بعدي للمجموعة الواحدة، كما تكونت العينة من )
بتركيــا، وتــم اســتخدام اختبــار تفكيــر الابــداع العلمــي كــأداة للدراســة، وتوصــلت النتــائج لوجــود علاقــة إيجابيــة 

 ض يفة بين التحصيل الأكاديمي والابداع العلمي.

( بدراســة للتعــرف علــى فاعليــة نمــوذج أوريجــامي فــي تنميــة 2012و قــام كــلًا مــن عبــد الســميع ولاشــين ) 
ــة،  ــذ ذوي ا عاقــــة الســــم ية بالمرحلــــة ا عداديــ ــتج والأداء الأكــــاديمي فــــي الرياضــــيات للتلاميــ التفكيــــر المنــ

ا مــن طــلاب الأول 22واســتخدمت الدراســة المــنهج التجريبــي، حيــث تكــون الدراســة مــن عينــة عــددها) ( طالبــً
اعـــدادي ذوي ا عاقـــة الســـم يّة مـــن مدرســـة الأمـــل بمصـــر ، حيـــث تـــم اســـتخدام اختبـــار للتفكيـــر المنـــتج، و 
بطاقــة ملاحظــة للطلبــة، واختبــار لــلأداء الأكــاديمي فــي وحــدة الهندســة كــأدوات للدراســة، و توصــلت النتــائج 

وجــود فــروا ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات تلاميــذ مجموعــة البحــث فــي التطبيقــين القبلــي  إلــى
 والبعدي، لصالح التطبيق البعدي لاختبار الأداء الأكاديمي.

تـأثير كـل مـد  (  هـدفت لمعرفـة Okere &Nadeke, 2012أوكيـر وناديـك )قام بها  كما أن هناك دراسة
مــن الجــنس ومســتو  مهــارات الابــداع العلمــي فــي الأحيــاء لــد  طلبــة الصــف الثالــث ثــانوي فــي كينيــا، كمــا 

ا وطالبــةً مــن طلبــة المــدارس 363اســتخدمت الدراســة المــنهج الوصــفي المســحي، وكانــت العينــة مــن ) ( طالبــً
الثانوية العامة، واستخدمت الدراسة اختبار تحصيل في الأحياء، وفي الابداع العلمي فـي الأحيـاء، والمكـون 

أن  إلــىمــن المهــارات التاليــة: الحساســيّة للمشــكلة، المرونــة، التخطــيط، تمييــز العلاقــات، وتوصــلت الدراســة 
مســتو  الابــداع العلمــي لــد  الطلبــة ضــ يف، وكــان مســتو  الــذكور أعلــى مــن الانــاث فــي اختبــار الابــداع 

 العلمي، كما أنه يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين كل من الجنس ومستو  الابداع العلمي.

أثـر وضـع مـنهج جديـد لمسـاعدة المعلمـين مدرسـو  إلـىفقد هدفت للتعـرف  (Mok, 2009أما دراسة موك )
ــة الثانويــة للاهتمــام بمهــارات التفكيــر فــي هونــر كونــر، واســتخدمت الدراســة المــنهج الوصــفي بحيــث  المرحل

د( وتــم تحليــل 600كانــت الأداة عبــارة عــن بطاقــة ملاحظــة، حيــث تــم ملاحظــة الحصــص الصــفية بــزمن )
وملاحظة على دروس، وأظهرت النتائج ان المعلمين لم يعطوا وقت كـافي للطلبـة لممارسـة مهـارات التفكيـر 

 الناقد بالرغم من اعطائهم خطة توجيهية.
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( التــي هــدفت للكشــف عــن مســتو  التفكيــر ا بــداعي لــد  طالبــات 2007و بينــت نتــائج دراســة الصــايل )
المرحلة المتوسطة في مدارس شرا الرياض، واتجاهاتهن نحـو العلـوم، مسـتخدمة الباحثـة المـنهج الوصـفي، 

( مدارس بالرياض، واستخدمت الدراسة اداتـين: اختبـار للتفكيـر 4( طالبة في )324كما تكونت العينة من )
ــاءت بالمرتبـــة الأولـــى ثـــم المرونـــة ثـــم  ــارة الطلاقـــة جـ ــداعي، ومقيـــاس للاتجاهـــات نحـــو العلـــوم، أن مهـ ا بـ
الأصالة، وأشارت النتائج لوجود علاقة ارتباطيّة إيجابية ومتوسـطة نسـبيًّا بـين درجـات الطالبـات فـي اختبـار 

 التفكير ا بداعي واتجاهاتهن نحو العلم.
 

 التعقيب على الدراسات السابقة 3.2
 

ــ ــلال اســـتعراض الدراســـات الســـابقة التـــي تناولـ ــن خـ ــالي  ت مـ ــة الحـ ــوع الدراسـ ــة بموضـ ــيع ذات العلاقـ المواضـ
 )التفكير المنتج( لاحظت الباحثة الآتي:

أن الدراسـات تنوعـت فـي المواضـيع التـي تناولتهـا، فـبعض الدراسـات كانـت حـول موضـوع الدراسـة بشــكل  -
(، 2023(، ودراسـة الخضـاونة والقرارعـة )2023مباشر ألا و هو التفكير المنتج مثل دراسة أبو زيـد وفـؤاد)

ــة الـــديات ) ــم )2021(، المشـــاقبة )2021دراسـ (، دراســـة 2016(، دراســـة رضـــوان )2019(، كميـــل وملحـ
(، وبعـض الدراســات كانــت 2012(، دراســة عبــد السـميع ولاشــين )2014(، دراســة شـقورة )2016الأسـمر )

(، 2015حول مواضيع ذات صلة مثل التفكير الناقد كونها أحد مكونات التفكير المنتج مثل دراسـة نوافلـة )
ماريشـا وسـيجونوفيتش دراسـة (، و 2022، ودراسـة السـيوف )(Fini et al., 2015فينـي وآخـرون )ودراسة 

(Maricica &Spijunovich, 2016) وبعـض الدراسـات كانـت حـول التفكيـر ا بـداعي كونهـا المكـون ،
ــتج ــر المنـــ ــر للتفكيـــ ــطة الآخـــ ــة قشـــ ــل دراســـ ــة 2018) مثـــ  Turkmenوســـــيرتكهايا )تركمـــــان (، ودراســـ

&Sertkahya, 2014) و دراســة ،( أوكيــر وناديــكOkere &Nadeke, 2012) ودراســة الصــايل ،
(2007.) 

كمــــا كانــــت بعــــض الدراســــات تشــــمل كــــلا النــــوعين التفكيــــر الناقــــد والتفكيــــر ا بــــداعي مثــــل دراســــة الــــذياب 
ــدان )2020) ــم والحمــ ــة الجاســ ــة 2019(، ودراســ ــون )(، ودراســ ــيكوري وبرايتــ ــى وماســ  Muntahaمنتهــ

&Masykuri &Prayitno, 2021،)  ( تتحـدث عـن مهـارات التفكيـر 2014دراسـة عبـد القـادر ) وكانـت
 العليا.
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ث المــنهج والهــدف، فاتفقــت الدراســة الحاليــة مــع الدراســات الاتيــة : أبــو زيــد يــأن الدراســات تنوّعــت مــن ح -
منتهـــــــى (، ودراســـــــة 2021(، ودراســـــــة الـــــــديات )2023(، ودراســـــــة الخضـــــــاونة وقرارعـــــــة )2023وفــــــؤاد )

، ودراســة الجاســم والحمــدان (Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021وماســيكوري وبرايتــون )
(، ودراسة نوافلة 2016(، و دراسة الأسمر )2020(، و دراسة شاهين )2020(، ودراسة الذياب )2019)
(، كونهــــــا 2022(، ودراســــــة الســــــيوف )2018(، ودراســــــة قشــــــطة )2021(، ودراســــــة المشــــــاقبة )2015)

اســــتخدمت المــــنهج الوصــــفي التحليلــــي لمعرفــــة مــــد  تــــوافر مهــــارات التفكيــــر ســــواء المنــــتج، أو الناقــــد، أو 
(، 2016، بينما اختلفت الدراسة الحاليـة مـع الدراسـات الاتيـة: دراسـة رضـوان )ا بداعي، في محتو  الكتب 

دراســـة عبـــد الســـميع ولاشـــين  (،Maricica &Spijunovich, 2016ماريشـــا وســـيجونوفيتش )دراســـة 
، كونهـا دراسـات اسـتخدمت (Turkmen &Sertkahya, 2014تركمـان وسـيرتكهايا )(، ودراسـة 2012)

المــنهج التجريبــي لمعرفــة مــد  فاعليــة برنــامج علــى تنميــة مهــارات التفكيــر المنــتج، أو قــدرة تطــوير التفكيــر 
 Fini etفيني وآخـرون )الناقد من خلال اختيار محتو  مناسب، كما واختلفت مع الدراسات الآتية: دراسة 

al., 2015،) ( ودراسـة مـوك2014ودراسـة شـقورة ،)(Mok, 2009) أوكيـر وناديـك )، ودراسـةOkere 

&Nadeke, 2012،) ( باســـتخدامها المـــنهج الوصـــفي المســـحي لمعرفـــة مـــد  2007ودراســـة الصـــايل )
اكتســاب المعلمــين أو الطلبــة لمهــارات التفكيــر ) المنــتج أو الناقــد أو ا بــداعي(، أو مــد  ممارســة المعلمــين 
لهذه المهارات، أو معوقات اكتساب المعلمين و الطلبـة لهـذه المهـارات، أو معرفـة مـد  تـوفر هـذه المهـارات 

 بالكتب من وجهة نظر المعلمين.

ــا  - ــي كونهـ ة فـ ــّ ــة الحاليـ ــع الدراسـ ــة مـ ــات الاتيـ ــت الدراسـ ــة فاتفقـ ــيّة متنوعـ ــل دراسـ ــت مراحـ ــات تناولـ أن الدراسـ
(، دراسـة شـاهين 2020(، دراسة الذياب )2023استخدمت المرحلة الأساسية : دراسة الخضاونة وقرارعة )

(، دراسة قشـطة 2019(، دراسة كميل وملحم )2021(، دراسة الديات )2021(، دراسة المشاقبة )2020)
( ، كمــــا و اختلفــــت 2007(، الصــــايل )2014(، دراســــة عبــــد القــــادر )2016(، دراســــة رضــــوان )2018)

دراســة ماريشــا (، و 2019(، ودراســة الجاســم والحمــدان )2023دراســة أبــو زيــد و فــؤاد )الدراســة الحاليــة مــع 
بأنهـا اسـتخدمت المرحلـة الابتدائيـة فـي دراسـتها،  (،Maricica &Spijunovich, 2016وسـيجونوفيتش )

 (،Turkmen &Sertkahya, 2014ودراســة تركمــان وســيرتكهايا )(، 2016و عــن دراســة الأســمر )
كونها تم تطبيقها  (،Mok, 2009) ودراسة موك  (،Okere &Nadeke, 2012ودراسة أوكير وناديك )

 ( على المرحلة ا عدادية.2012، بينما تم تطبيق دراسة عبد السميع ولاشين ) الثانويّةعلى المرحلة 

، فاتفقـــت الدراســـة الحاليـــة مـــع دراســـة شـــاهين أجريـــت الدراســـات فـــي بيئـــات و مجتمعـــات تعليميـــة مختلفـــة -
(، دراســـة 2016(، ودراســـة رضـــوان )2016(، ودراســـة الأســـمر )2019(، ودراســـة كميـــل وملحـــم )2020)
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( بأن مكان الدراسة فـي فلسـطين ، أمـا دراسـة الخضـاونة و قرارعـة 2014(، ودراسة شقورة )2018قشطة )
(، ودراسـة نوافلـة 2020(، ودراسـة الـذياب )2021، ودراسـة المشـاقبة )2021(، و دراسة الـديات )2023)
ــا دراســــــة 2022(، ودراســــــة الســــــيوف )2015) منتهــــــى وماســــــيكوري وبرايتــــــون ( كانــــــت فــــــي الأردن ، أمــــ
(Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021،)  دراسة فينـي وآخـرون )فكانت في أندونيسيا، وFini 

et al., 2015،) ( ودراســة عبــد الســميع ولاشــين 2023كانــت فــي ايــران ، بينمــا دراســة أبــو زيــد وفــؤاد ،)
كانت  (،Maricica &Spijunovich, 2016ماريشا وسيجونوفيتش )( كانتا في مصر ، ودراسة 2012)

( فــي Maly, 2014دراســة مــالي )و ( فــي البحــرين، 2019فــي صــربيا ، أمــا دراســة الجاســم والحمــدان )
ودراســة أوكيــر فــي تركيــا،  (Turkmen &Sertkahya, 2014تركمــان وســيرتكهايا ) ، ودراســةكمبوديــا
فـي هونـر كونـر،  (Mok, 2009مـوك ) فـي كينيـا، بينمـا دراسـة (Okere &Nadeke, 2012وناديـك )

 ( في الرياض.2007ودراسة الصايل )

ــؤاد ) - ــد و فـ ــو زيـ ــة أبـ ــت دراسـ ــة فاتفقـ ــية مختلفـ ــواد دراسـ ــى مـ ــت الدراســـات علـ ــا أجريـ ــديات 2023كمـ ( و الـ
و دراسـة  (،Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021منتهـى وماسـيكوري وبرايتـون )(، و 2021)

( و 2020(، و شـاهين )2019(، ودراسـة الجاسـم والحمـدان )2007(، ودراسة الصايل )2021المشاقبة )
، العلـوم المسـتخدمة وهـي مـادة(، مع الدراسة الحاليـة فـي المـادة الدراسـية 2022(، والسيوف )2018قشطة)

(، و عبـد 2016(، ورضـوان )2016(، و الأسـمر )2019( وكميل وملحـم )2020و اختلفت مع الذياب )
كونهـا اسـتخدمت مـادة  (Maricica &Spijunovich, 2016ماريشـا وسـيجونوفيتش )( و 2014القـادر )

ــادة 2015( مــــادة الفــــن، ونوافلــــة )2023الرياضــــيات، بينمــــا اســــتخدمت دراســــة الخضــــاونة والقرارعــــة ) ( مــ
مـادة  (Okere &Nadeke, 2012ودراسـة أوكيـر وناديـك ) (Maly, 2014ودراسـة مـالي )الكيميـاء، و 

 الأحياء.

 المنــتج،معظــم الدراســات الســابقة تتفــق علــى ضــعف امــتلاك محتــو  المنــاهج الدراســية لمهــارات التفكيــر  -
ضـ يف، أمـا درجـة تـوفر مهـارات التفكيـر ا بـداعي  إلـىتوفر مهارات التفكير الناقد مـا بـين متوسـط    ودرجة

 معدوم، بالتالي ضرورة إعادة بناء وتحسين المناهج. إلىكانت بين ض يف 

فـي  –علـى مسـتو  فلسـطين  مـن الدراسـات النـادرةهذه الدراسـة عـن الدراسـات السـابقة بأنهـا   حين تتميزفي  
للصـفوف مـن الثالـث الأساسـي حتـى  حالعلـوم والحيـاةحالتي اهتمت بتحليـل محتـو  كتـب   -حدود علم الباحثة

التاسع الأساسي في ضوء مهارات التفكير المنتج، حيث اسـتفادت الباحثـة مـن الدراسـات السـابقة فـي تحديـد 
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ــي  ــا فـ ــتج الواجـــب توافرهـ ــر المنـ ــارات التفكيـ ــوم و ح كتـــب مهـ ــاةح،العلـ ــاليب  الحيـ وبـــالاطلاع علـــى الأدوات والأسـ
 ا حصائية المستخدمة.
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 الفصل الثّالث 

 الطّريقة والإجراءات 
 

وصفا الفَصل  هذا  هذه    يليّاتفص  تناوَل  تنفيذ  في  المتّبعة  منهج    اطلاقً ان،  الدّراسةللخُطوات  ،  الدّراسةمن 
والأد هاومجتمع وطر   اة ،  الباحثة،  أعدّتها  وثباتها  يقةالتي  صدقها  من  التي   للإجراءات با ضافة  و   التّحقق 

 يأتي:  مافي ذلكتبيّنُ ي تائج ومعالجتها، و للنّ  احِثة وصولاُ قامت بها الب
 

 الدّراسةمنهج  1.3

التحليلي  الباحثة  اعتمدتِ  الوصفي  ويساعد  نّ لأ  ،المنهج  الدراسة،  موضوع  وطبيعة  يتلاءم  الذي  المنهج  ه 
 . على تحقيق أهداف الدراسة

 

  وعينتها  الدّراسةمجتمع  2.3

حيث تم  ،  ( في فلسطين9-3لمرحلة الأساسية )ل  حالعلوم والحياةح  مقررات جميع  من    الدّراسةتكوّن مجتمع  
حالعلوم والحياةح   وكتب ه(    1441م/2020( الطبعة الرابعة )4-3تحليل كتب حالعلوم والحياةح للصوف )

( )9-5للصفوف  الثالثة  الطبعة  تضمينها  وعددها  ه(  1441م/2020(  مد   لمعرفة  كتابًا  عشر  أربعة 
 مجتمعها. وبذلك تكون عينة الدراسة هي  .لمهارات التفكير المنتج في فلسطين
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( الدّراسة1.3جدول  مجتمع  توزيع   :)  ( الأساسية  الفلسطينية9-3للمرحلة  المناهج  في    الرابعة الطبعة    ( 
 (.9-5ه( للصفوف )1441م/2020( والطبعة الثالثة )4-3للصفوف ) ه(1441م / 2020)

 عدد الأجزاء اسم الكتاب  الصف الدراسي
 2 العلوم والحياة الثالث الأساسي 
 2 العلوم والحياة الرابع الأساسي 

 2 العلوم والحياة الخامس الأساسي 
 2 العلوم والحياة السادس الأساسي 
 2 العلوم والحياة السابع الأساسي  
 2 العلوم والحياة الثامن الأساسي  
 2 العلوم والحياة التاسع الأساسي 

 

 أداة الدراسة 3.3

المتمثلة في بطاقة تحليل  الباحثة بإعداد أداة الدراسـة    قامت اسة وا جابـة عـن أسـئلتها  لتحقيق أهداف الدر 
)   حوالحياةالعلوم  ح  مقررات ل   المحتـو  الأساسية  فلسطين  9-3للمرحلة  في  مهارات (  تضمين  مد   لمعرفة 

بالرجوع للأدب التربوي والدراسات  بمهارات التفكير المنتجإعـداد قائمـة  تـمّ ، حيث التفكير المنتج في محتواها
)،  السابقة الأسمر  الدراسات  هذه  )2015ومن  الخضاونة  ودراسة  بصورتها    تكونت   والتي(،  2023(، 

 . رئيسية مهارات  (8)موزعة على  مهارة فرعيّة (33) من  وليةالأ

)  الباحثةوتمكنت   من  تكوّنت  والتي  النهائيّة،  القائمة  بناء  منها  8من  كل  تحت  تندرج  رئيسيّة،  مهارات   )
كتب   محتو   في  تضمينها  الواجب  المنتج  التفكير  مهارات  فكان مجموع  الفرعية،  المهارات  من  مجموعة 

 . (2)( مهارة فرعيّة مبنية في ملحق 35(، )9-3للمرحلة الأساسيّة ) حالعلوم والحياةح
 

 تحليل المحتوى  4.3

للمرحلة الأساسية    حالعلوم والحياةح  مقررات من أجل القيام بعملية تحليل محتو   داة  الأقامت الباحثة بإعداد  
 وقد شملت عملية التحليل الآتي: مهارات التفكير المنتج.في فلسطين في ضوء  (3-9)
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التحليل   • عملية  هدفت  التحليل:  من  تضمين    إلىالهدف  مد   في  معرفة  المنتج  التفكير  مهارات 
والحياةحمقررات   ) ل  حالعلوم  الأساسية  حالعلوم  ،  (9-3لمرحلة  لكتب  التحليل  عملية  تمت  حيث 

 ( للصفوف  ) الطبعة  (  4-3والحياةح  للصفوف   وكتب   (ه1441/ م2020الرابعة  والحياةح  حالعلوم 
 .في فلسطين ه( 1441م/2020( الطبعة الثالثة ) 5-9)

حيث تمثلت فئة التحليل في هذه الدراسة من المهارات الرئيسيّة للتفكير المنتج، وما    :فئة التحليل •
 يندرج تحتها من مهارات فرعيّة. 

( وفقًا  9-3للمرحلة الأساسيّة )  حالعلوم والحياةحعيّنة التحليل: تحددت عيّنة التحليل من جميع كتب   •
 ( الدراسي  اجمالي عدد  م2024-م 2023للعام  كتابًا  (، وكان  أربعة عشر  تحليلها  تم  التي  الكتب 

 للفصلين الأول والثاني. 
تمّ  • التحليل:  تدور حول مفهوم معين، أو فكرة تدور  اختيار    وحدة  أكثر،  أو  الموضوع وهو جملة 

 نشاط.وال ،مثالوال ،سؤالوال ،فقرةالضمن  وذلككوحدة تحليل  حول قضية ما
-3للمرحلة الأساسية )  حالعلوم والحياةح  بالحصول على نسخة منخطوات التحليل: قامت الباحثة   •

فلسطين9 في  الدراسي  (  للعام  وعددها  م2024  /  م2023)  وفقًا  عشر (    قامت   مّ ثُ   كتابا  أربعة 
الواردة في أداة    مهارات التفكير المنتجبقراءة المحتو  وتحليل المقروء وتصنيفه بناء على    الباحثة
 التحليل.

 

 

 الصدق 5.3

المحكّمــين المختصــين والخبــراء فــي المنــاهج  عــرض الأداة علــى مجموعــة مــن للتحقــق مــن صــدا الأداة تــمّ 
، وذلـك للتأكـد مـن صـدقها (11وعـددهم ) و أعضاء هيئة التدريس المختصين في الجامعـة   وطرا التدريس

، حيث تمركزت اقتراحاتهم حول حالعلوم والحياةحو لطبيعة منهج  من أجله وُضِعَت وشموليتها وملاءمتها لما 
ة لــبعض المهــارات الرئيســية الباحثــة بــإجراء التعــديلات التــي  قامــت  ، ومــن ثــمّ زيــادة بعــض المهــارات الفرعيــّ

 رئيســيّة ات مهــار ( 8؛ وعليــه أصــبحت الأداة بصــورتها النهائيــة مكونــة مــن )عليهــا عــدد مــن المحكمــين أجمــع
 .(2انظر ملحق ) .فرعيّة مهارة (35موزعة على ) للتفكير المنتج

 

 

 



 

53 
 

 

 ثبات التحليل  6.3

بالتأكد من ثبات   شخصي عبر الزمن: حيث قامت  ضمن    الثبات ة  باستخدام طريق  التحليلقامت الباحثة 
الوحدة الأولى من كتاب  الباحثة   التاسع الأساسي  ح  العلوم والحياة حباختيار    أجهزة جسم الانسان( ) للصف 

 :هوليستيالاتفاا عبر معادلة احتساب معامل  تمّ و الوحدة إعادة تحليل نفس يومًا تم   22مرور  بعد و 

• 100% ×  
عدد مرات  الاتفاا 

عدد مرات  الاتفاا +عدد مرّات  الاختلاف 
=  معامل الاتفاا 

 29عدد مرات الاختلاف =                  142عدد مرات الاتفاا =      
كما ذكر عطية   ( وهو معامل ثبات عالي ومناسب لأغراض الدراسة0.907)الثبات  معامل  وبهذا يكون  

(2009) . 
 

 المعالجة الإحصائية  7.3

هارات التفكير التحليل ا حصائي على حساب التكرارات والنسب المئوية لمد  تكرار م في اقتصرت الباحثة
 . فلسطين( في 9-3للمرحلة الأساسية ) حوالحياة العلومح مقررات في  المنتج

 

 إجراءات الدراسة 8.3

ة عدّ باستخدام أداة التحليل المُ   ( في فلسطين9-3للمرحلة الأساسية )  حالعلوم والحياةح  مقررات   حلّلت الباحثة
 وفق ما يلي:

 تحديد المشكلة والأهداف وأسئلة الدراسة. •
 . ذات العلاقة بموضوع الدراسة على الأدب التربوي والدراسات السابقة  الاطلاع •
 في الدراسات السابقة.  مهارات التفكير المنتج المتضمنةعلى   الاطلاع •
 الفئات ووحدات التحليلتأطير هدف التحليل، وتحديد  •
 بعد تطوير بطاقات المحتو  الموجودة في الدراسات السابقة.  عداد بطاقة تحليل المحتو  إ  •
 للتأكد من صدقها. والمختصين  مينحكّ توزيع بطاقة تحليل المحتو  على المُ  •
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( في فلسطين وعددها  9-3للمرحلة الأساسية )  حالعلوم والحياةح  مقررات من    على نسخالحصول   •
 . أريحا مديرية تربيةمن  (2024/ 2023والمطبقة في فلسطين للعام الدراسي ) كتابا أربعة عشر

محتو    • على  والحياةح  مقررات الاطلاع  )   حالعلوم  الأساسية  فلسطين9-3للمرحلة  في  بصورة (   ،  
 بها.  ةوالأسئلة، والأنشطمتأنية ومتعمقة وبتأمل جميع الموضوعات 

 حساب ثبات التحليل بطريقة ضمن شخصي.  •
تحليل   • عملية  والحياةح  مقررات إجراء  )   حالعلوم  الأساسية  فلسطين9-3للمرحلة  في  من  ،  (  وذلك 

 . وحساب النسب المئويّةخلال تحديد عدد التكرارات لكل مهارة فرعيّة وفقًا لمجموع التكرارات، 
 . تحليل النتائج وتفسيرها •
 الخروج بالتوصيات المناسبة. •
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 الفصل الرابع  

 نتائج الدّراسة 

  

يتضمن هذا الفصل عرضًا مفصلًا لما توصلت اليه الباحثة من نتائج لهذه الدراسة، والتي تهدف لتحليل  
والحياةح لصفوف المرحلة الأساسيّة من الصف الثالث حتى الصف التاسع في  محتو  كتب حالعلوم 

 فلسطين، في ضوء مهارات التفكير المنتج، وفيما يلي عرضًا للنتائج.
 

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول  1.4

( في  9-3السؤال الأول: ما مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّة )
 فلسطين؟ 

على هذا السؤال اقتصرت الباحثة استخدام التحليل الاحصائي لحساب اجمالي توافر مهارات  وللإجابة
التفكير المنتج كما وردت في بطاقة تحليل ح مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح 

 ( في فلسطينح. 9-3للمرحلة الأساسية ) 
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اجمالي توافر مهارات التفكير المنتج كما وردت في بطاقة تحليل ح مهارات التفكير المنتج  (: 1.4)جدول 
 ( في فلسطينح. 9-3المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية )

 

  الصف

 المهارة 

 

 التكرار الكلي 
 

 النسبة المئوية 

 % 3.23 75 الأصالة

 % 2.07 48 الطلاقة

 % 9.58 222 المرونة 

 % 18.22 422 الستنتاج 

 % 37.52 869 التفسير 

 % 25.56 592 التنبؤ بالفتراضات

 % 3.19 74 حل المشكلات

 % 0.60 14 تقويم الحجج

 % 100 2316 المجموع
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(: اجمالي توافر مهارات التفكير المنتج كما وردت في بطاقة تحليل ح مهارات التفكير المنتج  1.4) شكل
 ( في فلسطينح. 9-3المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية )

أن مجموع التكرارات الكليّة لمهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب  (  1.4والشكل )(  1.4يبيّن الجدول )
بشكل عام  ( تكرار، وأن جميع المهارات قد توفرت  2316( هو ) 9-3حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّة )

 ( وبمجموع  متفاوتة،  )75بنسب  نسبي  بوزن  و  الأصالة  لمهارة  كلي  تكرار   )3.23 ( و  تكرار %48(،   )
( نسبي  وبوزن  الطلاقة  و)2.07لمهارة   ،)%222( نسبي  وبوزن  المرونة  لمهارة  تكرار   )9.58  ،)%

التفسير وبوزن نسبي  لمهارة    تكرار  (869)و%(،  18.22لمهارة الاستنتاج وبوزن نسبي )تكرار  (  422)و

رالتفسي
التنبؤ 
ابالافتر
ضات

الاستنت
اج

المرونة الطلاقة  الأصالة
حل 

المشكلا
ت

تقويم 
الحجج

مهارات التفكير المنتج المتضمنة في
للمرحلة " العلوم والحياة"كتب 

الأساسيّة في فلسطين 
37.52% 25.56% 18.22% 9.58% 2.07% 3.23% 3.19% 0.60%

0.00%

5.00%

10.00%

15.00%

20.00%

25.00%

30.00%

35.00%

40.00%
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(37.52  ، لمهار 592)و%(  تكرار  )  ة(  نسبي  وبوزن  بالافتراضات     تكرار   (74)و  %(،25.56التنبؤ 
( نسبي  وبوزن  المشكلات  حل  نسبي 14)و%(،  3.19لمهارة  وبوزن  الحجج  تقويم  لمهارة  تكرار   )

النتائج  0.60) وتشير  الأول    إلى%(،  الترتيب  احتلت  التفسير  تليها  37.52)  بوزن نسبيأن مهارة   ،)%
%(، ثم مهارة  18.22%(، ثم مهارة الاستنتاج بوزن نسبي ) 25.56بالترتيب مهارة التنبؤ بالافتراضات )

حل المشكلات بوزن مهارة  %(، ثم  3.23%(، ثم مهارة الأصالة بوزن نسبي )9.58المرونة بوزن نسبي )
%(، و احتلت المرتبة الأخيرة مهارة تقويم الحجج  2.07%(، ثم مهارة الطلاقة بوزن نسبي)3.19نسبي )

 .%(0.60بوزن نسبي )

 عن السؤال الثاني  بالإجابةالنتائج المتعلقة  2.4

( في  9-3السؤال الثاني: كيف تتوزع مهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّة )
 فلسطين؟  

المئوية   والنسب اقتصرت الباحثة للإجابة على هذا السؤال استخدام التحليل الاحصائي لحساب التكرارات 
( في فلسطين  9-3لمد  تكرار مهارات التفكير المنتج الفرعية في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية )

 كما يلي: 

 كتب "العلوم والحياة" للصف الثالث الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج. توزيع  كيفية .1

المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   والنسب (: التكرارات 2.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الثالث الأساسي في فلسطين. 

 
المهارة 
 الرئيسيّة  

 
 المهارات الفرعيّة

 الصف الثالث الأساسي
النسبة  الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية  
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة 
المئوية  
للمهارة  
 الرئيسية

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1
الة
لأص
. ا

 

  %16.66 %0 0 %20 1 انتاج أفكار جديدة. 1.1

عرض حلول تتسم بالجدّة   1.2
 والندرة.

0 
 

0% 
 

0 
 

0% 
 

0% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   أ(:-2.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الثالث الأساسي في فلسطين. 

1
الة
لأص
. ا

 

تقديم مشكلات غير مألوفة  1.3
 للمتعلم. 

0 0% 0 0% 0%  

التشجيع على استخدامات  1.4
 فريدة للأشياء

4 80% 1 100% 83.33% 

 %2.62 6 المجموع

2. 
لاقة
الط

 

  %0 %0 0 %0 0 مشكلات لها أكثر من حل. 2.1
تكامل الخبرات السابقة مع  2.2

 الجديدة  يجاد حلول للمواقف. 
0 0% 0 0% 0% 

توليد أكبر عدد من الأمثلة  2.3
 أو الأفكار المقترحة. 

1 100% 0 0% 100% 

تطبيق المفهوم الواحد في  2.4
 أكبر عدد من المواقف الحياتية 

0 0% 0 0% 0% 

 %0.43 1   المجموع

3
ونة 
مر
. ال

 

تضمين بدائل منوعة لحل   3.1
 المشكلات العلمية.

5 38.46% 3 30% 34.78%  

توجيه النظر الى الأفكار من   3.2
 زوايا مختلفة. 

0 0% 0 0% 0% 

بلغة التعبير عن الحل  3.3
 المتعلم الخاصة. 

6 46.15% 6 60% 52.17% 

توفير أمثلة متنوعة لتوضيح   3.4
 المفهوم. 

2 15.38% 1 10% 13.04% 

 %0 %0 0 %0 0 تغيير مسارات التفكير.  3.5
 % 10.04 23 المجموع  

4
تاج 
ستن
 ال
.

 

توظيف الخبرات السابقة   4.1
 للوصول الى الاستنتاجات. 

4 14.28% 4 15.38% 14.81%  

تقديم الأفكار والمعلومات من   4.2
 العام الى الخاص.

2 7.14% 4 15.38% 11.11% 

تصنيف الأفكار وتنظيمها   4.3
 في مجالات. 

22 78.57% 18 69.23% 74.07% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   ب(:-2.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الثالث الأساسي في فلسطين. 

 % 23.58 54 المجموع  

5
سير 
التف
 .

 

تحويل الاستنتاجات الى  5.1
 ملاحظات مرتبطة بها.

1 5.55% 3 7.89% 7.14%  

المفاهيم الواردة في  تعريف  5.2
 الدرس.

2 11.11% 12 31.57% 25% 

 %3.57 %5.26 2 %0 0 تقديم تفسيرات منطقية.  5.3
تفسير وجهات النظر   5.4

 المتباينة.
1 5.55% 1 2.63% 3.57% 

تتبع اكتشاف الحقائق العلمية   5.5
 وتفسيرها. 

11 61.11% 11 28.94% 39.28% 

المنطقي بين  تعزيز الترابط  5.6
الموضوعات وتوظيفها في 

 التفسير.

3 16.66% 9 23.68% 21.42% 

 % 24.45 56 المجموع

6
ت 
ضا
فترا
بال
بؤ 
التن
 .

 

توظيف الحواس في   6.1
 الملاحظة والتنبؤ. 

22 66.66% 39 81.25% 75.30%  

التحقق من صدا ودقة  6.2
 المعلومات.

1 3.03% 0 0% 1.23% 

تساعد على تقديم مواقف  6.3
 التنبؤ بالنتائج. 

1 3.03% 0 0% 1.23% 

اقتراح تجربة لاختبار  6.4
 الافتراضات.  

0 0% 0 0% 0% 

 %22.22 %18.75 9 %27.27 9 مناقشة الأفكار المطروحة.  6.5
 % 35.37 81 المجموع

7
لات 
شك
الم
حل 
 .

 

  %25 %0 0 %40 2 تجسيد المشكلة. 7.1
المشكلة في تجسيد عناصر  7.2

صورة أشكال، رموز، رسوم،  
 تمثيلات أو نماذج. 

0 0% 0 0% 0% 

توليد استنتاجات أولية لحل  7.3
 المشكلة. 

1 20% 0 0% 12.5% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   ج(:-2.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الثالث الأساسي في فلسطين. 

اقتراح حلول   7.4 
 للمشكلات العلمية.

2 40 % 3 100 % 62.5 %  

 % 3.49 8 المجموع

8
جج
الح
يم 
تقو
 .

 

توجيه الحكم على   8.1
 النتائج. مصداقية 

0 0% 0 0% 0%  

تقديم معايير للحكم  8.2
على ا جابات أو الحلول  

 المحتملة 

0 0% 0 0% 0% 

التمييز بين الحجج   8.3
 القوية والحجج الض يفة. 

0 0% 0 0% 0% 

اتساا   إلى ا شارة  8.4
 المعلومات. 

0 0% 0 0% 0% 

 %0 0 المجموع

المجموع  
 الكلي

299 100 % 

 

( تكرارًا لمهارات التفكير المنتج في محتو  كتب حالعلوم والحياةح للصف الثالث 229النتائج وجود ) أظهرت  
التنبؤ   مهارة  يلي:  كما  الأساسيّة  المنتج  التفكير  مهارات  على  موزعة  والثاني  الأول  بجزأيه  الأساسي 

( نسبي  بوزن  ) 35.37بالافتراضات  نسبي  بوزن  التفسير  مهارة  تليها  ثم  مهارة  %24.45(،  ثم   ،)%
%(، ثم مهارة حل المشكلات 10.04%(، ثم مهارة المرونة بوزن نسبي )23.58الاستنتاج بوزن نسبي )

( نسبي  )3.49بوزن  نسبي  بوزن  الأصالة  مهارة  ثم  نسبي  %2.62(،  بوزن  الطلاقة  مهارة  ثم   ،)%
%(، و أخيرًا مهارة تقويم الحجج والتي لم تحظَ بأي تكرار في كتب حالعلوم والحياةح للصف الثالث 0.43)

 %(. 0الأساسي بجزأيه الأول و الثاني في فلسطين، أي بوزن نسبي )

( مهارات فرعية قد جاءت بنسبة  4كما وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الأصالة والتي تتكون من ) 
%(، حيث ظهرت مهارة التشجيع على استخدامات فريدة للأشياء في المرتبة الأولى بوزن  2.62قليلة جدا )
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 ( )83.33نسبي  نسبي  بوزن  جديدة  أفكار  انتاج  مهارة  تليها  ثم  مهارة  %16.66(،  تحظَ  لم  بينما   ،)%
بأي إشارات مرتبطة بمهارة   للمتعلم  تقديم مشكلات غير مألوفة  بالجدة والندرة ومهارة  تتسم  عرض حلول 

 الأصالة خلال محتو  الكتاب.

النتائج أن مهارة الطلاقة والتي تتكون من ) ( مهارات فرعيّة حصلت على أقل نسبة من  4كما وأظهرت 
%(، حيث كان في محتو  الكتاب تكرار واحد على 0.43مجموع تكرارات المهارات الرئيسية، بوزن نسبي )

%( من المهارة الرئيسية،  100مهارة توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار المقترحة، حيث شكلت نسبة )
الجديدة  يجاد حلول   السابقة مع  الخبرات  تكامل  أكثر من حل، ومهارة  لها  تحظَ مهارة مشكلات  لم  أي 
للمواقف، ومهارة تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد من المواقف الحياتية، بأي تكرارات مرتبطة بمهارة  

 الطلاقة خلال محتو  الكتاب.

( من  تتكون  والتي  المرونة  مهارة  الرئيسيّة  5أما  المهارة  نسبة  أن  النتائج  أظهرت  فقد  فرعية،  مهارات   )
%( و جاءت بالمرتبة الرابعة، حيث حصلت مهارة التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة على  10.04)

%(، ثم جاءت في المرتبة الثانية مهارة تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات العلمية  52.17أكبر نسبة ) 
نسبي ) نسبي  34.78بوزن  بوزن  المفهوم  لتوضيح  متنوعة  أمثلة  توفير  الثالثة مهارة  المرتبة  ثم في   ،)%

النظر  13.04) توجيه  مهارة  تحظَ  لم  بينما  مسارات   إلى %(،  تغيير  ومهارة  مختلفة،  زوايا  من  الأفكار 
 التفكير على أي من ا شارات المرتبطة بمهارة المرونة خلال محتو  الكتاب.

%(، والتي تتكون من  23.58كما وأظهرت النتائج أن مهارة الاستنتاج جاءت بالمرتبة الثالثة بوزن نسبي )
( مهارات فرعيّة، فقد حصلت مهارة تصنيف الأفكار وتنظيمها في مجالات على المرتبة الأولى بوزن  3)

الاستنتاجات بوزن    إلى%(، ثم في المرتبة الثانية مهارة توظيف الخبرات السابقة للوصول  74.07نسبي )
الخاص، بوزن    إلى%(، ثم في المرتبة الأخيرة مهارة تقديم المعلومات والأفكار من العام  14.81نسبي )
%(، وعليه تبيّن أن جميع المهارات الفرعية لمهارة الاستنتاج حظيت على إشارات مرتبطة  11.11نسبي ) 

 بها خلال محتو  الكتاب.

%(، و توزعت  24.45أما مهارة التفسير، فقد أظهرت النتائج أنها جاءت في المرتبة الثانية بوزن نسبي ) 
( مهارات فرعية، فجاءت مهارة تتبع اكتشاف الحقائق العلمية و تفسيرها في المرتبة الأولى بوزن  6على )
 ( )39.28نسبي  نسبي  بوزن  الدرس  في  الواردة  المفاهيم  تعريف  مهارة  تليها  ثم  مهارة  %25(،  ثم   ،)%

التفسير بوزن نسبي )  المنطقي بين الموضوعات وتوظيفها في  الترابط  تليها مهارة  21.42تعزيز  %(، ثم 
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الاستنتاجات   )  إلىتحويل  نسبي  بوزن  بها  مرتبطة  تفسيرات 7.14ملاحظات  تقديم  مهارة  تأتي  ثم   ،)%
 %(. 3.57منطقية ومهارة تفسير وجهات النظر المتباينة في المرتبة الأخيرة وبوزن نسبي ) 

%(، موزعةً  35.37كما أظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات جاءت بالمرتبة الأولى وبوزن نسبي )
( المرتبة  5على  على  حظيت  والتنبؤ  الملاحظة  في  الحواس  توظيف  مهارة  أن  حيث  فرعيّة،  مهارات   )

%(، ثم  22.22%(، ثم تليها مهارة مناقشة الأفكار المطروحة بوزن نسبي )75.30الأولى بوزن نسبي )
بالمرتبة   بالنتائج جاءتا  التنبؤ  تقديم مواقف تساعد على  المعلومات ومهارة  التحقق من صدا ودقة  مهارة 

 ( نسبي  وبوزن  من  1.23الثالثة  أي  على  الافتراضات  لاختبار  تجربة  اقتراح  مهارة  تحظَ  لم  بينما   ،)%
 ا شارات المرتبطة بمهارة التنبؤ بالافتراضات خلال محتو  الكتاب. 

النتائج أن مهارة حل المشكلات جاءت في المرتبة الخامسة بوزن نسبي ) %(، والتي  3.49كما أظهرت 
( مهارات فرعيّة، كما أوضحت النتائج أن مهارة اقتراح حلول للمشكلات العلمية جاءت في  4تتوزع على )

%( ثم مهارة توليد  25%(، ثم تليها مهارة تحديد المشكلة بوزن نسبي ) 62.5المرتبة الأولى بوزن نسبي ) 
%(، بينما لم تحظَ مهارة تجسيد عناصر المشكلة في 12.5استنتاجات أولية لحل المشكلة بوزن نسبي )

أو نماذج على أي من ا شارات المرتبطة بمهارة حل    ،تمثيلات أو    ،رسومأو    ،رموزأو    ،أشكالأو    ،صورة
 المشكلات خلال محتو  الكتاب 

النتائج عدم توافر مهارة تقويم الحجج في كتب حالعلوم والحياةح للصف الثالث الأساسي بجزأيه   وأظهرت كما 
 في فلسطين.   والثانيالأول 

في توزيع مهارات التفكير المنتج، فكانت    والثانيمن خلال النتائج عدم التوازن بين الجزأين الأول    وتبيّن
التكرارات في الجزء الثاني أعلى من الجزء الأول، كما لاحظت الباحثة عدم توافر جميع المهارات الفرعية  

حالعلوم والحياةح والثاني في فلسطين  في كتب  الثالث الأساسي بجزأيه الأول  الكثير من    ،للصف  بل كان 
 يسبب فجوة كبيرة. وهذا% 0المهارات الفرعية بنسبة 
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 الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  الرابعكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية. 2

(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  3.4جدول )
 فلسطين. والجزء الثاني للصف الرابع الأساسي في 

 
المهارة  
 الرئيسيّة  

 
 المهارات الفرعيّة 

 الصف الرابع الأساسي 
النسبة   الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية 
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة  
المئوية 
للمهارة  
 الرئيسية 

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1
الة 
لأص
. ا

 

  %12.5 %16.66 1 %0 0 انتاج أفكار جديدة. 1.1
عرض حلول تتسم بالجدّة   1.2

 والندرة.
0 0% 0 0% 0% 

تقديم مشكلات غير مألوفة  1.3
 للمتعلم. 

0 0% 0 0% 0% 

التشجيع على استخدامات فريدة  1.4
 للأشياء

2 100% 5 83.3% 87.5% 

 % 3.00 8 المجموع 

2. 
لاقة 
الط

 

  %0 %0 0 %0 0 مشكلات لها أكثر من حل. 2.1
تكامل الخبرات السابقة مع  2.2

 الجديدة  يجاد حلول للمواقف. 
0 0% 0 0% 0% 

توليد أكبر عدد من الأمثلة أو  2.3
 الأفكار المقترحة. 

3 100% 2 66.66% 83.33% 

تطبيق المفهوم الواحد في أكبر  2.4
 عدد من المواقف الحياتية 

0 0% 1 33.33% 16.66% 

 % 2.25 6 المجموع 

3
ونة 
مر
. ال

 

تضمين بدائل منوعة لحل   3.1
 المشكلات العلمية.

4 25% 1 5.55% 14.70%  

توجيه النظر إلى الأفكار من   3.2
 زوايا مختلفة. 

0 0% 2 11.11% 5.88% 

التعبير عن الحل بلغة المتعلم   3.3
 الخاصة  

11 68.75% 14 77.77% 73.52% 

توفير أمثلة متنوعة لتوضيح   3.4
 المفهوم. 

1 6.25% 1 5.55% 5.88% 

 %0 %0 0 %0 0 تغيير مسارات التفكير.  3.5
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حالعلوم والحياةح الجزء الأول  التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب أ(: -3.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الرابع الأساسي في فلسطين. 

 % 12.78 34 المجموع

4
تاج 
ستن
 ال
.

 

توظيف الخبرات السابقة   4.1 
 للوصول إلى الاستنتاجات. 

4 13.79% 4 12.5% 13.11%  

تقديم الأفكار والمعلومات  4.2
 من العام إلى الخاص.

4 13.79% 3 9.37% 11.47% 

تصنيف الأفكار وتنظيمها   4.3
 في مجالات. 

21 72.41% 25 78.12% 75.40% 

 % 22.93 61 المجموع  

5
سير 
التف
 .

 

تحويل الاستنتاجات إلى  5.1
 ملاحظات مرتبطة بها.

2 6.66% 4 12.12% 9.52%  

تعريف المفاهيم الواردة   5.2
 في الدرس. 

5 16.66% 8 24.24% 20.63% 

 %4.76 %0 0 %10 3 تفسيرات منطقية. تقديم  5.3
تفسير وجهات النظر   5.4

 المتباينة.
0 0% 0 0% 0% 

تتبع اكتشاف الحقائق   5.5
 العلمية وتفسيرها. 

15 50% 15 45.45% 47.61% 

تعزيز الترابط المنطقي  5.6
بين الموضوعات وتوظيفها في  

 التفسير.

5 16.66% 6 18.18% 17.46% 

 % 23.68 63 المجموع

6
ات 
راض
لفت
ؤ با
لتنب
. ا

 

توظيف الحواس في   6.1
 الملاحظة والتنبؤ

26 74.28% 27 75% 74.64%  

التحقق من صدا ودقة  6.2
 المعلومات.

1 2.85% 1 2.77% 2.81% 

تقديم مواقف تساعد على  6.3
 التنبؤ بالنتائج.  

 

1 2.85% 2 5.55% 4.22% 
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والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  (: التكرارات ب -3.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الرابع الأساسي في فلسطين. 

 

اقتراح تجربة لاختبار   6.4 
 الافتراضات.

1 2.85 % 0 0% 1.40 %  

 % 22.53 % 19.44 7 % 25.71 9 مناقشة الأفكار المطروحة  6.5

 % 28.19 75 المجموع  

7
ت 
كلا
مش
ل ال
 ح
.

 

  % 21.05 % 25 3 % 14.28 1 تجسيد المشكلة.  7.1
تجسيد عناصر المشكلة في  7.2

صورة أشكال، رموز، رسوم،  
 تمثيلات أو نماذج. 

0 0% 0 0% 0% 

توليد استنتاجات أولية لحل   7.3
 المشكلة. 

0 0% 2 16.66 % 10.52 % 

اقتراح حلول للمشكلات  7.4
 العلمية.

6 85.71 % 7 58.33 % 68.42 % 

 %7.14 19 المجموع

8 .
جج
الح
يم 
تقو

 

توجيه الحكم على   8.1
 مصداقية النتائج.  

0 0% 0 0% 0%  

تقديم معايير للحكم على   8.2
 ا جابات أو الحلول المحتملة. 

0 0% 0 0% 0% 

التمييز بين الحجج القويّة   8.3
 والحجج الض يفة.

0 0% 0 0% 0% 

اتساا  ا شارة إلى  8.4
 المعلومات مع بعضها.

0 0% 0 0% 0% 

 %0 0 المجموع
المجموع  
 الكلي 

266 100 % 

 
( تكرار لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح للصف الرابع الأساسي  266أظهرت النتائج توفر )

بالافتراضات   التنبؤ  مهارة  يلي:  كما  الأساسيّة  المهارات  على  تتوزع  فلسطين،  في  والثاني  الأول  بجزأيه 
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( نسبي  وبوزن  الأولى  )28.19بالمرتبة  نسبي  بوزن  التفسير  مهارة  تليها  ثم  مهارة  %23.68(،  ثم   ،)%
%(، ثم مهارة حل المشكلات 12.78%(، ثم مهارة المرونة بوزن نسبي )22.93الاستنتاج بوزن نسبي )

%(،  2.25%(، ثم مهارة الطلاقة بوزن نسبي )3.00%(، تليها الأصالة بوزن نسبي )7.14بوزن نسبي ) 
 ( نسبي  بوزن  الحجج  تقويم  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  جاءت  والحياةح  0بينما  حالعلوم  كتب  أن  أي   ،)%

للصف الرابع الأساسي بجزأيه الأول والثاني في فلسطين لم تحظَ بأي إشارة مرتبطة بمهارة تقويم الحجج  
 خلال محتو  الكتاب.

( مهارات فرعية جاءت قليلة وبوزن  04وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الأصالة والتي تتكون من  
%(، حيث ظهرت مهارة التشجيع عل استخدامات فريدة للأشياء في المرتبة الأولى وبوزن  3.00نسبي )
%(، ولم 12.5%(، بينما جاءت مهارة انتاج أفكار جديدة في المرتبة الثانية بوزن نسبي ) 87.5نسبي ) 

إشارات   بأي  للمتعلم  مألوفة  غير  مشكلات  تقديم  ومهارة  والندرة  بالجدة  تتسم  حلول  عرض  مهارة  تحظَ 
 مرتبطة بمهارة الأصالة خلال محتو  الكتاب.

( مهارات فرعية، بدرجة قليلة جدًا  4كما وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الطلاقة والتي تتكون من )
%(، كما أن مهارة توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار المقترحة جاءت في المرتبة 2.25)وبوزن نسبي  

%(، ثم تليه مهارة تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد من المواقف الحياتية  83.33)الأولى وبوزن نسبي  
%(، بينما لم تحظَ مهارة مشكلات لها أكثر من حل، ومهارة تكامل الخبرات السابقة  16.66بوزن نسبي )

 مع الجديدة  يجاد حلول للمواقف بأي إشارات مرتبطة بمهارة الطلاقة خلال محتو  الكتاب.
%(  12.78( مهارات فرعيّة جاءت بوزن نسبي ) 5و أظهرت النتائج أن مهارة المرونة والتي تتكون من )

وتأتي في المرتبة الرابعة، حيث أظهرت النتائج أن مهارة التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة، جاءت  
%(، بينما جاءت مهارة تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات العلمية 73.52بالمرتبة الأولى بوزن نسبي )

الأفكار من زوايا مختلفة ومهارة   إلى%(، وتأتي مهارة توجيه النظر 14.70في المرتبة الثانية بوزن نسبي )
%(، بينما لم تحظَ مهارة تغيير  5.88توفير أمثلة متنوعة لتوضيح المفهوم في المرتبة الثالثة وبوزن نسبي ) 

 مسارات التفكير على أي من ا شارات المرتبطة بمهارة المرونة خلال محتو  الكتاب. 
( مهارات فرعيّة جاءت بالمرتبة الثالثة بوزن  3كما أوضحت النتائج أن مهارة الاستنتاج والتي تتكون من )

( نسبي  22.93نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  مجالات  في  وتنظيمها  الأفكار  تصنيف  مهارة  واحتلت   ،)%
%(، 13.11الاستنتاجات بوزن نسبي )  إلى%(، ثم يليها مهارة توظيف الخبرات السابقة للوصول  75.40)

العام   من  والأفكار  المعلومات  تقديم  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  نسبي    إلىوجاءت  بوزن  الخاص 
(11.47.)% 



 

68 
 

( مهارات فرعيّة قد جاءت في المرتبة الثانية  6كما و أظهرت النتائج أن مهارة التفسير والتي تتكون من ) 
%(، حيث احتلت مهارة تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها على المرتبة الأولى  23.68وبوزن نسبي ) 
%(، ثم تليها في المرتبة الثانية مهارة تعريف المفاهيم الواردة في الدرس بوزن نسبي  47.61بوزن نسبي ) 

نسبي  20.63) بوزن  بالتفسير  وتوظيفها  الموضوعات  بين  المنطقي  الترابط  تعزيز  مهارة  ثم   ،)%
%(، ثم مهارة  9.52ملاحظات مرتبطة بها بوزن نسبي )  إلى%(، ثم مهارة تحويل الاستنتاجات  17.46)

نسبي ) تفسيرات منطقية بوزن  بأي  4.76تقديم  المتباينة  النظر  تفسير وجهات  تحظَ مهارة  لم  بينما   ،)%
 التفسير خلال محتو  الكتاب. ةإشارات مرتبطة بمهار 

( مهارات فرعية، قد جاءت في المرتبة  5وأظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات والتي تتكون من )
 ( نسبي  بوزن  المرتبة  28.19الأولى  في  والتنبؤ  الملاحظة  في  الحواس  توظيف  مهارة  %(، حيث جاءت 
%(، ثم تليها مهارة مناقشة الأفكار المطروحة في المرتبة الثانية بوزن نسبي  74.64الأولى وبوزن نسبي )

%(، ثم مهارة التحقق  4.22%(، ثم مهارة تقديم مواقف تساعد على التنبؤ بالنتائج بوزن نسبي ) 22.53)
( نسبي  بوزن  المعلومات  ودقة  صدا  تجربة  2.81من  اقتراح  مهارة  جاءت  الأخيرة  المرتبة  وفي   ،)%

 %(. 1.40لاختبار الافتراضات بوزن نسبي )
( من  تتكون  والتي  المشكلات،  حل  مهارة  وبوزن  4أما  الخامسة  المرتبة  في  جاءت  فقد  فرعية  مهارات   )

( نسبي  7.14نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  في  العلمية  للمشكلات  حلول  اقتراح  مهارة  وجاءت   ،)%
(68.42( نسبي  بوزن  المشكلة  تحديد  مهارة  ثم  لحل  %21.05(،  أولية  استنتاجات  توليد  مهارة  ثم   ،)%

( نسبي  بوزن  الثالثة  المرتبة  في  في 10.52المشكلة  المشكلة  عناصر  تجسيد  مهارة  تحظَ  لم  بينما   ،)%
المشكلات خلال  بمهارة حل  مرتبطة  إشارة  بأي  نماذج  أو  تمثيلات،  أو  أو رسوم،  رموز،  أشكال  صورة 

 محتو  الكتاب.
تقويم الحجج في كتب حالعلوم والحياةح للصف الرابع بجزأيه الأول   النتائج عدم توافر مهارة  كما وأظهرت 

 والثاني في فلسطين. 
وتبيّن من خلال النتائج عدم التوازن بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج، فكانت  
التكرارات في الجزء الثاني أعلى من الجزء الأول، كما لاحظت الباحثة عدم توافر جميع المهارات الفرعية  

للصف   والحياةح  حالعلوم  كتب  فلسطين  الرابعفي  في  والثاني  الأول  بجزأيه  من    ،الأساسي  الكثير  كان  بل 
 % وهذا يسبب فجوة كبيرة.0المهارات الفرعية بنسبة 

 
الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير   الخامسكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية. 3

 المنتج.
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: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  (4.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  الخامسوالجزء الثاني للصف 

 
المهارة  
 الرئيسيّة  

 
 المهارات الفرعيّة 

 الأساسي  الخامسالصف 
النسبة   الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية 
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة  
المئوية 
للمهارة  
 الرئيسية 

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1
الة 
لأص
. ا

 

  %23.07 %0 0 %37.5 3 انتاج أفكار جديدة. 1.1
 %0 %0 0 %0 0 عرض حلول تتسم بالجدّة والندرة. 1.2
 %15.38 %20 1 %12.5 1 تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم. 1.3
التشجيع على استخدامات فريدة  1.4

 للأشياء
4 50% 4 80% 61.53% 

 % 4.11 13 المجموع 

2. 
لاقة 
الط

 

  %0 %0 0 %0 0 مشكلات لها أكثر من حل. 2.1
تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  2.2

  يجاد حلول للمواقف. 
0 0% 0 0% 0% 

توليد أكبر عدد من الأمثلة أو  2.3
 الأفكار المقترحة. 

5 62.5% 1 100% 66.66% 

تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد  2.4
 من المواقف الحياتية 

3 37.5% 0 0% 33.33% 

 % 2.84 9 المجموع 

3
ونة 
مر
. ال

 
تضمين بدائل منوعة لحل   3.1

 المشكلات العلمية.
0 0% 3 14.28% 6%  

الأفكار من زوايا   إلىتوجيه النظر  3.2
 مختلفة.

0 0% 1 4.76% 2% 

التعبير عن الحل بلغة المتعلم   3.3
 الخاصة  

29 100% 14 66.66% 86% 

توفير أمثلة متنوعة لتوضيح   3.4
 المفهوم. 

0 0% 3 14.28% 64% 

 %0 %0 0 %0 0 تغيير مسارات التفكير.  3.5
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   أ(:-4.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  الخامسوالجزء الثاني للصف 

 % 15.82 50 المجموع

4
تاج 
ستن
 ال
.

 

توظيف الخبرات السابقة   4.1 
 للوصول إلى الاستنتاجات. 

1 2.70% 4 12.12% 7.14%  

تقديم الأفكار والمعلومات  4.2
 الخاص. إلىمن العام 

4 10.81% 4 12.12% 11.42% 

تصنيف الأفكار وتنظيمها   4.3
 في مجالات. 

32 86.48% 25 7575.% 81.42% 

 % 22.15 70 المجموع  

5
سير 
التف
 .

 

 إلىتحويل الاستنتاجات  5.1
 ملاحظات مرتبطة بها.

0 0% 5 12.82% 6.94%  

تعريف المفاهيم الواردة   5.2
 في الدرس. 

13 39.39% 17 43.58% 41.66% 

 %5.55 %10.25 4 %0 0 تقديم تفسيرات منطقية.  5.3
تفسير وجهات النظر   5.4

 المتباينة.
1 3.03% 0 0% 1.38% 

تتبع اكتشاف الحقائق   5.5
 العلمية وتفسيرها. 

9 27.27% 10 25.64% 26.38% 

الترابط المنطقي تعزيز  5.6
بين الموضوعات وتوظيفها في  

 التفسير.

10 30.30% 3 7.69% 18.05% 

 % 22.78 72 المجموع

6
ات 
راض
لفت
ؤ با
لتنب
. ا

 

توظيف الحواس في   6.1
 الملاحظة والتنبؤ

20 48.78% 30 58.82% 54.34%  

التحقق من صدا ودقة  6.2
 المعلومات.

1 2.43% 0 0% 1.08% 

تقديم مواقف تساعد على  6.3
 التنبؤ بالنتائج.  

 

2 4.87% 3 5.88% 5.43% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   ب(:-4.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  الخامسوالجزء الثاني للصف 

اقتراح تجربة لاختبار   6.4 
 الافتراضات.

1 2.43 % 1 1.96 % 2.17 %  

 % 36.95 % 33.33 17 % 41.46 17 مناقشة الأفكار المطروحة  6.5

 % 29.11 92 المجموع  

7
ت 
كلا
مش
ل ال
 ح
.

 

  % 28.57 % 33.33 1 % 25 1 تجسيد المشكلة.  7.1
تجسيد عناصر المشكلة في  7.2

صورة أشكال، رموز، رسوم،  
 تمثيلات أو نماذج. 

0 0% 0 0% 0% 

توليد استنتاجات أولية لحل   7.3
 المشكلة. 

0 0% 0 0% 0% 

اقتراح حلول للمشكلات  7.4
 العلمية.

3 75 % 2 66.66 % 71.42 % 

 %2.21 7 المجموع

8 .
جج
الح
يم 
تقو

 

توجيه الحكم على   8.1
 مصداقية النتائج.  

0 0% 0 0% 0%  

تقديم معايير للحكم على   8.2
 ا جابات أو الحلول المحتملة. 

2 100 % 1 100 % 100 % 

التمييز بين الحجج القويّة   8.3
 والحجج الض يفة.

0 0% 0 0% 0% 

اتساا   إلى ا شارة  8.4
 المعلومات مع بعضها.

0 0% 0 0% 0% 

 %0.94 3 المجموع
المجموع  
 الكلي 

316 100 % 
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( وجود  النتائج  للصف  316أظهرت  والحياةح  حالعلوم  كتب  محتو   في  المنتج  التفكير  لمهارات  تكرارًا   )
الخامس الأساسي بجزأيه الأول والثاني موزعة على مهارات التفكير المنتج الأساسيّة كما يلي: مهارة التنبؤ  

( نسبي  بوزن  ) 29.11بالافتراضات  نسبي  بوزن  التفسير  مهارة  تليها  ثم  مهارة  %22.78(،  ثم   ،)%
%(، ثم مهارة الأصالة بوزن  15.82%(، ثم مهارة المرونة بوزن نسبي )22.15الاستنتاج بوزن نسبي )

( مهارة  4.11نسبي  ثم  )  الطلاقة%(،  نسبي  مهارة  2.84بوزن  ثم  المشكلات %(،  نسبي    حل  بوزن 
 %(. 0.94مهارة تقويم الحجج بوزن نسبي )في المرتبة الأخيرة %(، و 2.21)

( مهارات فرعية قد جاءت بنسبة  4كما وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الأصالة والتي تتكون من ) 
)قليلة جدا الخامسة وبوزن نسبي  المرتبة  التشجيع على استخدامات 4.11، في  %(، حيث ظهرت مهارة 

%(، ثم تليها مهارة انتاج أفكار جديدة بوزن نسبي  61.53فريدة للأشياء في المرتبة الأولى بوزن نسبي )
لم تحظَ    %(، بينما15.38ثم تليها مهارة تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم بوزن نسبي )  %(،23.07)

 مهارة عرض حلول تتسم بالجدة والندرة بأي إشارات مرتبطة بمهارة الأصالة خلال محتو  الكتاب.

  جاءت في المرتبة السادسة، ( مهارات فرعيّة  4كما وأظهرت النتائج أن مهارة الطلاقة والتي تتكون من )
لم تحظَ حيث جاءت مهارة توليد أكبر عدد من الأمثلة، أو الأفكار المقترحة، و %(،  2.84بوزن نسبي )

بأي    مهارة مشكلات لها أكثر من حل، ومهارة تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  يجاد حلول للمواقف
 تكرارات مرتبطة بمهارة الطلاقة خلال محتو  الكتاب.

  ها جاءت في المرتبة الرابعة ( مهارات فرعية، فقد أظهرت النتائج أن 5أما مهارة المرونة والتي تتكون من ) 
نسبة  15.82)   بوزن نسبي أكبر  الخاصة على  المتعلم  بلغة  الحل  التعبير عن  %(، حيث حصلت مهارة 

و مهارة توفير  %(، ثم جاءت في المرتبة الثانية مهارة تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات العلمية  86)
الأفكار   إلىتوجيه النظر  %(، ثم في المرتبة الثالثة مهارة  6بوزن نسبي ) أمثلة متنوعة لتوضيح المفهوم  

التفكير على أي من ا شارات  2بوزن نسبي )  من زوايا مختلفة  بينما لم تحظَ مهارة تغيير مسارات   ،)%
 المرتبطة بمهارة المرونة خلال محتو  الكتاب.

%(، والتي تتكون من  22.15كما وأظهرت النتائج أن مهارة الاستنتاج جاءت بالمرتبة الثالثة بوزن نسبي )
( مهارات فرعيّة، فقد حصلت مهارة تصنيف الأفكار وتنظيمها في مجالات على المرتبة الأولى بوزن  3)

الاستنتاجات بوزن    إلى%(، ثم في المرتبة الثانية مهارة توظيف الخبرات السابقة للوصول  81.42نسبي )
 ( العام  7.14نسبي  من  والأفكار  المعلومات  تقديم  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  ثم  بوزن    إلى%(،  الخاص، 
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الاستنتاج حظيت على إشارات مرتبطة  %(، وعليه تبيّن أن جميع المهارات الفرعية لمهارة  11.42نسبي ) 
 بها خلال محتو  الكتاب.

%(، و توزعت  22.78أما مهارة التفسير، فقد أظهرت النتائج أنها جاءت في المرتبة الثانية بوزن نسبي ) 
في المرتبة الأولى بوزن نسبي    تعريف المفاهيم الواردة في الدرس ( مهارات فرعية، فجاءت مهارة  6على )

%(، ثم مهارة  26.38بوزن نسبي )  تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها%(، ثم تليها مهارة  41.66)
التفسير بوزن نسبي )  المنطقي بين الموضوعات وتوظيفها في  الترابط  تليها مهارة  18.05تعزيز  %(، ثم 

الاستنتاجات   )  إلىتحويل  نسبي  بوزن  بها  مرتبطة  تفسيرات 6.94ملاحظات  تقديم  مهارة  تأتي  ثم   ،)%
)   منطقية نسبي  نسبي    %(5.55بوزن  وبوزن  الأخيرة  المرتبة  في  المتباينة  النظر  وجهات  تفسير  ومهارة 

(1.38 .)% 

%(، موزعةً  29.11كما أظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات جاءت بالمرتبة الأولى وبوزن نسبي )
( المرتبة  5على  على  حظيت  والتنبؤ  الملاحظة  في  الحواس  توظيف  مهارة  أن  حيث  فرعيّة،  مهارات   )

%(، ثم  36.95%(، ثم تليها مهارة مناقشة الأفكار المطروحة بوزن نسبي )54.34الأولى بوزن نسبي )
الثالثة وبوزن نسبي ) بالمرتبة  بالنتائج جاءت  التنبؤ  تقديم مواقف تساعد على  مهارة  ثم  %(،  5.43مهارة 

)اقتراح تجربة لاختبار الافتراضات   الرابعة وبوزن نسبي  التحقق من صدا 2.17بالمرتبة  ثم مهارة   ،)%
 %(.1.08ودقة المعلومات في المرتبة الأخيرة وبوزن نسبي )

المرتبة   المشكلات جاءت في  أن مهارة حل  النتائج  )  السابعةكما أظهرت  نسبي  والتي 2.21بوزن   ،)%
( مهارات فرعيّة، كما أوضحت النتائج أن مهارة اقتراح حلول للمشكلات العلمية جاءت في  4تتوزع على )

بينما لم  ،  %(28.57%(، ثم تليها مهارة تحديد المشكلة بوزن نسبي ) 71.42المرتبة الأولى بوزن نسبي )
المشكلة في صورة تمثيلات   ،أو رسوم  ،أو رموز  ،أو أشكال  ،تحظَ مهارة تجسيد عناصر  نماذج   ،أو    أو 

على أي من ا شارات المرتبطة بمهارة حل المشكلات خلال    ومهارة توليد استنتاجات أوليّة لحل المشكلة
 .محتو  الكتاب 

( مهارات فرعيّة جاءت في المرتبة الأخيرة  4أن مهارة تقويم الحجج والتي تتوزع على ) كما وأظهرت النتائج  
)   وبوزن  أو  0.94نسبي  ا جابات  على  للحكم  معايير  تقديم  مهارة  على  التكرارات  اقتصرت  حيث   ،)%

النتائج  100الحلول المحتملة بوزن نسبي ) بينما لم تحظَ مهارة توجيه الحكم على مصداقية    ومهارة %(، 
اتساا المعلومات مع بعضهما على أي   إلىالض يفة، ومهارة ا شارة    والحججالتمييز بين الحجج القويّة  

 إشارات مرتبطة بمهارة تقويم الحجج مرتبطة بمحتو  الكتاب.
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النتائج   خلال  من  هناك وتبيّن  التفكير    وتقارب توازن    أن  مهارات  توزيع  في  والثاني  الأول  الجزأين  بين 
وعي أعضاء هيئة  ، وهذا دليل على  من الجزء الأول  قريبة جدًاالمنتج، فكانت التكرارات في الجزء الثاني  

 تضمين مهارات التفكير المنتج.التوازن بين الجزأين في أهمية التأليف ب

 

 الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  السادسكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية. 4

(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  5.4جدول )
 والجزء الثاني للصف السادس الأساسي في فلسطين. 

 
المهارة 
 الرئيسيّة  

 
 المهارات الفرعيّة

 الأساسي  السادسالصف 
النسبة  الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية  
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة 
المئوية  
للمهارة  
 الرئيسية

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1
الة
لأص
. ا

 

  % 30.76 % 44.44 4 %0 0 انتاج أفكار جديدة.  1.1
عرض حلول تتسم بالجدّة    1.2

 والندرة.
0 0% 0 0% 0% 

تقديم مشكلات غير مألوفة   1.3
 للمتعلم.

1 25 % 0 0% 7.69 % 

التشجيع على استخدامات  1.4
 فريدة للأشياء

3 75 % 5 55.55 % 61.53 % 

 %4.29 13 المجموع

2. 
لاقة
الط

 

  %0 %0 0 %0 0 مشكلات لها أكثر من حل.  2.1
تكامل الخبرات السابقة مع   2.2

 الجديدة  يجاد حلول للمواقف. 
0 
 

0% 
 

0 
 

0% 
 

0% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  أ(: -5.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  السادسوالجزء الثاني للصف 

توليد أكبر عدد من   2.3 
 الأمثلة أو الأفكار المقترحة.

2 100 % 0 100 % 100 %  

تطبيق المفهوم الواحد في   2.4
المواقف أكبر عدد من  

 الحياتية.

0 0% 0 0% 0% 

 %0.66 2 المجموع  

3- 
ونة 
مر
ال

 

تضمين بدائل منوعة لحل   3.1
 المشكلات العلمية. 

1 4.54% 0 0% 2.43%  

الأفكار   إلى توجيه النظر    3.2
 من زوايا مختلفة.

2 9.09% 1 5.26% 7.31% 

التعبير عن الحل بلغة   3.3
 المتعلم الخاصة. 

19 86.36 % 17 89.47 % 87.80 % 

توفير أمثلة متنوعة   3.4
 لتوضيح المفهوم.

0 0% 1 5.26% 2.43% 

 %0 %0 0 %0 0 تغيير مسارات التفكير.   3.5
 % 13.53 41 المجموع  

4- 
تاج 
ستن
ال

 

توظيف الخبرات السابقة   4.1
 الاستنتاجات.  إلى للوصول  

2 6.25% 2 7.40% 6.77%  

تقديم المعلومات والأفكار    4.2
 الخاص.   إلى من العام  

6 18.75 % 6 22.22 % 20.33 % 

تصنيف الأفكار   4.3
 وتنظيمها في مجالات. 

24 75 % 19 70.37 % 72.88 % 

 % 19.47 59 المجموع  

5- 
سير 
التف

 

 إلى تحويل الاستنتاجات    5.1
 ملاحظات مرتبطة بها

4 8% 3 6% 7%  

المفاهيم الواردة تعريف    5.2
 في الدرس

10 20 % 17 34 % 27 % 

 % 14 % 14 7 % 14 7 تقديم تفسيرات منطقية.  5.3
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(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  ب -5.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  السادسوالجزء الثاني للصف 

 
تفسير وجهات النظر   5.4 

 المتباينة.
1 2% 0 0% 1%  

تتبع اكتشاف الحقائق   5.5
 العلمية

14 28% 11 22% 25% 

الترابط المنطقي بين  تعزيز  5.6
الموضوعات وتوظيفها في 

 التفسير.

14 28% 12 24% 26% 

 % 33.00 100 المجموع

6- 
ات
راض
لفت
ؤ با
لتنب
ا

 

توظيف الحواس في   6.1
 الملاحظة والتنبؤ. 

30 69.76% 20 60.6% 65.7%  

التحقق من صدا ودقة  6.2
 المعلومات.

0 0% 1 3.03% 1.31% 

تساعد على تقديم مواقف  6.3
 التنبؤ بالنتائج. 

1 2.32% 1 3.03% 2.63% 

اقتراح تجربة لاختبار  6.4
 الافتراضات. 

1 2.32% 0 0% 1.31% 

 %28.94 %33.33 11 %25.58 11 مناقشة الأفكار المطروحة. 6.5
 % 25.08 76 المجموع  

7- 
لات 
شك
الم
حل 

 
  %20 %33.33 1 %14.28 1 تحديد المشكلة  7.1
تجسيد عناصر المشكلة  7.2

أو   ،في صورة أشكال رموز
 أو نماذج.  ،أو تمثيلات ،رسوم

4 57.14% 2 66.66% 60% 

توليد استنتاجات أولية لحل  7.3
 المشكلة. 

0 0% 0 0% 0% 

اقتراح حلول للمشكلات   7.4
 العلمية.

2 28.57% 0 0% 20% 

 % 3.30 10 المجموع  
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(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  ج-5.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  السادسوالجزء الثاني للصف 

8- 
جج
الح
يم 
تقو

 

توجيه الحكم على  8.1
 مصداقية النتائج.  

0 0%  0 0% 0%  

تقديم معايير للحكم  8.2
على ا جابات أو الحلول  

 المحتملة 

1 100% 1 100% 100% 

التمييز بين الحجج  8.3
 القوية والحجج الض يفة. 

0 0% 0 0% 0% 

اتساا   إلىا شارة  8.4
 المعلومات.

0 0% 0 0% 0% 

 % 0.66 2 المجموع

المجموع  
 الكلي

303 100 % 

 
توفر   النتائج  السادس  303)أظهرت  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المنتج  التفكير  لمهارات  تكرار   )

بالمرتبة   التفسير  يلي:  كما  الأساسيّة  المهارات  على  تتوزع  فلسطين،  في  والثاني  الأول  بجزأيه  الأساسي 
%(، ثم مهارة  25.08%(، ثم تليها مهارة التنبؤ بالافتراضات بوزن نسبي ) 33.00الأولى وبوزن نسبي )

%(، ثم مهارة الأصالة بوزن  13.53%(، ثم مهارة المرونة بوزن نسبي )19.47الاستنتاج بوزن نسبي )
( )4.29نسبي  نسبي  بوزن  المشكلات  حل  مهارة  تليها  مهارة  %3.30(،  الأخيرة  المرتبة  في  ثم   ،)%

 %(.0.66الطلاقة ومهارة تقويم الحجج بوزن نسبي )
( من  تتكون  والتي  الأصالة  مهارة  تضمين  درجة  أن  النتائج  بالمرتبة  4وأظهرت  جاءت  فرعية  مهارات   )

%(، حيث ظهرت مهارة التشجيع عل استخدامات فريدة للأشياء في المرتبة  4.29الخامسة وبوزن نسبي )
نسبي )  وبوزن  بوزن نسبي  61.53الأولى  الثانية  المرتبة  أفكار جديدة في  انتاج  بينما جاءت مهارة   ،)%

%(، 7.69%(، وجاءت مهارة تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم في المرتبة الثالثة بوزن نسبي )30.76)
بينما لم تحظَ مهارة عرض حلول تتسم بالجدة والندرة بأي إشارات مرتبطة بمهارة الأصالة خلال محتو   

 الكتاب.
( مهارات فرعية، بدرجة قليلة جدًا  4كما وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الطلاقة والتي تتكون من )

%(، كما أن التكرارات جاءت في مهارة توليد أكبر عدد من الأمثلة  6.66)في المرتبة الأخيرة وبوزن نسبي 
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%(، بينما لم تحظَ مهارة مشكلات لها أكثر من حل، ومهارة تكامل  100أو الأفكار المقترحة بوزن نسبي )
من   عدد  أكبر  في  الواحد  المفهوم  تطبيق  ومهارة  للمواقف،  حلول  الجديدة  يجاد  مع  السابقة  الخبرات 

 المواقف الحياتية بأي إشارات مرتبطة بمهارة الطلاقة خلال محتو  الكتاب.
%(  13.53( مهارات فرعيّة جاءت بوزن نسبي ) 5و أظهرت النتائج أن مهارة المرونة والتي تتكون من )

وتأتي في المرتبة الرابعة، حيث أظهرت النتائج أن مهارة التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة، جاءت  
الأفكار من زوايا مختلفة    إلى%(، بينما جاءت مهارة توجيه النظر  87.80بالمرتبة الأولى بوزن نسبي )

( نسبي  بوزن  الثانية  المرتبة  العلمية 7.31في  المشكلات  لحل  منوعة  بدائل  تضمين  مهارة  وتأتي   ،)%
( نسبي  وبوزن  الثالثة  المرتبة  في  المفهوم  لتوضيح  متنوعة  أمثلة  توفير  تحظَ  2.43ومهارة  لم  بينما   ،)%

 مهارة تغيير مسارات التفكير على أي من ا شارات المرتبطة بمهارة المرونة خلال محتو  الكتاب.
( مهارات فرعيّة جاءت بالمرتبة الثالثة بوزن  3كما أوضحت النتائج أن مهارة الاستنتاج والتي تتكون من )

( نسبي  19.47نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  مجالات  في  وتنظيمها  الأفكار  تصنيف  مهارة  واحتلت   ،)%
يليها مهارة72.88) %(،  20.33الخاص بوزن نسبي )   إلىتقديم المعلومات والأفكار من العام    %(، ثم 

للوصول   السابقة  الخبرات  توظيف  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  نسبي    إلىوجاءت  بوزن  الاستنتاجات 
(6.77 .)% 

( مهارات فرعيّة قد جاءت في المرتبة الأولى 6كما و أظهرت النتائج أن مهارة التفسير والتي تتكون من )
 ( نسبي  الأولى  33.00وبوزن  المرتبة  على  الدرس  في  الواردة  المفاهيم  تعريف  مهارة  احتلت  حيث   ،)%
%(، ثم تليها في المرتبة الثانية مهارة تعزيز الترابط المنطقي بين الموضوعات وتوظيفها  27بوزن نسبي ) 

%(، ثم  25%(، ثم مهارة تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها بوزن نسبي )26بالتفسير بوزن نسبي ) 
ملاحظات مرتبطة    إلى%(، ثم مهارة تحويل الاستنتاجات  14مهارة تقديم تفسيرات منطقية بوزن نسبي )

( نسبي  بوزن  النظر  76بها  وجهات  تفسير  مهارة  الأخيرة جاءت  المرتبة  وفي  نسبي    المتباينة%(،  بوزن 
(1 .)% 

( مهارات فرعية، قد جاءت في المرتبة  5وأظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات والتي تتكون من )
( نسبي  بوزن  المرتبة  25.08الثانية  في  والتنبؤ  الملاحظة  في  الحواس  توظيف  مهارة  جاءت  حيث   ،)%
%(، ثم تليها مهارة مناقشة الأفكار المطروحة في المرتبة الثانية بوزن نسبي  65.7الأولى وبوزن نسبي )

%(، ثم جاءت بالمرتبة  2.63%(، ثم مهارة تقديم مواقف تساعد على التنبؤ بالنتائج بوزن نسبي ) 28.94)
المعلومات   ودقة  من صدا  التحقق  مهارة  نسبي    ومهارةالأخيرة  بوزن  الافتراضات  لاختبار  تجربة  اقتراح 

(1.31 .)% 
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( مهارات فرعية فقد جاءت في المرتبة السادسة وبوزن نسبي  4أما مهارة حل المشكلات، والتي تتكون من )
تمثيلات، أو 3.30) أو  المشكلة في صورة أشكال رموز، أو رسوم،  %(، وجاءت مهارة تجسيد عناصر 

المرتبة الأولى بوزن نسبي ) المشكلة  60نماذج في  ثم مهارة تحديد  للمشكلات   ومهارة%(،  اقتراح حلول 
توليد استنتاجات أولية لحل المشكلة   %(، بينما لم تحظَ مهارة20العلمية في المرتبة الثانية بوزن نسبي )

 بأي إشارة مرتبطة بمهارة حل المشكلات خلال محتو  الكتاب.
( مهارات فرعيّة جاءت في المرتبة الأخيرة  4كما وأظهرت النتائج أن مهارة تقويم الحجج والتي تتوزع على ) 

الطلاقة    إلى مهارة  ) جانب  نسبي  معايير  0.66وبوزن  تقديم  مهارة  على  التكرارات  اقتصرت  حيث   ،)%
%(، بينما لم تحظَ مهارة توجيه الحكم على  100للحكم على ا جابات أو الحلول المحتملة بوزن نسبي )

اتساا المعلومات   إلىالض يفة، ومهارة ا شارة    والحججمصداقية النتائج ومهارة التمييز بين الحجج القويّة  
 مع بعضهما على أي إشارات مرتبطة بمهارة تقويم الحجج مرتبطة بمحتو  الكتاب.

التفكير   مهارات  توزيع  في  والثاني  الأول  الجزأين  بين  وتقارب  توازن  هناك  أن  النتائج  خلال  من  وتبيّن 
المنتج، فكانت التكرارات في الجزء الثاني قريبة جدًا من الجزء الأول، وهذا دليل على وعي أعضاء هيئة  

 التأليف بأهمية التوازن بين الجزأين في تضمين مهارات التفكير المنتج.

   الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج. السابعكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية. 5
(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  6.4جدول )

 والجزء الثاني للصف السابع الأساسي في فلسطين. 
 

المهارة 
 الرئيسيّة  

 
 المهارات الفرعيّة

 الأساسي  السابعالصف 
النسبة   الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية  
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة  
المئوية  
للمهارة  
 الرئيسية

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1 .
الة
لأص
ا

 

  %11.11 %0 0 %16.66 1 انتاج أفكار جديدة. 1.1
عرض حلول تتسم بالجدّة   1.2

 والندرة.
0 0% 0 0% 0% 

تقديم مشكلات غير مألوفة  1.3
 للمتعلم. 

0 0% 
 

0 
 

0% 
 

0% 
 

التشجيع على استخدامات  1.4
 فريدة للأشياء

5 83.33% 3 100% 88.88% 

 % 2.51 9 المجموع
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(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  أ-6.4) جدول
 والجزء الثاني للصف السابع الأساسي في فلسطين. 

2
لاقة
الط
 .

 
   

 
   

 

  %0 %0 0 %0 0 مشكلات لها أكثر من حل. 2.1
تكامل الخبرات السابقة مع  2.2

 للمواقف. الجديدة  يجاد حلول 
0 0% 0 0% 0% 

توليد أكبر عدد من الأمثلة  2.3
 أو الأفكار المقترحة. 

1 100% 1 50% 66.66% 

تطبيق المفهوم الواحد في  2.4
 أكبر عدد من المواقف الحياتية

0 0% 1 50% 33.33% 

 % 0.83 3 المجموع

3
ونة 
مر
. ال

 

تضمين بدائل منوعة لحل   3.1
 المشكلات العلمية.

0 0% 0 0% 0%  

توجيه النظر إلى الأفكار من   3.2
 زوايا مختلفة. 

2 25% 1 16.6% 21.42% 

التعبير عن الحل بلغة المتعلم   3.3
 الخاصة 

3 37.5% 3 50% 42.85% 

توفير أمثلة متنوعة لتوضيح   3.4
 المفهوم. 

 

3 37.5% 2 33.33% 35.71% 

 %0 %0 0 %0 0 تغيير مسارات التفكير.  3.5
 %3.91 14 المجموع

4
تاج 
ستن
 ال
.

 
توظيف الخبرات السابقة   4.1

 للوصول الى الاستنتاجات  
6 23.07% 3 16.66% 20.45%  

تقديم المعلومات والأفكار من   4.2
 العام الى الخاص.

4 15.38% 1 5.55% 11.36% 

تصنيف الأفكار وتنظيمها   4.3
 في مجالات.  

16 61.53% 14 77.77% 68.18% 

 % 12.29 44 المجموع

5
ير  

تفس
. ال

 

تحويل الاستنتاجات الى  5.1
 ملاحظات مرتبطة بها.

7 9.33% 2 2.29% 5.55%  

تعريف المفاهيم الواردة في  5.2
 الدرس.

28 37.33% 31 35.63% 36.41% 

 %31.48 %42.52 37 %18.66 14 تفسيرات منطقية. تقديم  5.3
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ب(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  -6.4جدول )
 والجزء الثاني للصف السابع الأساسي في فلسطين. 

 

5
سير 
التف
 .

 

تفسير وجهات النظر  4.5
 المتباينة. 

1 1.33 % 1 1.14 % 1.23 %  

تتبع اكتشاف الحقائق  5.5
 العلمية وتفسيرها. 

16 21.33 % 11 12.64 % 16.66 % 

تعزيز الترابط المنطقي  5.6
بين الموضوعات وتوظيفها في 

 التفسير.

9 12 % 5 5.74 % 8.64 % 

 % 45.25 162 المجموع

6
بؤ 
التن
 .

ات 
راض
لفت
با

 

توظيف الحواس في   6.1
 الملاحظة والتنبؤ. 

21 34.42 % 24 42.10 % 38.13 %  

التحقق من صدا ودقة   6.2
 المعلومات. 

0 0% 0 0% 0%  

تقديم مواقف تساعد على   6.3
 التنبؤ بالنتائج.

0 0% 0 0% 0%  

اقتراح تجربة لاختبار   6.4
 الافتراضات.

1 1.63 % 0 0% 0.84 %  

مناقشة الأفكار  6.5
 المطروحة. 

39 63.93 % 33 57.89 % 61.01 %  

 % 32.96 118 المجموع
7

لات
شك
الم
حل 
 .

 

  %0 %0 0 %0 0 تحديد المشكلة.  7.1
تجسيد عناصر المشكلة   7.2

في صورة أشكال رموز، أو  
 رسوم، أو تمثيلات، أو نماذج.

0 0% 6 100 % 100 % 

توليد استنتاجات أولية   7.3
 لحل المشكلة  

0 0% 0 0% 0% 

اقتراح حلول للمشكلات  7.4
 العلمية.

0 0% 0 0% 0% 

 %1.67 6 المجموع  
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ج(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  -6.4جدول )
 الأساسي في فلسطين. والجزء الثاني للصف السابع 

 

8
جج
الح
يم 
تقو
 .

 

توجيه الحكم على مصداقية   8.1
 النتائج. 

0 0% 0 0% 0%  

تقديم معايير للحكم على  8.2
 ا جابات أو الحلول المحتملة. 

1 100% 1 100% 100% 

التمييز بين الحجج القويّة  8.3
 والحجج الض يفة. 

0 0% 0 0% 0% 

ا شارة إلى اتساا   8.4
 المعلومات مع بعضها. 

0 0% 0 0% 0% 

 % 0.55 2 المجموع
المجموع  
 الكلي

358 100 % 

 
 ( توفر  النتائج  للصف  358أظهرت  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المنتج  التفكير  لمهارات  تكرار    السابع ( 

بالمرتبة   التفسير  يلي:  كما  الأساسيّة  المهارات  على  تتوزع  فلسطين،  في  والثاني  الأول  بجزأيه  الأساسي 
%(، ثم مهارة  32.96%(، ثم تليها مهارة التنبؤ بالافتراضات بوزن نسبي ) 45.25الأولى وبوزن نسبي )

نسبي ) بوزن  ) 12.29الاستنتاج  نسبي  بوزن  المرونة  مهارة  ثم  بوزن  %3.91(،  الأصالة  مهارة  ثم   ،)%
 ( ) 2.51نسبي  نسبي  بوزن  المشكلات  حل  مهارة  تليها  الطلاقة%1.67(،  مهارة  ثم  نسبي    %(،  بوزن 

 %(. 0.55مهارة تقويم الحجج بوزن نسبي ) %( وفي المرتبة الأخيرة0.83)
( من  تتكون  والتي  الأصالة  مهارة  تضمين  درجة  أن  النتائج  جاءت  4وأظهرت  فرعية  مهارات  بالمرتبة  ( 

%(، حيث ظهرت مهارة التشجيع عل استخدامات فريدة للأشياء في المرتبة  2.51الخامسة وبوزن نسبي )
نسبي )  وبوزن  بوزن نسبي  88.88الأولى  الثانية  المرتبة  أفكار جديدة في  انتاج  بينما جاءت مهارة   ،)%

والندرة11.11) بالجدة  تتسم  حلول  مهارة عرض  تحظَ  لم  بينما  مألوفة    %(،  غير  تقديم مشكلات  ومهارة 
 بأي إشارات مرتبطة بمهارة الأصالة خلال محتو  الكتاب.  للمتعلم

( مهارات فرعية، بدرجة قليلة جدًا  4كما وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الطلاقة والتي تتكون من )
%(، كما أن مهارة توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار المقترحة  0.83)وبوزن نسبي  السابعةفي المرتبة 

تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد من المواقف   ومهارة %(،  66.66بوزن نسبي )جاءت بالمرتبة الأولى  
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لم تحظَ مهارة مشكلات لها أكثر من حل، ومهارة تكامل الخبرات    (، بينما%33.33الحياتية بوزن نسبي )
 السابقة مع الجديدة  يجاد حلول للمواقف بأي إشارات مرتبطة بمهارة الطلاقة خلال محتو  الكتاب.

النتائج أن مهارة المرونة والتي تتكون من )  %(  3.91( مهارات فرعيّة جاءت بوزن نسبي ) 5و أظهرت 
وتأتي في المرتبة الرابعة، حيث أظهرت النتائج أن مهارة التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة، جاءت  

( نسبي  بوزن  الأولى  مهارة  42.85بالمرتبة  جاءت  بينما  المفهوم%(،  لتوضيح  متنوعة  أمثلة  في    توفير 
( نسبي  بوزن  الثانية  وتأتي  35.71المرتبة  النظر  %(،  في    إلىتوجيه  مختلفة  زوايا  من  المرتبة  الأفكار 

  تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات العلمية ومهارة   %(، بينما لم تحظَ مهارة21.42الثالثة وبوزن نسبي ) 
 تغيير مسارات التفكير على أي من ا شارات المرتبطة بمهارة المرونة خلال محتو  الكتاب.

( مهارات فرعيّة جاءت بالمرتبة الثالثة بوزن  3كما أوضحت النتائج أن مهارة الاستنتاج والتي تتكون من )
( نسبي  12.29نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  مجالات  في  وتنظيمها  الأفكار  تصنيف  مهارة  واحتلت   ،)%

%(، 20.45بوزن نسبي )  الاستنتاجات   إلىتوظيف الخبرات السابقة للوصول    %(، ثم يليها مهارة 68.18)
مهارة   الأخيرة  المرتبة  في  العام  وجاءت  من  والأفكار  المعلومات  نسبي    الخاص   إلىتقديم  بوزن 

(11.36.)% 
( مهارات فرعيّة قد جاءت في المرتبة الأولى 6كما و أظهرت النتائج أن مهارة التفسير والتي تتكون من )

 ( نسبي  الأولى  45.25وبوزن  المرتبة  على  الدرس  في  الواردة  المفاهيم  تعريف  مهارة  احتلت  حيث   ،)%
( نسبي  مهارة  36.41بوزن  الثانية  المرتبة  في  تليها  ثم  منطقية%(،  تفسيرات  نسبي    تقديم  بوزن 

تعزيز  %(، ثم مهارة  16.66%(، ثم مهارة تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها بوزن نسبي )31.48)
التفسير في  وتوظيفها  الموضوعات  بين  المنطقي  )  الترابط  نسبي  تحويل  8.64بوزن  مهارة  ثم   ،)%

%(، وفي المرتبة الأخيرة جاءت مهارة تفسير  5.55ملاحظات مرتبطة بها بوزن نسبي )  إلىالاستنتاجات  
 %(.1.23بوزن نسبي )  المتباينةوجهات النظر 

( مهارات فرعية، قد جاءت في المرتبة  5وأظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات والتي تتكون من )
في المرتبة الأولى وبوزن    مناقشة الأفكار المطروحة %(، حيث جاءت مهارة  32.96الثانية بوزن نسبي ) 

في المرتبة الثانية بوزن نسبي    توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ%(، ثم تليها مهارة  61.01نسبي )
مهارة  38.13) ثم  الافتراضات %(،  تجربة لاختبار  )  اقتراح  نسبي  مهارة  %(،  0.84بوزن  تحظَ  لم  بينما 

إشارات  أي  على  بالنتائج  التنبؤ  على  تساعد  مواقف  تقديم  ومهارة  المعلومات  ودقة  صدا  من  التحقق 
 مرتبطة بمهارة التنبؤ بالافتراضات خلال محتو  الكتاب. 

( مهارات فرعية فقد جاءت في المرتبة السادسة وبوزن نسبي  4أما مهارة حل المشكلات، والتي تتكون من )
مهارة تجسيد عناصر المشكلة في صورة أشكال رموز، أو رسوم، أو    التكرارات في  %(، وجاءت 1.67)
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توليد استنتاجات أولية    %(، بينما لم تحظَ مهارة100تمثيلات، أو نماذج في المرتبة الأولى بوزن نسبي )
بأي إشارة مرتبطة بمهارة حل  ومهارة تحديد المشكلة، ومهارة اقتراح حلول للمشكلات العلميّة  لحل المشكلة  

 المشكلات خلال محتو  الكتاب.
( مهارات فرعيّة جاءت في المرتبة الأخيرة  4كما وأظهرت النتائج أن مهارة تقويم الحجج والتي تتوزع على ) 

 ( نسبي  أو  0.55وبوزن  ا جابات  على  للحكم  معايير  تقديم  مهارة  على  التكرارات  اقتصرت  حيث   ،)%
النتائج ومهارة  100الحلول المحتملة بوزن نسبي ) بينما لم تحظَ مهارة توجيه الحكم على مصداقية   ،)%

اتساا المعلومات مع بعضهما على أي   إلىالتمييز بين الحجج القويّة والحجج الض يفة، ومهارة ا شارة  
 إشارات مرتبطة بمهارة تقويم الحجج مرتبطة بمحتو  الكتاب.

التفكير   مهارات  توزيع  في  والثاني  الأول  الجزأين  بين  وتقارب  توازن  هناك  أن  النتائج  خلال  من  وتبيّن 
المنتج، فكانت التكرارات في الجزء الثاني قريبة جدًا من الجزء الأول، وهذا دليل على وعي أعضاء هيئة  

 التأليف بأهمية التوازن بين الجزأين في تضمين مهارات التفكير المنتج.
   الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج. الثامنكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية. 6

(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  7.4جدول )
 والجزء الثاني للصف الثامن الأساسي في فلسطين. 

 
المهارة 
 الرئيسيّة  

 
 المهارات الفرعيّة

 الأساسي  الثامنالصف 
النسبة  الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية  
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة 
المئوية  
للمهارة  
 الرئيسية

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1
الة
لأص
. ا

 
  % 33.33 % 20 1 % 42.85 3 انتاج أفكار جديدة.  1.1
عرض حلول تتسم بالجدّة    1.2

 والندرة.
1 14.28 % 0 0% 8.33 % 

تقديم مشكلات غير  1.3
 مألوفة للمتعلم. 

1 14.28 % 3 60 % 33.33 % 

التشجيع على استخدامات  1.4
 فريدة للأشياء

2 28.57 % 1 20 % 25  % 

 %3.34 12 المجموع
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   أ(:-7.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.   الثامنوالجزء الثاني للصف 

2 .
لاقة
الط

 

مشكلات لها أكثر من   2.1
 حل. 

1 50% 0 0% 50%  

تكامل الخبرات السابقة مع  2.2
 الجديدة  يجاد حلول للمواقف. 

0 0% 0 0% 0% 

توليد أكبر عدد من   2.3
 الأمثلة أو الأفكار المقترحة.

1 50% 0 0% 50% 

تطبيق المفهوم الواحد في  2.4
 أكبر عدد من المواقف الحياتية.

0 0% 0 0% 0% 

 %0.55 2 المجموع

3
ونة 
مر
. ال

 

تضمين بدائل منوعة لحل   3.1
 المشكلات العلمية.

1 9.09% 0 0% 5%  

توجيه النظر إلى الأفكار   3.2
 من زوايا مختلفة.

0 0% 0 0% 0% 

التعبير عن الحل بلغة  3.3
 المتعلم الخاصة 

5 45.45% 3 33.33% 40% 

توفير أمثلة متنوعة   3.4
 لتوضيح المفهوم. 

4 36.36% 5 55.55% 45% 

 %10 %11.11 1 %9.09 1 تغيير مسارات التفكير.  3.5
 %5.57 20 المجموع

4
تاج 
ستن
 ال
.

 
توظيف الخبرات السابقة   4.1

 للوصول إلى الاستنتاجات. 
7 28% 13 27.08% 27.39%  

تقديم الأفكار والمعلومات  4.2
 الخاص. إلىمن العام 

4 16% 6 12.5% 13.69% 

وتنظيمها  تصنيف الأفكار  4.3
 في مجالات. 

14 56% 29 60.41% 58.90% 

 % 20.33 73 المجموع  
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   ب(:-7.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.   الثامنوالجزء الثاني للصف 

5
سير 
التف
 .

 

تحويل الاستنتاجات إلى  5.1
 ملاحظات مرتبطة بها.

14 14.28% 8 9.52% 12.08%  

تعريف المفاهيم الواردة في   5.2
 الدرس.

40 40.81% 29 34.52% 37.91% 

 %26.37 %27.36 23 %25.51 25 تقديم تفسيرات منطقية.  5.3
 %0 %0 0 %0 0 تفسير وجهات النظر المتباينة.  5.4

تتبع اكتشاف الحقائق العلمية   5.5
 وتفسيرها. 

12 12.24% 19 22.61% 17.03% 

تعزيز الترابط المنطقي بين   5.6
 الموضوعات وتوظيفها في التفسير.

7 7.14% 5 5.95% 6.59% 

 % 50.69 182 المجموع 

6
ات 
راض
لفت
ؤ با
لتنب
. ا

 

توظيف الحواس في الملاحظة  6.1
 . والتنبؤ

      

التحقق من صدا ودقة  6.2
 المعلومات.

1 5.26% 0 0% 1.51% 

تقديم مواقف تساعد على  6.3
 التنبؤ بالنتائج.  

0 0% 0 0% 0% 

اقتراح تجربة لاختبار  6.4
 الافتراضات. 

0 0% 0 0% 0% 

 %46.96 %46.8 22 %47.36 9 مناقشة الأفكار المطروحة  6.5

 % 18.38 66 المجموع  

7
ت 
كلا
مش
ل ال
 ح
.

 

  %0 %0 0 %0 0 تجسيد المشكلة. 7.1
عناصر المشكلة في تجسيد  7.2

صورة أشكال، رموز، رسوم،  
 تمثيلات أو نماذج. 

3 100% 0 0% 100% 

توليد استنتاجات أولية لحل  7.3
 المشكلة. 

0 0% 0 0% 0% 

اقتراح حلول للمشكلات   7.4
 العلمية.

0 0% 0 0% 0% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   ج(:-7.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.   الثامنوالجزء الثاني للصف 

 % 0.835 3 المجموع

8 .
جج
الح
يم 
تقو

 

توجيه الحكم على مصداقية   8.1
 النتائج.  

0 0% 0 0% 0%  

تقديم معايير للحكم على  8.2
 ا جابات أو الحلول المحتملة. 

0 0% 1 100% 100% 

التمييز بين الحجج القويّة  8.3
 والحجج الض يفة. 

0 0% 0 0% 0% 

ا شارة إلى اتساا المعلومات   8.4
 مع بعضها. 

0 0% 0 0% 0% 

 % 0.27 1 المجموع
المجموع  
 الكلي 

359 100 % 

 
( توفر  النتائج  للصف  359أظهرت  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المنتج  التفكير  لمهارات  تكرار    الثامن ( 

بالمرتبة   التفسير  يلي:  كما  الأساسيّة  المهارات  على  تتوزع  فلسطين،  في  والثاني  الأول  بجزأيه  الأساسي 
( نسبي  وبوزن  مهارة  50.69الأولى  تليها  ثم  )  الاستنتاج%(،  نسبي  مهارة  20.33بوزن  ثم  التنبؤ  %(، 

%(، ثم مهارة الأصالة بوزن 5.57%(، ثم مهارة المرونة بوزن نسبي )18.38بوزن نسبي )بالافتراضات  
 ( ) 3.34نسبي  نسبي  بوزن  المشكلات  حل  مهارة  تليها  نسبي  %0.83(،  بوزن  الطلاقة  مهارة  ثم   ،)%

 %(. 0.27%( وفي المرتبة الأخيرة مهارة تقويم الحجج بوزن نسبي )0.55)
( من  تتكون  والتي  الأصالة  مهارة  تضمين  درجة  أن  النتائج  بالمرتبة  4وأظهرت  جاءت  فرعية  مهارات   )

( نسبي  وبوزن  مهارة  3.34الخامسة  ظهرت  حيث  غير  %(،  مشكلات  تقديم  ومهارة  جديدة  أفكار  انتاج 
التشجيع على استخدامات  %(، بينما جاءت مهارة  33.33في المرتبة الأولى وبوزن نسبي )  مألوفة للمتعلم
وجاءت بالمرتبة الأخيرة مهارة عرض حلول تتسم  %(،  25في المرتبة الثانية بوزن نسبي )  فريدة للأشياء

 %(. 8.33بالجدة والندرة بوزن نسبي ) 
( مهارات فرعية، بدرجة قليلة جدًا  4كما وأظهرت النتائج أن درجة تضمين مهارة الطلاقة والتي تتكون من )

نسبي   وبوزن  السابعة  المرتبة  أن 0.55)في  كما  في  %(،  تساوت  من   التكرارات  عدد  أكبر  توليد  مهارة 
%(، بينما لم تحظَ مهارة  50بوزن نسبي )مشكلات لها أكثر من حل    ومهارةالأمثلة أو الأفكار المقترحة  
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تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد من ، ومهارة  تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  يجاد حلول للمواقف
 بأي إشارات مرتبطة بمهارة الطلاقة خلال محتو  الكتاب. المواقف الحياتية

النتائج أن مهارة المرونة والتي تتكون من )  %(  5.57( مهارات فرعيّة جاءت بوزن نسبي ) 5و أظهرت 
مهارة   أن  النتائج  أظهرت  حيث  الرابعة،  المرتبة  في  المفهوموتأتي  لتوضيح  متنوعة  أمثلة  جاءت   توفير 

( نسبي  بوزن  الأولى  جاءت  45بالمرتبة  بينما  الخاصة %(،  المتعلم  بلغة  الحل  عن  المرتبة    التعبير  في 
%(،  10في المرتبة الثالثة وبوزن نسبي ) مهارة تغيير مسارات التفكير وجاءت %(، 40الثانية بوزن نسبي )

الرابعة بوزن نسبي ) المرتبة  العلمية في  المشكلات  بدائل منوعة لحل  لم تحظَ  %(5ومهارة تضمين  بينما 
النظر  مهارة   المرونة خلال   الأفكار من زوايا مختلفة  إلىتوجيه  بمهارة  المرتبطة  على أي من ا شارات 

 محتو  الكتاب.
بوزن    الثانية( مهارات فرعيّة جاءت بالمرتبة  3كما أوضحت النتائج أن مهارة الاستنتاج والتي تتكون من )

( نسبي  20.33نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  مجالات  في  وتنظيمها  الأفكار  تصنيف  مهارة  واحتلت   ،)%
%(، 27.39الاستنتاجات بوزن نسبي )  إلىتوظيف الخبرات السابقة للوصول    %(، ثم يليها مهارة 58.90)

العام   من  والأفكار  المعلومات  تقديم  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  نسبي    إلىوجاءت  بوزن  الخاص 
(13.69.)% 

( مهارات فرعيّة قد جاءت في المرتبة الأولى 6كما و أظهرت النتائج أن مهارة التفسير والتي تتكون من )
 ( نسبي  الأولى  45.25وبوزن  المرتبة  على  الدرس  في  الواردة  المفاهيم  تعريف  مهارة  احتلت  حيث   ،)%
( نسبي  نسبي  37.91بوزن  بوزن  منطقية  تفسيرات  تقديم  مهارة  الثانية  المرتبة  في  تليها  ثم   ،)%

تحويل  %(، ثم مهارة  17.03%(، ثم مهارة تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها بوزن نسبي )26.37)
بها   إلىالاستنتاجات   ثم مهارة  12.08بوزن نسبي )   ملاحظات مرتبطة  المنطقي بين  %(،  الترابط  تعزيز 

التفسير في  وتوظيفها  )  الموضوعات  نسبي  تحظَ  %(،  6.59بوزن  لم  النظر  بينما  وجهات  تفسير  مهارة 
 المتباينة على أي إشارات مرتبطة بمهارة التفسير خلال محتو  الكتاب.

( مهارات فرعية، قد جاءت في المرتبة  5وأظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات والتي تتكون من )
)  الثالثة نسبي  مهارة  18.38بوزن  جاءت  حيث  والتنبؤ %(،  الملاحظة  في  الحواس  المرتبة    توظيف  في 

في المرتبة الثانية بوزن نسبي    مناقشة الأفكار المطروحة%(، ثم تليها مهارة  51.51الأولى وبوزن نسبي )
بينما لم تحظَ مهارة  1.51بوزن نسبي )   التحقق من صدا ودقة المعلومات %(، ثم مهارة  46.96)  ،)%

ومهارة تقديم مواقف تساعد على التنبؤ بالنتائج على أي إشارات مرتبطة    اقتراح تجربة لاختبار الافتراضات 
 بمهارة التنبؤ بالافتراضات خلال محتو  الكتاب.
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( مهارات فرعية فقد جاءت في المرتبة السادسة وبوزن نسبي  4أما مهارة حل المشكلات، والتي تتكون من )
%(، وجاءت التكرارات في مهارة تجسيد عناصر المشكلة في صورة أشكال رموز، أو رسوم، أو  0.83)

توليد استنتاجات أولية    %(، بينما لم تحظَ مهارة100تمثيلات، أو نماذج في المرتبة الأولى بوزن نسبي )
لحل المشكلة ومهارة تحديد المشكلة، ومهارة اقتراح حلول للمشكلات العلميّة بأي إشارة مرتبطة بمهارة حل  

 المشكلات خلال محتو  الكتاب.
( مهارات فرعيّة جاءت في المرتبة الأخيرة  4مهارة تقويم الحجج والتي تتوزع على ) كما وأظهرت النتائج أن  

 ( نسبي  أو  0.27وبوزن  ا جابات  على  للحكم  معايير  تقديم  مهارة  على  التكرارات  اقتصرت  حيث   ،)%
النتائج ومهارة  100الحلول المحتملة بوزن نسبي ) بينما لم تحظَ مهارة توجيه الحكم على مصداقية   ،)%

اتساا المعلومات مع بعضهما على أي   إلىالتمييز بين الحجج القويّة والحجج الض يفة، ومهارة ا شارة  
 إشارات مرتبطة بمهارة تقويم الحجج مرتبطة بمحتو  الكتاب.

توازن بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج،  عدم  وتبيّن من خلال النتائج أن هناك  
كما لاحظت الباحثة عدم توافر جميع المهارات  من الجزء الأول،    أكثرفكانت التكرارات في الجزء الثاني  

بل كان الكثير    ،الأساسي بجزأيه الأول والثاني في فلسطين  الثامنالفرعية في كتب حالعلوم والحياةح للصف  
 % وهذا يسبب فجوة كبيرة. 0من المهارات الفرعية بنسبة  

 الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  التاسعكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية. 7
(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب "العلوم والحياة" الجزء الأول 8.4جدول )

 والجزء الثاني للصف التاسع الأساسي في فلسطين.
 

المهارة  
 الرئيسيّة  

 
 الفرعيّة المهارات 

 الأساسي   التاسعالصف 
النسبة   الجزء الثاني  الجزء الأول   

المئوية  
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة  
المئوية  
للمهارة  
 الرئيسية

 النسبة المئوية  التكرار  النسبة المئوية  التكرار 
1

الة 
لأص
. ا

 

  % 64.28 % 71.42 5 % 57.14 4 انتاج أفكار جديدة. 1.1
تتسم  عرض حلول   1.2

 بالجدّة والندرة.
1 14.28 % 0 0 % 7.14 % 

تقديم مشكلات غير   1.3
 مألوفة للمتعلم.

0 0 % 1 14.28 % 7.14 % 

التشجيع على   1.4
 استخدامات فريدة للأشياء 

2 28.57 % 1 14.28 % 21.42 % 

 % 2.88 14 المجموع 
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المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  أ(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير -8.4جدول )
 والجزء الثاني للصف التاسع الأساسي في فلسطين. 

2
لاقة
الط
 .

 

  %4 %0 0 %6.25 1 حل. مشكلات لها أكثر من 2.1
تكامل الخبرات السابقة مع  2.2

 الجديدة  يجاد حلول للمواقف. 
3 18.75% 2 22.22% 20% 

الأمثلة أو توليد أكبر عدد من  2.3
 الأفكار المقترحة. 

10 62.5% 1 11.11% 44% 

تطبيق المفهوم الواحد في أكبر  2.4
 عدد من المواقف الحياتية

2 12.5% 6 66.066 % 32% 

 %5.15 25 المجموع

3
نة 
رو
الم
 .

 

تضمين بدائل منوعة لحل   3.1
 المشكلات العلمية.

0 0% 1 5.26% 2.5%  

الأفكار من  توجيه النظر الى  3.2
 زوايا مختلفة. 

2 9.52% 2 10.52% 10% 

التعبير عن الحل بلغة المتعلم   3.3
 الخاصّة. 

6 28.57% 9 47.36% 37.5% 

توفير أمثلة متنوعة لتوضيح   3.4
 المفهوم. 

10 47.61% 7 36.84% 42.5% 

 %7.5 %0 0 %14.28 3 تغيير مسارات التفكير 3.5

 % 8.24 40 المجموع

4 .
تاج 
ستن
ال

 
توظيف الخبرات السابقة للوصول  1.4
 الاستنتاجات. إلى

16 51.61% 10 33.33% 42.62%  

تقديم الأفكار والمعلومات من   4.2
 الخاص. إلىالعام 

8 25.80% 4 13.33% 19.67% 

تصنيف الأفكار وتنظيمها في   4.3
 مجالات. 

7 22.58% 16 53.33% 37.70% 

 % 12.57 61 المجموع  

5
سير 
التف
 .

 

 إلىتحويل الاستنتاجات  5.1
 ملاحظات مرتبطة بها.

11 8.73% 9 8.33% 8.54%  

تعريف المفاهيم الواردة في   5.2
 س.الدر 

45 
 

35.71% 
 

30 
 

27.77% 
 

32.05% 
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التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول   ب(:-8.4جدول )
 الأساسي في فلسطين.  التاسع والجزء الثاني للصف 

 

  % 26.92 % 21.29 23 % 31.74 40 تقديم تفسيرات منطقية.  5.3
تفسير وجهات النظر  5.4

 المتباينة. 
1 0.79 % 1 0.29 % 0.85 % 

تتبع اكتشاف الحقائق  5.5
 العلمية وتفسيرها. 

20 15.87 % 31 28.70 % 21.79 % 

تعزيز الترابط المنطقي بين  5.6
الموضوعات وتوظيفها في 

 التفسير.

9 7.14 % 14 12.96 % 9.82 % 

 % 82.10 234 المجموع

6
ات 
راض
لفت
ؤ با
لتنب
. ا

 

توظيف الحواس في   6.1
 الملاحظة والتنبؤ 

17 
 

56.66 % 29 53.70 % 54.76 %  

التحقق من صدا ودقة   6.2
 المعلومات. 

2 6.66 % 3 5.55 % 5.95 % 

تقديم مواقف تساعد على   6.3
 التنبؤ بالنتائج.

8 26.66 % 0 0% 9.52 % 

اقتراح تجربة لاختبار   6.4
 الافتراضات.

2 6.66 % 16 29.62 % 21.42 % 

 % 8.33 % 11.11 6 % 3.33 1 مناقشة الأفكار المطروحة  6.5

 % 17.31 84 المجموع  

7
ت 
كلا
مش
ل ال
 ح
.

 

  % 4.76 %0 0 % 10 1 تجسيد المشكلة.  7.1
تجسيد عناصر المشكلة في  7.2

صورة أشكال، رموز، رسوم،  
 تمثيلات أو نماذج. 

8 80 % 8 72.72 % 76.19 % 

توليد استنتاجات أولية لحل   7.3
 المشكلة. 

0 0% 0 0% 0% 

للمشكلات اقتراح حلول  7.4
 العلمية.

1 10 % 3 27.27 % 19.04 % 
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(: التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء الأول  ج-8.4جدول )
 والجزء الثاني للصف التاسع الأساسي في فلسطين. 

 % 4.32 21 المجموع

8 .
جج
الح
يم 
تقو

 

توجيه الحكم على مصداقية   8.1
 النتائج.  

2 50% 1 50% 50%  

تقديم معايير للحكم على  8.2
 ا جابات أو الحلول المحتملة. 

1 25% 1 50% 33.33% 

التمييز بين الحجج القويّة  8.3
 والحجج الض يفة. 

0 0% 0 0% 0% 

ا شارة إلى اتساا المعلومات   8.4
 مع بعضها. 

1 25% 0 0% 16.66% 

 % 1.23 6 المجموع
المجموع  
 الكلي 

485 100 % 

 
 ( توفر  النتائج  للصف  485أظهرت  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المنتج  التفكير  لمهارات  تكرار    التاسع ( 

بالمرتبة   التفسير  يلي:  كما  الأساسيّة  المهارات  على  تتوزع  فلسطين،  في  والثاني  الأول  بجزأيه  الأساسي 
%(، ثم مهارة  17.31بوزن نسبي )   التنبؤ بالافتراضات %(، ثم تليها مهارة  82.10الأولى وبوزن نسبي )

)   الاستنتاج نسبي  )12.57بوزن  نسبي  بوزن  المرونة  مهارة  ثم  مهارة  %8.24(،  ثم  بوزن    الطلاقة%(، 
( )5.15نسبي  نسبي  بوزن  المشكلات  حل  مهارة  تليها  مهارة  %4.32(،  ثم  نسبي    الأصالة%(،  بوزن 

 %(. 1.23%( وفي المرتبة الأخيرة مهارة تقويم الحجج بوزن نسبي )2.88)
( من  تتكون  والتي  الأصالة  مهارة  تضمين  درجة  أن  النتائج  بالمرتبة  4وأظهرت  جاءت  فرعية  مهارات   )

في المرتبة الأولى وبوزن نسبي  جديدة  %(، حيث ظهرت مهارة انتاج أفكار  2.88وبوزن نسبي )  السابعة
%(، بينما جاءت مهارة التشجيع على استخدامات فريدة للأشياء في المرتبة الثانية بوزن نسبي  64.28)
ومهارة تقديم مشكلات غير  %(، وجاءت بالمرتبة الأخيرة مهارة عرض حلول تتسم بالجدة والندرة  21.42)

 %(. 7.14بوزن نسبي ) مألوفة للمتعلم 
 ( من  تتكون  والتي  الطلاقة  مهارة  تضمين  درجة  أن  النتائج  وأظهرت  فرعية،  4كما  مهارات  في    جاءت ( 

مهارة توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار المقترحة  %(، كما أن  5.15)وبوزن نسبي    الخامسةالمرتبة  
وجاءت مهارة تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد من المواقف %(،  44بوزن نسبي )  المرتبة الأولىفي  



 

93 
 

%(، وجاءت في المرتبة الثالثة مهارة تكامل الخبرات السابقة  32الحياتيّة في المرتبة الثانية بوزن نسبي )
%(، وفي المرتبة الأخيرة مهارة مشكلات لها أكثر من  20مع الجديدة  يجاد حلول للمواقف بوزن نسبي )

 %(.4حل بوزن نسبي )
النتائج أن مهارة المرونة والتي تتكون من )  %(  8.24( مهارات فرعيّة جاءت بوزن نسبي ) 5و أظهرت 

جاءت  المفهوم  لتوضيح  متنوعة  أمثلة  توفير  مهارة  أن  النتائج  أظهرت  حيث  الرابعة،  المرتبة  في  وتأتي 
%(، بينما جاءت التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة في المرتبة  42.5بالمرتبة الأولى بوزن نسبي )

في المرتبة الثالثة    الأفكار من زوايا مختلفة  إلىتوجيه النظر  %(، وجاءت مهارة  37.5الثانية بوزن نسبي ) 
، وجاءت في %(7.5في المرتبة الرابعة بوزن نسبي )  تغيير مسارات التفكير%(، ومهارة  10وبوزن نسبي )

 %(.2.5المرتبة الأخيرة مهارة تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات العلمية بوزن نسبي )
بوزن    الثالثة( مهارات فرعيّة جاءت بالمرتبة  3كما أوضحت النتائج أن مهارة الاستنتاج والتي تتكون من )

المرتبة الأولى بوزن  الاستنتاجات  إلىتوظيف الخبرات السابقة للوصول %(، واحتلت مهارة 12.57نسبي )
( مهارة42.62نسبي  يليها  ثم  الأفكار    %(،  مجالات   وتنظيمهاتصنيف  )  في  نسبي  %(،  37.70بوزن 

العام   من  والأفكار  المعلومات  تقديم  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  نسبي    إلىوجاءت  بوزن  الخاص 
(19.67.)% 

فرعيّة قد جاءت في المرتبة الأولى ( مهارات  6كما و أظهرت النتائج أن مهارة التفسير والتي تتكون من )
 ( نسبي  الأولى  82.10وبوزن  المرتبة  على  الدرس  في  الواردة  المفاهيم  تعريف  مهارة  احتلت  حيث   ،)%
( نسبي  نسبي  32.05بوزن  بوزن  منطقية  تفسيرات  تقديم  مهارة  الثانية  المرتبة  في  تليها  ثم   ،)%

تعزيز  %(، ثم مهارة  21.79%(، ثم مهارة تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها بوزن نسبي )26.92)
التفسير في  وتوظيفها  الموضوعات  بين  المنطقي  )  الترابط  نسبي  مهارة  9.82بوزن  ثم  تحويل  %(، 

بها  إلىالاستنتاجات   مرتبطة  )  ملاحظات  نسبي  الأخيرة%(،  8.54بوزن  المرتبة  في  تفسير    و  مهارة 
 %(.0.85بوزن نسبي ) وجهات النظر المتباينة 

( مهارات فرعية، قد جاءت في المرتبة  5وأظهرت النتائج أن مهارة التنبؤ بالافتراضات والتي تتكون من )
)  الثانية نسبي  المرتبة  17.31بوزن  في  والتنبؤ  الملاحظة  في  الحواس  توظيف  مهارة  جاءت  حيث   ،)%

( نسبي  وبوزن  مهارة  54.76الأولى  تليها  ثم  الافتراضات %(،  لاختبار  تجربة  الثانية    اقتراح  المرتبة  في 
التنبؤ بالنتائج%(، ثم مهارة  21.42بوزن نسبي ) ثم %(،  9.52بوزن نسبي )  تقديم مواقف تساعد على 

%(، وجاءت في المرتبة الأخيرة مهارة التحقق  8.33تليها مهارة مناقشة الأفكار المطروحة بوزن نسبي )
 %(. 5.95من صدا ودقة المعلومات بوزن نسبي ) 
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( مهارات فرعية فقد جاءت في المرتبة السادسة وبوزن نسبي  4أما مهارة حل المشكلات، والتي تتكون من )
مهارة تجسيد عناصر المشكلة في صورة أشكال رموز أو رسوم أو تمثيلات أو نماذج %(، وجاءت  4.32)

)  في نسبي  بوزن  الأولى  حلول  %(،  76.19المرتبة  اقتراح  مهارة  جاءت  الثانية  المرتبة  للمشكلات  وفي 
المشكلة بوزن نسبي ) 19.04العلمية بوزن نسبي )  لم تحظَ مهارة  4.76%(، ثم مهارة تحديد  بينما   ،)%

 توليد استنتاجات أوليّة لحل المشكلة على أي إشارات مرتبطة بمهارة حل المشكلات خلال محتو  الكتاب.
( مهارات فرعيّة جاءت في المرتبة الأخيرة  4كما وأظهرت النتائج أن مهارة تقويم الحجج والتي تتوزع على ) 

جاءت في المرتبة الأولى مهارة توجيه الحكم على مصداقية النتائج بوزن  %(، حيث  1.23وبوزن نسبي ) 
%(، ثم مهارة تقديم معايير للحكم على ا جابات أو الحلول المحتملة في المرتبة الثانية بوزن  50نسبي ) 
 ( ا شارة  33.33نسبي  مهارة  الثالثة جاءت  المرتبة  في  و  بوزن    إلى%(،  بعضها  مع  المعلومات  اتساا 
 ( تحظَ    %(،16.66نسبي  لم  الض يفة  مهارةبينما  والحجج  القويّة  الحجج  بين  إشارات    التمييز  أي  على 

 مرتبطة بمهارة تقويم الحجج مرتبطة بمحتو  الكتاب. 

وتبيّن من خلال النتائج أن هناك توازن بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج، فكانت  
 .الجزء الأول التكرارات في منالثاني قريبة التكرارات في الجزء 

 
 ملخص نتائج الدراسة  3.4

الرئيسية  1 المهارات  المنتج  . جميع  التفكير  حالعلوم والحياةح  الثمانية لمهارات  قد تحققت في محتو  كتب 
( الأساسية  والثاني  بالجزأين(  9-5للمرحلة  )  الأول  الثالثة  فلسطين،  ه(1441-م2020الطبعة  كما    في 

-3وتوافرت سبع مهارات رئيسية من مهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية )
الرابعة )4 الطبعة  والثاني  الأول  بالجزأين  الاستنتاج، 1441-م2020(  المرونة،  الطلاقة،  ه(: الأصالة، 

 التفسير، التنبؤ بالافتراضات، حل المشكلات، بينما لم تتوفر مهارة تقويم الحجج في هذه الكتب.
 
. احتلت كتب حالعلوم والحياةح للصف التاسع الأساسي الجزء الأول والجزء الثاني، على المرتبة الأولى  2

(، ثم جاءت كتب حالعلوم والحياةح للصف 485في مد  تضمين مهارات التفكير المنتج، حيث بلر تكرارها )
 ( تكرارات  بعدد  الثانية  المرتبة  في  الثاني  والجزء  الأول  الجزء  الأساسي  المرتبة  359الثامن  في  وتأتي   ،)

(، و في المرتبة الرابعة جاءت  358الثالثة كتب حالعلوم والحياةح للصف السابع الأساسي بعدد تكرارات )
(، ثم يليه  316كتب حالعلوم والحياةح للصف الخامس الأساسي الجزء الأول والجزء الثاني بعدد تكرارات )

( تكرار، ثم  303سادس الأساسي الجزء الأول والجزء الثاني بعدد )تكرارات كتب حالعلوم والحياةح للصف ال
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(، وفي 266جاءت كتب حالعلوم والحياةح للصف الرابع الأساسي الجزء الأول والجزء الثاني بعدد تكرارات )
المرتبة الأخيرة جاءت كتب حالعلوم والحياةح للصف الثالث الأساسي الجزء الأول والجزء الثاني، حيث بلر  

 (.229عدد تكرارها )
 
%(، ثم يليها بالترتيب مهارة التنبؤ  82.10. احتلت مهارة التفسير الترتيب الأول بأعلى نسبة تضمين )3

%( في المرتبة الثالثة، ثم مهارة  23.58%( في المرتبة الثانية، ثم مهارة الاستنتاج )35.37بالافتراضات ) 
( )15.82المرونة  الخامسة  المرتبة  في  المشكلات  مهارة حل  وتليها  الرابعة،  المرتبة  في   )%7.15  ،)%

( السادسة  المرتبة  في  الطلاقة  مهارة  ) 5.15ويليها  الأصالة  مهارة  ويليها  المرتبة  %4.29(،  في   )%
 %(. 1.23السابعة، ويليها مباشرة في المرتبة الأخيرة مهارة تقويم الحجج )

 
(  9-3. اختلاف مد  توافر مهارات التفكير المنتج في محتو  كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية )4

ه(،  1441-م 2020( الطبعة الرابعة )4-3في فلسطين، حيث تم تحليل كتب حالعلوم والحياةح للصفوف )
)  وكتب  للصفوف  والحياةح  الثالثة )9-5حالعلوم  الطبعة  توافرها  2020-1441(  نسبة  تراوحت  ه(، حيث 
 (.%100) إلى%( 0بين )
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 الفصل الخامس  
 والتوصيات   مناقشة النتائج

 
 

يتضمن هذا الفصل مناقشة وتفسير وتحليل لنتائج الدراسة، ومقارنتها مع نتائج الدراسات السابقة التي تم  
لهذه الدراسة، ويتضمن بعض التوصيات التي خلصت اليها الباحثة في ضوء عرضها في الفصل الثاني  

 النتائج. 
 
 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول  1.5
في    الأول:السؤال   الأساسية  للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المتضمنة  المنتج  التفكير  مهارات  ما 

 فلسطين؟  
مهارات  تضمين  في  توازن  وعدم  تفاوت  وجود  الباحثة  لاحظت  لها،  التوصل  تم  التي  النتائج  خلال  من 

( في  9-3سواء في الكتاب الواحد أو في كتب حالعلوم والحياة ح للمرحلة الأساسية )   الرئيسةالتفكير المنتج  
فلسطين بشكل عام، فكانت بعض المهارات بنسب عالية وبعضها بنسب متدنية، أي لم يتم توزيع المهارات 

(  48( تكرارًا، ومهارة الطلاقة )75بشكل متساوٍ في محتو  الكتب، حيث بلغت تكرارات مهارة الأصالة )
( تكرارًا، ومهارة التفسير  422( تكرارًا، ومهارة الاستنتاج ) 222تكرارًا، بينما بلغت تكرارات مهارة المرونة )

(869 ( بالافتراضات  التنبؤ  ومهارة  تكرارًا،  تكراراتها  592(  بلغت  فقد  المشكلات  حل  مهارة  أما  تكرارًا،   )
 ( تكرارًا. 14(، و مهارة تقويم الحجج بلغت )74)

من الممكن أنهم لم  ( في فلسطين  9-3وهذا يدل على أن مؤلفي مناهج حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية )
   يأخذوا مهارات التفكير المنتج بعين الاعتبار عند تأليف المنهاج.
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%(، ثم يليها مهارة التنبؤ بالافتراضات 37.52حيث كان التركيز الأكبر على مهارة التفسير بوزن نسبي )
 ( نسبي  ) 25.56بوزن  نسبي  بوزن  الاستنتاج  مهارة  ثم  نسبي  %18.22(،  بوزن  المرونة  مهارة  ثم   ،)%

(9.58 ( نسبي  بوزن  الأصالة  مهارة  ثم  نسبي  %3.23(،  بوزن  المشكلات  حل  مهارة  يليها   ،)%
(3.19 ( نسبي  بوزن  الطلاقة  مهارة  ثم  الحجج  %2.07(،  تقويم  مهارة  الأخيرة  المرتبة  في  وجاءت   ،)%

 %(. 0.60بوزن نسبي )
وتعزو الباحثة سبب حصول مهارة التفسير على المرتبة الأولى، لأنها من أهم المهارات التي تمثل القدرة  
على توضيح المهمات المراد تحليلها بطريقة مبسطة يسهل فهمها، وبهدف تقريب المحتو  لأذهان الطلبة  
هذه  أهمية  على  دليل  وذلك  كبيرة  مساحة  وتحتل  بلوم  هرم  قاعدة  في  تقع  أنها  كما  المفاهيم،  وتوضيح 

(،  2020،  شاهين)( ودراسة  2015،  نوافلة)المهارة، فهي الأساس لبناء بقية المهارات، كما واتفقت دراسة  
 ,Muntaha &Masykuri &Prayitnoمنتهى وماسيكوري وبرايتون )( ودراسة 2022، السيوف)ودراسة 
دراسة  (  2021 مع  واختلفت  الأول،  الترتيب  التفسير على  مهارة  كون  2023، الخضاونة  )في حصول   )

 مهارة التفسير كانت بنسب متدنية. 
حالعلوم   منهج  لطبيعة  السبب  الباحثة  تعزو  حيث  بالافتراضات،  التنبؤ  مهارة  جاءت  الثانية  المرتبة  وفي 
مستمر،   بشكل  المطروحة  للأفكار  ومناقشة  والتنبؤ،  للملاحظة  الحواس  توظيف  يتطلب  الذي  والحياةح 

 ( للصفوف  العمرية  المرحلة  في  من  9-3خصوصا  والتنبؤ  الملاحظة  على  تدريب  تتطلب  مرحلة  فهي   )
( مع هذه الدراسة في كون مهارة التنبؤ  2019،  كميل وملحم)كما وتتفق دراسة    خلال استخدام الحواس،

 بالافتراضات جاءت في المرتبة الثانية. 
ثم تليها مهارة الاستنتاج، وذلك تأكيد على أن منهج حالعلوم والحياةح يعتمد على الطريقة الاستنتاجية، فدائمًا 

التوصل   على  تساعد  أنشطة  تقديم  على  العلوم  كتب  سابقة،   ت استنتاجا  إلىتحرص  خبرات  على  مبنيّة 
الباحثة السبب في كون طموح مؤلفي المناهج يكون دومًا أن يصل الطالب   المعلومة بنفسه،    إلىوتعزو 

السبب  علاقة  تحديد  على  العلوم  كتب  تحرص  ما  فدائمًا  التعلميّة،  التعليمية  العملية  محور  هو  ويكون 
المفاهيم حرصًا على توضيح هذه المفاهيم وفق مراحلهم العمرية، كما    إلىمن الحقائق    والانتقالبالنتيجة  

 ,Muntaha &Masykuri &Prayitnoوماسيكوري وبرايتون )منتهى  واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة  
المراتب الثلاثة الأولى، واختلفت   أحد ( في كون مهارة الاستنتاج تحتل  2021،  الديات )ودراسة  (  2021

دراسة   الدراسة  2023،  الخضاونة)مع  كتب  محتو   في  الاستنتاج  مهارة  تضمين  درجة  كانت  حيث   )
 متدنية. 

كما لاحظت الباحثة أن مهارات التفكير ا بداعي جاءت بنسب متدنية بشكلٍ عام مرتبة كما يلي: المرونة  
دليل على عدم   التفكير ا بداعي    أخذ ، الأصالة، الطلاقة، وهذا  المناهج بمهارات  بعين الاعتبار  مؤلفي 
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بتنمية   واهتمامهم  الخصوص،  وجه  على  الأساسيّة  المرحلة  طلبة  شخصية  بناء  في  أهميته  من  بالرغم 
لعدم وجود متخصصين   الباحثة،  نظر  ذلك من وجهة  يعود  وقد  الكيف،  الكم لا  والتركيز على  المعارف 
المهارات  دمج  لضرورة  يدعو  وهذا  بمضمونه،  يخل  لا  بما  المنهاج  في  ا بداعي  التفكير  مهارات  لدمج 
بمرونة   التفكير  على  قادرة  مبدعة  ناقد  شخصيات  لبناء  وتوازن  تكامل  يحقق  بما  بالمناهج  الابداعية 

( ودراسة 2019،  كميل وملحم)(، ودراسة  2020،  شاهين)وموضوعيّة، كما وتتفق هذه النتائج مع دراسة  
 . (2019، الجاسم والحمدان)، ودراسة (2020، ذياب )

نسبي   وبوزن  ا بداعي،  التفكير  مهارات  من  مهارة  نسبة  اعلى  المرونة جاءت  مهارة  أن  الباحثة  وتلاحظ 
داخل  9.68) الطلبة  ومشاركة  اللفظي  التواصل  على  مبني  التعليم  معظم  لأن  ذلك  الباحثة  وتعزو   ،)%

دراسة   مع  النتيجة  وتتفق  كما  الخاصة،  بلغتهم  التعبير  على  وقدرتهم  شخصياتهم  لتنمية  الصفيّة  الغرفة 
التفكير  2019،  كميل وملحم) (، ودراسة  2018،  قشطة) (، في كون مهارة المرونة جاءت أعلى مهارات 

 ا بداعي. 
أما مهارة حل المشكلات، فتعزو الباحثة سبب تدني هذه المهارة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية  

المرحلة الأساسية،  3-9) العمري لطلبة  المستو   يتناسب مع  المهارة  القدر من  ( في فلسطين، كون هذا 
فمهارة حل المشكلات تتطلب نمو عقلي، ومهارات تفكير عليا، وقد يعود السبب في ذلك لطبيعة خصائص 
مثل   أساسية  مهارات  اكتساب  بعد  بالمشكلة  والشعور  ا حساس  لديهم  تندرج  فعادةً  العمرية  المرحلة  هذه 
التفسير والمرونة، فالمشكلات العلمية عبارة عن مواقف حياتية يراها الطالب في بيئته الاجتماعية، وتتفق  

 (.2014ر، عبد القاد )(، ودراسة 2018، قشطة)هذه النتيجة مع دراسة 
أما مهارة تقويم الحجج فقد جاءت بنسبة متدنية جدًا، وفي كتب حالعلوم والحياةح لبعض الصفوف لم تتوفر  

أن واضعي المنهاج لم يقدموا أي أنشطة تساعد على تحقيق هذه    إلى مطلقًا، وتعزو الباحثة هذه النتيجة  
المهارة، فلم تتوفر في الكتب أي أنشطة تتطلب تحديد نقاط القوة والضعف، أو اصدار حكم على مصداقية  
المعلومات، وذلك قد يعود لكون مؤلفي المناهج يعتبرون أن هذه المهارة تتطلب مستو  معرفي أعلى من  

(، تاركين هذه المهارة للصفوف الأعلى، وقد يكون بسبب اعتماد مؤلفي  9-3)   للصفوف المرحلة العمرية  
هذه   نتائج  وتتفق  كما  الطلبة،  لد   المهارة  هذه  لتنمية  اللازمة  الأنشطة  تقديم  في  المعلم  على  المناهج 

كما وتتفق الدراسة    (، في كون مهارة التقويم جاءت في المرتبة الأخيرة،2015،  نوافلة)الدراسة مع دراسة  
وتختلف    (  Maly, 2014مالي ) الحالية في عدم وجود مهارة تقويم الحجج في بعض الصفوف مع دراسة  

(، حيث جاءت فيها مهارة تقويم الحجج في المرتبة الأولى و الثانية  من  2023،  الخضاونة)مع دراسة  
 مهارات التفكير المنتج في محتو  كتب التربية الفنية للصفوف الثامن والتاسع في الأردن. 
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الباحثة زيادة عدد التكرارات لمهارات التفكير المنتج الرئيسية مع التقدم في الصفوف الدراسية،   وتلاحظكما  
الثالث،   الصف  من  أعلى  الرابع  الصف  في  التكرارات  عدد  الصف    والخامسفكانت  من   الرابع، أعلى 

أن النمو العقلي    إلىأعلى من الصف الخامس، وهكذا حتى الصف التاسع، وتعزو الباحثة ذلك    والسادس
لد  الطلبة يزداد وبالتالي تزداد قدرتهم على استخدام مهارات التفكير، وهذا يدل على وعي مؤلفي مناهج  

 كتب حالعلوم والحياةح لأهمية مراعاة المرحلة العمرية في تضمين المهارات التفكيرية. 
 
 الثاني مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال  2.5

 والحياةح للمرحلة الأساسيّة في فلسطين؟ السؤال الثاني: كيف تتوزع مهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم 
 
 كتب "العلوم والحياة" للصف الثالث الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  توزيع كيفية .1

( بالجدول  الرابع  الفصل  في  لها  التوصل  تم  التي  النتائج  من  الباحثة  بأن  2.4تلاحظ  الرئيسية (    المهارة 
%(، وتعزو الباحثة ذلك كون المرحلة  35.37التنبؤ بالافتراضات جاءت في المرتبة الأولى بوزن نسبي )

جاءت  ولذلك  والتنبؤ  الملاحظة  عملية  في  كبيرة  بدرجة  الحواس  توظيف  تتطلب  الثالث  للصف  العمرية 
%(، ثم يليها مهارة  75.30مهارة توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ في المرتبة الأولى بوزن نسبي ) 

 ( نسبي  بوزن  المطروحة  الأفكار  لطلبة  22.22مناقشة  العمرية  للمرحلة  النتيجة  هذه  الباحثة  وتعزو   ،)%
يفكرون   الطلبة كيف  لتعليم  المرحلة  هذه  دائما في  المعلم  الأسئلة ويسعى  بها  تكثر  والتي  الثالث  الصف 
تعتبر من أهم   الصفيّة  المناقشات  النقاش والحوار، كما أن  المشكلات من خلال أسلوب  يعالجون  وكيف 
لاحظت   كما  لديهم،  النقدي  التفكير  وتنمي  الفعّالة  المشاركة  على  الطلبة  تشجع  التي  التعليمية  الوسائل 
الباحثة أن كل نشاط بالكتاب كان يسبقه مقدمة بسيطة تشرح فكرته وارتباطه بالبيانات فيسهل على الطالب  

(، 2019،  كميل وملحم) التنبؤ بالافتراضات التي قد ترد في النص، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة  
الدراسة   هذه  في  تحليلها  تم  التي  الكتب  محتو   في  بالافتراضات  التنبؤ  مهارة  تضمين  مد   كان  حيث 

 بدرجة عالية. 
مهارةثم جاءت   الرئيسية،  )  المهارة  نسبي  بوزن  الثانية  المرتبة  في  النسبة  24.45التفسير  كانت  و   ،)%

%(، 39.28الأعلى في هذه المهارة للمهارة الفرعية تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها بوزن نسبي )
وتعزو الباحثة ذلك لطبيعة منهج العلوم وموضوعاته التي تتطلب تتبع للنشاط لمراقبة النتائج وقد يستغرا  

الحقيقة العلمية، و جاءت في المرتبة الثانية المهارة الفرعية تعريف المفاهيم الوارد    إلىالأمر أيام للوصول  
نشاط خلاصة صغيرة على شكل   كل  بعد  يقدم  كان  العلوم  منهج  لكون  ذلك  الباحثة  وتعزو  الدرس،  في 

الت  النتائج  حول  سؤال  شكل  على  أو  تصنيف  ملاحظة  أو  تعريفات  شكل  على  اما  اليها  التوصل  تم  ي 
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جدًا حتى  مهم  العمرية  المرحلة  هذه  في  المفاهيم  على  التركيز  أن  كما  الأحداث،  أو  الأشياء  و  للأفكار 
يتشكل مخزون لغوي لد  الطلبة و أساس للبناء المعرفي، فتتيح فرص لمواصلة التعلم وربط المفاهيم معًا  

، وفهم التعميمات وادراك العلاقات، كما أن ضعف امتلاك هذه المهارة تلازم  رفي الصفوف اللاحقة بيس
الطلبة لمراحل عمرية أكبر و بالأخص في منهج العلوم، ثم جاءت مهارة تعزيز الترابط بين الموضوعات 

%(، وتعزو الباحثة ذلك من منطلق اهتمام  21.42وتوظيفها في التفسير في المرتبة الثالثة بوزن نسبي ) 
تكامل المنهج و الالتفات لمد  و اتساع المنهج، وللبناء الحلزوني فيه ،وهذا  ربط و   مؤلفي المناهج على 

للمفاهيم،   الطلبة  واستيعاب  فهم  في  الكبير  ودورها  المهارة،  هذه  بأهمية  المناهج  مؤلفي  وعي  على  يدلل 
بالتالي تنظيم يسير على دمج الخبرات التعليمية مع الخبرات الحقيقة دون فواصل، بالتالي انتاج تعلم أكثر  
ثبات و أقل عرضة للنسيان، أما مهارة تفسير وجهات النظر المتباينة وتقديم تفسيرات منطقية كانت بنسبة  

ذلك   الباحثة  وتعزو  واستخدام    إلىمتدنية،  الصور  يفضلون  الثالث  الصف  في  الأطفال  سيكولوجية  أن 
  إلى الحواس في اكتشاف الحقائق وتفسيرها أكثر من الجانب اللغوي، كما أن مؤلفي المناهج يسعون عادةً  

لهم بشكل مباشر    اعطائهابأنفسهم من خلال قيامهم بالأنشطة المتنوعة، دون  للنتائج  التوصل  بقيام الطلبة  
(،  2023،  أبو زيد وفؤاد )(، ودراسة  2015،  نوافلة)وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة  ،  رأيهم بها   بداء

 (. 2023، الخضاونة)وتختلف مع دراسة 
%(، حيث جاءت مهارة 23.58ثم تأتي المهارة الرئيسية مهارة الاستنتاج في المرتبة الثالثة بوزن نسبي )

تصنيف الأفكار وتنظيمها في مجالات في المرتبة الأولى بأعلى نسبة  تضمين في مهارة الاستنتاج وبوزن  
تساعد  74.67نسبي ) والتي  الكتب،  الأنشطة في محتو   وفير من  لتوفر عدد  ذلك  الباحثة  وتعزو   ،)%

المناهج   مؤلفي  لوعي  ذلك  الباحثة  تعزو  وأيضًا  مجالات،  في  والأفكار  الموضوعات  تنظيم  على  الطلبة 
بأهمية مهارة التصنيف في هذه المرحلة العمرية بالتحديد، لما لها من دور كبير في النمو العقلي والفكري، 
واختيار   التخيل،  على  القدرة  من  تمكنهم  كما  والتشابهات،  العلاقات  وفهم  المقارنة  على  قادرين  فتجعلهم 
الخيار الأنسب وبالتالي انشاء طلبة ناقدين قادرين على فرز المعلومات بطريقة منظمة ومنطقية، ثم تليها  

تقديم المعلومات والأفكار من العام    إلىمهارة توظيف الخبرات السابقة للوصول     إلى استنتاجات، ومهارة 
الخاص بنسب متدنية، بالرغم من أهميتها في عملية البناء العلمي، وتعزو الباحثة ذلك لأن طلبة الصف  

الحاجة   ستكون  اللاحقة  المراحل  ففي  الأساسية،  والمفاهيم  العامة  المعلومات  بمرحلة  زالوا  ما    إلى الثالث 
توظيف المهارتين بشكل أكبر، كون الطلبة يصبح لديهم أساس بناء معرفي يمكن إضافة المعلومات عليه  

للوصول   دراسة    إلىوتوظيفه  مع  النتائج  هذه  وتتفق  وتعميمات،  وبرايتون  استنتاجات  وماسيكوري  منتهى 
(Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021) . جاءت فيها مهارة الاستنتاج في المرتبة الثالثة  
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%(، أي بنسبة متدنية بالرغم من أهميتها ودورها في تحقيق بقية  10.04وتليها مهارة المرونة بوزن نسبي ) 
المهارات، وجاءت مهارة المرونة في المرتبة الأولى مقارنة بمهارات التفكير ا بداعي المتضمنة في مهارات  
التفكير المنتج، وتعزو الباحثة ذلك لكون كتب حالعلوم والحياةح للصف الثالث الأساسي في فلسطين تركز  

%(، 52.17أن يعبر الطالب عن الحل بلغته الخاصة فجاءت هذه المهارة بالترتيب الأول بوزن نسبي )
كما أن مهارة المرونة تعد من المهارات الأساسيّة التي تحول مسارات التفكير مع تغير المثير أو متطلبات  

فالناظر   الموقف،  التعليمة حسب  فلسطين    إلىالعملية  الأساسي في  الثالث  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب 
دراسة   مع  النتيجة  هذه  وتتفق  متعددة،  إجابات  وتقدم  استقصائية  أنشطة  تتضمن  الدروس  أغلب  أن  يجد 

وملحم) ودراسة  2019،  كميل  ودراسة  2018،  قشطة)(،  وحمدان)(،  مهارة  2019،  الجاسم  كون  في   ،)
أبو زيد )المرونة جاءت بالمرتبة الأولى مقارنة بمهارات التفكير ا بداعي واختلفت هذه النتيجة مع دراسة  

 %(. 32.39(، كون مهارة المرونة جاءت بالترتيب الأول بوزن نسبي )2023، وفؤاد 
كما لاحظت الباحثة تدني تضمين محتو  كتب ح العلوم والحياةح للصف الثالث الأساسي المهارة الرئيسية  

أن هذه القدر يتناسب مع    إلى%(، ولربما يعود السبب في ذلك  3.49مهارة حل المشكلات بوزن نسبي ) 
المرحلة العمرية، فمهارات حل المشكلات تتطلب نمو عقلي ومهارات تفكير عليا، فهي تتطلب من الفرد  
رؤية ما لا يراه الأخرون، وتسير على خطوات معينة، الخطوة الأولى فيها هي ادراك المشكلة، وهذا يتطلب 
جهد كبير من الطلبة قد لا يتناسب مع المستو  العقلي لديهم، وتر  الباحثة بالرغم من ذلك فهي مهارة 
ضرورية يجب تضمينها بالحد المعقول الذي يتناسب مع قدراتهم ولو بمشكلات بسيطة ضمن قدرات هذه  
اللاحقة   العمرية  للمراحل  الطلبة  ولتهيئة  للحياة،  المتعلمين  تعد  حقيقة  فرص  توفر  لأنها  العمرية  المرحلة 

دراسة   مع  النتائج  هذه  وتختلف  المناسب،  بالشكل  المهارة  هذه  نسبة  2023،  الخضاونة)لتوظيف  بأن   )
( حيث  2018،  قشطة) مهارة حل المشكلات جاءت متضمنة بدرجة مرتفعة، واتفقت هذه النتائج مع دراسة  

 جاءت مهارة الحساسية للمشكلة بدرجة متدنية. 
الدراسات   أن  حيث  عام،  بشكل  ا بداعي  التفكير  لمهارات  المناهج  تضمين  الباحثة ضعف  تلاحظ  كما 

، الأسمر)(، ودراسة  2014،  عبد القادر)(، ودراسة  2021،  الديات )السابقة تؤكد على ذلك فمثلًا دراسة  
(، جاءت فيها نسبة مهارات التفكير ا بداعي متدنية وكانت من 2019، الجاسم وحمدان)(، ودراسة 2016

توصيات الدراسات أن يتم إعادة تطوير المناهج بحيث تتضمن مهارات التفكير ا بداعي، وهذا يتفق مع  
 ( نسبي  وزن  على  الأصالة  مهارة  حصلت  حيث  الحالية  الدراسة  الطلاقة  2.26نتائج  ومهارة   ،)%

ذلك  0.34) الباحثة  وتعزو  تح  إلى%(،  الأصالة  فمهارة   ، المهارتين  تكون  طبيعة  بحيث  كبير  تاج جهد 
درجة الأفكار المطروحة على قدرٍ عالٍ من الجدة والندرة، مما يجعل هناك صعوبة في تضمينها بالمناهج  
بالشكل المرجو، ومهارة الطلاقة تتطلب توافر معلومات سابقة ومخزون لغوي عالي لد  الطلبة وهذا لا 
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سنوات فقط، فتكون الخبرات السابقة المخزنة    8يتفق مع المرحلة العمرية لطلبة الصف الثالث اللذين لديهم  
لديهم محدودة والمخزون اللغوي بسيط، فمهارة الطلاقة تستند بشكل كبير على عملية التذكر والاستدعاء  

 للمعارف والمعلومات المتوفرة لد  الطلبة.
الثالث   للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  محتو   خلال  مؤشرات  أي  توافر  عدم  أيضاً  الباحثة  لاحظت  كما 
العمرية،  المرحلة  لعاملين وهما:  ذلك  الباحثة  وتعزو  الحجج،  تقويم  بمهارة  فلسطين مرتبطة  الأساسي في 
تقويم الحجج تتطلب استخدام حجج وبراهين وتمييز لآراء العلماء، وإصدار حكم   وطبيعة المهارة، فمهارة 
الثالث  للصف  العمرية  المرحلة  في  يتوفر  ومعرفي عالي لا  عقلي  يحتاج مستو   وهذا  المعلومات،  على 

دراسة   النتائج مع  هذه  وتتفق  المختلفة،  المفاهيم  الأساسيات وتوضيح معاني  بناء  يركز على    مالي الذي 
(Maly, 2014 ) .التي كانت فيها مهارة تقويم الحجج معدومة 

والثاني   الجزأين الأول  بين  التوازن  النتائج عدم  الثالث كما أظهرت  حالعلوم والحياةح للصف  لمحتو  كتب 
وهذا يدلل على قلة اهتمام مؤلفي المناهج    المنتج،في مد  تضمين مهارات التفكير  الأساسي في فلسطين  

المرحلة  هذه  في  المؤلفين  كون  ذلك  أبرر  وقد  الدراسي،  العام  على طوال  المنتج  التفكير  مهارات  بتوزيع 
تنمية   من  أكثر  بالحواس  والاكتشاف  أكثر،  معمق  وبفهم  بدقة  للمفاهيم  الطلبة  اكتساب  على  يركزون 

 المهارات التفكيرية. 
 
 الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  الرابعكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية .2

( أن نسبة المهارة الرئيسية  3.4تلاحظ الباحثة من النتائج التي تم التوصل لها في الفصل الرابع بالجدول )
( نسبي  بوزن  الأولى  بالمرتبة  جاءت  بالافتراضات  نتيجة  28.19التنبؤ  مع  النتيجة  هذه  وتتقارب   ،)%

الصف الثالث، وتعزو الباحثة ذلك لتقارب المرحلة العمرية للصفيّن، ففي هذه المرحلة يكون التركيز على  
الجانب الحسي أكثر من المجرد، فكانت المهارة الفرعية توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ في المرتبة  

%(، نظرًا  22.53%(، ثم تليها مهارة مناقشة الأفكار المطروحة بوزن نسبي )74.64الأولى بوزن نسبي ) 
لأهمية ودور أسلوب المناقشة في صقل شخصية الطلبة في هذه المرحلة، كما أن طريقة المناقشة تجعل  
المشاركة   بالتالي  الخاصة،  استعداداتهم  وفق  الخبرة  على  للحصول  ذاتية  بطريقة  التفكير  يمارس  المتعلم 
لمنهج   العريضة  الخطوط  أساسيات  من  وتعتبر  المناهج،  له  تطمح  ما  وهذا  الصفيّة،  الغرفة  في  الفعالة 

دراسة   النتائج مع  هذه  وتتفق  التعليمية، كما  العملية  المتعلم هو محور  يكون  بأن  والحياةح  كميل  )حالعلوم 
 (.2019، وملحم

الثانية بوزن نسبي ) المرتبة  التفسير في  الرئيسية، مهارة  المهارة  المهارة 23.68وتأتي  %(، حيث جاءت 
%(، وتعزو الباحثة  47.61الفرعية تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها في المرتبة الأولى بوزن نسبي )
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العلمي   المنهج  على  المعتمدة  والأساليب  والافتراضات  التجارب  يتضمن  الذي  العلوم  منهج  لطبيعة  ذلك 
من   سلسلة  على  ويسير  ما،  ظاهرة  أو  حدث  ملاحظة  بعد  الطبيعة  في  الأشياء  عمل  كيفية  لاكتشاف 

للوصول   المنطقية  في   إلىالخطوات  الوارد  المفاهيم  تعريف  الفرعية  المهارة  تأتي  ثم  منطقية،  تفسيرات 
%(، وهي نسبة متزنة من وجهة نظر الباحثة، فهذه المهارة 20.63الدرس بالترتيب الثاني بوزن نسبي )

مهم جدًا تضمينها في المناهج لكن دون أن تطغى على المهارات الأخر ، وتكمن أهميتها بعامل المرحلة 
و   المفاهيم  بين  العلاقات  ادراك  من  الطلبة  يتمكن  حتى  وادراكها  المفاهيم  تعلم  تتطلب  التي  العمرية 
التعميمات في الصفوف اللاحقة، وهذا يؤكد درجة وعي مؤلفي المناهج لخصائص هذه المرحلة العمرية، 

حاولة تضمين مهارات تناسب خصائصهم، بينما لم تحظَ المهارة الفرعية تفسير وجهات النظر المتباينة  مو 
الثالث الأساسي في   حالعلوم والحياةح للصف  التفسير خلال محتو  كتب  على أي إشارات مرتبطة بمهارة 

تفكير عليا وتحتاج   النتيجة كونها مهارة تتطلب مهارات  مقارنة وتحليل    إلىفلسطين، وتعزو الباحثة هذه 
بين وجهات النظر، معتمدةً على الجانب اللغوي والتفكير المجرد أكثر من المحسوس، بالتالي يكون من  

، نوافلة) سنوات، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة    9الصعب تطبيقها على طلبة الصف الرابع الأساسي بعمر  
 (. 2023، الخضاونة )(، بينما اختلفت مع نتائج دراسة 2023 ،أبو زيد وفؤاد )(، ودراسة 2015

الثالثة المهارة الرئيسية، مهارة الاستنتاج بوزن نسبي ) بالمرتبة  %(، كما حصلت المهارة  22.93ثم تليها 
( نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  على  مجالات  في  وتنظيمها  الأفكار  تصنيف  وتعزو  75.40الفرعية   ،)%

يصبح   بحيث  المرحلة،  هذه  في  اتقانها  يجب  التي  المهارات  أهم  من  التصنيف  مهارة  كون  ذلك  الباحثة 
تنتمي   التي  الأشياء  وتنظيم  تحديد  على  قادرًا  الأشياء    إلىالطفل  تحليل  على  وتساعده  معينة،  مجموعة 

حتى بسيطة التجريد،    ووالأحداث، واكتشاف أوجه الشبة والاختلاف بينهما في ضوء خصائص محسوسة أ 
دراسة   نتيجة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  وبرايتكما  وماسيكوري  )منتهى   Muntaha &Masykuriون 

&Prayitno, 2021) . 

الرئيسي المهارة  تأتي  )ةثم  نسبي  بوزن  الرابعة  المرتبة  في  المرونة  مهارة  في 12.78،  جاءت  حيث   ،)%
نسبي   بوزن  الخاصة  المتعلم  بلغة  الحل  عن  التعبير  مهارة  الفرعية،  المهارات  في  الأولى  المرتبة 

%(، وتعزو  14.70%(، ثم تلاها مهارة تضمين بدائل منوعة لحل المشكلة العلمية بوزن نسبي )73.52)
الباحثة ذلك بالرغم من تدني النسبة الا أن توافرها يدل على وعي المؤلفين بأهمية أن يكون الطالب قادرًا  
ضرورة   الباحثة  وتر   معين،  اتجاه  على  إصراره  وعدم  مختلفة  أفكار  وتوليد  تفكيره،  اتجاه  تغيير  على 

مبدعة   شخصيات  خلق  في  دور  من  لها  لما  المناهج  في  أعلى  بنسب  المهارة  هذه  على قادر تضمين  ة 
دراسة   مع  النتيجة  وتتفق  المواقف،  مع  ودراسة  2018،  قشطة)التكيّف  تصدر  2021،  الديات )(،  في   )
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مع  واختلفت  الدراسات،  كتب  محتويات  تحليل  خلال  ا بداعي  التفكير  مهارات  بقيّة  على  المرونة  مهارة 
 (، حيث جاءت مهارة المرونة في المراتب الأخيرة في الدراسة.2023، الخضاونة)دراسة 

( نسبي  بوزن  الخامسة  المرتبة  في  المشكلات  حل  مهارة  الرئيسية،  المهارة  جاءت  حيث 7.15ثم   ،)%
المرتبة الأولى بوزن نسبي ) العلمية في  للمشكلات  الحلول  اقتراح  يدل    وهذا%(،  68.42تصدرت مهارة 

البدء   يحاولون  المناهج  مؤلفي  أن  المهارة    بإدراجعلى  على    وتنميتهاهذه  الطلبة  وتحفيز  التلاميذ،  لد  
دراسة   مع  النتيجة  هذه  وتتناسب  الحياتيّة،  بالقضايا  مرتبطة  عليا  بمستويات  (،  2018،  قشطة)التفكير 

 (.2023،  الخضاونة)واختلفت مع نتائج دراسة 
ثم جاءت كلًا من المهارتين الرئيسيتين مهارة الأصالة، ومهارة الطلاقة بنسب متدنيّة، حيث كانت نسبة  

وتعزو الباحثة ذلك %(،  2.25%(، بينما حصلت مهارة الطلاقة على وزن نسبي ) 3.00مهارة الأصالة ) 
جديدة ونادرة، وأصالة ا نتاج يجب أن يكون     نتاجات كون مهارة الأصالة تقوم على أساس ابتكار الفرد  

للتقصي حولها في هذه   الطلبة  تدفع  العلوم توقعات علمية  تقدم مناهج  فغالبًا ما  المرجو،  للهدف  مناسب 
المرحلة العمرية، نظرًا لأن هذا ما يتناسب مع قدراتهم، أما مهارة الطلاقة، فيعود السبب من وجهة نظر  
المرغوب،   بالشكل  المهارة  هذه  لتنمية  الكافي  اللغوي  للمخزون  الرابع  الصف  طلبة  امتلاك  لعدم  الباحثة 
ولاحظت الباحثة أن أغلب الدراسات التي استطاعت التوصل لها وقراءتها، اتفقت مع هذه النتيجة في كون  

دراسة   مثل  متدنية  بدرجة  الكتب  محتو   في  متضمنة  ا بداعي  التفكير  القادر) مهارات  (، 2014،  عبد 
منتهى  (، ودراسة  2021ت،  الديا)(، دراسة  2019ن،  الجاسم وحمدا)(، ودراسة  2016،  الأسمر)ودراسة  

 . (Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021وماسيكوري وبرايتون )
كما ولاحظت الباحثة عدم توافر أي مؤشرات خلال محتو  كتب حالعلوم والحياةح للصف الثالث الأساسي  
في فلسطين مرتبطة بمهارة تقويم الحجج، وتعزو الباحثة ذلك كون هذه المهارة أحد مهارات التفكير العليا  
الرابع الأساسي،   تتلاءم مع استعدادات وقدرات طلبة الصف  تتطلب قدرات عقلية عليا، لا  التي  المركبة 

 معدومة. التي كانت فيها مهارة تقويم الحجج ( Maly, 2014مالي )واتفقت هذه النتيجة مع دراسة 
الثالث  حالعلوم والحياةح للصف  والثاني لمحتو  كتب  الجزأين الأول  بين  التوازن  النتائج عدم  كما أظهرت 
الأساسي في فلسطين في مد  تضمين مهارات التفكير المنتج، وهذا يدلل على قلة اهتمام مؤلفي المناهج  
المرحلة  هذه  في  المؤلفين  كون  ذلك  أبرر  وقد  الدراسي،  العام  على طوال  المنتج  التفكير  مهارات  بتوزيع 
تنمية   من  أكثر  بالحواس  والاكتشاف  أكثر،  معمق  وبفهم  بدقة  للمفاهيم  الطلبة  اكتساب  على  يركزون 

 المهارات التفكيرية. 
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 الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  الخامسكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية .3
( بالجدول  الرابع  بالفصل  الموجود  النتائج  خلال  من  الباحثة  مهارات  4.4لاحظت  تضمين  مد   حول   )

التفكير المنتج في كتب ح العلوم والحياةح للصف الخامس الأساسي في فلسطين، أن المهارة الرئيسية، مهارة  
%(، وتتفق في هذه النتيجة مع الصفوف  29.11التنبؤ بالافتراضات جاءت بالمرتبة الأولى بوزن نسبي ) 

السابقة ) الثالث الأساسي و الرابع الأساسي(، حيث حصلت مهارة توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ  
%(، وتعزو الباحثة ذلك لأهمية الحواس في تفاعل الطلبة مع  54.34على المرتبة الأولى بوزن نسبي )

البيئة وتشكيل تجارب تساعد على فهم الاحداث من حولهم، حيث أن طلبة الصف الخامس ما زالوا في  
طور الحاجة للجانب المحسوس أكثر من المجرد، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج هذه الدراسة للصفين الثالث 

الادراك   إلىالأساسي والرابع الأساسي ولكن بنسبة أقل، وتعزو الباحثة ذلك كون الطلبة يبدأون بالوصول  
النتيجة مع   يبدأ الادراك المجرد للأشياء، وتتفق هذه  التقدم بالصفوف  نوعًا ما الصوري، والرمزي، و مع 

 (.2019م، كميل وملح)دراسة 
 ( نسبي  بوزن  الثانية  المرتبة  في  التفسير  مهارة  جاءت  تعريف  22.78كما  مهارة  حصلت  حيث   ،)%

( نسبة  أعلى  على  الدرس  في  الواردة  النظر  41.66المفاهيم  وجهات  تفسير  مهارة  حصلت  بينما   ،)%
%(، كما وجاءت مهارة تتبع اكتشاف الحقائق في المرتبة الثانية بوزن  1.38المتباينة على أقل وزن نسبي )

%(، تليها بالمرتبة الثالثة مهارة تعزيز الترابط المنطقي بين الموضوعات وتوظيفها بالتفسير  26.38نسبي ) 
( نسبي  بمرحلة  18.05بوزن  زالوا  ما  الخامس  الصف  طلبة  لأن  النتائج  هذه  سبب  الباحثة  وتعزو   ،)%

بين   فالمفاهيم تشكل جسرًا  بينها،  العلاقات  البناء عليها، وادراك  يتمكنوا من  اكتساب مفاهيم علمية حتى 
على   العلمية  الحقائق  اكتشاف  تتبع  مهارة  حصول  الباحثة  وتعزو  الجديدة،  والمعارف  السابقة  المعارف 
المرتبة الثانية لطبيعة منهج العلوم القائم على الاكتشاف من خلال عرض الكتب أنشطة متنوعة مختلفة  
خطوات  عرض  بطريقة  اهتموا  المناهج  مؤلفي  أن  على  يدلل  وهذا  الاكتشاف،  تتبع  على  الطلبة  تساعد 
الكتب، والتي تساعد   بداخل هذه  تم طرحها  التي  المعروضة، وأيضا الأسئلة  التجارب  الأنشطة وخطوات 

  إلى الحقائق، بينما تعزو الباحثة تدني مهارة تفسير وجهات النظر المتباينة    إلىالطلبة على تتبع الوصول  
الصف    طبيعة  طلبة  أن  الباحثة  نظر  وجهة  من  ولكن  عليا،  تفكير  مهارات  تتطلب  والتي  المهارة  هذه 

الثالث والرابع، وكان يجب على مؤلفي المناهج الاهتمام بتضمين   الخامس أكثر ادراكًا من طلبة الصف 
التفكير   بدل تركيزها على مستويات  الكتب،  داخل  التقويم  المهارة بنسب أعلى خصوصًا في أساليب  هذه 

 (. 2015، نوافلة)الدنيا، وتتفق هذه النتائج مع دراسة 
%(، حيث تر  الباحثة  22.15وجاءت المهارة الرئيسية ، مهارة الاستنتاج في المرتبة الثالثة بوزن نسبي )

أن هذه النتيجة طبي ية نظرًا لطبيعة بناء مناهج العلوم القائمة على استنتاج الحقائق والتعميمات وتقديمها  
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الخاص، وجاءت المهارة الفرعية تصنيف الأفكار و تنظيمها في مجالات في المرتبة الأولى    إلىمن العام  
استنتاجات    إلى%(، بينما جاءت المهارة الفرعية توظيف الخبرات السابقة للوصول  81.42بوزن نسبي )

لديهم خبرات  7.14بأقل وزن نسبي )  توجد  الخامس لا  النتيجة كون طلبة الصف  الباحثة هذه  (، وتعزو 
بحاجة   وما زالوا  سليم،  بشكل  المهارة  هذه  لتطبيق  كافية  المهارة،    إلىسابقة  هذه  توظيف  أجل  اثراء من 

(، واختلفت مع 2020،  شاهين)فتتناسب أكثر في المراحل العمرية اللاحقة، واتفقت هذه النتائج مع دراسة  
 (. 2020، ذياب )دراسة 

( نسبي  بوزن  الرابعة  المرتبة  في  جاءت  فقد  المرونة  مهارة  الرئيسية،  المهارة  وحصلت 15.82أما   ،)%
%(، وتعزو  86الأولى بوزن نسبي ) المهارة الفرعية التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة على المرتبة  

الباحثة ذلك لأن الطلبة في هذا العمر تبدأ تشكيل شخصياتهم و صقلها، و كون هذه المهارة لها دور كبير  
وزيادة  مداركهم،  توسيع  بالتالي  المعلم،  وبين  وبينهم  البعض  بعضهم  المتعلمين  بين  التفاعل  تشجيع  في 
للمهارة   الكتاب  محتو   تجاهل  الباحثة  لاحظت  كما  الدراسي،  المحتو   مع  المستمر  وتفاعلهم  مشاركتهم 
الفرعية تغيير مسارات التفكير بالرغم من أهميتها، وتر  الباحثة سبب ذلك هو قصور لد  المؤلفين في  
توزيع المهارات داخل محتو  الكتب لهذه المرحلة، وهذا يسبب عائق في تحقيق أهم أهداف المنهج، وهي  

 بناء شخصية ناقدة موضوعية.
الخامس  للصف  والحياةح  العلوم  ح  كتب  في  المرونة  مهارة  الرئيسية  المهارة  الباحثة تضمين  كما لاحظت 

( نسبي  وبوزن  متدنية  بدرجة  جاءت  فلسطين  في  على  15.82الأساسي  متصدرة  جاءت  أنها  الا   ،)%
تنمية   في  المرونة  مهارة  لأهمية  ذلك  الباحثة  وتعزو  الخصوص  وجه  على  ا بداعي  التفكير  مهارات 

منتهى وماسيكوري  ( ودراسة  2019،  كميل وملحم)المهارات الأخر ، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة  
،  الخضاونة)بينما اختلفت النتائج مع دراسة  ،  (Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021وبرايتون )

2023.) 
%(، وتعزو  2.84%(، بينما جاءت مهارة الطلاقة بوزن نسبي )4.11وتأتي مهارة الأصالة بوزن نسبي )

في   الأساسي  الخامس  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  محتو   في  المهارات  هذه  تضمين  تدني  الباحثة 
فلسطين، كونها مهارات تتطلب جهد كبير، وتحتاج متخصصين قادرين على تضمينها في المنهاج دون  

تزاحم المعلومات داخل الكتب والذي يجعل التركيز على الجانب   إلىالاخلال بمضمونه وأهدافه، با ضافة  
حاجة هذه المهارات   إلىا بداعي يكون بدرجة قليلة، كما تعزو الباحثة قلة المهارات ا بداعية في المنهاج  

 أن مؤلفي المناهج يركزون على الجانب  مناهج متكاملة تعنى بأهداف معرفية ووجدانية ومهارية، الا  إلى
المعرفي والمهاري بشكل أكبر من الجانب الوجداني، وهذا يحد من تضمين الكتب لأنشطة تتطلب الابداع،  

عبد  ) (، ودراسة  2016،  الأسمر)(، ودراسة  2019،  الجاسم وحمدان)وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة  
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، شاهين)(، واختلفت مع دراسة  2019،  كميل وملحم)(، ودراسة  2020،  الذياب )(، ودراسة  2014،  القادر
 %(. 8%(، و الأصالة ) 24.1( والتي كانت فيها مهارة الطلاقة بوزن نسبي ) 2020

( نسبي  بوزن  المشكلات،  حل  مهارة  الرئيسية  المهارة  جاءت  السابعة  المرتبة  بدرجة  2.21وفي  أي   ،)%
متدنية جدًا ، حيث جاءت المهارة الفرعية اقتراح حلول للمشكلات العلمية في المرتبة الأولى بوزن نسبي  

%(، بينما لم تحظَ بقية المهارات الفرعية  28.57%(، وتليها مهارة تحديد المشكلة بوزن نسبي ) 71.42)
على أي إشارات مرتبطة بمهارة حل المشكلات خلال محتو  الكتب، وتعزو الباحثة ذلك لتهميش مؤلفي 
والحياةح   حالعلوم  المنتج في محتويات كتب  التفكير  لمهارات  المتكافئ  التوزيع  المهارة، وعدم  لهذه  المناهج 

( فقط  التكرارات  عدد  فكانت  فلسطين،  في  الأساسي  الخامس  الباحثة  7للصف  وتشير  تكرارات،    إلى ( 
ضرورة إعادة النظر في المنهاج وتضمين هذه المهارة لما لها دور كبير في مساعدة الطلبة على إيجاد  

(، حيث جاءت  2023،  الخضاونة)طرا للتعامل مع المهام الموكلة لهم، وتختلف هذه النتائج مع دراسة  
 مهارة حل المشكلات على أعلى نسب تضمين في هذه الدراسة.

( فقط  3%(، وعدد التكرارات كانت ) 0.94مهارة تقويم الحجج على في المرتبة الأخيرة بوزن نسبي )  وتأتي 
في محتو  الكتب، وتعزو الباحثة ذلك لطبيعة المهارة التي تحتاج مهارات تفكير عليا لا تتناسب وقدرات  

دراسة   مع  النتيجة  هذه  وتتفق  كما  الخامس،  الصف  )طلبة  منتهى  ودراسة  ،  (Maly, 2014مالي 
كميل  )بينما تختلف مع دراسة    (Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021وماسيكوري وبرايتون )

 الحجج بنسب مرتفعة.  وتقويم( حيث جاءت مهارة التقويم 2023،  الخضاونة)(، ودراسة 2019، وملحم
وتبيّن من خلال النتائج أن هناك توازن وتقارب بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج  
في كتب حالعلوم والحياةح للصف الخامس الأساسي في فلسطين، فكانت التكرارات في الجزء الثاني قريبة  
والرابع   الأساسي  الثالث  للصفوف  الدراسة  هذه  التحليل  نتائج  مع  يختلف  وهذا  الأول،  الجزء  من  جدًا 
الأساسي وهذا يدلل عدم سير مؤلفي المناهج على نهج واحد، فتوازن الجزأين تارة وعدم توازنه تارةً أخر   
يدلل على أن هذه النتائج التي يكون فيها توازن غير مدروسة بشكل مباشر، وغير مقصودة، وتر  الباحثة  

السبب   فيعود  مدروسة،  كانت  حال  المختلفة    إلىفي  التفكير  لمهارات  الانتباه  المنهاج  واضعي  محاولة 
وتضمينها على طوال العام الدراسي،  كلما ارتفعنا في المرحلة العمرية، نظرًا لأن الطلبة يصبحوا قادرين 

 على تنمية مهارات التفكير مع التقدم بالعمر بشكل أفضل . 

 

 



 

108 
 

 الأساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج.  السادسكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية .4
( الجدول  في  الرابع  الفصل  في  لها  التوصل  تم  التي  النتائج  من  الباحثة  مهارة  4.5تلاحظ  أعلى  بان   )

التفسير   السادس الأساسي في فلسطين، هي مهارة  حالعلوم والحياةح للصف  رئيسيّة تم تضمينها في كتب 
%(، حيث جاءت المهارة الفرعية تعريف المفاهيم الواردة في الدرس على أعلى نسبة  33.00بوزن نسبي )

%( وتعزو الباحثة ذلك لأهمية التفسير في الفهم العميق للمادة، فينتقل من خلالها الطالب من الحفظ  27)
الفهم كما أن مهارة التفسير تدعم عدة مهارات مثل مهارة التواصل اللغوي، ومهارة العمل الجماعي،    إلى

من خلال محاولة تفسير النتائج بالعمل الجماعي وكتابة التفسير بمهارات لغوية سليمة، ومحاولة المتعلم  
لد    للمعرفة  الذاتي  البناء  التفكير على  تساعد مهارة  بالتالي  التواصل،  إيصال فكرته بوضوح من خلال 
الطالب بطريقة نشطة وفعّالة، كما أن التركيز على المهارة الفرعية تعريف المفاهيم الواردة في الدرس لم 
يكن عشوائيًا، لما له دور كبير في الربط وبناء شبكات معرفية لد  الطلبة، فمعرفة الطالب للمفاهيم بشكل  
دقيق وصحيح يجعله قادرًا على بناء شبكات معرفية متكاملة اعزز فهمه للمادة، فالتعريف الدقيق للمفهوم 
العلمي بمثابة لبنة أولى لفهم أي مفهوم اخر مرتبط به، وتأتي المهارة الفرعية تعزيز الترابط المنطقي بين  

%(، وتعزو الباحثة ذلك لطبيعة منهج  26الموضوعات وتوظيفها بالتفسير في المرتبة الثانية بوزن نسبي )
العلوم الذي يتميز بطبيعته المترابطة والبناء التراكمي للمعرفة، حيث تعتمد فيه المفاهيم المعقدة على فهم  

ضرورية جدًا حتى يتمكن الطلبة من ربط الأفكار المختلفة معًا، وهذا ما   المفاهيم الأساسيّة، وهذه المهارة  
وربطها   لها  عميق  فهم  بل  الحقائق  حفظ  على  التعليم  أهداف  اقتصار  عدم  الحديثة،  المناهج  له  تسعى 
بينما   عالية،  المنهاج  في  المتضمنة  الأخر   بالمهارات  مقارنة  المهارة  هذه  نسبة  وكانت  اليومية،  بالحياة 

%( فقط، وتعزو  1جاءت المهارة الفرعية تفسير وجهات النظر المتباينة في المرتبة الأخيرة بوزن نسبي )
مؤلفي المناهج لضرورة تضمين هذه المهارة في هذه المرحلة العمرية، فهي    مراعاةعدم    إلىالباحثة السبب  

الانتقال   فيها  تبدأ  جوانب   إلىمرحلة  تحفز  التي  الأنشطة  قلة  الباحثة  لاحظت  كما  المجرد،  الجانب 
مؤلفي المناهج تعزيز هذه المهارة من خلال تضمين  ل  ومن الممكنالاختلاف في وجهات النظر العلمية،  

دراسة  الدراسة مع  نتائج هذه  اتفقت  المختلفة، كما  النظر  مقارنة وجهات  تتطلب  الكتب لأنشطة ومسائل 
ودراسة  2020،  شاهين) ودراسة  2015،  نوافلة)(،  وفؤاد )(،  زيد  ودراسة  2023،  أبو  ، السيوف)(، 

 (. 2019، كميل وملحم)(، بينما اختلفت هذه النتائج مع دراسة 2022

( نسبي  بوزن  الثانية  المرتبة  في  بالافتراضات  التنبؤ  مهارة  الرئيسية،  المهارة  وتعزو 25.08وتأتي   ،)%
الباحثة تضمين هذه المهارة بنسب جيدة في كتب حالعلوم والحياةح للصفوف الأساسية ) الثالث الأساسي، 
حيث  المناهج  بتطوير  والتعليم  التربية  وزارة  اهتمام  على  دليل  الأساسي(،  والخامس  الأساسي،  والرابع 
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تتناسب مع المعايير الدولية في تعلم العلوم والتي تشدد على أهمية تنمية التفكير النقدي بشكل عام ومهارة  
التنبؤ بالافتراضات بشكل خاص، كما جاءت المهارة الفرعية توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ على  

( نسبي  بوزن  الأولى  نسبي  65.7المرتبة  بوزن  المطروحة  الأفكار  مناقشة  الفرعية  المهارة  تليها  ثم   ،)%
ذلك  28.94) الباحثة  وتعزو  زالت   إلى%(،  ما  التي  الأساسي  السادس  الصف  لطلبة  العمرية  المرحلة 

تتطلب استخدام الحواس في الملاحظة، كما أنها مرحلة تتميز بالخيال الخصب الذي يساعدهم على طرح 
فرضيات جريئة والتنبؤ بحدوث أحداث مستقبلية، فتجد الباحثة أن التركيز على هذه المهارة هو قرار تربوي 
المرتبة   على  المطروحة  الأفكار  مناقشة  مهارة  العالم من حولهم، وحصول  فهم  الطلبة على  يساعد  سليم 

خصائص طلبة هذه المرحلة اللذين يرغبون بالاكتشاف وفهم ما يحدث بمحيطهم،   إلىالثانية يعود أيضاً  
يدفهم   السابقة،    إلىمما  تكون قد تطورت عن الصفوف  اللغوية  طرح ومناقشة الأفكار، كما أن مهاراتهم 

فيكونوا قادرين على إيصال أفكارهم بشكل أفضل، وتعزو الباحثة سبب تدني المهارة الفرعية اقتراح تجربة  
طبيعة المنهج الذي يركز   إلىلاختبار الافتراضات و المهارة الفرعية التحقق من صدا ودقة المعلومات،  

على الحقائق والنظريات والمعارف، وتجنبه للأسئلة المفتوحة، لذلك تر  الباحثة أن على واضعي المناهج  
التركيز على الجانب العملي وإضافة عدد كافٍ من التجارب التي تساعد الطلبة على الفهم العميق وبالتالي  
اقتراح تجارب أخر  وتطبيقها، وأيضًا زخم المناهج وقلة الوقت المخصص للأنشطة في النظام التعليمي  

دراسة   مع  النتائج  هذه  وتتفق  كما  المهارة،  هذه  تضمين  قلة  في  دور  له  فلسطين  وملحم)في  ،  كميل 
2019.) 

%(، وتعزو الباحثة  19.47كما جاءت المهارة الرئيسية، مهارة الاستنتاج في المرتبة الثالثة بوزن نسبي ) 
تركيز الكتب على أسئلة محددة ا جابة، وقلة الأسئلة المفتوحة التي تتطلب  إلىتدني نسبة تضمين المهارة 

على   مجالات  في  وتنظيمها  الأفكار  تصنيف  الفرعية  المهارة  وحصلت  للنماذج،  بناء  أو  للظواهر  تفسير 
طبيعة المنهج في تدرجه بالمهارات، وهذا    إلى%(، وتعزو الباحثة ذلك  72.88المرتبة الأولى بوزن نسبي ) 

مثل  تعقيدًا،  أكثر  مهارات  لتنمية  وضروريّاً،  أساسيًّا  والتنظيم  التصنيف  مهارة  يجعل  طبيعي  التدرج 
بأنها سهلة التطبيق وتتناسب مع كافة مستويات الطلبة في هذه    الاستنتاج، فتتميز مهارة التصنيف والتنظيم

الصف   طلبة  جميع  لد   متوفرة  تكون  لا  قد  واسعة  معرفية  قاعدة  يتطلب  فالاستنتاج  العمرية،  المرحلة 
للوصول   السابقة  الخبرات  توظيف  الفرعية  المهارة  وحصلت  كما  متساوٍ،  بشكلٍ    ت استنتاجا  إلىالسادس 

%(، وتعزو الباحثة ذلك لصعوبة قياس هذه المهارة بشكل موضوعي لذلك قد يتم  6.77على أقل نسبة )
واضعي    مراعاةعدم    إلىتجاهل هذه المهارة في أنشطة وعمليات تقويم المحتو ، كما تعزو الباحثة ذلك  

تضمين أنشطة تشجع الطلبة  و المناهج بوضع أنشطة علمية تشجع على ربط الواقع مع النظريات العلمية،  
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دراسة   مع  النتيجة  هذه  واتفقت  السابقة،  خبراتهم  باستخدام  بأنفسهم  الحقائق  استكشاف  )الخضاونة،  على 
 ( فالاستنتاج كانت بالمرتبة الأولى في دراسته. 2016)الأسمر، (، واختلفت مع دراسة 2023

( نسبي  بوزن  المرونة  الرئيسية  المهارة  جاءت  الرابعة،  المرتبة  المهارة 13.53وفي  حصلت  حيث   ،)%
 ( نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  الخاصة على  المتعلم  بلغة  الحل  التعبير عن  لم  87.80الفرعية  بينما   ،)%

بمهارة   مرتبطة  التفكير  مسارات  تغيير  الفرعية  بالمهارة  علاقة  لها  إشارات  أي  على  المنهاج  كتب  تحظَ 
ذلك   الباحثة  وتعزو  الكتب،  محتو   الحقائق    إلىالمرونة خلال  على  يركز  الذي  للمنهج  النظري  الطابع 

سبب   الباحثة  وتعزو  المعلومات،  على حفظ  الطلبة  قدرة  يقيس  الذي  النظري  التقييم  على  ويركز  العلمية 
حصول المهارة الفرعية الأولى على هذه النسبة كونها تساعد على بناء معنى خاص للمفهوم لد  الطلبة 
وتعزز مشاركته بالحوار العلمي فتزيد من ثقته بنفسه، خصوصًا في هذه المرحلة العمرية التي هي بداية  
مسارات  تغيير  لمهارة  الكتب  لمحتو   خلال  تكرارات  وجود  عن  العزوف  الباحثة  وتعزو  المراهقة،  مرحلة 

مراعاة  إلىالتفكير   كافٍ    عدم  بشكلٍ  مبتكرة  ليست  فهي  المؤلفين،  قبل  من  والأنشطة  التمارين  تصميم 
 لتشجيع الطلبة على تغيير مسارات التفكير. 

والطلاقة،  الأصالة  مهارة  من  أعلى  تضمين  نسبة  على  المرونة  مهارة  حصول  سبب  الباحثة  تعزو  كما 
وطبيعة   بالتفكير،  بالمرونة  وثيق  بشكل  المرتبط  النقدي  التفكير  على  تركز  التي  العلمية  المادة  لطبيعة 

النتيجة مع دراسة   المشكلات، وتتفق هذه  التفكير لحل  تتطلب مرونة في  التي  العلمية  ، قشطة)الأنشطة 
(، وتختلف  2019،  كميل وملحم)(، ودراسة  2020،  شاهين)(، ودراسة  2021،  الديات )(، ودراسة  2018

 ( في حصول مهارة المرونة على أقل نسبة. 2023ة،  الخضاون)مع دراسة 

( نسبي  بوزن  الخامسة  المرتبة  في  الأصالة  مهارة  الرئيسية،  المهارة  حصلت  4.29وجاءت  حيث   ،)%
( نسبة  على  للأشياء  فريد  استخدامات  على  التشجيع  الفرعية  ذلك 61.53المهارة  الباحثة  وتعزو   ،)%

وحدة  نهاية كل  في  على مشروع  فلسطين،  في  الأساسي  السادس  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  لتضمين 
هذه المشاريع،     نجازتعليمية، وتزويد الطلبة بأفكار يمكن من خلالها استغلال موارد البيئة بطريقة مبتكرة  

النتيجة مع دراسة   (، حيث جاءت الأصالة في دراسته بنسبة أعلى من  2023،  الخضاونة)وتختلف هذه 
(،  2018،  قشطة)(، ودراسة  2019،  كميل وملحم) (، ودراسة  2020،  شاهين)واتفقت مع دراسة    ،المرونة
 (.2016ر، الأسم)ودراسة 

حل   مهارة  الرئيسية،  المهارة  جاءت أما  )  المشكلات  نسبي  بوزن  السادسة  المرتبة  وتعزو  3.30في   ،)%
وغياب الأسئلة المفتوحة، وعليه تر   الباحثة تدني نسبة هذه المهارة لقلة التمارين التطبيقية في المنهاج،  
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أن   الممكنالباحثة  وأسئلة  ل  من  تطبيقية  تمارين  تشمل  بحيث  الكتب  ومراجعة  تطوير  المنهاج  مؤلفي 
 مفتوحة، والربط بين العلوم والحياة اليومية خلال طرح مشكلات مستوحاة من الواقع.

نسبي   بوزن  السابعة  المرتبة  في  الحجج  وتقويم  الطلاقة  مهارة  الرئيسيتان،  المهارتان  وتتساو   كما 
اللغوية في هذا 0.66) الطلبة  %(، أي بدرجة متدنية تكاد لا تذكر، وتعزو الباحثة ذلك اختلاف قدرات 

فهم   في  صعوبة  يواجهون  قد  لكن  جديدة  ومعاني  مفردات  ويكتسبون  لديهم  تتطور  فاللغة  العمر، 
المصطلحات العلمية المتخصصة، بالتالي يصعب تقديم محتو  علمي يتناسب مع جميع المستويات، كما  

الأخيرة   المرتبة  على  الحجج  تقويم  مهارة  حصول  الباحثة  السادس    إلى تعزو  للصف  العلوم  كتب  أن 
الأساسي غالبًا تشمل تجارب بسيطة غير معقدة ، فمن الصعب على طلبة الصف السادس الأساسي نقد  

أن اهتماماتهم وآرائهم غير ثابتة ومتغيرة في هذا العمر،   إلىوتقويم المفاهيم العلمية المعقدة ، با ضافة  
كما تر  الباحثة ضرورة محاولة تضمين مهارة تقويم الحجج في هذه المرحلة بدرجة أكبر قدر المستطاع  

تثبيط الفضول الطبيعي لد  الطلبة وتقلل رغبتهم    إلىوالا فان التركيز على مهارات التفكير العليا يؤدي  
دراسة   مع  النتائج  هذه  تتفق  كما  حولهم،  من  الاكتشاف  )(،  2023،الخضاونة  )بفي  ،  قشطةودراسة 

منتهى وماسيكوري وبرايتون  ( في حصول مهارة الطلاقة على نسب متدنية جدًا، وتختلف مع دراسة  2018
(Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021)    في حصول الطلاقة على المرتبة الأولى بين مهارات

 التفكير ا بداعي. 

، التي انعدمت فيها وجود أي تكرارات مرتبطة بمهارة  (Maly, 2014مالي )كما تتفق النتائج مع دراسة  
( في كون مهارة تقويم الحجج حصلت على المراتب الأولى  2023، الخضاونة) التقويم، واختلفت مع دراسة 

 بنسب مرتفعة.

وتبيّن من خلال النتائج أن هناك توازن وتقارب بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج  
في كتب حالعلوم والحياةح للصف السادس الأساسي في فلسطين، فكانت التكرارات في الجزء الثاني قريبة  
والرابع   الأساسي  الثالث  للصفوف  الدراسة  هذه  التحليل  نتائج  مع  يختلف  وهذا  الأول،  الجزء  من  جدًا 
الأساسي وهذا يدلل عدم سير مؤلفي المناهج على نهج واحد، فتوازن الجزأين تارة وعدم توازنه تارةً أخر   
يدلل على أن هذه النتائج التي يكون فيها توازن غير مدروسة بشكل مباشر، وغير مقصودة، وتر  الباحثة  

محاولة واضعي المنهاج الانتباه لمهارات التفكير المختلفة و    إلىفي حال كانت مدروسة، فيعود السبب  
العلوم   ح  كتب  في  التوازن  بدليل  العمرية  المرحلة  في  ارتفعنا  كلما  الدراسي،   العام  طوال  على  تضمينها 
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تنمية   على  قادرين  يصبحوا  الطلبة  لأن  نظرًا   ، الأساسي  والسادس  الأساسي  الخامس  للصفوف  والحياةح 
 مهارات التفكير مع التقدم بالعمر بشكل أفضل . 

 

 ساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج. السابع الأكتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية .5
( بالجدول  الرابع  الفصل  لها في  التوصل  تم  التي  النتائج  الباحثة من  نسبة مهارة 6.4تلاحظ  أعلى  أن   )

رئيسية متضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للصف السابع الأساسي في فلسطين كانت مهارة التفسير بوزن  
( الأولى 45.25نسبي  المرتبة  في  الدرس  في  الواردة  المفاهيم  تعريف  الفرعية  المهارة  %(، حيث جاءت 

%(، وتر  الباحثة أن هذه النتيجة منطقية فمهارة التفسير هي حجر الزاوية في منهج  36.41بوزن نسبي )
العلوم، وفي هذه المرحلة العمرية تكون القدرات المعرفية للطلبة تسمح بعملية التحليل مما يجعلهم مستعدين  

النتيجة على   هذه  وتدلل  التفسير،  مهارة  مؤلفي  لتطوير  ادراك  مد   يعكس  وهذا  للمفاهيم  البالغة  الأهمية 
المناهج لأهمية امتلاك الطلبة فهمًا معمقًا للمفاهيم العلمية، فهي لبنة البناء المعرفي وهي خطوة أساسيّة  
بمفاهيم   ربطه  أو  جديدة  بمواقف  تطبيقه  عدم  يعني  المفهوم  فهم  فعدم  المنتج،  التفكير  مهارات  لتطوير 
أخر ، كما تعزو الباحثة ذلك للمرحلة العمرية، فالطلبة في هذه المرحلة في طور اكتساب مفاهيم أساسيّة  
ويتحضرون للمراحل الدراسية اللاحقة، ومع ذلك تجد الباحثة ضرورة التوازن بين عدد المفاهيم الواردة في 

ية، بينما جاءت المهارة  الكتب والمهارات المختلفة حتى يكون هناك متسع لربط هذه المفاهيم بالحياة اليوم
%(، كون طلبة الصف السابع في  31.48الفرعية تقديم تفسيرات منطقية في المرتبة الثانية بوزن نسبي )

أكثر   تفسيرات  بناء  على  قادرين  فيصبحون  التفكير،  تجريد  السن  هذا  في  فيبدأ  الانتقالية  المراهقة  مرحلة 
تعقيدًا، ونسبة تضمين هذه المهارة جاءت متسقة مع التطور المعرفي لهذه المرحلة العمرية، بينما لاحظت  
نسبي   بوزن  الأخيرة  المرتبة  على  المتباينة  النظر  وجهات  تفسير  الفرعية  المهارة  حصول  الباحثة 

اغفال  المنهاج للجانب التطبيقي والمهاري، وبالتالي تهميش    إلى%(، وتعزو الباحثة السبب لذلك  1.23)
التي من خلالها يصبح الطلبة قادرون على تفسير وجهات النظر المتباينة، كما أن  مهارات التفكير العليا، و 

الطلبة في هذه المرحلة يكونون أكثر انفتاحاً على وجهات نظر الآخرين نتيجة التغيرات التي تحصل لهم، 
تفسير وجهات النظر وادراك التفسير المناسب من وجهة نظرهم لذلك تر  الباحثة، أن على   إلىفهم بحاجة 

المناهج،   جميع  بل  العلوم  مجال  في  فقط  ليست  المهارة  هذه  تضمين  في  النظر  إعادة  المناهج  واضعي 
دراسة   مع  الدراسة  هذه  وفؤاد )وتتفق  زيد  ودراسة  2023،  أبو  ودراسة  2022،  السيوف)(،  ، نوافلة)(، 

ودراسة  2015 ودراسة  2020،  شاهين)(،   ،)( وبرايتون  وماسيكوري   Muntaha &Masykuriمنتهى 
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&Prayitno, 2021)  (  2023،  الخضاونة)(، ودراسة  2019،  كميل وملحم)، واختلفت النتائج مع دراسة
 حيث كان تضمين مهارة التفسير فيهما بنسب متدنية جدًا.

الثانية   المرتبة  في  بالافتراضات  التنبؤ  مهارة  الرئيسية،  المهارة  )وجاءت  نسبي  حيث  32.96بوزن   ،)%
نسبي ) بوزن  المطروحة  الأفكار  مناقشة  الفرعية  المهارة  وتلاحظ  61.01جاءت  الأولى،  المرتبة  في   )%
والتنبؤ   الملاحظة  في  الحواس  توظيف  مهارة  تراجع  الدراسة    إلىالباحثة  بنتائج  مقارنةً  الثانية  المرتبة 

الأساسي، والسادس  الأساسي  والخامس  الأساسي  والرابع  الأساسي  الثالث  بوزن    للصفوف  جاءت  حيث 
تطور النمو المعرفي للطالب وزيادة التركيز على   إلى%(، وتعزو الباحثة السبب في ذلك  38.3نسبي )

الاعتماد على الحواس بشكل مباشر، فيتم التركيز   إلىالمفاهيم المجردة واستيعاب النظريات، فتقل الحاجة  
الاكتشاف   من  التحول  على  المرحلة  هذه  الأفكار    إلىفي  مناقشة  مهارة  حصول  سبب  أما  التفسير، 

المطروحة على المرتبة الأولى فتعزو الباحثة ذلك لوعي مؤلفي المناهج بالتوجهات التربوية الحديثة نحو  
بين   الربط  على  التشجيع  على  تعمل  أنها  كما  والحوار،  النقدي  التفكير  على  تركز  تعليمية  أساليب  تبني 

 (. 2019، كميل وملحم)المفاهيم المختلفة بالتالي فهم أعمق للعلوم، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
 ( نسبي  بوزن  الثالثة  المرتبة  في  الاستنتاج  مهارة  الرئيسية،  المهارة  %(، حيث جاءت  12.29كما جاءت 

%(، وتعزو  68.18المهارة الفرعية تصنيف الأفكار وتنظيمها في محالات في المرتبة الأولى بوزن نسبي )
الباحثة ذلك لما لهذه المهارة أساس قوي للتعلم المستقبلي، فيزداد في هذه المرحلة حجم المعلومات العلمية  

الطالب   يتلقاها  بينها،  التي  العلاقات  وفهم  المعلومات،  هذه  لتنظيم  فعالة  لأدوات  الحاجة  يستدعي  مما 
ولاحظت الباحثة تنوع الأدوات المستخدمة في الكتب لتنظيم الأفكار اما على شكل خرائط مفاهيمية، أو  
جداول، أو تعداد، أو رسومات، وهذا يؤكد على اهتمام مؤلفي المناهج بالتنويع في عرض المعلومات، كما  

%(،  12.29الاستنتاجات في المرتبة الثانية )  إلىجاءت المهارة الفرعية توظيف الخبرات السابقة للوصول  
المهارة   هذه  تقدم  الباحثة  مقارنة  وتلاحظ  فلسطين  في  الأساسي  السابع  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  في 

امتلاك طلبة الصف السابع قاعدة    إلىبالصفوف الأدنى، بالرغم من نسبتها المتدنيّة، وتعزو الطالبة ذلك  
كما   والقديمة،  الجديدة  المفاهيم  بين  الربط  على  تساعدهم  خلفية  لهم  يوفر  مما  العلوم  في  أوسع  معرفية 
وزادت لديهم خبرات الحياة اليومية مما يوفر له لهم المزيد من الأمثلة و النماذج التي تمكنهم من الاستعانة  

الخاص بنسبة    إلىبها لفهم الظواهر العلمية، وجاءت المهارة الفرعية تقديم المعلومات والأفكار من العام  
جودة  11.36) تحسين  في  الجهود  لتظافر  والمسؤولين  المناهج  مؤلفي  لحاجة  ذلك  الباحثة  وتعزو   ،)%

مناهج العلوم للمرحلة الأساسية، فمن الطبيعي تدني مهارة الاستنتاج التي مبدأها يعمل على الانتقال من  
الخاص، وتتفق نتائج    إلىتدني المهارة الفرعية تقديم المعلومات والأفكار من العام    إلىالكل للجزء يؤدي  

 (.2016ر، الأسم)(، وتختلف مع دراسة 2023،  الخضاونة)هذه الدراسة مع دراسة 
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%(، وجاءت  3.91وجاءت المهارة الرئيسية، مهارة المرونة في المرتبة الثالثة، بدرجة متدنية وبوزن نسبي )
%(، وتعزو  42.85المهارة الفرعية التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة في المرتبة الأولى بوزن نسبي )

تصميم المناهج الذي يضيع قيود معينة في تصميم أنشطة معينة ، كما أن الوقت   إلىالباحثة سبب ذلك  
المخصص لتعليم العلوم لا يتناسب مع كمية المفاهيم والمعلومات الموجودة في المنهاج، وعليه سوف تقل 
مرونة هذه المناهج، وتبرر الباحثة سبب حصول مهارة التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة على النسبة  
بالافتراضات،  التنبؤ  مهارة  في  المطروحة  الأفكار  مناقشة  مهارة  تصدر  مع  تتناسب  نتيجة  بأنها  الأعلى 
هذه   تتفق  كما  اللغوية،  المهارات  وتطوير  الأفكار  وتبادل  الحوار  على  المتعلم  بتشجيع  تعنيان  فكلاهما 

دراسة   القادر)النتيجة مع  المرونة  2019،  الجاسم وحمدان)(، ودراسة  2014،  عبد  ( في حصول مهارة 
 على نسب متدنية.

%(، وتعزو الباحثة تدني تضمين  2.51ثم تليها المهارة الرئيسية، مهارة الأصالة في الترتيب بوزن نسبي )
المهارة   المهارة،    إلىهذه  هذه  لتقييم  وموضوعية  واضحة  معايير  وضع  المنهاج    وأيضًاصعوبة  لزخم 

بالمعلومات والمعارف، حيث كان تضمين هذه المهارة في المشروعات الموجودة في نهاية الوحد التعليمية  
( للأشياء  فريدة  استخدامات  على  التشجيع  الفرعية  المهارة  نسبة  فكانت  الكتب،  كون  88.88في   ،)%

يدعم   بما  المشاريع  هذه  إتمام  في  البيئة  موارد  لاستغلال  للطلبة  أفكارًا  الطلبة  على  يعرض  الكتاب 
 موضوعات الوحد الدراسية.

نسبي ) بوزن  السادسة  المرتبة  المشكلات في  الرئيسية، مهارة حل  المهارة  النسبة 1.67وتليها  %(، وهذه 
مع المرحلة العمرية أو طبيعة المنهج للصف السابع الأساسي، وتعزو الباحثة    ب لا تتناسالمتدنية للمهارة  

  إلى أن طبيعة المهارة تتطلب وقتًا وجدًا، وممارسة مستمرة حتى يتقنها الطلبة، كما تحتاج    إلىسبب ذلك  
تدريب مكثف كونها مهارة مركبة، وذلك لا يتناسب مع حجم محتويات الكتب في منهج حالعلوم والحياةح في  
أنشطة   لتشمل  والحياةح  حالعلوم  كتب  تطوير  ضرورة  الباحثة  تر   وعليه  فلسطين،  في  الأساسية  المرحلة 

(، وتختلف  2018،  قشطة)مع دراسة  على حل المشكلات، كما تتفق هذه الدراسة    تشجع الطلبةومشاريع  
 ( حيث جاءت مهارة حل المشكلات في المرتبة الأولى.2023،  الخضاونة)مع دراسة 

%(، وتعزو الباحثة ذلك 0.83وجاءت المهارة الرئيسية، مهارة الطلاقة في المرتبة السابعة بوزن نسبي ) 
اللغوي، فهي مهارة لا تكتسب  لطبيعة المنهج، اذ يركز العلوم على الحقائق والمعارف أكثر من الجانب 

تحتاج   ليلةٍ وضحاها، بل  الباحثة ضرورة تشجيع    إلىبين  المواد، وعليه تر   تدريب وممارسة في جميع 
الكتب للتكامل بين المناهج، وقراءة نصوص علمية لتوسيع مفردات الطلبة وتحسين فهمهم للقراءة، كما أن  
لغة   عادةً  فهي  اليومية،  اللغة  عن  المختلفة  العلمية  اللغة  لطبيعة  أيضًا  النتيجة  هذه  سبب  تعزو  الباحثة 

العناصر الجاذبة والجانب الجمالي في    إلىا و تفتقر  ص بة التذكر خصوصًا في المراحل الأساسية، كم
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الباحثة     إلى بسبب حاجتها  قد يكون  واضعي المنهاج لهذه المهارة    ان سبب تهميشاللغة غالبًا، فتلاحظ 
متخصصين قادرين على تضمينها دون الاخلال بالمضمون العلمي   إلىمخزون لغوي علمي، كما تحتاج  

 في تدني تضمين مهارة الطلاقة.(، 2019،  كميل و ملحم)مع دراسة  النتيجةومعناه، وتتفق هذه 
%(، وعدد تكرارات  0.55أما في المرتبة الأخيرة، جاءت المهارة الرئيسية مهارة تقويم الحجج بوزن نسبي ) 

مستويات  2) وتهميش  الكيف،  من  أكثر  الكم  على  المناهج  واضعي  لتركيز  نظرًا  ذلك  الباحثة  وتعزو   ،)
التفكير العليا لمراعاة أغلب مستويات الطلبة في أنشطة وأمثلة الكتاب، فمهارة تقويم الحجج تتطلب مهارات  
الباحثة   وتر   الحجج،  وتقويم  تحليل  في  للخبرة  العمرية  المرحلة  هذه  معظم طلبة  يفتقر  وقد  عليا،  تفكير 
أهمية العمل على تطوير المناهج الدراسية في فلسطين في منهج العلوم والحياة للمرحلة الأساسية، بحيث  

صعوبة تنميتها بالصفوف اللاحقة،   إلىتنمي مهارة تقويم الحجج والا عدم وجودة تهيئة لها سوف يؤدي  
للتدريب على هذه المهارة مقارنةً بمواد أخر ، وتتفق هذه   خصوصًا أن طبيعة مادة العلوم أكثر ملاءمة 

 . (2023، الخضاونة)وتختلف مع دراسة ، (Maly, 2014)الدراسة مع دراسة مالي 
وتبيّن من خلال النتائج أن هناك توازن وتقارب بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج  
في كتب حالعلوم والحياةح للصف السابع الأساسي في فلسطين، فكانت التكرارات في الجزء الثاني قريبة جدًا  
من الجزء الأول، وهذا يختلف مع نتائج التحليل هذه الدراسة للصفوف الثالث الأساسي والرابع الأساسي  
وهذا يدلل عدم سير مؤلفي المناهج على نهج واحد، فتوازن الجزأين تارة وعدم توازنه تارةً أخر  يدلل على  
أن هذه النتائج التي يكون فيها توازن غير مدروسة بشكل مباشر، وغير مقصودة، وتر  الباحثة في حال  

السبب   فيعود  مدروسة،  وتضمينها    إلىكانت  المختلفة  التفكير  لمهارات  الانتباه  المنهاج  واضعي  محاولة 
والحياةح  العلوم  ح  كتب  في  التوازن  بدليل  العمرية  المرحلة  في  ارتفعنا  كلما  الدراسي،   العام  طوال  على 
للصفوف الخامس الأساسي والسادس الأساسي والسابع الأساسي ، نظرًا لأن الطلبة يصبحوا قادرين على  

    تنمية مهارات التفكير مع التقدم بالعمر بشكل أفضل .
 
 ساسي في فلسطين لمهارات التفكير المنتج. الثامن الأ كتب "العلوم والحياة" للصف  توزيع كيفية .6

( أن المهارة الرئيسية، مهارة التفسير  7.4من النتائج التي تم التوصل اليها في الجدول )  ة لاحظت الباحث
الثامن الأساسي في فلسطين، بوزن نسبي   حالعلوم والحياةح للصف  حصلت على المرتبة الأولى في كتب 

(، وتعزو الباحثة ذلك كونها الأساس لبقية المهارات، كما أنها تساعد المعلمين على تقييم مد   50.69)
فهم الطلبة للمفاهيم العلمية، وهي مهارة أساسية لتعلم منهج العلوم على وجه الخصوص، ويكون التركيز 
فهم   منهم  تتطلب  التي  العليا  الدراسية  للمراحل  للتحضير  بالتحديد  المرحلة  هذه  في  المهارة  هذه  على 

هيم الواردة في الدرس في المرتبة الأولى  الصوص العلمية المعقدة، كما جاءت المهارة الفرعية تعريف المفا
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%(، وتر  الباحثة أن هذا قرار تربوي مدروس له علاقة بالمرحلة العمرية لتوضيح  37.19بوزن نسبي )
الطلبة يسهل عملية   بين  بدقة  المصطلحات  لفهم أعمق، كما أن توحيد  لبنة أساسية  تعتبر  التي  المفاهيم 
التفاعل والتواصل فيما بينهم ومع المعلمين، بينما لم تحظ المهارة الفرعية تفسير وجهات النظر المتباينة  

صعوبة قياس وتقييم    إلى على أي إشارة مرتبطة بمهارة التفسير خلال محتو  الكتاب، وتعزو الباحثة ذلك  
مد  اتقان الطلبة لهذه المهارة مقارنة بقياس مد  معرفتهم للحقائق، كما يبدو أنها مهارة كبيرة ما زالت  

عدم وجود أي إشارات تدلل على هذه المهارة في محتو  الكتاب على هذه المرحلة العمرية أيضًا، الا أن  
بعين   الأخذ  عدم  وحتى  الكتب،  محتو   في  التفكير  مهارات  توزيع  في  التكافؤ  عدم  على  يدلل  اطلاقًا، 
الجهود  بذل  الباحثة ضرورة  وتر   المناهج،  مؤلفي  قبل  من  متساوً  بشكل  الكتب  على  توزيعها  الاعتبار 
دراسة   النتائج مع  واتفقت هذه  العمرية،  المرحلة  تتناسب مع خصائص وطبيعة  بما  المهارة  هذه  لتضمين 

 Muntahaمنتهى وماسيكوري وبرايتون )( ودراسة  2022،  السيوف)(، ودراسة  2023،  أبو زيد وفؤاد )

&Masykuri &Prayitno, 2021)  ودراسة دراسة  2015،  نوافلة )،  مع  اختلفت  بينما  ، الخضاونة)(، 
2023.) 

%(، وجاءت المهارة  20.23كما جاءت المهارة الرئيسية، مهارة الاستنتاج في المرتبة الثانية بوزن نسبي )
%(، ثم تليها المهارة  58.90الفرعية تصنيف الأفكار وتنظيمها في مجالات بالمرتبة الأولى بوزن نسبي )

وتعزو الباحثة ذلك  %(،  27.39الاستنتاجات بوزن نسبي )  إلىالفرعية توظيف الخبرات السابقة للوصول  
شكل  على  النتائج،  واستخلاص  والتجريب،  الملاحظة  على  كبير  بشكل  تعتمد  التي  العلوم  مادة  لطبيعة 
استنتاجات منطقية من البيانات المتاحة، وأيضًا تعزو ذلك للمرحلة العمرية التي تبدأ فيها تطوير القدرات 

حالعلوم  على التفكير المجرد وتكوين علاقات بين الأفكا ر، وهذا ما يبرر تفوا مهارة الاستنتاج في كتب 
والحياةح للصف الثامن الأساسي على مهارة التنبؤ بالافتراضات التي احتلت المراتب الأولى في الصفوف  
الأصغر ) الثالث الأساسي، الرابع الأساسي، الخامس الأساسي( ، والمراتب الثانية في الصفوف )السادس  
الأساسي، السابع الأساسي( بينما كانت في هذه الصفوف مهارة الاستنتاج في المرتبة الثالثة، على عكس  

التفكير    إلىنتيجة الدراسة للصف حالثامن الأساسيح وتعزو الباحثة ذلك لكون طلبة الصف الثامن انتقلوا  
ظيمها في  المجرد بشكل أعمق من الصفوف التي تسبقها، أما تصدر المهارة الفرعية تصنيف الأفكار وتن

مجالات فتعزو الباحثة ذلك لأنها مرحلة عمرية يزداد فيها الادراك والقدرة على تصنيف دقيق وأعمق وفق  
خصائص مشتركة، فتر  الباحثة أن النتيجة منطقية، ففي الصف الثامن يكون الطلبة قادرون على تكوين  
على   تعتمد  التي  العلمية  النظريات  على  يعتمد  المنهج  طبيعة  كون  ذلك  الباحثة  تبرر  كما  ذهنية،  فئات 
تصنيف البيانات وتحليلها لاستخلاص العلاقات بينها، فالتصنيف هو الأساس الذي يبنى عليه الاستنتاج  
واتفقت هذه   المفاهيم،  بين  الخلط  أو  الاستنتاج  تحدث في عملية  التي قي  الأخطاء  ويساعد على تجنب 
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 Muntaha &Masykuriمنتهى وماسيكوري وبرايتون )(، ودراسة  2020،  شاهين)الدراسة مع دراسة  

&Prayitno, 2021) (. 2023، الخضاونة)، كما واختلفت مع دراسة 
( نسبي  بوزن  الثالثة  المرتبة  في  بالافتراضات  التنبؤ  مهارة  الرئيسية  المهارة  وتعزو  18.38وجاءت   ،)%

الباحثة ذلك لتفاعل عدة عوامل مثل العوامل التربوية المتعلقة بواضعي المناهج وعدم تركيزهم على تطوير  
مهارات التفكير النقدي في الكتب، وقلة تضمين أنشطة عملية واستقصائية تشجع على صياغة الفرضيات، 
وعوامل لها علاقة بالمرحلة العمرية الانتقالية التي تركز على مهارة التفسير والاستنتاج أكثر من مهارات 
الأفكار   مناقشة  الفرعية  المهارة  جاءت  كما  المجرد،  للتفكير  ادراكهم  بسبب  الحواس  توظيف  تتطلب 

تضمين أنشطة جماعية    إلى%(، وتعزو الباحثة ذلك  46.96المطروحة على المرتبة الأولى بوزن نسبي ) 
مجموعات   في  العمل  تعزز  الأساسي،  الثامن  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  محتو   في  جدًا  جيد  بشكل 
لمناقشة الأفكار، كما أن طلبة الصف الثامن أصبح لديهم مخزون لغوي معقول وقدرات ذهنية تمكنهم من  
أي  على  الافتراضات  تجربة لاختبار  اقتراح  الفرعية  المهارة  تحظَ  ولم  معها،  والتفاعل  المهارة  هذه  تفعيل 
إشارات مرتبطة خلال محتو  الكتب لها علاقة بمهارة التنبؤ بالافتراضات، وهذا يدلل على تركيز المنهاج  

كما اختلفت    ،على الجانب النظري أكثر من العملي، وتضمين مهارات تفكير دنيا وتهميش المهارات العليا
 (. 2019، كميل وملحم)نتيجة هذه الدراسة مع دراسة 

%(، حيث جاءت المهارة 5.57أما المهارة الرئيسية، مهارة المرونة فجاءت في المرتبة الرابعة بوزن نسبي )
%(، وتعزو الباحثة ذلك 45الفرعية توفير أمثلة متنوعة لتوضيح المفهوم في المرتبة الأولى بوزن نسبي )

على   وتطبيق  الحلول  لتوضيح  الأساسي  الثامن  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  موضوعات  لحاجة  نظرًا 
الكتب   بمحتو   تنوعت  الأمثلة  هذه  ان  الباحثة  تشير  كما  الطالب،  منها  يتمكن  حتى  الفيزيائية  القوانين 
فكانت حسية، واق ية، لفظية، ولاحظت الباحثة محاولة وسعي الوزارة في ربط الأمثلة بالواقع نوعًا ما خلال  

%(، و  40محتو  الكتب ، ثم جاءت المهارة الفرعية التعبير عن الحل بلغة المتعلم الخاصة بوزن نسبي )
بالرغبة بالتعبير عن الذات والبحث عن   تعزو الباحثة ذلك للمرحلة العمرية )مرحلة المراهقة( التي تتميز 
هوية، ويزداد وعيهم بأنفسهم و المجتمع من حولهم مما يدفعهم للتفكير بشكل معمق في القضايا العلمية ،  
اللغة بطريقة أكثر تعقيدًا من الصفوف التي تسبقها نوعًا ما، وهذا يدلل  با ضافة لقدرتهم على استخدام 
مرحلة   كل  مع خصائص  تتلاءم  بحيث  بالكتب  المهارات  تضمين  في  يتفوقون  المناهج  مؤلفي  أن  على 
عمرية ، وهذا ما لاحظته الباحثة في جميع كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسية، كما تتفق هذه الدراسة  

،  أبو زيد وفؤاد)(، واختلفت مع نتائج دراسة  2019،  كميل وملحم)(، ودراسة  2021،  الديات )مع دراسة  
2023 .) 
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( جدًا  متدنية  بنسبة  الأصالة  مهارة  الرئيسية  المهارة  عليها  فقد حصلت  الخامسة،  المرتبة  %(، 3.34أما 
الباحثة ذلك   تكرارات هذه    إلىوتعزو  تتطلب وقتًا وجهدًا كبيران، وكانت  إنها مهارة  نفسها، حيث  المهارة 

تتطلب استخدامات فريدة للأشياء،  التي  نهاية كل وحدة  المشاريع في  المهارة كبقية الصفوف متمثلة في 
ودراسة   وملحم،  كميل  دراسة  مع  الدراسة  هذه  )وتتفق  وبرايتون  وماسيكوري   Muntahaمنتهى 

&Masykuri &Prayitno, 2021) (.2023،  الخضاونة)، كما واختلفت مع دراسة 
( تذكر  بنسبة لا  السادسة  بالمرتبة  المشكلات، جاءت  الرئيسية مهارة حل  المهارة  %(، وجاءت 0.83أما 

( نسبي  وبوزن  السابعة  المرتبة  في  الطلاقة  مهارة  الرئيسية  ذلك  0.55المهارة  الباحثة  وتعزو   لعدم %(، 
يحقق    مراعاة بما  المهارات  توزيع  في  التكافؤ  وعدم  ا بداعي  التفكير  مهارات  بتضمين  المناهج  واضعي 

توازن بين مهارات التفكير المنتج، فالمحتو  يركز على الجانب النظري، والتقييم التقليدي، بدلًا من الأداء 
العملي وحل المشكلات، وتر  الباحثة اتفاا هذه النتيجة مع جميع صفوف المرحلة الأساسية في محتو   
توزيع   لكيفية  تقريبًا، غير مدركين  النهج  نفس  على  المؤلفين ساروا  أن  يعني  مما  والحياةح   حالعلوم  كتب 

(، وتعزو الباحثة سبب 9-3مهارات التفكير المنتج على محتو  كتب ح العلوم والحياةح للمرحلة الأساسية ) 
 تدني مهارة الطلاقة لطبيعة المادة التعليمية التي تركز على المفاهيم العلمية أكثر من الجانب اللغوي.

( نسبي  بوزن  الأخيرة  المرتبة  في  الحجج  تقويم  مهارة  الرئيسية،  المهارة  جاءت  وتعزو  0.27بينما   ،)%
الباحثة ذلك لخلل في توزيع مهارات التفكير المنتج خلال محتو  الكتب، فالطلبة في هذه المرحلة العمرية  
يكون لديهم استعداد لتقبل التحدي، وتشكيل الهوية الخاصة بهم والادلاء بأفكارهم وآرائهم الخاصة، وهذه 
بالمعلومات والأخبار   المستقبل، متضللين  للقرارات في  الطلبة  اتخذا  كبيرة تعمل على صعوبة في  خسارة 
الكاذبة، وهذا يؤثر على المجتمع بشكلٍ عام، وتر  الباحثة ضرورة بذل المزيد من الجهود لضمان حصول 

دراسة   مع  الدراسة  هذه  نتائج  وتتفق  المهارة،  لهذه  كافٍ  تدريب  على  حيث  2023،  الخضاونة)الطلبة   )
، كانت مهارة التقويم في دراسته  (Maly, 2014)كانت مهارة الطلاقة بنسب متدنية جدًا، ودراسة مالي  

 معدومة.
وتبيّن من خلال النتائج أن هناك عدم توازن بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج،  

كما لاحظت الباحثة عدم توافر جميع المهارات  فكانت التكرارات في الجزء الثاني أكثر من الجزء الأول،  
بل كان الكثير    ،الأساسي بجزأيه الأول والثاني في فلسطين  الثامنالفرعية في كتب حالعلوم والحياةح للصف  

ة، كما لاحظت الباحثة توازن الجزأين في كتب ح  % وهذا يسبب فجوة كبير 0من المهارات الفرعية بنسبة  
الصف  الأساسي،  السادس  الصف  الأساسي،  الخامس  الصف   ( مثل:  الصفوف  لبعض  والحياةح  العلوم 

مث الصفوف  بعض  في  التوازن  وعدم  الأساسي(،  الرابع  السابع  الصف  الأساسي،  الثالث  الصف   ( ل: 
وجه   على  المنتج  التفكير  مهارات  تضمين  أن  على  يدلل  وهذا  الأساسي(  الثامن  والصف  الأساسي، 
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نهج ونسق معين في   يسيروا على  لم  وأنهم  لم تكن بطريقة مدروسة،  الكتب  داخل محتويات  الخصوص 
 ذلك. 
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الجدول ) الرابع في  الفصل  لها في  التوصل  التي تم  النتائج  الباحثة من خلال  المهارة  8.4لاحظت  ( أن 
في   الأساسي  التاسع  للصف  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  الأولى  بالمرتبة  جاءت  التفسير  مهارة  الرئيسية، 

%(، حيث جاءت المهارة الفرعية تعريف المفاهيم الواردة في الدرس على 82.10فلسطين، بوزن نسبي )
%(، وتلاحظ الباحثة أن عدد تكرارات مهارة التفسير ونسبتها تزداد في  32.05المرتبة الأولى بوزن نسبي ) 

( الأساسية  للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  كتب  كون  9-3محتو   ذلك  الباحثة  وتعزو  بالصفوف،  التقدم  مع   )
مفاهيم مجردة في هذه المرحلة مما تستدعي التفسير لفهمها وتطبيقها، كما تتنوع طرا   إلى تحول المفاهيم  

النصوص   من  العمرية  المرحلة  في  تقدمنا  كلما  بالكتب  العلمية  المعلومات  رسوم   إلىعرض  أو  جداول 
فهمها واستخلاص المعلومات منها، كما أن المناهج الدراسية في هذه   إلىبيانية، وغيرها بالتالي الحاجة  

الانتقال   أي  الثانوية،  للمرحلة  بالاستعداد  بدأت  والتحليل    إلىالمرحلة  النقدي  التفكير  في  أعلى  مستو  
العلمي، وتعزو الباحثة تصدر المهارة الفرعية تعريف المفاهيم الواردة في الدرس كون المفاهيم هي أساس 
المرحلة   هذه  في  الطلبة  لخصائص  النتيجة  هذه  الباحثة  تعزو  وأيضًا  سابقًا،  ذكرت  كما  المعرفي،  البناء 
العمرية، حيث تزداد قدرتهم على حفظ التعريفات الخاصة بالمفاهيم وزيادة الفضول المعرفي لديهم، بالتالي  
سهولة تذكر التعريفات العليمة، أما تدني المهارة الفرعية تفسير وجهات النظر المتباينة، وحصولها على  

خصوصًا   تأليف المنهاج،  عدم مراعاة هذه المهارة عند المرتبة الأخيرة، فتر  الباحثة السبب في ذلك هو  
(، ودراسة 2022،  السيوف)أن المرحلة العمرية تسمح بتنمية هذه المهارة، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  

، كما واختلفت مع دراسة (Muntaha &Masykuri &Prayitno, 2021منتهى وماسيكوري وبرايتون )
 (. 2023، الخضاونة)

( نسبي  بوزن  الثانية،  المرتبة  في  بالافتراضات  التنبؤ  مهارة  الرئيسية،  المهارة  %(، حيث  17.31وجاءت 
نسبي   بوزن  تضمين  نسبة  أعلى  على  والتنبؤ  الملاحظة  في  الحواس  توظيف  الفرعية  المهارة  جاءت 

كثرة الأنشطة    إلى%( ، وتعزو الباحثة ارتفاع هذه النسبة بالرغم من النمو في المرحلة العمرية  54.76)
اما   النتائج  ملاحظة  الطلبة  من  تتطلب  والتي  الكتب،  محتو   خلال  والفيزيائية  الكيميائية  والتجارب 
هذه  توظيف  تتطلب  التاسع  للصف  والحياةح  حالعلوم  منهج  فطبيعة  الحواس،  أحد  استخدام  أو  بالمشاهدة 

ل حالعلوم والحياةح  بالذكر كتاب  بالدرجة الأولى، وأخص  الثاني،  المهارة  الجزء  التاسع الأساسي في  لصف 
%(، 21.42كما جاءت المهارة الفرعية اقتراح تجربة لاختبار الافتراضات في المرتبة الثانية بوزن نسبي ) 
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وهذا يتفق مع نتائج تصدر مهارة توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ، و تدلل على أن المنهاج مدعم  
بأنشطة و تجارب علمية بشكل يتناسب مع هذه المرحلة، أي التركيز على الجانب العملي في الكتب، بما  

كميل  )يشجع الطلبة على التفكير بشكل نقدي واقتراح فرضيات واختبارها، واتفقت هذه النتائج مع دراسة  
 (.2023،  الخضاونة)(، واختلفت مع دراسة 2019، وملحم

%(، وجاءت المهارة 12.57كما جاءت المهارة الرئيسية مهارة الاستنتاج في المرتبة الثالثة بوزن نسبي ) 
%(، وتعزو  42.62استنتاجات في الصدارة بوزن نسبي )  إلىالفرعية  توظيف الخبرات السابقة للوصول  

ذلك   التعليم    إلىالباحثة  من  مراحل  أعلى  في  فهم  التاسع،  الصف  لطلبة  العمرية  المرحلة  خصائص 
الأساسي ولديهم تجارب متنوعة مع التقدم بالعمر، فيزداد نطاا تجاربهم الحياتية بالتالي يتوفر لديهم قاعدة  
معرفية أوسع تمكنهم من الاستناد اليها، كما يمتلكون كمية أكبر من المعلومات والمعارف المتراكمة من 

المفاهيم   بين  الربط  على  تساعدهم  السابقة  واضعي  الصفوف  مراعاة  على  يدل  وهذا  والقديمة،  الجديدة 
المناهج لخصائص الطلبة النمائية في تضمين مهارات الاستنتاج في محتو  الكتب، حتى لو كانت النسبة  

دراسة مع  النتيجة  هذه  وتتفق  )  متدنيّة،  وبرايتون  وماسيكوري   Muntaha &Masykuriمنتهى 

&Prayitno, 2021) . 
حيث جاءت المهارة  %(،  8.24كما وجاءت المهارة الرئيسية مهارة المرونة في المرتبة الرابعة بوزن نسبي )

نسبي ) بوزن  الأولى  المرتبة  المفهوم في  لتوضيح  متنوعة  امثلة  توفير  الباحثة  42.5الفرعية  وتعزو   ،)%
ذلك  دراك مؤلفي المناهج أن الطلبة يمتلكون ذكاءات متنوعة مختلفة، فتهدف الأمثلة المتنوعة للوصول 

أكبر عدد ممكن من هذه الذكاءات، وبالتالي ضمان مشاركة جميع الطلبة في الأنشطة، وهذا يعكس    إلى
التعليم،   في مجال  إيجابي  العلمية تطور  المشكلة  منوعة لحل  بدائل  تضمين  الفرعية  المهارة  كما جاءت 

،  في محتو  الكتب   لكثرة الحلول النموذجية%(، في المرتبة الأخيرة، وتعزو الباحثة ذلك  2.5بوزن نسبي ) 
، وتر  الباحثة ضرورة مراجعة المنهج وضمان تشجيعه  بالتالي تقلل من فرصة الطلاب في التفكير ببدائل

دراسة   مع  النتيجة  هذه  وتتفق  طرا،  بعدة  العلمية  المشكلات  لحل  فرص  توفير  وملحم)على  ، كميل 
ودراسة  2019 ودراسة  2021،  الديات )(،   ،)( وبرايتون  وماسيكوري   Muntaha &Masykuriمنتهى 

&Prayitno, 2021) (. 2023، أبو زيد وفؤاد )، واختلفت مع دراسة 
الخامسة بوزن نسبي ) المرتبة  الطلاقة في  الرئيسية، مهارة  المهارة  المهارة  5.15كما جاءت  %(، وكانت 

المقترحة بوزن نسبي ) أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار  توليد  نسبة هي  %(، وتعزو  44الفرعية الأعلى 
اللغوي بشكل ملحوظ، مما   المخزون  يزداد  التاسع، ففي هذا العمر  ذلك لخصائص طلبة الصف  الباحثة 
يمكنهم من التعبير عن أفكارهم بشكل أكثر دقة، كما يكتسبون الطلبة القدرة على تحليل المعلومات وتكوين  
النتائج وعي وادراك مؤلفي المناهج   أفكار جديدة تسهم في قدرتهم على توليد أمثلة متنوعة، ويتضح من 
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المرتبة  في  حل  من  أكثر  لها  مشكلات  مهارة  الفرعية  المهارة  جاءت  كما  العمرية،  المرحلة  لخصائص 
( نسبي  بوزن  ذلك  4الأخيرة  الباحثة  وتعزو  تجاوز    إلى%(،  الطلبة  من  تتطلب  التي  المهارة  هذه  تعقيد 

التفكير الخطي والانفتاح على احتمالات متعددة، كما أنها تتطلب وقت وجهد كبيران، وقد لا تكون معايرها  
المهارة   هذه  تطوير  أن  الباحثة  فتر   للطلبة،  على واضحة  ويجب  بالمستقبل،  لنجاحهم  حيوي  أمر  هو 

دراسة   مع  النتيجة  هذه  وتتفق  لتحسينها،  خطوات  اتخاذ  المناهج  ودراسة  2023،  الخضاونة)واضعي   )
 (. 2019، كميل وملحم)

%(، حيث حازت 4.32أما المهارة الرئيسية، مهارة حل المشكلات جاءت بالمرتبة السادسة بوزن نسبي ) 
على   نماذج  أو  تمثيلات  أو  رسوم  أو  رموز  أشكال  صورة  في  المشكلة  عناصر  تجسيد  الفرعية  المهارة 

%(، وتعزو الباحثة ذلك كمحاولة للمؤلفين لتهيئة طلبة الصف التاسع 76.19المرتبة الأولى بوزن نسبي )
أن   الا  بمختلف طريقة عرضها،  المعقدة  المشكلات  الاعتماد على حل  فيها  يزداد  الثانوية حيث  للمرحلة 
النسبة العامة للمهارة جدًا متدنية ويجب أن تكون بنسب اعلى في كتب حالعلوم والحياةح للصف التاسع في  
فلسطين، بينما لم تحظَ المهارة الفرعية توليد استنتاجات أوليّة لحل المشكلة على أي إشارات خلال محتو   
الكتاب مرتبطة بمهارة حل المشكلات، وتعزو الباحثة ذلك للتسلسل الخطي للمنهج الذي يقدم المعلومات 
بشكل متدرج مما يحد من فرص الطلبة اكتشاف الأفكار والبحث عن اجاباتهم الخاصة، وتتفق هذه النتيجة  

 (. 2023،  الخضاونة)( بينما اختلفت مع دراسة 2018، قشطة)مع دراسة 
%(، حيث جاءت  2.88وجاءت المهارة الرئيسية مهارة الأصالة في المرتبة السابعة بوزن نسبي لا يذكر )

( نسبي  بوزن  الأولى  المرتبة  في  جديدة  أفكار  انتاج  النتيجة  %(،  64.28مهارة  هذه  الباحثة   إلى وتعزو 
طبيعة منهج العلوم الذي يركز على نقل الحقائق والمفاهيم العلمية لتأسيس القاعدة المعرفية، وأيضًا لزخم  
منهج العلوم والحياة، فذلك يحد من الوقت المتاح لأنشطة تحفز مهارة الأصالة، كما ويعصب قياس هذه  
النظام   أن  كما  مباشر،  بشكل  المهارة  هذه  تتناول  وأنشطة  أسئلة  تصميم  الصعب  من  فيجعل  المهارة، 
التعليمي غالبًا ما يركز على النتائج الأكاديمية، مما يقلل اهتمامهم بتنمية مهارات التفكير ا بداعي بشكل  

 عام. 
( نسبي  بوزن  الأخيرة  المرتبة  في  الحجج  تقويم  مهارة  الرئيسية  المهارة  جاءت  1.23وجاءت  حيث   ،)%

بالمرتبة الأولى بوزن نسبي )  النتائج  الحكم على مصداقية  توجيه  الفرعية  الباحثة  50المهارة  %(، وتعزو 
تدني تضمين هذه المهارة خلال محتو  الكتاب لطبيعة المهارة، كونها متعددة الأبعاد تتطلب خبرات سابقة  

، كما أنها مهارة يعصب تدريسها بشكل مباشر بل  لا تكون متوفرة بشكلٍ كافٍ لد  طلبة الصف التاسع  
تكون ضمن سياا حل المشكلات، واتخاذ القرارات، وتر  الباحثة ضرورة تضمين هذه المهارة بالحد اللازم 
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لتدريب الطلبة عليها وتنميتها لتهيئة الطلبة للصفوف اللاحقة، كما تتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة مالي 
(Maly, 2014) (.2023،  الخضاونة)، وتختلف مع دراسة 

وتبيّن من خلال النتائج أن هناك توازن بين الجزأين الأول والثاني في توزيع مهارات التفكير المنتج، فكانت  
من   قريبة  الثاني  الجزء  في  مؤلفي  التكرارات  سير  عدم  الباحثة  وتلاحظ  كما  الأول،  الجزء  في  التكرارات 

الصفوف   بعض  في  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  الجزأين  بين  توازن  يوجد  فكان  ثابت،  نسق  على  المناهج 
وبعضها لا يوجد توازن، وهذا يدلل على أن التوازن بين الجزأين في محتو  كتب حالعلوم والحياةح لبعض 

التاسع الأساسي غير مدروس التي  الصفوف مثل الصف  المحتو   تنظيم  ، خصوصًا أن من أهم مبادئ 
   يجب على مؤلفي المناهج و مخططيها أخذها بعين الاعتبار هي الاستمرارية و الاتساع.

للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  كتب  في  المنتج  التفكير  مهارات  تضمين  نسبة  ان  النتائج  من  الباحثة  تلاحظ 
( التفكير  9-3الأساسية  مهارات  من  أعلى  تضمين  بنسب  الناقد  التفكير  مهارات  جاءت  كما  متدنيّة،   )
والمواضيع    ا بداعي، الأساسية  المعارف  على  تركز  التي  التربوية  للأولويات  النتيجة  هذه  الباحثة  وتعزو 

المقررة أكثر من تطوير المهارات التفكيرية سواء ناقدة أو ابداعيّة، ولربما تتقدم نسبة تضمين التفكير الناقد  
على التفكير ا بداعي لصعوبة قياس مهاراتها وتدريسها مقارنةً بالتفكير الناقد، فالمناهج تركز في المرحلة 
 الأساسيّة على المهارات الأساسية بشكل أكبر والتفكير النقدي أحد أهم هذه المهارات في العصر الحالي. 

دراسة   مع  النتيجة  هذه  وملحم)وتتفق  ودراسة  2019،  كميل  وحمدان)(،  ودراسة  2019،  الجاسم   ،)
 .(2023، الخضاونة)(، واختلفت مع نتائج دراسة 2018، قشطة)(، ودراسة 2016، الأسمر)

نسبتها   الرئيسية  المهارات  فكانت  الواحدة،  الرئيسية  للمهارة  الفرعية  المهارات  تباين  الباحثة  لاحظت  كما 
بنسبة   الفرعية  المهارات  من  عدد  يوجد  و  الفرعية  المهارات  من  مهارتين  أو  مهارة  على  في  0تتوزع   %

الأساسية ) للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  المؤلفين على  9-3محتو  كتب  لتركيز  ذلك  الباحثة سبب  وتعزو   ،)
خلل في توزيع المهارات خلال المحتو  و قد يكون السبب في ذلك تنوع و   إلىمهارات معينة مما أد   

اختلاف خلفية المؤلفين و خبراتهم مما يؤثر على كيفية اختيارهم وتضمينهم لمهارات التفكير المنتج بشكل  
متوازن داخل محتو  المنهج، كما تعتقد الباحثة أن التوجهات التربوية في تغير مستمر، و تأمل بأن تكون  
المناهج في السنوات القادمة تركز على مهارات التفكير المنتج بشكل أدا نظرًا لكون هذا التوجه حديث ، 
الباحثة أن طبيعة منهج العلوم الذي يتضمن أكثر من مجال كالفيزياء والكيمياء والأحياء  و أيضًا تتوقع 

  إلى يشكل صعوبة في تضمين المهارات بشكل لا يؤثر على مضمون هذه المواضيع العلمية، و بحاجة  
 متخصصين ذو خبرة للقيام بذلك. 

( الأساسية  المرحلة  صفوف  جميع  اتفاا  الباحثة  وتلاحظ  نفس  9-3كما  تضمين  على  فلسطين  في   )
مهارة   فمثلا  المئويّة،  النسب  اختلاف  مع  الترتيب  بنفس  أغلبها  و  الرئيسية،  للمهارات  الفرعية  المهارات 
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( المهارة الفرعية تعريف المفاهيم الواردة  9-3التفسير تتصدر فيها في جميع صفوف المرحلة الأساسية )
في الدرس ، ومهارة التنبؤ بالافتراضات تتصدر فيها مهارتي توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ ومهارة  
مناقشة الأفكار المطروحة، ومهارة الاستنتاج تتصدر فيها مهارة تصنيف الأفكار وتنظيمها في مجالات أو 

السابقة للوصول   الخبرات  يدلل على    استنتاجات   إلىتوظيف  ذلك من منظورين: الأول  الباحثة  .. وتر  
والحياةح  حالعلوم  كتب  في  الأساسية  للمرحلة  الدراسية  المراحل  جميع  في  المنتج  التفكير  مهارات  تضمين 
المنهاج   بين صانعي  مشترك  توافق  على  يدلل  وثانيًا  تضمينها،  ومد   المئوية  النسب  النظر عن  بغض 

ذلك   الباحثة  وتعزو  النسب،  وبتلك  الكيفية  بهذه  المنتج  التفكير  مهارات  تضمين  واضعي    إلىعلى  كون 
المنهاج يروون أن مد  تضمين مهارات التفكير المنتج بهذا الحد يكفي للمرحلة العمرية للمرحلة الأساسية،  

وتر  الباحثة مهارات عليا وبناء لغوي وخبرات سابقة كبيرة جدًا،    إلىفالتفكير المنتج تفكير مركب ويحتاج  
الطلبة تعلمها في كل   التي يجب على  المهارات  تحدد  أيضًا أن هناك سياسات حكومية تعليمية واضحة 

مد  تضمينها،  و   مرحلة علمية، هذه السياسات تسهم في توحيد الرؤية حول أهمية مهارات التفكير المنتج  
طبيعة المرحلة العمرية فهناك اختلاف في الخصائص العمرية    إلىأما اختلاف النسب فتعزو الباحثة ذلك  

لطلبة الصف الثالث عن طلبة الصف التاسع، وللأهداف المرحلية لكل مرحلة دراسية مما يستدعي التركيز  
 على مهارات بشكل أكبر من مهارات أخر  . 
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 توصيات الدراسة  3.5
 الدراسة الحالية من نتائج، تلخص الباحثة توصياتها فيما يلي: إليهمن خلال ما توصلت 

ضرورة إعادة النظر في محتو  كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة الأساسيّة في فلسطين بحيث تشجع على  -1
 تنمية مهارات التفكير المنتج وأخص بالذكر مهارة حل المشكلات وتقويم الحجج. 

بين    -2 تكامل  للمرحلة الأساسية في فلسطين بحيث تحقق  حالعلوم والحياةح  ضرورة إعادة تطوير مناهج 
 مهارات التفكير المنتج على صعيد الصف الواحد أو الصفوف المتتالية. 

في    -3 توازن  تحقق  بحيث  فلسطين  في  الأساسية  للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  مناهج  تطوير  إعادة  ضرورة 
 . مهارات التفكير الناقد والتفكير ا بداعي

التفكير    -4 تدعم مهارات  منهجية  بأنشطة لا  فلسطين  الأساسية في  للمرحلة  والحياةح  حالعلوم  دعم منهج 
 المنتج. 

التفكير  إجراء    -5 مهارات  في ضوء  الفلسطينية  المناهج  بتحليل  المتعلقة  والدراسات  البحوث  من  المزيد 
 المنتج.  

 أبحاث ودراسات للتعرف على مد  امتلاك المعلمين والطلبة لمهارات التفكير المنتج.  إجراء -6
الدعوة لتدريب المعلمين على مهارات التفكير المنتج خاصةً )ا بداعي، الناقد، حل المشكلات(، وذلك    -7

 لوجود مهارات تتطلب من المعلم ممارستها أثناء تقديمه الأنشطة للطلبة كبديل عن دمجها في المحتو .
وجودها   -8 الدراسة  خلال  من  تبين  والتي  والحياةح  حالعلوم  مناهج  في  الفرعية  المهارات  تضمين  مراعاة 

بنسب معدومة مثل: تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم، تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  يجاد حلول 
 للمواقف، التمييز بين الحجج القوية والحجج الض يفة. 
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 قائمة المصادر والمراجع 
 العربيّةالمراجع 
، بيروت: 8ج7ج 1، ج1. طلسان العرب(.  2003)ابن منظور، أبو الفضل جمال محمد بن كرم.   •

 دار الكتب العلمية.
• ( إسماعيل.  محمد  عطا  جبين،  العربية 2013أبو  اللغة  مناهج  في  ا بداعي  التفكير  مهارات   .)

من   لرعاية    3-1للصفوف  العاشر  العربي  العلمي  المؤتمر  فلسطين.  والمتفوقين في    -الموهوبين 
والمتفوقين، ج الموهوبين  التربوي ورعاية  التميز: ا صلاح  المجلس 2معايير ومؤشرات  ، عمان: 

 . 399-383العربي للموهوبين والمتفوقين، 
(. مد  تضمين مهارات التفكير  2023أبو زيد، أماني محمد عبد الحميد وفؤاد، هنية فؤاد سيد. ) •

. المجلة  ةتحليلي  -المنتج في مناهج علوم المرحلة الابتدائية ومعوقات تطبيقها: دراسة تشخيصية 
 . 207  -171، 113، جالتربوية

درجة ممارسة المشرف  (.  2019أبو ضاهر، نهلى صقر محمد والمزين، سليمان حسين موسى. ) •
فلسطين  محافظات  في  الأساسية  المرحلة  لمعلم  الإبداعي  الأداء  تعزيز  في  لدوره  التربوي 

 . )رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة ا سلامية، غزة.  الجنوبية وسبل تطويره
. عمان: دار  تنمية مهارات التعلم والتفكير والبحث(.  2012أبو غزالة، محمد والقواسمة، أحمد. ) •

 الصفاء للنشر والتوزيع. 
• ( يوسف.  المعاطي،  الشخصية.  2005أبو  المختلفة  الأنماط  المميزة  التفكير  أساليب  المجلة  (. 

 . 446-375(،  49) 15، المصرية للدراسات النفسية
• ( صابر.  مهادي،  للمرحلة (.  2011أبو  الفيزياء  منهاج  في  المتضمنة  الناقد  التفكير  مهارات 

 ، الجامعة ا سلامية، غزة. الثانوية ومدى اكتساب الطلبة لها
مهارات التفكير الناقد المتضمنة في محتوى منهاج الدب والنصوص  (.  2008الأسطل، هند. ) •

لها الطلبة  اكتساب  ومدى  عشر  الحادي  الجامعة  للصف  منشورة،  غير  ماجستير  رسالة   .
 ا سلامية، غزة. 

• ( الاء.  الرياضيات  (.  2016الأسمر،  مناهج  محتوى  في  المتضمنة  المنتج  التفكير  مهارات 
. رسالة ماجستير غر منشورة،  للمرحلة الأساسية العليا ومدى اكتساب طلبة الصف العاشر لها

 كلية التربية، الجامعة ا سلامية، غزة، فلسطين. 
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• ( محمد.  محمد  مروة  مهارات  (.  2011الباز،  تنمية  في  الفيزيائية  العلوم  اعداد  برنامج  فعالية 
المعلم اعدا  ومعايير جودة  القومية  المعايير  في ضوء  المعلمين  الطلاب  لدى  . رسالة  التدريس 

 دكتوراة غير منشورة، كلية التربية، جامعة بورسعيد.
• ( محمدو.  التدريس(.  2009بشايرة،  في  حديثة  اتجاهات  التفكير  وتنمية  الفنية  اربد: التربية   .

 عالم الكتب الحديث. 
• ( معاذ.  الخامس، (.  2009بشير،  للصفوف  وتقويمها  الوطنية  التربية  كتب  محتوى  تحليل 

ومعلمات   معلمي  نظر  وجهة  من  السابع،  الغربيةالسادس،  الضفة  شمال  )رسالة  محافظات   .
 ماجستير غير منشورة(. جامعة النجاح الوطنية، نابلس. 

، بغداد: مطبعة دار الحوراء 2. طالمنهج وتحليل الكتاب(.  2011التميمي، عواج جاسم محمد. ) •
 للنشر والتوزيع. 

•  ( نجاة سليمان.  والحمدان،  أحمد  فاطمة  للمرحلة  2019الجاسم،  العلوم  تحليل محتو  مقررات   .)
والابداعي.   الناقد  التفكير  ومهارات  المناخ  تغير  موضوعات  ضوء  في  العلوم الابتدائية  مجلة 

 . 432-405(،  2)20، التربوية والنفسية
مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتاب التربية الإسلامية للصف  (.  2017الجبوري، زيد. ) •

 ، جامعة آل البيت، الأردن. العاشر الأساسي في الأردن 
• ( فتحي.  وتطبيقات(.  2016جروان،  مفاهيم  التفكير  طتعليم  ناشرون  9.  الفكر  دار  العين:   ،

 وموزعون. 
 ، عمان: دار الفكر.5. طمفاهيم وتطبيقات  -تعليم التفكير(. 2011جروان، فتحي. ) •
• ( فتحي.  العملية (.  2009جروان،  تدريبه، مراحل  قياسه،  معاييره، نظرياته،  مفهومه،  البداع: 

 ، عمان: دار الفكر.2. ط البداعية
 ، عمان: دار الكتاب الجامعي.1. طمفاهيم وتطبيقات  -تعليم التفكير(. 1999جروان، فتحي. ) •
• ( محمد.  الدراسية(.  2005جمل،  المناهج  خلال  من  الإبداعي  التفكير  مهارات  طتنمية   .2  ،

 العين: دار الكتاب الجامعي. 
أساليب الكشف عن المبدعين والمتفوقين وتنمية التفكير  (.  2006جمل، محمد والهويدي، زيد. ) •

 ، العين: دار الكتاب الجامعي. 1. طوالبداع
مجلة  (. أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربوية.  2014الجيلالي، حسان وفوزي، لوحيدي. ) •

 . 2010-194(، 9، )الدراسات والبحوث الجتماعية
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• ( حسين.  بن  مشاري  التحصيل  (.  2013الحارثي،  تنمية  في  المتمازج  التعليم  استخدام  أثر 
)رسالة ماجستير غير    الدراسي والتفكير البتكاري في الرياضيات لدى طلاب المرحلة المتوسطة.

 منشورة(. جامعة أم القر ، مكة المكرمة.
تقديم رشدي   اللغة والتفكير الناقد أسس نظرية واستراتيجيات تدريسية:(.  2010الحلاا، علي. ) •

 ، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 2طعمية، ط 
(. تحليل محتو  مساا الثقافة ا سلامية في الجامعات الفلسطينية بقطاع  2004حماد، شريف. ) •

غزة في ضوء قضايا معاصرة. مؤتمر التربية في فلسطين وتغيرات العصر، كلية التربية بالجامعة  
 ا سلامية.  

(. مهارات التفكير المنتج الواردة في كتب 2023الخضاونة، هناء محمد والقرارعة، أحمد عودة. ) •
 . 104-80(،  8)2، مجلة المناهج وطرق التدريسالتربية الفنية للمرحلة الأساسية. 

(. أثر التدريس باستخدام الوسائط المتعددة في التحصيل وتنمية مهارات  2015الخوالدة، ناصر. ) •
 (. 3)42،  مجلة العلوم التربويةالتفكير الناقد في مبحث التربية ا سلامية للمرحلة الأساسية. 

• ( ياسر محمد.  لد  طلاب 2018خيايا،  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  في  العلوم  منهج  فعالية   .)
 . 124، 93-4ع  المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية،المرحلة المتوسطة. 

•  ( صالح.  والشخصية.(.  2008الداهري،  البداع  للنشر  1ط   سيكولوجية  صفاء  دار  عمان:   ،
 والتوزيع. 

(. مستو  توافر مهارات التفكير ا بداعي في تدريبات كتاب  2021دحلان، عمر علي موسى. ) •
فلسطين.   في  عشر  الثاني  للصف  العربية  التربوية اللغة  للدراسات  الإسلامية  الجامعة  مجلة 

 . 335(، 335-4) 29،  والنفسية
• ( الفتاح.  عبد  آمال  العلوم  2021الديات،  كتب  محتو   في  المتضمنة  المنتج  التفكير  مهارات   .)

الأردن في  الأساسية  للمرحلة  للبحوثالمطورة  العربية  عمان  جامعة  مجلة  البحوث   -.  سلسلة 
 . 247-221(، 1) 7، التربوية والنفسية

. ترجمة عادل ياسين واياد ملحم وتوفيق العمري، دمشق: تعليم التفكير(.  2001ديبونو، ادوارد. ) •
 دار الرضا للنشر. 

تحليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي في الأردن في  (. 2020الذياب، إبراهيم. ) •
 . )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة اليرموك، الأردن.ضوء مهارات التفكير
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، بيروت: دار 4. جسلسلة التفكير وأنماطه(.  2018رزوقي، رعد ونبيل، رفيق وضياء، سالم. ) •
 الكتب العلمية.

برنامج تدريبي قائم على أبعاد التعلم في تنمية بع  مهارات التفكير  (.  2012الرسام، تهاني. ) •
. رسالة دكتوراة غير منشورة، معهد الدراسات التربوية، جامعة  المنتج لدى الطلبة في دولة الكويت

 القاهرة، مصر.  
• ( يوسف.  لتنمية مهارات  (.  2016رضوان،  مارزانوا  التعلم عند  أبعاد  قائم على  برنامج  فاعلية 

 . الجامعة ا سلامية، غزة. التفكير المنتج في مادة الرياضيات لدى طلاب الصف التاسع
• ( طاهر.  عادل  المنتج  (.  2011رمضان،  التفكير  على  الإنجاز  دافعية  لتنمية  برنامج  أثر 

دراسيًا المتأخرين  الثانوي  التعليم  طلاب  لدى  الدراسي  منشورة،  والتحصيل  غير  دكتوراة  رسالة   .
 جامعة القاهرة، مصر.  

 . عمان: مكتبة النشر والتوزيع.التفكير الناقد والتفكير البتكاري (. 2011ريان، محمد. ) •
• ( عايش.  وتدريسها(.  2010زيتون،  العلوم  مناهج  في  المعاصرة  العالمية  الأردن:  التجاهات   .

 الشروا. دار 
•  ( عايش.  العلوم(.  1996زيتون،  تدريس  ط أساليب  والنشر  2.  للطباعة  الشروا  دار  عمان:   ،

 والتوزيع. 
التفكير الناقد والبداعي واستراتيجية التعلم التعاوني في تدريس  (. 2022سبارحة، مازن محمد. ) •

 ، عمان: عالم الكتب الحديثة. 1. طالمطالعة والنصوص
 ، عمان: دار وائل للنشر والتوزيع. 1. طمقدمة في البداع(. 2002السرور، ناديا. ) •
، الأردن: دار الفكر 6. طالمنهج الدراسي المعاصر(.  2011. )سعادة، جودت وإبراهيم، عبد الله •

 للنشر والتوزيع. 
 . عمان: دار الشروا للنشر والتوزيع. تدريس مهارات التفكير(. 2009سعادة، جودت. ) •
، نابلس: جامعة  1. طتدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة(.  2006سعادة، جودت أحمد. ) •

 النجاح الوطنية. 
• ( جابر.  العزيز  عبد  الدراسي 2017السلمي،  التحصيل  على  كورت  برنامج  استخدام  فاعلية   .)

الابتدائي.   السادس  الصف  لتلاميذ  الحديث  مادة  في  ا بداعي  التربوية  والتفكير  العلوم  مجلة 
 . 35-21(، 3)1،  والنفسية
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• ( فراس.  ا2006السليتي،  تدريس  (.  في  التعاوني  التعلم  واستراتيجية  والبداعي  الناقد  لتفكير 
 ، عمان: عالم الكتب الحديثة. 1طالمطالعة والنصوص. 

• ( سناء.  مهاراته.(.  2011سليمان،  وتنمية  تعليمه  وأنواعه..  أساسياته  القاهرة:  1ط  التفكير:   ،
 عالم الكتب. 

(. دراسة تحليلة لكتب علم  2011السوداني، عبد الكريم عبد الصمد وعباس، فاضل المسعودي. ) •
الحياتية.   المهارات  ضوء  في  التربويةالأحياء  والعلوم  الأدب  في  القادسية  (، 4-3)10،  مجلة 

117-133 . 
 ، الكويت: شركة الابداع. 3. طمبادئ البداع(. 2002السويدان، طارا والعدلوني، محمد. ) •
مهارات التفكير الناقد المتضمنة في كتاب العلوم للصف الرابع (.  2022السيوف، نهيل هاني. ) •

 . جامعة الشرا الأوسط، عمان. الأساسي في الأردن
(. مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتاب العلوم 2020شاهين، إبراهيم محمد عبد الهادي. ) •

بفلسطين.   الأساسي  الثامن  والنفسيةللصف  التربوية  للدراسات  الإسلامية  الجامعة  ، مجلة 
28 (5.2 ،)8-850 . 

أثر فعالية برنامج لتنمية الذكاء الوجداني وعلاقته بالتفكير المنتج لدى (.  2009شعث، أكرم. ) •
. رسالة دكتوراة غير منشورة، معهد البحوث، جامعة طالب الثانوية العامة في محافظة خانيونس

 الدول العربية، مصر. 
التقنية  (.  2014شقورة، ضياء. )  • الكليات  المنتج لدى طلبة  بالتفكير  السلوك الإيجابي وعلاقته 

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الأزهر، غزة. في محافظات غزة. 
الرحمن. ) • في محتوى منهج    (S.T.S.E)وحدة متضمنة لقضايا  (.  2007شهاب، موسى عبد 

. )رسالة ماجستير  العلوم للصف التاسع وأثرها في تنمية المفاهيم والتفكير العلمي لدى الطالبات
 غير منشورة(. الجامعة ا سلامية بغزة.  

درجة تطبي  مهارتي المرونة والتوضيح في تدريس اللغة العربية (.  2013الشورة، غادة خالد. ) •
الأردن ذيبان،  لواء  في  الأساسي  التاسع  الصف  لطالبات  اللغوي  والذكاء  التحصيل  في  . وأثره 

 جامعة الشرا الأوسط، عمان، الأردن.
فاعلية برنامج شوارتز في تنمية مهارات التفكير الناقد في مادة العلوم  (.  2017الشيخ، أحلام. ) •

. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة غزة، والحياة لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي في غزة
 غزة. 
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مستوى التفكير الإبداعي لدى طالبات المرحلة المتوسطة في مدارس  (.  2007الصايل، هيلة. )  •
. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية.  منطقة الرياض وعلاقتهن باتجاهاتهن العلمية

 الأردن.
• ( وليد.  العلوم.(.  2008صوافطة،  نحو  الطلبة  الإبداعي واتجاهات  التفكير  ، عمان:  1ط  تنمية 

 دار الثقافة.
• ( دياك، عبير.  وأبو  الغني  والمفاهيمية في  2017الصيفي، عبد  الذهنية  الخرائط  استخدام  أثر   .)

التحصيل وتنمية التفكير ا بداعي لد  طالبات الصف السادس الأساسي في العلوم في فلسطين.  
 .1048-1012(: 6) 31، مجلة جامعة النجاح للأبحاث

 . دار التقدم العلمي للنشر والتوزيع، القاهرة، مصر.تعليم التفكير(.  2007طافش، محمود. ) •
• ( رشدي.  مفهومه(.  2004طعمية،  الإنسانية:  العلوم  في  المحتوى    -أسسه   -تحليل 

 . القاهرة: دار الفكر العربي.1. طاستخداماته
• ( محمد.  الإبداعي2001الطيطي،  التفكير  قدرات  تنمية  ط(.  للنشر  1.  المسيرة  دار  عمان:   ،

 والتوزيع. 
(. منظومة القيم في كتب اللغة العربية لطلبة الصفوف الأربعة الأولى في 2006عاشور، راتب. ) •

عامي   بين  الأردنية.  2000-1990الأردن  للجامعة  التربوية  العلوم  -211(،  1)33،  مجلة 
241 . 

الحليم، عصام نجيب. ) • . المجتمع في الأردنالتفكير الإبداعي لدى طلبة كليات  (.  1996عبد 
 أطروحة دكتوراة غي منشورة. جامعة القديس يوسف، بيروت. 

• ( سمر.  ولاشين،  عزة  السميع،  والأداء 2012عبد  المنتج  التفكير  تنمية  في  أوريجامي  نموذج   .)
مجلة  الأكاديمي في تنمية الرياضيات لد  التلاميذ ذوي ا عاقة السم ية في المرحلة ا عدادية.  

 .47-15،  183، عدراسات في المناهج وطرق التدريس
عمان: دار   تعميم التفكير ومهاراته )تدريبات وتطبيقات عملية(.(.  2009عبد العزيز، سعيد. ) •

 الثقافة للنشر والتوزيع. 
• ( سعيد.  العزيز،  عملية(.  2007عبد  وتطبيقات  تدريبات  ومهاراته:  التفكير  دار  تعلم  عمان:   .

 والتوزيع. الثقافة للنشر 
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• ( خالد.  القادر،  للمرحلة 2014عبد  الرياضيات  كتب  في  المتضمنة  العليا  التفكير  مهارات   .)
مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية الأساسية العليا في فلسطين من وجهة نظر المعلمين.  

 .54-31(، 1) 22،  والنفسية
• ( وليم.  وثقافة  (.  2009عبيد،  المعايير  متطلبات  ضوء  في  الأطفال  لجميع  الرياضيات  تعليم 

 ، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 1. طالتفكير
• ( عزو.  وعفانة،  وليم،  المدرسي(.  2003عبيد  والمنهاج  طالتفكير  الفلاح  1.  مكتبة  الكويت:   ،

 للنشر والتوزيع. 
• ( الأردن  (.  2004العتوم، كامل.  الثانوية في  للمرحلة  العربية ومعلميها  اللغة  تركيز كتب  مدى 

 . الجامعة الأردنية، الأردن.على مهارات التفكير الناقد والبداعي
• ( موفق.  وبشارة،  الناصر  عبد  والجراح،  عدنان  التفكير(.  2014العتوم،  مهارات  عمّان:  تنمية   .

 دار المسيرة.
• ( الناصر.  عبد  والجراح،  موفق  وبشارة،  عدنان  نماذج  (.  2009العتوم،  التفكير  مهارات  تنمية 

 ، عمان: دار المسيرة. 2. طونظريات وتطبيقات عملية
•  ( غسان.  الشاملة 2009العدو ،  الجودة  معايير  ضوء  في  القراءة  كتاب  محتو   تحليل   .)

تحليلي دراسة  الأساسي.    ةومؤشراتها:  التعليم  مرحلة  من  الخامس  للصف  القراءة  كتاب  لمحتو  
 . 598-575(، 4-3)25، مجلة جامعة دمش 

أثر استخدام برمجية وسائط متعددة لمادة العلوم الحياتية في (.  2015العدوان، صفاء سميح. )  •
نحوها واتجاهاتهن  الأساسي  العاشر  الصف  طالبات  لدى  الإبداعي  الشرا التفكير  جامعة   .

 الأوسط، عمان. 
في اكتساب المفاهيم ومهارات التفكير الناقد    (K.W.L)أثر استخدام  (.  2012عرام، ميرفت. ) •

الأساسي السابع  الصف  طالبات  لدى  العلوم  الجامعة  في  منشورة(،  غير  ماجستير  رسالة   .
 ا سلامية، غزة. 

• ( خليل.  محمد  خليل  وبع  (.  2009عسقول،  الناقد  بالتفكير  وعلاقته  الجتماعي  الذكاء 
 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة غزة، غزة. المتغيرات لدى طلبة الجامعة

. عمان: دار التفكير أنواعه ومهاراته واستراتيجيات تعليمه(.  2015عطية، محسن بن علي. )  •
 صفاء للنشر والتوزيع. 
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عمان، الأردن البحث العلمي في التربية )مناهجه، وأدواته(.  (.  2009عطية، محسن بن علي. ) •
 : المعارف العامة للنشر والتوزيع. 

(. تحليل محتو  كتاب العلوم للصف الثاني  2017العفون، نادية حسين والرازقي، وسن موحان. ) •
 . 280-255(، 52) مجلة البحوث التربوية والنفسية،الابتدائي وفقًا لأبعاد التنمية المستدامة. 

. تدقيق ومراجعة عماد الزغول، التفكير الناقد بين النظرية والتطبي (.  2009علي، إسماعيل. )  •
 ، عمان: دار الشروا.1ط

 . عمان: دار الثقافة للنشر. مقدمة في تدريس التفكير(. 2009غانم، محمد. ) •
. ترجمة: مخيمر، محمد وعبد الفتاح، فوقيَّة.  تعليم الأطفال كيف يفكروا(.  2009فيشر، روبرت. ) •

 غزة: دار الكتاب الجامعي. 
،  1. طتنمية البداع والمبدعين من منظور متكامل(.  2011قارة، سليم والصافي، عبد الحكيم. )  •

 عمان: دار الثقافة.
• ( مسفر.  متطلبات 2018القرني،  ضوء  في  المهنية  الكفايات  لتنمية  مقترح  تدريبي  برنامج   .)

لد  أعضاء هيئة التدريس بالكليات   (STEM)التكامل بين العلوم والتقنية والهندسة والرياضيات  
 . 318-261(،  1)10، مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسيةالعلمية بجامعة بيشة. 

• ( الله.  يعن  المرتبطة  (.  2004القرني،  التدريسية  للسلوكيات  الرياضيات  معلمي  ممارسة  واقع 
القنفذة بمحافظة  المتوسطة  المرحلة  تلاميذ  لدى  الإبداعي  التفكير  جوانب  رسالة ببع    .

 المكرمة.ماجستير غير منشورة. جامعة أم القر ، مكة 
• ( إبراهيم.  أحمد  تغريد  الأساسية (.  2018قشطة،  للمرحلة  والحياة  العلوم  كتب  تضمين  مدى 

 . الجامعة ا سلامية )غزة(، غزة. لأنشطة التفكير الإبداعي ومدى اكتساب طلبة الصف الرابع لها
 ، عمان: دار الفكر.2. طتعليم التفكير للمرحلة الأساسية(. 2004قطامي، نايفة. ) •
 . عمان: دار الفكر.تعليم التفكير للمرحلة الأساسية(. 2001قطامي، نايفة. ) •
. العراا: مؤسسة الصادا النظرية والتطبي   /تعليم التفكير المنتج(.  2019الكريطي، رياض. ) •

 الثقافية. 
• ( نسرين.  وملحم،  محمود  كتاب  (.  2019كميل،  محتوى  في  المتضمنة  المنتج  التفكير  مهارات 

الأول. الجزء  الأساسي  الرابع  للصف  بين    الرياضيات  نظرة  الدولي  العلمي  للمؤتمر  مقدمة  ورقة 
 .2019. ديسمبر  31-30الحاجة والمستقبل، إسطنبول، تركيا، 

 . القاهرة: مكتبة عالم الكتب.القراءة وتنمية التفكير(. 2006لافي، سعيد. ) •
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معجم المصطلحات التربوية المعرفية في المناهج  (.  1999اللقاني، أحمد حسين والجمل، علي. ) •
 ، القاهرة: عالم الكتب.2ط وطرق التدريس.

، عمان:  2. ترجمة: نشوان، يعقوب وخطاب، محمد. طأبعاد التفكير(.  2004مارازانو وآخرون. ) •
 دار الفرقان للنشر والتوزيع. 

• ( فهد.  بنت  هيفاء  وعلاقته  (.  2009المبيريك،  الناقد  للتفكير  التدريس  هيئة  أعضاء  ممارسة 
الجامعية.  البيئة  منشورة  بمتغيرات  غير  دكتوراة  العربية   ،رسالة  المملكة  سعود،  الملك  جامعة 

 السعودية.
، عمان: دار صفاء للنشر 1. طتنمية مهارات التفكير الإبداعي الناقد(.  2008مجيد، سوسن. ) •

 والتوزيع. 
• ( محمود.  والحيلة،  توفيق  وعناصرها (.  2003مرعي،  مفاهيمها  الحديثة  التربوية  المناهج 

 . عمان: دار المسيرة للنشر.وأسسها وعملياتها
• ( سليمان.  نايف  عدالة  كتاب  (.  2021المشاقبة،  في محتوى  المتضمنة  المنتج  التفكير  مهارات 

الأردن في  لها  العلوم  معلمي  ممارسة  الأساسي ومدى  الرابع  للصف  "كولينز"  المطور  . العلوم 
 المفرا.جامعة آل البيت، 

مهارات التفكير في مراحل التعليم العام رياض الأطفال_ البتدائي_  (.  2002مصطفى، فهيم. ) •
العربي". الوطن  في  للتعليم  مستقبلية  "رؤية  الثانوي  )المتوسط(_  الفكر   العدادي  دار  القاهرة: 

 العربي.
•  ( مصطفى.  التفكير(.  2011مصطفى،  مهارات  ط تنمية  ناشرون  1.  البداية  دار  عمان:   ،

 وموزعون. 
، عمان: دار الفكر للطباعة  2. طالموهبة والتفوق (.  2004المعايطة، خليل والبواليز، محمد. ) •

 والنشر والتوزيع. 
• ( الصف (.  2001نبهان، سعد.  طلبة  لدى  الرياضيات  في  الناقد  التفكير  لتنمية  مقترح  برنامج 

 . رسالة دكتوراة غير منشورة، كلية التربية، جامعة عين شمس. التاسع بغزة
التفكير الرياضي في كتب الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي في  (.  2004نجم، خميس. ) •

 . أطروحة دكتوراة غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن.الأردن
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(. فاعلية وحدة محوسبة في العلوم على كل من التفكير  2011نشوان، تيسير وعبد المنعم، رانية. ) •
ا بداعي والتحصيل الدراسي والاتجاهات نحو التعليم المحوسب لتلاميذ الصف الخامس الأساسي  

 . 199-23(،  116، )مجلة القراءة والمعرفة بغزة. 
 ، عمان: دار الفرقان.1. طعلم النفس التربوي (. 1984نشواني، عبد المجيد. ) •
• ( إيهاب.  والميل  (.  2009نصار،  الرياضيات  الناقد في  التفكير  تنمية  في  الألغاز  أثر استخدام 

. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة ا سلامية،  نحوها لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي بغزة
 غزة. 

(. مهارات التفكير الناقد المتضمنة في محتو  أسئلة كتابي الكيمياء للصفين  2015نوافلة، وليد. ) •
 . 342-307(، 4)21، مجلة المنارةالتاسع والعاشر الأساسيين في الأردن. 

. عمان: دار تطبيقات عملية في تنمية التفكير باستخدام عادات العقل(.  2008نوفل، محمد. ) •
 المسيرة للنشر. 

• ( والريماوي، محمد.  باستخدام عادات  (.  2011نوفل، محمد  التفكير  تنمية  في  تطبيقات عملية 
 ، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 1. طالعقل

• ( الرحمن.  عبد  التدريس(.  2007الهاشمي،  فن  في  حديثة  طاستراتيجيات  دار 1.  عمان:   ،
 الشروا. 

• ( عماد.  والزعلول،  فاتح  علي  النفس(.  2002الهنداوي،  علم  في  أساسيّة  دار مبادئ  عمان:   .
 حنين للنشر والتوزيع. 

 ، مركز المناهج، رام الله، فلسطين.وثيقة مبحث العلوم(. 2015وزارة التربية والتعليم. ) •
الفقه.  (.  2009اليوسفي، علي. ) • التفكير والتعلم عند طلبة كلية  الكوفة: مركز  أساليب  جامعة 

 تطوير التدريس والتدريب الجامعي.
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للمرحلة الأساسية (: بطاقة تحليل "مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب العلوم والحياة  1ملح  )
 في فلسطين" )قبل التحكيم(. 

 
 عمادة الدراسات العليا                            

 جامعة القدس 
 

 حضرة المحكم/ة المحترم/ة:  
 وبركاته، أما بعد: السلام عليكم ورحمة الله 

 
حول   دراسة  بإجراء  الباحثة  للمرحلة   حتقوم  والحياة  العلوم  كتب  في  المتضمنة  المنتج  التفكير  مهارات 

فلسطين في  أساليب    ح  الأساسية  في  الماجستير  درجة  على  للحصول  تتطلب وذلك  كما  العلوم،  تدريس 
المهارات   هذه  صنفت  حيث  المنتج  التفكير  مهارات  حول  المبنية  المعايير  من  قائمة  اعداد    إلىالدراسة 

 نوعين وهي: التفكير الناقد والتفكير ا بداعي 
ومقترحاتكم بشأن  والاستفادة من خبراتكم  رأيكم السديد     بداء  ببعضٍ من وقتكم الثمين  التكرممنكم  لذا أرجو  

، ومد  انتماء كل فقرة للم يار المحدد لها، وبنائها  ملائمةأو غير    ملائمة  ت فقرات البطاقة فيما إذا كان 
تعديلات  أو  اقتراحات  وأية  ترونها  اللغوي،  المؤشرات  على  حذف  أو  إضافة  هدف    من  لتحقيق  مناسبة 

 الدراسة الحالية.
 

 مع خالص الشكر والتقدير 
 
 
 
 
 

 
 

 
 مع تحيات الباحثة: سوار حليقاوي  
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غير   ملائمة  المؤشرات الفرعية  المهارة
 ملائمة 

 ملاحظات

 
 
 .الأصالة1

    تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم.  1.1
حلول تتسم بالجدّة والندرة )قليلة عرض   1.2

 التكرار(.
   

    إنتاج أفكار جديدة تسمح بالعصف الذهني.  1.3
    التشجيع على استخدامات فريدة للأشياء. 1.4

 
 
 
 .الطلاقة2

    تضمين مشكلات لها أكثر من حل.   2.1
تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  يجاد   2.2

 حلول للمواقف. 
   

توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار    2.3
 المقترحة. 

   

تطبيق الدرس الواحد في أكبر عدد من    2.4
 المواقف الحياتيّة. 

   

 
 
 
 . المرونة 3

تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات   3.1
 العلمية.

   

    الأفكار من زوايا مختلفة.  إلىتوجيه النظر   3.2
    بلغة المتعلم الخاصة. التعبير عن الحل  3.3
    توفير أمثلة متنوعة لتوضيح المفهوم.   3.4

 
4 .

 الستنتاج 

 إلىتوظيف الخبرات السابقة للوصول   4.1
 الاستنتاجات.

   

  إلىتقديم المعلومات والأفكار من العام   4.2
 الخاص.

   

    في مجالات.  وتنظيمهاتصنيف الأفكار   4.3
 
 
 

ملاحظات مرتبطة   إلىتحويل الاستنتاجات   5.1
 بها. 

   

    تعريف المفاهيم الواردة في الدرس.   5.2
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 . التفسير 5

    تقديم تفسيرات منطقية.   5.3
    تفسير وجهات النظر المتباينة.  5.4
    تتبع اكتشاف الحقائق العلمية وتفسيرها.   5.5
تعزيز الترابط المنطقي بين الموضوعات    5.6

 في التفسير. وتوظيفها
   

 
 
. التنبؤ  6

 بالفتراضات 

    توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ.   6.1
    التحقق من صدا ودقة المعلومات.  6.2
    تقديم مواقف تساعد على التنبؤ بالنتائج.   6.3
    الافتراضات.اقتراح تجربة لاختبار  6.4
    الأفكار المطروحة. مناقشة 6.5

 
. حل  7

 المشكلات

    المشكلة. تحديد   7.1
عناصر المشكلة في صورة أشكال    تجسيد   7.2

 رموز أو رسوم.
   

    استنتاجات أوليّة لحل المشكلة. توليد   7.3
 
. تقويم  8

 الحجج 

    توجيه الحكم على مصداقية النتائج.   8.1
تقديم معايير للحكم على ا جابات أو الحلول   8.2

 المحتملة.
   

    التمييز بين الحجج القويّة والحجج الض يفة. 8.3
    اتساا المعلومات مع بعضها.   إلىالاشارة  8.4
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الأساسية (: بطاقة تحليل "مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب العلوم والحياة للمرحلة  2ملح  ) 
 التحكيم(. بعدفي فلسطين" )

 
المهارة 
 الرئيسية

 : )الثالث الأساسي حتى التاسع الأساسي(الصف المهارة الفرعية 
النسبة  الجزء الثاني  الجزء الأول

المئوية  
للمهارة  
 الفرعية 

النسبة 
المئوية  
للمهارة  
 الرئيسية

النسبة  التكرار
 المئوية

النسبة  التكرار
 المئوية

1
الة
لأص
. ا

 

       انتاج أفكار جيدة.  1.1
      عرض حلول تتسم بالجدة والندرة.  1.2
      تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم. 1.3

التشجيع على استخدامات فريدة  1.4
 للأشياء.

     

   المجموع

2
لاقة
الط
 .

 

       مشكلات لها أكثر من حل.  2.1
تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  2.2

 حلول للمواقف.   يجاد
     

توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار  2.3
 المقترحة.

     

تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد   2.4
 من المواقف الحياتية. 

     

   المجموع

3
ونة 
مر
. ال

 

تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات   3.1
 العلمية.

      

الأفكار من زوايا   إلى توجيه النظر  3.2
 مختلفة.

     

التعبير عن الحل بلغة المتعلم   3.3
 الخاصة. 

     

      توفير أمثلة متنوعة لتوضيح المفهوم. 3.4
      تغيير مسارات التفكير. 3.5

   المجموع
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4
تاج
ستن
.ال

 

  إلىتوظيف الخبرات السابقة للوصول  4.1
 الاستنتاجات. 

      

تقديم المعلومات والأفكار من العام   4.2
 الخاص.  إلى

     

تصنيف الأفكار وتنظيمها في  4.3
 مجالات. 

     

   المجموع

5
سير 
التف
 .

 

ملاحظات  إلىتحويل الاستنتاجات  5.1
 مرتبطة بها. 

      

      تعريف المفاهيم الواردة في الدرس.  5.2
      تقديم تفسيرات منطقية.  5.3
      تفسير وجهات النظر المتباينة. 5.4
تتبع اكتشاف الحقائق العلمية   5.5

 وتفسيرها. 
     

تعزيز الترابط المنطقي بين  5.6
 الموضوعات وتوظيفها في التفسير.

     

   المجموع

6 .
ات 
راض
لفت
ؤ با
لتنب
ا

 

       توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ.  6.1
      التحقق من صدا ودقة المعلومات. 6.2
تقديم مواقف تساعد على التنبؤ   6.3

 بالنتائج. 
     

      اقتراح تجربة لاختبار الافتراضات. 6.4
      مناقشة الأفكار المطروحة.  6.5

   المجموع

7 .
لات
شك
الم
حل 

 

       تحديد المشكلة.  7.1
تجسيد عناصر المشكلة في صورة  7.2

أشكال رموز أو رسوم أو تمثيلات أو 
 نماذج. 

     

      توليد استنتاجات أولية لحل المشكلة.  7.3
      اقتراح حلول للمشكلات العلمية. 7.4

   المجموع
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8 .
جج 
الح
يم 
تقو

 
 

       مصداقية النتائج.توجيه الحكم على  8.1
تقديم معايير للحكم على ا جابات أو  8.2

 الحلول المحتملة. 
     

التمييز بين الحجج القويّة والحجج   8.3
 الض يفة. 

     

اتساا المعلومات مع  إلى ا شارة  8.4
 بعضها  

     

   المجموع
المجموع  
 الكلي
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في   الثانيالجزء  -(: نموذج تحليل محتوى كتاب "العلوم والحياة" للصف التاسع الأساسي3ملح  )
 فلسطين.

 
المهارة 
 الرئيسية

 الصفحة  المثال المهارة الفرعية 

1
الة
لأص
. ا

 

 89ص الشمس.تصميم مشروع الطباخ  انتاج أفكار جيدة.  1.1
   عرض حلول تتسم بالجدة والندرة.  1.2
 41ص نقيّة.صمم تجربة لتنقية قطعة نحاس غير  تقديم مشكلات غير مألوفة للمتعلم. 1.3

التشجيع على استخدامات فريدة  1.4
 للأشياء.

فكّر وامرح: تصميم متاهة نباتية لمراقبة هل 
 سيتبع الضوء أم لا. 

 120ص

2
لاقة
الط
 .

 

   مشكلات لها أكثر من حل.  2.1
تكامل الخبرات السابقة مع الجديدة  2.2

 حلول للمواقف.   يجاد
(: أثناء تقريب محمد المغناطيس  7نشاط )

لسلسلة وسوار لم ينجذب السوار وانجذبت 
السلسلة، ماذا تتوقع السبب؟ ساعد محمد في  

 إيجاد أي قطعة من الذهب؟ 

 41ص

توليد أكبر عدد من الأمثلة أو الأفكار  2.3
 المقترحة.

مهمة بحثيّة: أعد جدولًا على مودا تتعامل معها 
 واستخداماتها.

 14ص

تطبيق المفهوم الواحد في أكبر عدد   2.4
 من المواقف الحياتية. 

(: اذكر طرا نستخدمها بالمنازل لحفظ 8نشاط )
 الحديد من التآكل. 

 فسّر: استخدام المرايا المستوية في البيوت.

 43ص
 

 69ص
3 .

ونة 
مر
ال

 
تضمين بدائل منوعة لحل المشكلات   3.1

 العلمية.
: اختلط الأمر على باسل بعد اعداده  5السؤال 

الشاي بين علبة الملح وعلبة السكر، اقترح عليه  
 من طريقتين للتمييز بينهما.  أكثر

 22ص

الأفكار من زوايا   إلى توجيه النظر  3.2
 مختلفة.

مصباحًا مضيئًا في توقع: ماذا تتوقع لو وضعت 
بؤرة مرآة مقعرة، وكيف تفسر وجود المرايا 

المقعرة في مصابيح السيارة الاماميّة بناءً على 
 توقعاتك؟ 

 
 66ص

التعبير عن الحل بلغة المتعلم   3.3
 الخاصة. 

أ( أكتب بلغتك توضيحًا لمفهوم تمثيل 3نشاط )
 لويس.

 17ص

 أمثلة لتوضيح مفهوم أعداد التأكسد   المفهوم.توفير أمثلة متنوعة لتوضيح  3.4
مثال: احسب عدد التأكسد للعناصر التي تحتها 

 
 36ص
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 2O ،O4PH3خط: 
   تغيير مسارات التفكير. 3.5

4
تاج
ستن
.ال

 

  إلىتوظيف الخبرات السابقة للوصول  4.1
 الاستنتاجات. 

(: اذكر أسماء بعض أدوار الانقسام  4نشاط )
( اعتمادًا  7تلاحظها بالشكل )المتساوي التي 

 على ما درسته بالصف الثامن. 

 101ص 

تقديم المعلومات والأفكار من العام   4.2
 الخاص.  إلى

-15ص الروابط الكيميائية وتمثيل لويس  الثاني:الدرس 
 22ص

تصنيف الأفكار وتنظيمها في  4.3
 مجالات. 

(: تصنيف العناصر حسب  6جدول نشاط )
 لافلزات(.  -)فلزاتخصائصها 

 11ص

5
سير 
التف
 .

 

ملاحظات  إلىتحويل الاستنتاجات  5.1
 مرتبطة بها. 

 (: سلسلة النشاط  8نشاط )
الملاحظات بعد الاستنتاج العام )يحل العنصر  

 الأكثر نشاطًا محل الأقل نشاطًا(
يزداد نشاط الفلزات وفق سهولة فقدها    -

 للإلكترونات. 
اللافلزات وفق زيادة قدرتها على  يزداد نشاط  -

 كسب الالكترونات. 

 
 
 
 29ص

 6ص تعريف الكتلة الذرية للعنصر.  تعريف المفاهيم الواردة في الدرس.  5.2
تنشأ الرابطة الأيونية بين الأيونات الموجبة  تقديم تفسيرات منطقية.  5.3

والأيونات السالبة عند تفاعل عنصر فلز مع 
 عنصر لا فلز 

 
 16ص

 92ص السؤال السادس في الوحدة الثانية  تفسير وجهات النظر المتباينة. 5.4
تتبع اكتشاف الحقائق العلمية   5.5

 وتفسيرها. 
 أ( 4نشاط _)خطوات عمل 

( التعرف لأجزاء النبات الزهري: ابتداءً 1نشاط )
من اليوم الخامس افتح الغطاء ليلًا وأغلقه  

 صباحًا  تاحة فرصة للنمو.  

 20ص
 

 96ص

تعزيز الترابط المنطقي بين  5.6
 الموضوعات وتوظيفها في التفسير.

. ما العلاقة بين الكترونات التكافؤ  7(: 3نشاط )
 العنصر؟المجموعة التي يوجد فيها  ورقم

 7ص

6
ات 
راض
لفت
ؤ با
لتنب
. ا

 

 25ص نشاط احتراا شريط المغنيسيوم.  توظيف الحواس في الملاحظة والتنبؤ.  6.1
(: ادرس صحة ال بارة الاتية: عنصر 4نشاط ) التحقق من صدا ودقة المعلومات. 6.2

الكربون فقد الكترونات )حدث له تأكسد( وأكسبها 
كان سببًا في اختزال  لأكسيد الرصاص وبذلك 

 الرصاص، فيعد الكربون عاملًا مختزلًا.

 
 
 37ص
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تقديم مواقف تساعد على التنبؤ   6.3
 بالنتائج. 

  

اقترح: يدخل عنصر البروم في العديد من  اقتراح تجربة لاختبار الافتراضات. 6.4
الصناعات المهمة وتقدر كمية وجوده في مياه 

لتر،  /غم4.6بروميد البحر الميت على شكل 
اقترح طريقة مستخدمًا تفاعل الاحلال البسيط 

 لتحضير البروم من ماء البحر.

 
 
 29ص

فكّر: عمليتا التأكسد والاختزال عمليتان  مناقشة الأفكار المطروحة.  6.5
متلازمتان لا يمكن حدوث احداهما بمعزل عن 

 الآخر. 

 
 35ص

7
لات
شك
الم
حل 
 .

 

   تحديد المشكلة.  7.1
تجسيد عناصر المشكلة في صورة  7.2

أشكال رموز أو رسوم أو تمثيلات أو 
 نماذج. 

  ادرس تمثيل لويس في الجدول وأجب عما يلي  
 17ص

   توليد استنتاجات أولية لحل المشكلة.  7.3
 (  1نشاط ) اقتراح حلول للمشكلات العلمية. 7.4

ساعد أحمد في تفسير ما شاهده، ويريد أن  
يفصل المغنيسيوم من ماء البحر، اقترح طريقة 

 لفصلها.

 
 31ص

8 .
جج 
الح
يم 
تقو

 
 

( هل اتفقت ملحوظاتك ونتائجك مع ما 1نشاط ) توجيه الحكم على مصداقية النتائج. 8.1
 تم افتراضه؟  

 58ص

تقديم معايير للحكم على ا جابات أو  8.2
 الحلول المحتملة. 

السؤال الخامس: جدول للحكم على درجة تعلم  
 الطالب واتقانه للوحدة. 

 47ص

والحجج  التمييز بين الحجج القويّة   8.3
 الض يفة. 

  

اتساا المعلومات مع  إلى ا شارة  8.4
 بعضها  
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 المحكمين  (: قائمة بأسماء4ملح  )
 

 مكان العمل التخصص السم
 جامعة القدس  دكتوراة أساليب تدريس   أ.د عفيف زيدان  

 جامعة القدس  دكتوراة تكنولوجيا التعليم     إبراهيم عرمان د أ.

 نبيل المغربي   د أ.
 

 دكتوراة علم النفس التربوي  
 

 جامعة القدس المفتوحة  
 

  –جامعة القدس المفتوحة   مناهج وطرا تدريس   محمد شاهين   د أ.
 متقاعد 

 جامعة القدس  دكتوراة أساليب تدريس  د. محسن عدس 
 جامعة النجاح الوطنية  دكتوراة تعليم الرياضيات  د. سهيل صالحة  
مصادر وتكنولوجيا  دكتوراة  د. زاهر عطوة  

   المعلومات 
 الكلية العصرية الجام ية 

مديرية شمال -مشرفة تربوية   دكتوراة فلسفة وطرا التدريس د. جنان أبو جودة  
 الخليل.

 جامعة القدس  دكتوراة أساليب تدريس   د. علي أبو راس  
مركز البحث والتطوير  دكتوراة مناهج وطرا تدريس  د. هبة المحتسب  

 التربوي 
مشرفة تربوية في وكالة     تربية خاصة  دكتوراة  د. ذكريات طرشان 

 الدولية.الغوث 
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 فهرس الجداول 
 

رقم  
 الصفحة

رقم   اسم الجدول
 الجدول

الطبعة   ( في المناهج الفلسطينية9-3للمرحلة الأساسية ) توزيع مجتمع الدّراسة 51
( والطبعة الثالثة  4-3للصفوف ) ه(1441م / 2020)الرابعة 

 (.9-5ه( للصفوف )1441م/2020)

1.3 

اجمالي توافر مهارات التفكير المنتج كما وردت في بطاقة تحليل ح مهارات التفكير   56
 في فلسطينح.  (9-3) الأساسيةالمنتج المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة 

1.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  58
 الأول والجزء الثاني للصف الثالث الأساسي في فلسطين. 

2.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  64
 الأساسي في فلسطين.  الرابعالأول والجزء الثاني للصف 

3.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  69
 الأساسي في فلسطين. الخامسالأول والجزء الثاني للصف 

4.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  74
 الأساسي في فلسطين. السادسالأول والجزء الثاني للصف 

5.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  79
 الأساسي في فلسطين. السابعالأول والجزء الثاني للصف 

6.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  84
 الأساسي في فلسطين.  الثامنالأول والجزء الثاني للصف 

7.4 

التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير المنتج في كتب حالعلوم والحياةح الجزء  89
 الأساسي في فلسطين. التاسعالأول والجزء الثاني للصف 

8.4 
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 فهرس الأشكال  
 

رقم  
 الصّفحة

رقم   الشكلعنوان 
 الشكل

اجمالي توافر مهارات التفكير المنتج كما وردت في بطاقة تحليل ح مهارات  57
-3) الأساسيةالتفكير المنتج المتضمنة في كتب حالعلوم والحياةح للمرحلة 

 في فلسطين  (9

1.4 
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 فهرس الملاح   
 

رقم  
 الصّفحة

رقم   عنوان الملح 
 الملح 

التفكير المنتج المتضمنة في كتب العلوم والحياة بطاقة تحليل حمهارات  137
 التحكيم(.  قبلللمرحلة الأساسية في فلسطينح )

1 

بطاقة تحليل حمهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب العلوم والحياة  140
 للمرحلة الأساسية في فلسطينح )بعد التحكيم(. 

2 

  -نموذج تحليل محتو  كتاب حالعلوم والحياةح للصف التاسع الأساسي 143
 في فلسطين. الثانيالجزء 

3 

 4 قائمة بأسماء المحكمين  146
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 فهرس المحتويات 
 رقم الصفحة  الموضوع

 أ ا قرار
 ب  تقديرالشّكر وال

 ج ملخّص الدّراسة باللغة العربيّة
 ه باللغة ا نجليزيّة ملخّص الدّراسة 

 خلفية الدراسة ومشكلتها الفصل الأول: 
 1 المقدّمة

 3 مشكلة الدّراسة
 4 الدّراسة سئلةأ
 4 الدّراسة هدافأ 

 4 أهمية الدراسة 
 5 الدّراسة  حدود 

 5 مصطلحات الدّراسة
 الفصل الثّاني: الإطار النّظري والدّراسات السّابقة

 7 ا طار النّظري 
 39 الدراسات السابقة 

 46 تعقيب على الدراسات السابقة
 الفصل الثّالث: الطّريقة والإجراءات

 50 منهج الدّراسة 
 50 وعينتها  مجتمع الدّراسة

 51 أداة الدراسة
 51 تحليل المحتو  

 52 الصدا
 53 ثبات التحليل  

 53 المعالجة ا حصائية 
 54 إجراءات التحليل
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 الرّابع: نتائج الدّراسة الفصل 
 55 ول النّتائج المتعلّقة با جابة عن السّؤال الأ
 58 ثانيالنّتائج المتعلّقة با جابة عن السّؤال ال

 94 ملخص نتائج الدراسة 
 الفصل الخامس: مناقشة النّتائج والتّوصيات 

 95 ولمناقشة النّتائج المتعلّقة بالسّؤال الأ
 98 لثاني النّتائج المتعلّقة بالسّؤال امناقشة 

 124 توصيات الدّراسة 
 125 المراجع العربيّة
 135 المراجع الأجنبيّة 

 137 الملاح 
 147 فهرس الجداول 

 148 فهرس الأشكال 
 149 فهرس الملاح  
 150 فهرس المحتويات 

 


