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الِإىداء 

إلى مف نطؽ بأفصح الكلبـ، كجاء بعدؿ الأحكاـ، أنار لممؤمنيف طريقهـ، كأحبهـ كحبب إليهـ ربهـ، 
. (صمى الله عميه كسمـ)محمد 

إلى مف في بسمتهـ غايتي، كفي رضاهـ جنتي، كفي دعائهـ بره آمفه لنجاتي، كفي طاعتهـ مغفرةي ربي 
... الى امي كابي

.... الى حماتي الغالية اطاؿ الله عمرها

.... الى رفيؽ دربي زكجي الذم طالما دعمني  مبان ك البان ككاف لي سندان كعكنان 

.... الي ابنائي كبناتي احبائي كأغمي ما اممؾ الذيف ضحك بالكثير مف اجمي

. إأكتي... إليكـ يا مف حبهـ فيطًر في  مبي، ككجكدهـ سند لي، كصكتهـ أمافه لا أأاؼ بعدد أبدان 

. إلى زملبئي كأصد ائي كأحبتي، مف كانكا لي أير رفاؽ كعكفو في دربي

. إلى أركاح الشهداء الذيف رككا الأرض بدمائهـ ابتغاء حرية منشكدة

. إلى كؿ مف نسيهـ القمـ، كأطتهـ الذاكرة كالقمب
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شكر كتقدير 
إلهي لؾ الحمد الذم أنت أهمه، عمى نعـ ما كنتي  ط لها أهؿ، لؾ الحمد يا مف يممؾ حكائج السائميف، 

كيعمـ ضمائر الصامتيف، يا مف ليس معه رب يهدعى، كيا مف ليس فك ه أالؽه ييأشى، كالصلبة 
مامان كمعممان لمعالىميف سيدنا محمد  كعمى آله  (صمى الله عميه كسمـ)كالسلبـ عمى مف أيرسؿ هاديان كا 

كصحبه أجمعيف، كبعد،  
فإني كفي هذا المك ؼ بعد أف مفَّ الله عميَّ بإتماـ هذد الرسالة لا يسعني إلا، كأف أىأًرَّ ساجدةن شاكرةن 

له جؿ جلبله سائمةن إياد بأف يجعمها عممان نافعان يينتفع به في حياتي كبعد مماتي، فالمهـ عممني ما 
. ينفعني كانفعني بما عممتني كزدني عممان 

أبك ديس ممثمة برئيسها كعمادة الدراسات العميا -بداية اتقدـ بأالص الشكر كالتقدير إلى جامعة القدس
 . كأعضاء الهيئة التدريسية كافة، لما  دمكد مف تسهيؿ في إتماـ إجراءات هذد الرسالة

سبحانه -كلما أكشكت هذد الرسالة عمى الانتهاء فإنها لـ تكف لتأرج إلى حيز النكر، إلا بفضؿ الله
كتكفيقه، ثـ بفضؿ القمكب الطيبة، كالأيادم المباركة مف أهؿ العمـ، كأاصة الذيف أسهمكا -كتعالى

. بعممهـ الكافر كعكنهـ الصادؽ كك تهـ الثميف
رئيس دائرة التربية )إبراهيـ الصميبي : كما أتقدـ بكافر الشكر كالتقدير كعظيـ الامتناف إلى الدكتكر

، الذم تفضؿ بالإشراؼ عمى هذد الرسالة، (الأساسية كرياض الأطفاؿ كمنسؽ برنامج الادارة التربكية
أراجها بأفضؿ صكرة ممكنة، كيشرفني أيضان  كأفاض عميٌ بعممه، كحرص أشد الحرص عمى إثرائها كا 

مرفت الشريؼ لتفضمهما بمنا شة هذد الرسالة، فمهما مني : ابراهيـ عرماف كالدكتكرة: أف أتقدـ لمدكتكر
.  كؿُّ التقدير كأسمى آيات العرفاف بالجميؿ كالفضؿ

نه لحؽٌّ عميٌ أف لا أنسى أناسان كاف لهـ مف الفضؿ كالعكف جزءاه كبيره في دعمي إلى أف كصمت  كا 
إلى نقطة النهاية، كلا يتسع المجاؿ لذكرهـ كلكنهـ دكمان في الذاكرة كالقمب، فمهـ مني أسمى آيات 

. الشكر كجزاهـ الله عني أير الجزاء
 



  ج

 الممخص

هدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات 
الفمسطينية لممرحمة الاساسية، كمف أجؿ تحقيؽ ذلؾ تـ الاعتماد عمى المنهج كالثاني كالثالث كالرابع 

المجاؿ : فقرة في مجاليف (30)الأساسية، كلهذا الغرض أعىدت الباحثة أداة تحميؿ المحتكل مككنة مف 
فقرة، كالمجاؿ الثاني يتعمؽ مستكل المعرفة  (15) ائمة مهارات التفكير المنتجكيتككف مف : الأكؿ

فقرة، كبعد الانتهاء مف التحميؿ تـ استأداـ برمجية  (15)المتضمنة في كتب الرياضيات كيتككف مف 
(SPSS)  لمتحميؿ الاحصائي لمتكصؿ إلى نتائج الدراسة لكصفي التحميمي، كتككف مجتمع الدراسة مف

كتب، بكا ع كتابيف  (8)محتكل مناهج الرياضيات لممرحمة الأساسية في دكلة فمسطيف كالبالغ عددها 
لكؿ سنة أك كتاب كاحد لكؿ فصؿ دراسي، كالأمثمة كالأنشطة كالتماريف كالمسائؿ كالتعميمات الكاردة 

 :في محتكل منهاج الرياضيات لكؿ مف الصفكؼ الاكؿ ، ككاف مف أهـ النتائج ما يمي

مهارات الاستنتاج : أظهرت الدراسة أف النسبة المئكية لتكافر المعايير عالية، إذ تبيف أف المحكر الأكؿ
معياران، كأف  (10)مهارات التفكير البصرم تكفر فيه : معياران، كأف المحكر الثاني (17)تكفر فيه 

مهارة المركنة تكفر : معياران، أف المحكر الرابع (12)مهارات التفكير التحميمي تكفر فيه : المحكر الثالث
معياران، كأف  (17)مستكل معرفة العدد كالعمميات تكفر فيه : معياران، كأف المحكر الأامس (15)فيه 

معياران كبذلؾ يعتبركا عمى مستكل تكافر  (15)مستكل معرفة الهندسة تكفر فيه : المحكر السادس
. معايير عالية

كأظهرت الدراسة أف الكتب المدرسية لمادة الرياضيات لمصفكؼ مف الأكؿ إلى الرابع الأساسي احتكت 
عمى جميع مجالات مهارات التفكير المنتج كمستكل المعرفة المتضمنة بنسب متفاكتة، ك د حقؽ 

كهي  ((40.8%متكسط النسب المئكية لمجاؿ مستكل معرفة العدد كالعمميات اعمى نسبة حيث بمغت
كحصمت مهارة التفكير المنتج لمهارة الاستنتاج عمى ادني متكسط لنسب التكرارات نسبة متكسطة، 

. كهي نسبة منأفضة(8%)المئكية حيث بمغت 

 :في ضكء نتائج الدراسة تـ صياغة أهـ التكصيات التالية
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مهارة الاستنتاج، مهارة التفكير البصرم، مهارة : ضركرة الاهتماـ بقائمة مهارات التفكير المنتج الاربعة
التفكير التحميمي، مهارة المركنة، كضركرة الاهتماـ بقائمة مهارات مستكل المعرفة المتضمنة في كتاب 
عادة النظر في محتكل كتب  الرياضيات مستكل معرفة العدد كالعمميات، كمستكل معرفة الهندسة، كا 
الرياضيات لممرحمة الابتدائية بما يضمف مراعاة مهارات التفكير المنتج، كمستكل معرفة المهارات 

 .المتضمنة، كاجراء دراسات تحميمية لكتب الرياضيات التي تتعمؽ بصفكؼ المرحمة العميا

.  التفكير المنتج، المعرفة المتضمنة، كتب الرياضيات، المرحمة الاساسية:الكممات المفتاحية
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Productive thinking skills for the knowledge included in Palestinian 

mathematics books for the primary stage 

Prepared by: Nawal Ismail Mahmoud Zain 

Supervised by: Dr. Ibrahim Slaibi 

Abstract 
 

The study aimed to identify the productive thinking skills of knowledge included in 

Palestinian mathematics books for the basic stage, and in order to achieve this, the 

descriptive analytical method was relied on.The study population consisted of the content 

of the mathematics curricula for the basic stage in the State of Palestine, which numbered 

(8) books, two books for each year or one book for each semester, examples, activities, 

exercises, problems and generalizations contained in the content of the mathematics 

curriculum for each of the first, second, third and fourth basic grades. For this purpose, the 

researcher prepared a content analysis tool consisting of (30) items in two areas: The first 

domain: a list of productive thinking skills and it consists of (15) items, and the second 

domain relates to the level of knowledge included in mathematics books and it consists of 

(15) items. After the analysis was completed, the SPSS software was used for statistical 

analysis to reach the results of the study, and the most important results were the 

following:The study showed that the percentage of availability of standards is high, as it 

was found that the first axis: inference skills provides (17) criteria, and that the second 

axis: visual thinking skills provides (10) criteria, and that the third axis: analytical thinking 

skills provides (12) A criterion, that the fourth axis: the skill of flexibility provides (15) 

criteria, and that the fifth axis: knowledge of number and operations provides (17) criteria, 

and that the sixth axis: knowledge of visual thinking provides (15) criteria and thus they 

are considered at the level of availability of high standards. 

The study showed that mathematics textbooks for grades one to four included all areas of 

productive thinking skills and the level of knowledge involved in varying proportions. The 

average percentage were achieved for the number and 0perations level domain achieved 

the highest percentage, reaching (%40.8), which is an average percentage. The productive 

thinking skill of the induction skill obtained the lowest average of the percentage 

repetitions, which amounted to (%8), which is a low percentage. 



  ك

In light of the study results, the following most important recommendations were 

formulated: 

The need to pay attention to the list of the four productive thinking skills: inference skill, 

visual thinking skill, analytical thinking skill, flexibility skill, and the need to pay attention 

to the list of knowledge level skills included in the mathematics book, the level of 

knowledge of number and operations, and the level of knowledge of geometry, and a 

review of the content of mathematics books for the primary stage, including Ensures that 

productive thinking skills are taken into account, the level of knowledge of the skills 

involved, and analytical studies of mathematics textbooks related to upper grades are 

carried out. 
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خمفية الدراسة كأىميتيا 
: المقدمة1.1

يعيش العالـ الاف تحكلات كتغيرات متسارعة طالت جميع مناحي الحياة، كأثرت في سمكؾ الناس 

كطرؽ تعاممهـ مع محيطهـ، إذ أصبح العالـ كبسب التطكر العممي عبارة عف  رية صغيرة منفتحة 

عمى بعضها البعض، كمف أجؿ هذا التطكر كالانفتاح أصبحت الدكؿ تحاكؿ جاهدة مجاراة التقدـ 

الحاصؿ مع الحفاظ عمى أصكصيتها، ك د أدركت تمؾ المجتمعات أنها لا تستطيع مكاجهة ذلؾ 

الأطر إلا مف ألبؿ تربية كتنمية أبنائها بطريقة ترفع مف مستكل الكعي لديهـ، مما يجعمهـ  ادريف 

. عمى تحمؿ مسؤكليتهـ كبناء مجتمعاتهـ

ف الهدؼ العاـ لمتربية هك مساعدة المتعمـ عمى النمك الشامؿ إلى أ صى ما تسمح به استعداداته  كا 

ك دارته، مف أجؿ ذلؾ فإف الأهداؼ التعميمية لا بد مف أف تصاغ بد ة ككضكح ليتـ اأتيار المحتكل 

في ضكئها، إضافة إلى ضركرة اأتيار طرائؽ التدريس كأساليبه المناسبة التي تلبئـ عممية التعمـ 

كساب الأبرة التي تمكنه مف مجاراة الحياة كمكاجهة ما بها مف  بهدؼ إيصاؿ المعرفة إلى الطالب كا 

 (.2016نعماف، )متغيرات 

كيعتبر المنهاج جزءا مف التربية، مف ألبلها نستطيع بناء الميكؿ كالقيـ كالأفكار كالاتجاهات نحك 

نفكس الطمبة عمى جميع المستكيات، كنجعؿ لممستقبؿ آفا ان أكسع بجيؿ رباني ينشأ عمى تربية كأمؽ 

دينه، كيكاكب التطكر كالتقدـ التكنكلكجي بمنطمقات عممية ليتكاصؿ مف ألبله مع العالـ كمع البيئة 

 (.2010مصمح، )المحيطة 

كالمنهاج محكران رئيسيان مف محاكر التربية، كهك عنصر مهـ مف عناصر العممية التعميمية، لأنه يصؿ 

بها الشعب الى ما يبتغيه مف اهداؼ كاماف، كهك التفسير لمفمسفة التربكية القائمة في مجتمع ما، لأنه 

ف يعرؼ الاتجاهات  يعكس السياسة التي ترسمها الدكلة، إذ يستطيع الفرد اف يفهـ سياسة بمد ما، كا 
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السائدة لديه عف طريؽ المناهج الدراسية المطبقة فيه، كلعؿ كضع المناهج التربكية يعد مف أدؽ 

المسائؿ كاكثرها أطرا، لاف كضع المنهاج الدراسي معناد تعييف نكع الثقافة كتحديدها لأبناء الأمة، 

فثقافة المجتمع كأصائص افرادد ما هي الى نتاج المناهج الدراسية التي نشا كتربى عميها الفرد 

كتشكمت شأصيته في إطارها، فاف كانت المناهج جيدة، كطبقت بطريقة صحيحة، صمح المجتمع 

 (.2008الككيؿ، )كتطكر، كاف كانت المناهج ضعيفة كطبقت بطريقة عقيمة تأأر المجتمع كتقهقر

ف المنهاج المدرسي مف أهـ المصادر العممية لإكساب المتعمميف المعارؼ كالاتجاهات كالقيـ  كا 

المأتمفة مف اجؿ بناء  اعدة عممية سميمة تمثؿ الكـ المتكامؿ مف المعارؼ كالمعمكمات التي تعطي 

أما . المتعمـ فكران كاعدا  ادران عمى الفهـ كالتحميؿ كلا يتأثر بأم تشكيش عمى أفكارد مف أم مصدر أأر

الكتب الأأرل بكؿ ما فيها مف معمكمات كحقائؽ كمعارؼ كاتجاهات ك يـ تمثؿ الجانب المساعد 

لممنهاج المدرسي كتعتبر جانب إثرائي لممنهاج كليس مصدر رئيسي يعتمد عميه المتعمـ في عممية 

 (.2009هندم، ). التعمـ

كأكثرها أطران؛ لأف كضػع منهاج دراسي , كلعؿ كضع المناهج التربكية ييعدٌ مف أدؽ المسائؿ التربكية

 ما هي إلا نتاج ,كأصائص أفرادد, فثقافة المجتمع, كتحديدها لأبناء الأمة, معناد تعييف نكع الثقافة

, فإف كانت المناهج جيدة, المناهج الدراسية التي نشأ كتربٌى عميها كتشكمت شأصيته في إطارها

ف كانػت المنػاهج ضػعيفة, كطيبًقت بطريقة صحيحة ميح المجتمع كتطكر كا  ,  كطيبًقت بطريقة عقيمة,صى

 كتيمثؿ المناهج الدراسية حمقة كصؿ بيف ما يحدث مف تطكرات كتغييرات في .تأأر المجتمع كتقهقر

كبيف ما يمكف لممجتمع أف يستأدمه مف تمؾ التطكرات كالتغييرات، لذلؾ , مجاؿ العمـ كالتكنكلكجيا

, أصبحت الحاجة ماسة الى تطكير مفهكـ المنهج كالنظر إليه مف عدة جكانب عػدا الكتاب المدرسي

كافػة النشػاطات التربكية الصفية كاللبصفية : إلى المنهاج بمفهكمه الحديث بأنػه" دركزة"فمثلبن نظرت 

فالمنهاج . التػي تحقؽ الأهداؼ المرغكبة, التي يمر بها الطالب بغية اكتساب الأبرات التعميمية التربكية
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بؿ هك المرآة التي تعكس شأصية , كنشػكؿ شأصػيته فػي إطارد, هك كؿ ما نريد أف نغذيه لمطالب

كالكتػاب المدرسي أحد عناصر المنهاج كليس كؿ , كاجتماعيان , كانفعاليان , كجسميان , الطالب عقميان 

(. 2006بأيتاف، )المنهاج

كحيث أف مرحمة التعميـ الابتدائي تعد أهـ كأأطر مراحؿ التعميـ كالتي تمثؿ المرحمة الأساسية لمراحؿ 

التعميـ الأأرل، حيث يتميز التلبميذ في هذد المرحمة بأصكبة التفكير فإف هذا مف شأنه أف يككف 

ثارة التساؤلات، كتطبيؽ ما تعممكد في مكا ؼ  باعثان لمتشجيع عمى الاستقصاء كحؿ المشكلبت، كا 

جديدة، كاستأداـ استراتيجيات كبرامج تسعى لاستثارة التفكير لديهـ، كهنا تبرز ضركرة الارتقاء 

بمهارات التفكير ، بحيث يككف هناؾ دراية ككعي بأف تنمية هذد المهارات، يعد أمران يحتاج لمتمريف 

كالتدريب عند التمميذ، كذلؾ مف ألبؿ استثارة تفكيرد تجاد بعض المشكلبت، لترجمة الأفكار كالمفاهيـ 

(. 2016الحسيني، )عمى صكرة مشكلبت لاستأداـ أسمكب حؿ المشكلبت لحؿ تمؾ المشكمة 

عمى الرغـ مف تعدد مصادر التعمـ كتنكعها كتطكرها، الا أف الكتاب المدرسي ما زاؿ مرجعا أساسيا 

(. 2 :2008الاسطؿ، )لممعمـ كالطالب عمى السكاء، ككسيط فعاؿ في العممية التعميمية 

لذا فإف تحميؿ كتقكيـ الكتاب المدرسي، عمميتاف ضركريتاف لتحديد مدل صلبحيته، كالقياـ بالتحديث 

كاسسمف , كالتطكير في ضكء النتائج، بما يضمف الكصكؿ إلى الاهداؼ التي كضع مف اجؿ تحقيقها

كلقد اهتـ كثير مف الباحثيف لاهمية التفكير في محتكل مناهج الرياضيات، ,أجؿ إكسابها لممتعمميف

كأجريت العديد مف الدراسات التي تتناكؿ تضمف محتكل مناهج الرياضيات لمهارات التفكير المتعددة، 

كدراسة ((2007كدراسة نجـ(2008) أك مستكل مهارات التفكير لدل الطمبة، مثؿ دراسة الطنة 

كدراسة (2009)كدراسة عبد اهمؿ (2008)كدراسة محمد  2007) المغربي كالجابرم

التي أسهمت جميعها في إبراز مدل تضمف محتكيات مناهج ((2014كدراسة الرمحي(2007)المقاطي
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ظهار مستكل امتلبؾ الطمبة لهذد  الرياضيات في المراحؿ المأتمفة لمهارات التفكير المأتمفة كا 

 .المهارات

كحيث أف المناهج الفمسطينية كمنها مناهج الرياضيات ما زالت في طكر التجريب، فهي بحاجة لاف 

تأضع بشكؿ مستمر كفعاؿ لعممية التحميؿ كالتقكيـ كالنقد البناء كالتطكير الكامؿ لمحتكاها حسب ما 

 . الحاجة، كيستمزمه الكا ع، بما يحقؽ غايتها كيضمف استمراريتهاتفتضيه

عممية ذهنية، يتفاعؿ فيها الأدراؾ الحسي، مع : بأنه (2012:24)كيعرفه كؿ مف عبد السميع كالشيف 

الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك المهارات، كيسعى الى اكتشاؼ علب ات جديدة، اك طرائؽ 

غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع داأمية أك أارجية أك هما معا مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة 

مف القدرات أك المهارات، كيسعى إلى اكتشاؼ عالقات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ 

ك د أجريت العديد مف الدراسات التي تناكلت التفكير . معيف، بدكافع داأمية أك أارجية، أك هما معا

كدراسة الاغا  ((2014النا د أك التفكير الابداعي في الرياضيات كؿ عمى حدة، مثؿ دراسة نصار 

حيث تناكلت التفكير النا د في الرياضيات، كدراسة كؿ مف عبد ((2010كدراسة أبك شعباف ((2012

تناكلت التفكير الابداعي ((2010كأبك عاذرة  (2012)كأبك مزيد((2013كأبك العطا ((2014العزيز 

في الرياضيات، كتأتي هذد الدراسة لتجمع كتدمج بيف هذيف النكعيف مف التفكير، انطلب ا مف أهمية 

كؿ منهما، كتجدر الإشارة إلى كجكد دراسات جمعت بينهما كتناكلتهما معا، كتتعمؽ هذد الدراسة 

بمحتكيات المناهج الفمسطينية كتناكلت التفكير المنتج، كنكع مف أنكاع التفكير، كدراسة مك عه في 

. كمدم امتلبؾ الطمبة لمهاراته, المناهج الفمسطينية، كمدل تضمنه في محتكاها

: مشكمة الدراسة2.1

يعد المنهاج المدرسي المرآة التي تظهر مف ألبلها فمسفة النظاـ التربكم بشكؿ عاـ كفمسفة المجتمع 

بشكؿ أاص، مما يساعد في تمبية حاجات المجتمع كأهدافه كطمكحاته، فهك مف الأنظمة التي يتشكؿ 



6 

منها النظاـ التربكم، كلهذا فإف المنهج المدرسي كفيؿ بصياغة الأهداؼ التي تتـ في ضكئها تربية 

كجاءت هذد الدراسة لتسمط الضكء عمى التفكير المنتج لممعرفة كأحد أنكاع التفكير التي . أفراد المجتمع

بدأت تمقى اهتماما مف التربكييف، كتبحث الدراسة في مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في 

كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الاساسية الدنيا، لمك كؼ عمى درجة تضمنها لمهارات التفكير 

:  المنتج حيث تتمثؿ مشكمة الدراسة بالإجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي

ما ميارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الاساسية 

الدنيا؟ 

: أسئمة الدراسة3.1

: الآتييفتمحكرت مشكمة الدراسة في الاجابة عمى السؤاليف 

ما مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة بكتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة : السؤاؿ الاكؿ

 الاساسية الدنيا؟

ما مهارات التفكير المنتج الكاجب تكافرها في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة : السؤاؿ الثاني

الاساسية الدنيا؟ 

: أىداؼ الدراسة4.1

: تسعى الدراسة إلى تحديد الأهداؼ الآتية

 .تحديد مهارات التفكير المنتج الكاجب تكافرها بكتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الأساسية -

 .تحديد مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الأساسية -

التعرؼ عمى إمكانيات تطكير التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية  -

 .لممرحمة الاساسية
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 كتب الرياضيات فيالتعرؼ عمى مدل تضميف مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة  -

 .الفمسطينية لممرحمة الأساسية

التعرؼ عمى تحديد مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية  -

. لممرحمة الأساسية

: أىمية الدراسة5.1

: تبرز أهمية الدراسة فيما يمي

تأتي أهمية الدراسة مف أهمية المكضكع الذم تتناكله كهكمهارات التفكير المنتج : الأىمية النظرية: أكلان 

لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الاساسية الدنيا، كتعتبر الدراسة الحالية 

عمى حد عمـ الباحثة مف الدراسات القميمة التي تحاكؿ الكشؼ عف مهارات التفكير المنتج لممعرفة 

ثراء المكتبة بمرجع يكضح جكدة  المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الاساسية الدنيا، كا 

محتكل منهاج المرحمة الأساسية الأكلى الدنيا، كتزكيد القائميف عمى كزارة التربية كالتعميـ ككاضعي 

المناهج الفمسطينية لمهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة 

. الاساسية الدنيا

: الأىمية التطبيقية:  انيان 

بما يتماشى مع الاتجاهات الحديثة , تأتي هذد الدراسة استجابة لمتطمبات تطكير المناهج الدراسية

فهي كسيمة  د تساعد مأططي مناهج الرياضيات في بناء , كالمعاصرة كتحقيؽ الغايات المرجكة

كتساعد القائميف عمى أعداد الكتب المدرسية , الأطط المستقبمية مف أجؿ تطكير المناهج كتحسينها

. مراعاة مجالات كمستكيات العمميات المعرفية المقترح تضمنها في الكتب المدرسية
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: حدكد الدراسة6.1

: تتحدد الدراسة الحالية بما يأتي

ا تصرت الدراسة عمى مهارات التفكير المنتج المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة 

ـ، كتتعمؽ بنكعيف مف التفكير هما التفكير النا د كالتفكير الإبداعي، 2022_2021الاساسية في العاـ

الاستنتاج، التنبؤ بالافتراضات، تقكيـ الحجج كالمنا شات، التفسير، )كما تضمنت سبع مهارات هي 

. (الأصالة، الطلب ة، المركنة

ا تصرت الدراسة عمى تحميؿ محتكل منهاج الرياضيات لممرحمة الأساسية الجزئييف الاكؿ كالثاني، 

ككما ا تصرت عمى الأمثمة كالأنشطة كالتماريف كالمسائؿ كالتعميمات الكاردة في محتكل الكتب 

. المحممة

: مصطمحات الدراسة7.1

 هي مجمكعة مف المعارؼ كالأبرات كالقدرات الشأصية التي يجب تكفرها عند :الميارة اصطلاحا

شأص ما لكي يتمكف مف إنجاز عمؿ معيف، كمف أبرز تمؾ المهارات التي يمكف أف تتكفر في 

البحث كالتقصي عف المعمكمة، التأطيط، العد كالإحصاء، بناء العلب ات مع الآأريف، )الشأص 

، كمما يحرص عميه أم شأص يرغب في (الاتصاؼ بالقيادية، كالإلماـ بمهارات الحاسكب، كالإدارة

الحصكؿ عمى الكظيفة التي يطمح إليها أف يصقؿ مهاراته ميسبقان كفقان لما تتطمبه تمؾ الكظيفة حتى 

 (.Alison Doyle) ،2019 :8 يككف الأجدر بالحصكؿ عميها

 هي  درة الفرد عمى أداء مهمة معينة بشكؿ د يؽ كمتقف بأ صى سرعة ألبؿ الزمف :الميارة اجرائيا

. المحدد

 هك نمط مف أنماط التفكير يجمع بيف مهارات التفكير النا د كالإبداعي :التفكير المنتج اصطلاحا

 (.2017:4أبك لكـ كالرمامنة، )كيكظفهما لإنتاج أفكار ايجابية كعممية جديدة 
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 هك عمميات عقمية تدمج بيف مهارات التفكير النا د كالتفكير الإبداعي بهدؼ :التفكير المنتج إجرائيا

تعمـ الرياضيات، كحؿ المشكلبت المتعمقة بكحدات الكتاب المدرسي، كالاستفادة مف مهاراته كالأركج 

 .بمنتجات أصيمة

 مجمكعة مف العمميات العقمية المرتبطة بالحكاس، كالتي تعكس  درة :ميارات التفكير المنتجاصطلاحا

 (.2013:6أبك الحدايد، فاطمة، )الفرد عؿ ممارسة التفكير بطريقة نا دة 

: كتتمثؿ هذد المهارات بما يمي

كهي تمؾ القدرة العقمية التي نستأدـ فيها ما نممكه مف معارؼ كمعمكمات للبنتقاؿ مف العاـ : الاستنتاج

 .إلى الأاص

كهي القدرة عمى اأتيار الافتراضات التي تصمح كحؿ مشكمة أك رأم في القضية : التنبؤ بالافتراضات

 .المطركحة

كهي القدرة عمى التمييز بيف مكاطف القكة كالضعؼ في الحكـ عمى  ضية أك : تقكيـ الحجج كالمنا شات

 .كا عة في ضكء الادلة المتاحة

كهي القدرة عمى تفسير المك ؼ ككؿ، كالنتائج المترتبة عميه بهدؼ التكصؿ إلى أفضؿ : التفسير

 .النتائج

كهي القدرة عمى إنتاج حمكؿ كتكليد أفكار تتسـ بالجدة كالندرة كالنكعية لدل أفراد المرحمة : الاصالة

 .العمرية التي تعرضت لممك ؼ أك المشكمة أك المسألة

هي القدرة عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الافكار كالبدائؿ كالحمكؿ المترابطة حكؿ مشكمة : الطلب ة

 .أك مك ؼ معيف ألبؿ أ صر فترة زمنية ممكنة

هي القدرة عمى تغيير اتجاد التفكير حسب المك ؼ أك المشكمة المطركحة مف أجؿ تكليد : المركنة

 .أفكار متنكعة كمأتمفة
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 هي  درة الفرد عمى أداء مهمة معينة بشكؿ د يؽ كمتقف بأ صى سرعة :ميارات التفكير المنتج اجرائيا

 .ألبؿ الزمف المحدد

 هك ما تحتكيه مناهج الرياضيات لممرحمة الأساسية الدنيا مف :محتكل مناىج الرياضياتاصطلاحا

حقائؽ كمفاهيـ كمهارات عقمية كأنشطة متضمنة في كتب الرياضيات عمى صفكؼ المرحمة الأساسية 

كزارة التربية )التي  اـ بكضعها مركز تطكير المناهج بكزارة التربية كالتعميـ العالي في دكلة فمسطيف 

 (.2020كالتعميـ العالي، 

 بأنه محتكل مقررات الرياضيات لمصفكؼ الاكؿ كالثاني كالثالث :محتكل مناىج الرياضيات اجرائيا

كالرابع لممرحمة الأساسية الدنيا التي طكرتها كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية، كهي ثمانية كتب، لكؿ 

 .صؼ جزآف

 هي فئة الطلبب المحصكرة ما بيف الصؼ الأكؿ الأساسي حتى الصؼ :المرحمة الأساسية اصطلاحا

 (2020كزارة التربية كالتعميـ العالي، )الرابع الأساسي في مدارس يطا التعميمية 

 اكؿ مرحمة تعميمية الزامية يجتازها الطالب كمدتها أربع سنكات، تبدأ مف :المرحمة الأساسية اجرائيا

. سنكات، كفيها يتـ التعبير عف مستكم الطالب الأكاديمي بالتقدير فقط (10-6)عمر 



 

الفصؿ ال اني 

الإطار النظرم كالدراسات السابقة 
" ميارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة لممرحمة الأساسية الدنيا"

 التفكير 1.2
 ميارات التفكير الابداعي 2.2

ميارات التفكير الناقد 3.2  
المنياج المدرسي 4.2  

  مادة الرياضيات 5.2
طمبة المرحمة الاساسية الدنيا 6.2  
تحميؿ المحتكم 7.2  
الدراسات السابقة 8.2  
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الاطار النظرم 1.2

:  التفكير1.2
احتمت مسألة التفكير مكانة كبيرة كرئيسية عند كثير مف العمماء كالتربكييف، نظرا لأهميته في حياة 

البشر كتقدمها، فقد كاف التفكير يمعب دكرا أساسيا كمهما في إيجاد حمكؿ لمعقبات التي يكاجهها 

 عمى Sternberg & McGran(1992:333) ,كيؤكد ماجرانكستيرنبيرج.الانساف في حياته اليكمية

أف تنمية  درات الطالب عمى التفكير كتشجيعهـ عمى ذلؾ يعتبر مف الاهداؼ الاكلية لمتعمـ في القرف 

الحادم كالعشريف، كأف هذا الهدؼ ليس بجديد كلكنه ظهر مف ألبؿ الكتابات كالبحكث التربكية مف 

 .أكثر مف مئة عاـ، كلكنه لـ يجد الاهتماـ الكافي في المناهج المدرسية

: مفيكـ التفكير في المغة1.1.2

إعماؿي العقؿ في شيء ما، ككما كرد في أدبيات المغة أنه فكٌر في : يعرؼ ابف منظكر التفكير بأنه

الأمر، أم أعمىؿى به عقمه كرتب ما يعمـ ليصؿ إلى ما يجهؿ، كأنه جيؿ الأعماؿ بشتٌى أشكالها الذهنية 

التي يتبنٌاها العقؿ، فهك نتائج ما يقكـ به العقؿ الكاعي مف عمميات ذهنيٌة تساعد الفرد في التعامؿ 

(. 1999337 :ابف منظكر، )بشكؿ فعٌاؿ مع ما يطمح إليه مف أهداؼ كرغبات 

: مفيكـ التفكير اصطلاحان 2.1.2

محددة بهدؼ التكصؿ الي نتيجة  (بيك كيميائية) بأنها أداء منظـ أك غير منظـ كفؽ الية عمؿ :التفكير

(.  159:2015القطامي، )ما 

 الحكـ الحذر لما ينبغي عمينا  بكله أك رفضه أك تأجيؿ البت فيه حكؿ مطمب ما أك  ضية :التفكير

(. 39:2013سعادة، ). معينة مع تكفر درجة مف الثقة لما نقبمه أك نرفضه
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: أنماط التفكير3.1.2

يقكد : يقكد التفكير الحدسي إلى الحؿ مف دكف أطكات محددة، كالتفكير المنظـ: التفكير الحدسي

هك  درة الفرد : التفكير المنظـ إلى الحؿ عبر أطكات كمراحؿ محددة كمتتالية كمأططة، التفكير النا د

التفكير ,عمى إبداء الرأم المؤيد أك المعارض في المكا ؼ المأتمفة، مع إبداء الاسباب المقنعة لكؿ رأم

 درة الفرد عمى الانتاج الذم يتميز بأكبر  در مف الطلب ة الفكرية كالمركنة التمقائية : الابداعي

هك : كالتفكير الاستراتيجي, كالاصالة كالتداعيات البعيدة، كذلؾ كاستجابات لمشكمة أك مك ؼ مثير

التفكير الذم يعني بمراحؿ كأطكات الحؿ كأفضؿ الأطكات التي تقكد إلى الحؿ كتكفير البدائؿ التي 

(. 2015 طامي، )يمكف الإفادة منها

: أىمية تعميـ ميارات التفكير4.1.2

لقد أبرز العديد مف المهتميف بمهارات التفكير عددان مف المبررات كراء تعمـ الطمبة لها يتمثؿ أهمها في 

تنشئة المكاطف الذم يستطيع التفكير بمهارة عالية مف اجؿ تحقيؽ الأهداؼ المرغكب فيها كتنشئة 

مكاطنيف يمتازكف بالتكامؿ مف النكاحي الفكرية كالركحية كالكجدانية كالجسمية كتنمية  درة الأفراد عمى 

التفكير النا د كالإبداعي كصنع القرارات كحؿ المشكلبت كمساعدتهـ كثيرا عمى الفهـ الأعمؽ للؤمكر 

(. 2015إبراهيـ، )الحياتية 
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: أسباب أك مبررات تعميـ التفكير5.1.2

يعد التفكير مف المظاهر الاساسية التي يقكـ بها الإنساف، فمف ألبؿ التفكير نتعامؿ مع ما يحيط بنا 

مف مشكلبت بيئية اك اجتماعية اك نفسية كلهذا لا بد مف كجكد مشكلبت تبرر تعمـ التفكير كهي عمى 

: النحك التالي

 عممية يكمية مصاحبه للئنساف بشكؿ دائـ كنظران لأهمية التفكير كحاجة :تعقد المجتمعات الحدي ة .1

الافراد اليه فقد كاف مكضع اهتماـ منذ القدـ غير إف الاهتماـ بالتفكير  ديما كاف بسيطا لاف 

المجتمعات كانت أكثر استقرارا ككاف حؿ المشكمة كاتأاذ القرارات يعتمد عمى ما تمميه عميهـ 

العقيدة الدينية كالاطر الفمسفية كالاألب ية لكف مجتمع اليكـ لـ يعد مستقرا لمتغيرات التي طرأت 

نتيجة لمتكنكلكجيا كالتقمبات التي عجمت بهذا التغبير ففي مجتمع معقد ظهرت الحاجة إلى التفكير 

 .بطرائؽ جديدة لـ تعد العادات كالتقاليد  ادرة عمى حمها

 لقد تغيرت أهداؼ التربية الحديثة كأصبح الاهتماـ بالفرد شاملب :تغيير أىداؼ التربية الحدي ة .2

بجميع الجكانب بدلا مف الاهتماـ بجانب كاحد كهك الجانب المعرفي كظهرت نزعة إلى تحسيف 

عبد )عمميات التعمـ كالتعميـ لتمكيف الفرد مف مكاجهة التغيرات السريعة التي تعيشها المجتمعات 

 (.2015المجيد، 

 ميارات التفكير الابداعي 2.2
يعد التفكير الابداعي أحد الاشكاؿ الرا ية لمنشاط الانساني، فقد أصبح منذ الأمسينيات مشكمة هامة 

مف مشكلبت البحث العممي في عدد كبير مف الدكؿ، حيث إف التقدـ العممي لا يمكف تحقيقه بدكف 

تطكير القدرات الابداعية عند الانساف، كما أف تطكر الانسانية كتقدمها مرهكف بما يمكف أف يتكفر لها 

مف  درات ابداعية تمكنها دكما اف تقدـ مزيدا مف الابداعات أك الاسهامات التي تستطيع مف ألبلها 

 .34:2005)المشرفي، )مكاجهة ما يعترضها مف مشكلبت ممحة يكما بعد يكـ، كلحظة تمك الأأرل
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: مفيكـ الإبداع في المغة1.2.2

أم أبىدىعىه كاستأرجه، : أتى البديع أك البدًعة، كأبدع الشيء: الإبداع في المغة مف الفعؿ أبدىع، أم

(. 15:1999ابف منظكر، )كأحدثه، كأنشأد، كبدأد أكلان 

: مفيكـ الإبداع اصطلاحا2.2.2

هي المدأؿ المبني عمى أساس أف الإبداع نكع مف أنكاع النشاط الإنساني يحدد هذا المدأؿ الإبداع 

مف حيث ككنه نكعنا مف أنكاع النشاط الإنساني، كالعممية التي يمر بها الفرد عندما يكاجه مكا ؼ ينفعؿ 

بها، كيعيشها بعمؽ، ثـ يستجيب لها بما يتفؽ كذاته، مما يؤدم إلى تحسيف أدائه كتطكيرد، كيعبر عف 

(.  52:2013مركز الأبرات المهنية للئدارة، )تفردد 

:  مفيكـ الابداع

عادة  هك مجمكعة مف الأفكار غير التقميدية كالمفيدة، أك ذات علب ة بتجميع أنماط ك درات عقمية كا 

ترتيبها تفضي إلى التعامؿ الأمثؿ مع جميع ما يطرأ بمكاجهة الإنساف المبدع حيث يتجمى كيقدـ نفسه 

(.  52:2010الشمتي، )كفنه ك دراته بصكرة فذة 

:  التفكير الابداعي

 التفكير الابداعي هك العممية الذهنية التي نستأدمها لمكصكؿ الي الافكار كالرؤل الجديدة، أك التي أف

سميماف، )تؤدم الي الدمج كالتأليؼ بيف الافكار، أك الاشياء التي يعتبر سابقا انها غير مترابطة 

:286: 2011 .)

 مجمكعة مف العمميات التي يستأدمها الفرد، بما يتكفر لديه مف  درات عقمية :التفكير الابداعي

كفكرية، كما يحيط به مف مؤثرات مأتمفة؛ لينتج إنتاجا نافعنا له، أك لممنظمة التي يعمؿ فيها، أك 

(. 2010 :29:النمر، )المجتمع الذم يعيش فيه 
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: المفاىيـ المرتبطة بالإبداع3.2.2

 درة فطرية أك استعداد :  التطبيؽ العممي الناجح للؤفكار المبدعة في المنظمة، كالمكهبة:الابتكار .1

مكركث في مجاؿ أك أكثر مف المجالات العقمية، كالإبداعية، كالفنية، كالاجتماعية، كالإنسانية، 

(. 2008سلبمة، كأبك مغمي، )تحتاج إلى الكشؼ كالرعاية؛ لتبمغ أ صى حد ممكف 

.  درة عقمية أك مجمكعة  درات، تمكف الفرد مف التعمـ، كاكتساب المعرفة كاستأدامها: الذكاء .2

كالمحاكاة كحؿ المشكلبت، كاتأاذ القرارات، كالتكيؼ مع البيئة كالآأريف، كيعبر عف المككف 

الكراثي بالذكاء السياؿ أك المرف، كيقاس الذكاء بدلالة عمى فقرات اأتيارية في مجاؿ المحاكاة 

(. 2008جركاف، )المفظية كالعددية كالمجردة أك البصرية كالذاكرة

: خصائص الطمبة المبدعيف4.2.2

يتمتع المبدعكف بصفات متنكعة، لكف أهمها السمات العامة المشتركة بينها كالتي تككف بدرجات 

حب الاستطلبع كالاستفسار كالحماسة : متفاكتة، كيمتمككف  درات إبداعية، كمف هذد الأصائص 

المستمرة كالمثابرة في حؿ المشكلبت، كالرغبة في التقصي كالاكتشاؼ، كتفضيؿ المهمات العممية 

كالرياضية كالأدبية كالفنية الصعبة، كالبراعة كالدهاء كسعة الحيمة، كسرعة البديهة كتعدد الأفكار، 

كتنكعها بالمقارنة بأ رانهـ، كالقدرة عمى عرض أفكارهـ بصكر مبدعة، كالتمتع بأياؿ رحب ك درة عالية 

عمى التصكر الذهني، كالتمتع بمستكيات عقمية عميا في تحميؿ كتركيب الأفكار كالأشياء، كالاستقلبلية 

في الفكر كالعمؿ، ككثيركف منهـ يميمكف للبنعزالية كالانطكاء، كانأفاض سمات العدكانية، أكثر تمقائية 

مف الأ راف، كأكثر استقلبلان في الحكـ، معارضكف بشدة لرأم الجماعة إذا شعركا أنهـ عمى صكاب، 

(. 2017 :26زيف الديف، )أكثر جرأة كمغامرة كتحررا 
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: معيقات الطالب المبدع5.2.2

: تتمثؿ معيقات الطالب المبدع بمايمي 

كهي في عدـ إدراؾ الأفراد العامميف لجكانب المشكمة بالشكؿ الصحيح كذلؾ : المعك ات الادراكية .1

بسبب عزلتها عف سيا ها، أك تضييؽ نطا ها، كالأكؼ مف المبادرة كالأكؼ مف الك كع في الأطأ 

(. 2016بطرس، )

تشير الدراسات التقكيمية لمناهجنا إلى أنها لـ تيصمـ عمى أساس تنمية : المناهج كالكتب الدراسية .2

كالأدب التربكم في مجاؿ الإبداع يؤكد عمى الحاجة إلى مناهج تدريسية كبرامج تعميمية . الإبداع

 (. 2016بطرس، )هادفة كمصممة لتنمية التفكير الإبداعي لدل الطلبب 

الصفات المميزة لممبدع 6.2.2

: هناؾ عدة صفات تميز الطالب المبدع منها

 اذ يحكـ عمى الجدة في ضكء محؾ اجتماعي اك سيككلكجي، اذ يشير بالمحؾ :الجدة كالاصالة .1

الاجتماعي اف يككف الانتاج جديد بالنسبة لممجتمع، كيقصد بالمحؾ السيككلكجي اف يككف الانتاج 

. جديدا بالنسبة لمفرد

 هك عدـ التصمب كعدـ الجمكد كاتاحة الفرصة لإجراء التعديلبت كتقديـ حمكؿ متعددة :المركنة .2

: أم انتاج حؿ جديد كأدراؾ الفرد لمشكلبت اأرل، كالقيمة الاجتماعية: لممشكمة، التفتح الذهني

. أم اف تككف الفائدة عمى المجتمع 

(. 2018: 432العنزم، ) أم اف تككف الفائدة عمى المجتمع :القيمة الاجتماعية .3

: أساليب تنمية الإبداع لمطالب7.2.2

يمارس رياضة المشي في الصباح الباكر : يرم بديسياف أساليب تنمية الإبداع لمطالب تتمثؿ بأنه

كتأمؿ الطبيعة مف حكلؾ، كيأصص أمس د ائؽ لمتأيؿ صباح كمساء كؿ يكـ، كينا ش شأصان اأر 
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كفكر . حكؿ فكرة تستحسنها  بؿ اف تجربها، كيقكـ بإعداد الأيارات المتاحة  بؿ أف يقرر أم شيء

بحؿ مكمؼ لمشكمة ما ثـ حاكؿ تحديد اجابات ذلؾ الحؿ، كيقدـ افكاران كحمكؿ بعيدة المناؿ، كتعمـ 

ذا كنت لا تعمؿ شيء ففكر بعمؿ شيء  رياضة جديدة حتى اف لـ تمارسها، كيكثر مف السؤاؿ، كا 

ابداعي تممي به ك ت فراغؾ، كانتبه الى الافكار الصغيرة كغير ما تعكدت عميه، كأصص دفتر لكتابة 

(. 2011بديسي، )الافكار كدكف فيه الافكار الابداعية مهما كانت هذد الافكار صغيرة

:  الإبداع كالمعمـ8.2.2

أف تعمـ المبدع لف يتـ في ظركؼ صفية أك بيئة لا يتكفر فيها التدريس ,(2011)يرل الحسنية

الإبداعي، كما يمزـ المعمـ مف ترتيبات لمحصكؿ عمى حصة صفية ممتازة منها الإبداع في 

الاستراتيجية البنائية الإثرائية كهي أسهؿ طرؽ التدريس إتباع المعمـ كالتزامه بتدريس المكضكعات كما 

هي مرتبة في الكتاب المقرر، أك في أطة المنهاج المدرسي، كترتيب المكضكعات كالنشاطات 

التدريسية حسب اعتبارات معينةكلممعممدكر مهـ في إبداع الطالبفمثلبن، عند حدكث هزة أرضية في 

المنطقة، كيمكف لممعمـ المبدع الاستفادة مف هذد الأحداث كغيرها في إعادة ترتيب بعض المكضكعات 

بداع المعمـ في إثارة المشكلبت كينبغي أف تقدـ  بمركنة إبداعية، كهكذا يأرج عف الركتيف التدريسي، كا 

المكضكعات عمى صكرة مشكلبت، أك أسئمة تتطمب الإجابة عنها، ككؿ طالب يرل المشكمة برؤية  د 

بداع المعمـ في تأطيط الدركس أيينظر إلى التأطيط الدراسي باعتبارد  تأتمؼ عف رؤية الآأريف، كا 

أطة مرشدة كمكجهة لعمؿ المعمـ، كهذد الأطة ليست  كاعد جامدة تيطبؽ بصكرة حرفية، بؿ هي 

كسيمة كليست غاية، تتسـ بالمركنة كالاستعداد لمتعديؿ كالتطكير كالتحسيف في ضكء المتغيرات 

المستجدة، كالإبداع في السمكؾ التدريسي الصفي كالمعمـ المبدع يمكف أف يعكض أم نقص أك تقصير 

كالسمكؾ التدريسي الصفي لممعمـ يتطمب . ميحتمؿ في النشاطات التدريسية كالإمكانات المادية الأأرل

إبداعان في إدارة الصؼ مف جهة، كمركنة كحساسية للؤنماط التعممية لمطلبب فرادل كجماعات، 
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كالمركنة تعني انتقاؿ المعمـ مف دكر الممقف لممعمكمات إلى دكر المستمع المنا ش المكجه لمنشاطات، 

الميسر لمتعمـ، المرافؽ في البحث كالاستقصاء، كالإبداع في النشاطات المأبرية كيعتبر المأتبر كما 

يصاحبه مف نشاطات مأبرية القمب النابض في التدريس الإبداعي كتدريس العمكـ بأاصة، كينبغي أف 

يتضمف التدريس الإبداعي نشاطات مأبرية كمشاكؿ عممية تتطمب فرض الفركض، عمى أف تيقدـ هذد 

النشاطات بأفكار مبدعة، كاستراتيجيات التركيز عمى الفرد لكي يطرح المعمـ أسئمة إبداعية، أسئمة 

تتطمب صياغة لمفركض كالتفكير كالتقصي كالتجريب، عميه أف يسأؿ أسئمة متنكعة المستكيات العقمية 

لمطلبب المأتمفيف، كليس لجميع الطلبب ييحث تفكيرهـ أك تفجر طا اتهـ الإبداعية، كيتطمب ذلؾ 

الاحتفاظ بسجؿ دراسي يكضح مراحؿ التطكر التي تطرأ عمى تفكير كؿ طالب، كالإبداع في التقكيـ 

كيهدؼ التقكيـ الإبداعي إلى مقارنة أداء الطلبب بالأهداؼ الإبداعية التي يسعى المعمـ إلى تحقيقها 

لدل الطلبب، كلكي يككف التقكيـ شاملبن ينبغي تقكيـ تعمـ الطلبب مف جميع الجكانب، كهذا يشمؿ 

تقكيـ مدل اكتسابهـ لممعارؼ كعمميات العمـ كمهارات التفكير الإبداعي، كاستأداـ الأسمكب العممي في 

مع أأذ المعايير السبعة )يمكف تقدير إبداع المعمـ : حؿ المشكلبت، كالتقدير العاـ لإبداع المعمـ

مف ألبؿ إبداع طلببه، فالطلبب المبدعكف بصكرة أك بأأرل يعكسكف لحد كبير درجة  (السابقة

لا يرل نفسه المصدر الكحيد لمعارؼ طلببه، كيقدر : إبداعية المعمـ، كأأيران يتسـ المعمـ المبدع بأنه

(. 2011الحسنيه، )الطلبب المبدعيف، كيتمتع باتجاهات إيجابية نحك الإبداع كالمبدعيف

: عكامؿ تنمية الإبداع عند الطالب9.2.2

: يمكف تقسيـ العكامؿ التي تساعد عمى تنمية العممية الإبداعية إلى  سميف رئيسيف

يتعرض الطالب عند أدائه لعممه لممتغيرات التي يمكف أف تساهـ في دفعه إلى : العكامؿ الداخمية:أكلان 

الإبداع، كيمكف أف تككف ذات علب ة بأنظمة ك كاعد العمؿ أك تككف مصدرها العلب ات الإنسانية 

( 2016,الطعامنة):القائمة بيف الطلبب، كأهـ هذد العكامؿ هي



20 

تؤثر بيئة العمؿ اليكمية عمى العممية الإبداعية للؤفراد، فالفمسفة الجيدة التي تنتهجها : بيئة العمؿ .1

الإدارة في التعامؿ مع العامميف كالنظرة الإيجابية مف  بؿ الإدارة نحكهـ تؤدم إلى بناء علب ات 

جيدة بيف الإدارة كالعامميف، كهذا يؤدم إلى درجة جيدة مف الاستقرار الكظيفي ما يؤدم إلى المزيد 

مف البذؿ كالعطاء مف  بؿ العامميف، كجماعة العمؿ، إف التعامؿ اليكمي بيف العامميف كالعلب ات 

التي تنشأ بينهـ نتيجة هذا التعامؿ كالتي لها تأثير كبير عمى أمؽ بيئة إبداعية، فإذا كاف التعامؿ 

ف هذا يفسح المجاؿ لأمؽ بيئة تنظيمية إبداعية  بينهـ يقكـ عمى أساس المحبة كالمكدة كالتعاكف كا 

كالعكس صحيح، كهنا يبرز دكر القائد الإدارم الذم يحاكؿ تكفير هذد البيئة مف ألبؿ أمؽ 

التعاكف البناء المثمر بيف العامميف، كاف الاتصالات الإدارية التي تؤثر عمىقنكات الاتصاؿ التي 

يتـ عف طريقها نقؿ المعمكمات كالبيانات ككذلؾ نكعية المعمكمات ككميتها عمى تنمية  درات 

العامميف عمى التفكير كالإبداع، كما أف الاتصالات المباشرة بيف الرئيس كالمرؤكسيف في منا شة 

أمكر العمؿ لها دكر مؤثر عمى الإبداع، كحتى تككف هذد القنكات عاملبن مساعدان في تنمية الفكر 

العممية التي يتـ بها اتأاذ القرارات داأؿ التنظيـ لها أثر في تنمية : الإبداعي، كاتأاذ القرارات

الإبداع لدل المرؤكسيف؛ فالطريقة التي يتـ بها صنع القرار كدرجة الرضا الذم يحققه القرار 

لمعامميف كدرجة مشاركتهـ في صنعه، جميعها عكامؿ تساعد عمى أمؽ بيئة إبداعية تتيح لمعامميف 

. استأداـ  دراتهـ الإبداعية مف ناحية، ككذلؾ تدعيـ فاعمية القرار مف ناحية أأرل

 د يتعرض الفرد لمؤثرات مف أارج بيئة العمؿ تؤثر عمى  دراته الإبداعية، : العكامؿ الخارجية:  انيان 

نما هناؾ جماعات أأرل تشاركه، فالفرد تحيط به العديد  كبالتالي لا يقتصر فقط عمى دكر التنظيـ، كا 

( 2011,المغربي): مف المؤثرات الأارجية التي تتحكـ كتتصرؼ في سمككه كمنها

تعتبر الأسرة التي يعيش فيها الفرد منذ كلادته مف أهـ المؤثرات الأارجية، فهي التي : الأسرة .1

تغرس فيه مجمكعة مف القيـ كالعادات كالتقاليد التي تعتبر المميزة لسمككه،  
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لمعممية التعميمية دكر مؤثر عمى حياة الفرد العممية، فالتعميـ الذم يعتمد عمى أساليب : التعميـ .2

التعمٌـ الحديثة في نقؿ المعمكمات لمتلبميذ كيتيح لهـ فرصة التعبير عف آرائهـ كالبعد عف أسمكب 

التمقيف في نقؿ المعمكمات، كالأأذ بعيف الاعتبار الفركؽ الفردية بينهـ، كالكتاب الذم يعتمد عمى 

التحميؿ كالاستنتاج في سرد معمكماته سيككف تعميمان مثمران كستككف نتائجه ذات مردكد عمى الفرد 

فميس التعميـ بقياس عدد المتأرجيف الذيف لديهـ القدرة عمى القراءة كالكتابة فهذد مهنة التعميـ في 

الماضي، أما تعميـ اليكـ فلب بد أف يقكـ عمى بناء الفكر المبدع كالعقمية الناضجة التي تساعد عمى 

لكسائؿ الإعلبـ باأتلبؼ أنكاعها سكاء كانت المسمكعة : كسائؿ الإعلاـمكاجهة تحديات العصر 

أك المقركءة أك المرئية دكر مهـ في أمؽ بيئة ابتكارية  ادرة عمى الإبداع في المجتمع الذم تعمؿ 

كيمكف  ياس مدل تعدد جكانب كأكجه الإبداع ككثافته في أم مجتمع عبر تقدـ كسائؿ . في أدمته

الإعلبـ المأتمفة كاهتماماتها بالتطكر كالإبداع، كمدل تقديمها لبرامج كا عية كطمكحة لاستكشاؼ 

كتكجيه كتبني المكاهب كمدل حرية الفرد في التعبير عف آرائه مف ألبؿ هذد الكسائؿ المأتمفة 

فحرية إبداء الرأم تقكد إلى التفكير كالإبداع، كما أف كسائؿ الإعلبـ المأتمفة تتيح لمفرد تمقي 

المعمكمات مف عدة مصادر كيككف أمامه فرصة لمتحميؿ كالاستنتاج مف هذد المعمكمات ما يساعد 

. عمى تنمية  دراته الفكرية كالإبداعية 

لما كاف الفرد عضكان اجتماعيان فهك يتأثر بشكؿ مباشر كغير مباشر : دكر المجتمع في الإبداع .3

بالقيـ كالعادات كالتقاليد كمستكل الطمكحات الاجتماعية التي تحيط به، كتعتبر العادات كالتقاليد 

كالقيـ الاجتماعية عاملبن مهمان في غرس ركح الإبداع كالابتكار لدل أفراد المجتمع عندما تككف هذد 

(. 2016الطعامنه، )العادات كالتقاليد كالقيـ مؤيدة كمشجعة للئبداع كالعكس صحيح 
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: شركط تحقيؽ الإبداع10.2.2

 حتى تككف أساليب المنظمات مبدعة، يجب اف تراعي الشركط الأساسية (2007),جاء في العازمي 

تحكيؿ العمؿ إلى شيء ممتع بتحكيؿ النشاط إلى مسؤكلية كالمسؤكلية إلى طمكح، كالتجديد : كهي

المستمر لمنفس كالطمكحات كهذا لف يتحقؽ إلا إذا شعر الفرد بأنه متكامؿ في عممه، كتكافر الحس 

الإبداعي سكاء داأؿ المنظمات أك الأفراد، هذا الحس الذم يتكافر بدرجات متفاكتة، طبقا لمثقافة 

كالقكانيف كنكعية الا تصاد السائد، كتكفير المكارد فالمنظمات التي عادة ما تحقؽ نتائج مرضية في 

السكؽ، كتأشى فيما بعد فقداف تمؾ النتائج كترغب في تقميؿ التكاليؼ، بمعنى تقميص الاستثمار في 

البحث العممي أك المجكء إلى تقميص العمالة كتقكيض العلب ات غير الرسمية كالتي تعتبر مف مرتكزات 

التمكيف، كالأساليب مثؿ أسمكب فريؽ العمؿ الذم تتحقؽ مف ألبله تدفؽ الأفكار دكف  يكد 

بيرك راطية، كما أف استأداـ أساليب اتصاؿ جيدة يصبح الفريؽ عمميا، كما ظهرت فكرة إسناد بعض 

أنشطة المشركعات الجديدة إلى جهات أارجية لتكسيع دائرة الإبداع كتكزيع مأاطرة المأتمفة، كالمناخ 

التنظيمي حيث يحتاج الإبداع إلى بيئة متحركة تتسـ بالحرية كالتشجيع لكؿ الآراء الجديدة، كهذا ما 

يستمزـ تحكيؿ التركيبة العقمية لرجاؿ الإدارة مف الرئاسة إلى رجاؿ الأعماؿ، الذم يقبؿ المقترحات 

.  الجديدة كيعطي الفرص كالحرية لمعامميف

: مراحؿ العممية الإبداعية11.2.2

فيما  (2016)حددت اربعة مراحؿ لتطكير العممية الإبداعية كتتمثؿ هذد المراحؿ كما جاءت في محمد

: يمي

في هذد المرحمة تيحدد المشكمة كتيفحص مف جميع جكانبها، كتيجمع : مرحمة الإعداد أك التحضير .1

كتشير بعض البحكث إلى أف . المعمكمات حكلها كييربط بينها بصكر مأتمفة بطرؽ تحدد المشكمة
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الطلبب الذيف يأصصكف جزءان أكبر مف الك ت لتحميؿ المشكمة كفهـ عناصرها  بؿ البدء في حمها 

.  هـ أكثر إبداعان مف أكلئؾ الذيف يتسرعكف في حؿ لمشكمة

مرحمة ترتيب يتحرر فيها العقؿ مف كثير مف الشكائب كالأفكار التي لا صمة : مرحمة الاحتضاف .2

لها بالمشكمة، كهي تتضمف هضمان عقميان ػ شعكريان كلا شعكريان ػ كامتصاصان لكؿ المعمكمات 

كالأبرات المكتسبة الملبئمة التي تتعمؽ بالمشكمة، كما تتميز هذد المرحمة بالجهد الشديد الذم 

كترجع أهمية هذد المرحمة إلى أنها تعطي العقؿ . يبذله المتعمـ المبدع في سبيؿ حؿ المشكمة

. فرصة لمتأمص مف الأفكار الأطأ التي يمكف أف تعكؽ أك ربما تعطؿ الأجزاء الهامة فيها 

أم المحظة التي تكلد فيها  (Creative Flash)كتتضمف انبثاؽ شرارة الإبداع : مرحمة الإشراؽ .3

كلهذا تعتبر مرحمة العمؿ الد يؽ كالحاسـ لمعقؿ . الفكرة الجديدة التي تؤدم بدكرها إلى حؿ المشكمة

في هذد المرحمة يتعيف عمى المتعمـ المبدع أف يأتبر الفكرة : في عممية الإبداع، كمرحمة التحقيؽ

. المبدعة كيعيد النظر فيها ليرل هؿ هي فكرة مكتممة كمفيدة أك تتطمب شيئان مف التهذيب كالصقؿ

(. 2016محمد، )لمفكرة الجديدة  (الاأتبار التجريبي)كبعبارة أأرل هي مرحمة التجريب 

: العناصر الأساسية في عممية الإبداع12.2.2

:  إف العناصر الأساسية في عممية الإبداع كالابتكار تتمثؿ في (2013)يرم الصريفي 

كهذا يتجمى مف ألبؿ كضع الأطط المستقبمية لمتطكر كالتغيير ككيفية التعامؿ التفكير الاستراتيجي 

كتعني إيجاد كأمؽ  يـ مشتركة بيف العامميف مف ألبؿ التركيز عمى : معهما، كبناء الثقافة التنظيمية

احتياجاتهـ كالنظر إليهـ كأنهـ أعضاء مشارككف في نفس الهيكؿ كهذا ما يستكجب الاهتماـ بهـ 

(. 2013الصيرفي، )كتدريبهـ كالعمؿ عمى ترسيخ معايير أداء متميزة
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: مظاىر سمكؾ الإبداع عند الطالب13.2.2
:  يرم كؿ مف المقاني كزميمه اف هناؾ مظاهر أساسية للؤسمكب الإبداعي كهي

كتعني كيفية استقباؿ الفرد المبدع لممثيرات كالمنبهات المحيطة التي يتمقاها : مظير استقبالي .1

الفرد مف حكاسه كأبراته كهنا يظهر أكؿ  درة مف  درات الأسمكب الإبداعي كهي الحساسية 

. لممشكلبت 

كيقصد به الإنتاج الإبداعي للؤفكار كلابد أف يتسـ المنتج بعدة أصائص ليطمؽ : مظير إنتاجي .2

. عميه انتاج ابداعي، كهنا يتجمى ظهكر  درات أساسية للؤسمكب الإبداعي 

كيقصد به تقكيـ الفرد لما أنتجه كالحكـ عميه كفقا لممحاكات كالمعايير التي : مظير نقدم كتقكيمي .3

يرل أنها لا بد أف تتكفر فيه، فمقد أثبتت العديد مف الدراسات أف الفرد بحاجة لأف يتدرب كيتعمـ كيؼ 

يفكر جيدان فقد تساعد الظركؼ البيئية المحيطة كالمثيرة كثيران، مف الافراد عمى استأداـ عقكلهـ جيدا، 

كتنمية  دراتهـ عمى الأسمكب بأكمؿ كجه، كبالمقابؿ نجد أف هناؾ أفراد كثيريف يممككف  درات إبداعية 

كامنة كلكف تحتاج لمف يك ظها كيدربها كيفعمها، فأهمية الأسمكب الإبداعي لا تكمف في الرغبة في 

مساعدة الأطفاؿ في تعميمهـ استأداـ عقكلهـ استأدامات غير مألكفة أم تنمية الأسمكب الإبداعي 

لدبهـ في مراحمهـ النمائية المأتمفة، كلكف أيضا العمؿ عمى دفعهـ نحك تحرير ما لديهـ مف مكاهب 

كابداع ليصبحكا  ادريف عمى الإنتاجية المتميزة في المستقبؿ بؿ مف حياة الفرد الاجتماعية كالتعميمية 

كالنفسية كالا تصادية بأكممها مف ماض كحاضر كمستقبؿ ككذلؾ المساهمة في دفع الفائدة لمعالـ 

(. 2012المقياني كزميمه، )الأارجي المحيط بالفرد

: نظريات الأسمكب الإبداعي عند الطمبة14.2.2
لقد عرض الأدب كثيرا مف النظريات التي تحدثت عف الأسمكب الإبداعي كفسرته بتفسيرات عديدة، منها 

النظرية العمالية لجيمفكرد، كتعني تفسير الإبداع بأنه نتاج العقؿ ككليد الفكر، كأنه طا ة كيفية تعكس مدل 

كفاية الكظائؼ العقمية لدم الفرد كأف النمكذج يؤكد عمى فكر الطالب المتفاعؿ كهذا التفاعؿ هك المسئكؿ 
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عف التمايز بيف القدرات التي تمثمها تمؾ النظرية، كبعد أبحاث كدراسات طكيمة  دـ 

ك د تضمف هذا النمكذج ثلبثة أبعاد ( بنية العقؿ)نمكذج التككيف العقمي  (1959)عاـ (Guilford)جيمفكرد

العمميات العقمية، المحتكم كالناتج، ك دـ كذلؾ افتراضات متعددة بيف فيها أف النشاط العقمي يتككف : هي

مف عدد مف القدرات العقمية المتميزة، كميز بيف نكعيف مف الأسمكب هما الأسمكب التقاربي، كهك ما تقيسه 

فقد أشارا إلي  (Stern Tower and Le Bart)الاأتبارات، كالاسمكب التباعدم، أما سترف برجكلكبارت 

أف الإبداع يقكـ عمي ستة مككنات رئيسة هي العمميات العقمية كبناء معرفي كالمعمكمات كأسمكب عقمي، 

كسمات شأصية، كعكامؿ دافعية، كسياؽ بيئي، ك د تتجمع كتندمج هذد المككنات معا لينتج ناتج إبداعي 

الإبداع بأنه ناتج إبداعي يمكف ملبحظته،  (Rogers)في أم مرحمة مف مراحؿ الحياة، كفسر ركجرز 

كلابد أف يككف أصيؿ لأبعد الحدكد، كأف عممية الإبداع تتشكؿ مف مراحؿ متباينة تتكالد في أثناء الفكرة 

( . 2009جكدت، )الإعداد، الكمكف، الإشراؽ، كالتحقؽ : الجديدة، كهذد المراحؿ هي

: أنكاع الإبداع15.2.2
:  يصنؼ الإبداع في المدارس تبعنا لمجاؿ الحؿ الإبداعي

بداع يرتبط بالهيكؿ  فمنه إبداع يرتبط بالأهداؼ كيتضمف الغايات التي تسعى المنظمة لتحقيقها، كا 

عادة تصميـ العمؿ، كتحسيف العلب ات بيف  التنظيمي، كيتضمف القكاعد، كالأدكات، كالإجراءات، كا 

بداع يرتبط بالمنتج أك الأدمة، كيتضمف إنتاج منتجات كأدمات جديدة،  الأفراد كالتفاعؿ فيما بينهـ، كا 

بداع يرتبط بأدمة المستفيديف، كيتضمف التركيز عمى تقديـ أدمات لممستفيديف تفكؽ تك عاتهـ،  كا 

بداع يرتبط بالعممية، كيركز عمى الكفاءة كالفاعمية، كيتضمف عمميات متطكرة داأؿ المنظمة، تشمؿ  كا 

دارة المكارد البشرية، ك د يككف الإبداع جذريان يؤدم إلى إيجاد تغيرات جكهرية في  عمميات التشغيؿ كا 

هيجاف، )المدرسة، أك  د يككف جزئيا يؤدم إلى تغيرات ثانكية، كما  د يككف الإبداع غير مأطط له 

2011  )
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: خصائص الابداع كسمة16.2.2
: كمف أهـ أصائص الإبداع كسمة ما يمي

كتتمثؿ في القدرة عمى إنتاج أكبر  در مف الأفكار الجديدة المفيدة في ك ت : الخصائص العقمية .1

محدد، كالمركنة في التفكير، كالقدرة عمى تغيير اتجاد التفكير بسهكلة؛ لكي يستطيع التكيؼ مع 

الظركؼ المتغيرة، كالقدرة عمى تنظيـ الأفكار في أنماط أكسع كأشمؿ  بؿ التكصؿ إلى بناء 

النمكذج التفكيرم الجديد، مف ألبؿ التأيؿ، كالتأليؼ، كالتركيب، كالبناء، كالتحميؿ، كالأركج الدائـ 

(. 2011هلبؿ، )عف المألكؼ بتبني فكر كسر الإطار 

كتكمف في الميؿ إلى المأاطرة، كتقبؿ الغمكض، كعدـ التقيد : خصائص الشخصية كالدافعية .2

بالتعميمات كالأنظمة، ككسر القيكد الذاتية؛ بالميؿ إلى الدعابة كالمرح، كتحكيؿ الأزمات إلى 

فرص، حتى كلك كانت كسط مجمكعة مف المتغيرات، التي تبدك مف الكهمة الأكلى أنها تندد بك كع 

أزمة، كعدـ التفكير في بذؿ الجهد بقدر التفكير بتحقيؽ النتيجة، كالاهتماـ بإحراز النجاح أكثر 

مف تجنب الفشؿ، كتحميؿ احتمالات النجاح بد ة، كالتمتع بشأصية مبادرة، كالالتزاـ الشأصي 

.  القكم تجاد المدرسة، كامتلبؾ ضبط كتحكـ داأمييف

كتتمثؿ في حب القراءة كالاطلبع، كالميؿ إلى البحث كالتحقيؽ، كاستأداـ : الخصائص المعرفية .3

المعرفة المكجكدة كأساس لإنتاج أفكار جديدة، كالقدرة عمى التعامؿ مع النظـ الرمزية كالأفكار 

( 2015مصطفى، )المجردة، كتنكيع الاهتمامات كالهكايات 

: مقكمات الحؿ الإبداعي17.2.2

المعمـ المبدع هك الذم يممؾ مجمكعة مف القدرات الأساسية للئبداع، يظهر تأثيرها في سمككه، كبدكنها 

:  لا يمكف التحدث عف كجكد إبداع كهي
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 درة المعمـ عمى رؤية الكثير مف المشكلبت في الك ت الكاحد، كتحديدها : التحسس لممشكلات .1

تحديدنا د يقنا، كيتطمب الإحساس بالمشكمة مف المعمميف المبدعيف كالقدرة عمى الرؤية الكاضحة 

لأبعاد المشكمة، كالثغرات في الأفكار الشائعة، كاستيعاب كافة النتائج التي تظهر مف ألبؿ الفهـ 

العميؽ لمدكر المناط أك المكضكع  يد الدراسة؛ لأنه كمما زاد التعمؽ في المشكمة أدل ذلؾ إلى 

( .  2013الحيزاف، )ظهكر أفكار جديدة كمفيدة في آف كاحد

كتقسـ إلى انكاع متعددة منها، الطلب ة الفكرية كهي القدرة عمى انتاج أكبر  در ممكف : الطلاقة .2

مف الأفكار في فترة زمنية محددة، كالطلب ة المفظية كهي القدرة عمى إنتاج أكبر  در مف الألفاظ 

كالجمؿ ذات المعاني المأتمفة، كطلب ة التداعي كهي القدرة عمى التكصؿ إلى أفكار ترتبط بفكرة 

(. 2015الزهراني، )ما، كالطلب ة التصكرية كهي القدرة عمى إنتاج تصكرات ترتبط بمك ؼ ما 

كهي القدرة عمى إنتاج أفكار جديدة لـ يفكر بها أحد مف  بؿ، تأرج عف المألكؼ : الأصالة .3

كالمتك ع كالتقميدم، بشرط أف تككف ذات  يمة عمى مستكل الفرد أك المنظمة أك المجتمع، كتعد 

الأصالة أعمى درجات الإبداع، كتأتمؼ عف الطلب ة كالمركنة مف حيث أف الأصالة لا تشير إلى 

نما إلى جدٌة الأفكار كنكعيتها ك يمتها، كأف الأصالة لا تشير إلى رفض  كمية الأفكار الإبداعية، كا 

نما تشير إلى الرفض كالابتعاد عف " الفرد تكرار تصكراته أك أفكارد هك شأصيا كما في المركنة، كا 

. تكرار أفكار الآأريف، كعدـ الأضكع للؤفكار الشائعة

كيقصد بها النظر إلى المشكمة مف عدة زكايا؛ لإنتاج أكبر عدد مف الأفكار المأتمفة : المركنة .4

 . كالمتميزة كعدـ التفكير داأؿ حدكد كأطر ثابتة، لمكصكؿ إلى الجديد

كتصنؼ المركنة إلى عدد مف الأ ساـ منها، المركنة التمقائية أك العفكية كهى استجابات متنكعة تنتمي 

إلى فئة أك مظهر محدد، كالمركنة التكيفية كهي  درة الفرد عمى العطاء كتعني  درة الفرد عمى تغيير 

فئة الاستعماؿ كطريقته، كتكمف أهمية المركنة كأحد عناصر الإبداع مف حيث ككنها تحرر المعمميف 
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مف الأنماط التقميدية في التفكير، كالبحث عف أساليب جديدة في تأدية العمؿ، كمكاصمة الاتجاد كهك 

 درة المعمـ عمى التركيز المصحكب بالانتباد طكيؿ الأمد، كاستمرار حماسته كاتجاهه نحك الهدؼ، 

كتأطيه لأية معيقات تقؼ في طريقه، أم عدـ التنازؿ عف الهدؼ، كالإصرار عمى تتبعه، كالسير في 

(. 2011هلبؿ، )اتجاهه، كمحاكلة تحقيقه بطريقة معينة 

: عممية الإبداع18.2.2

كهي جهد منطقي منظـ يركز عمى تحميؿ العكامؿ الكمية، كفي العصر الحالي فإف الاعتماد عمى 

المدأؿ المنطقي لا يعكس الصكرة الكاممة لعممية حؿ المشكلبت؛ لأف الإبداع أصبح ضركرة حتمية 

لنجاح حؿ المشكلبت، كتحسيف أساليب العمؿ، كلذلؾ لا بدٌ مف الاعتماد عمى أسمكب الحؿ الإبداعي، 

ف كؿ عممية تتبع الأأرل بنظاـ معيف، كلكؿ  الذم يرتكز عمى العكامؿ الكمية كالكيفية في آف كاحد، كا 

عممية بداية كنهاية، عمى الرغـ مف أنه  د يحدث تداأؿ بيف هذد العمميات، ك د يحدث تك ؼ في 

عممية ما، ثـ عكدة إلى العممية السابقة، فهناؾ مركنة في النظاـ الذم تسير عميه عممية الحؿ 

الإبداعي، كجدير بالذكر أف الفرؽ الأساسي بيف الحٌؿ الإبداعي، كالحٌؿ المنطقي لممشكلبت كتحسيف 

أساليب العمؿ يتمثؿ في كيفية تناكؿ كؿٌ عممية مف هذد العمميات، فالحٌؿ الإبداعي أكثر مركنة 

كطلب ة في جمع البيانات كتعريؼ المشكمة، كتنمية البدائؿ، كفحص الأفكار، كتجربتها؛ لأنه يقكـ عمى 

(. 2017فضؿ، )التحرر مف القيكد، كيتسـ بالارتباط الحر، كدمج العناصر غير المتشابهة 

: مراحؿ العممية الإبداعية19.2.2

: كتمرٌ العممية الإبداعية بمراحؿ هي

كهي تشأيص طبيعة المشكمة المطركحة كتحديدها مف حيث ك ت : اكتشاؼ المشكمة كتحديدىا

ظهكرها، كمصدرها، كمدل تكرارها، كزمف المشكمة، كدرجة صعكبتها، كتعدٌمف أهـ مراحؿ العممية 

الإبداعية، كذلؾ لأف اكتشاؼ المشكلبت يعد جكهر الأصالة في التفكير الإبداعي، حيث يبدأ العقؿ 
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نتاج الأفكار كتنميتهاكهك كضع الفكر في حالة الإثارة  الإبداعي بالإحساس بالنقص، كتحديد له، كا 

كالجاهزية لمتفكير في كؿ الاتجاهاتلئنتاج أكبر  در مف الأفكار حكؿ المكضكع المطركح في كحدة 

زمنية محددة، كتحميؿ الأفكار كهك فحص كتحميؿ ما تـ إنتاجه مف أفكار لاستنباط ما يكجد بينها مف 

علب ة، كتقييـ الأفكار كهك إأضاع الأفكار البديمة التي تـ التكصؿ إليها لعممية تفكير تقكيمي أك 

نقدم، كتجريب الأفكار كيقصد به ترجمة الإبداع إلى كا ع ابتكارم عمى نطاؽ ضيؽ لمتجربة  بؿ 

أضاعه لعممية المتابعة، كتدكيف الإيجابيات كالسمبيات التي تكاجه عممية التطبيؽ؛  مرحمة التعميـ، كا 

( . 1990عبد الحميد، )مف أجؿ الإفادة مف الإيجابيات كتعزيزها، كالتأمص مف السمبيات 

: أساليب الحؿ الإبداعي20.2.2

:   كتتمثؿ فيأساليب الإبداع الفرديةفمنها 

 كيقكـ بتسجيؿ المشكمة كأسبابها بالشكؿ الذم تظهر به في النهاية :الييكؿ العظمي لمسمكة .1

كالهيكؿ العظمي لمسمكة، حيث يتـ تسجيؿ المشكمة داأؿ دائرة عمى الجانب الأيمف مف الكر ة، 

درجة،  (45)ثـ يتـ رسـ أط مستقيـ، ثـ رسـ أطكط جانبيه عمى الأط المستقيـ بزاكية مقدارها 

كفي نهاية كؿ أط يتـ كتابة أسباب تمؾ المشكمة كالأكثر تعقيدا في الجانب الأيسر بالقرب مف 

. ذيؿ السمكة، كبعد اكتماؿ المأطط يقكـ المدير بتحميؿ تمؾ الأسباب

 كيقكـ بتحديد أسباب المشكمة بطريقة متتابعة كمتسمسمة، عف طريؽ :مخطط الأسباب المتابعة .2

تسجيؿ المشكمة في الجانب الأيسر مف الكر ة، ثـ تسجيؿ الأسباب عمى يميف الكر ة عف طريؽ 

استأداـ الأسئمة التي تبدأ بأداة الاستفهاـ، كالاستمرار في طرح الأسئمة إلى أف يصؿ المدير إلى 

.  درجة كافية مف التفاصيؿ التي تتيح له إمكانية تحديد المشكمة كأسبابها

 كتهدؼ هذد الكسيمة إلى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار، كتسجيمها في :الخريطة الذىنية .3

شكؿ أريطة، برسـ دائرة في منتصؼ الكر ة يسجؿ داأمها المكضكع أك المشكمة المطركحة، ثـ 
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يتـ البدء في إنتاج الأفكار بالنسبة لكؿ سمة أك أاصية مف أصائص المكضكع أك المشكمة، 

كذلؾ بكضع الأفكار عمى أطكط تمتد مف الدائرة إلى اتجاد طرؼ الكر ة، كيمكف إضافة أطكط 

فرعية مف الدائرة إلى اتجاد طرؼ الكر ة، كيمكف إضافة أطكط فرعية مف كؿ أط رئيس إذا 

تطمب الأمر ذلؾ، كاستأداـ الأساليب المرئية الإضافية، مثؿ الألكاف المأتمفة لمأطكط الرئيسة، 

ككضع دكائر حكؿ الأفكار التي تظهر لأكؿ مرة، كأطكط متقطعة تربط بيف الأفكار المتشابهة، 

ثـ دراسة الأريطة لمعرفة العلب ة بيف الأفكار، كالحمكؿ التي تنتج عنها الأريطة الذهنية تساعد 

(. 2016جبر، )في إنتاج الأفكار الجديدة كالطا ات الإبداعية لدل المعمميف، كتكفير الحمكؿ 

:  تتمثؿ فيكأساليب الإبداع الجماعية

كهي كسيمة لمحصكؿ عمى أكبر عدد مف الأفكار في ك ت محدد، عف طريؽ عرض : العصؼ الذهني

المشكمة، كمطالبة الأعضاء بإبداء آرائهـ كأفكارهـ دكف تردد، كالقائمة المعدة مسبقنا كتهدؼ إلى إنتاج 

أكبر عدد مف الأفكار، حيث تتضمف مجمكعة مف البنكد، تمثؿ كؿ منها نكعنا معيننا مف التغيير أك 

التعديؿ لممكضكع أك المشكمة المطركحة، كتأأذ طابع الأسئمة المحفزة عمى التفكير في إجابتها كالتآلؼ 

بيف الأشتات حيث يقكـ هذا الأسمكب عمى الجمع بيف الأفكار المأتمفة، التي لا يبدك بينها صمة أك 

رابطة، كيقكـ المدير بعرض المكضكع محؿ الدراسة عمى الأعضاء، كيطمب منهـ إبداء آرائهـ 

كأفكارهـ، ثـ تقييـ الأفكار كالمجمكعة الاسمية، كيقكـ هذا الأسمكب عمى تسجيؿ كؿ عضك مف 

الأعضاء أفكارد تجاد المكضكع المطركح كتابة، ثـ يقكـ كؿ عضك بعرض فكرة كاحدة عمى 

المجتمعيف، كتؤجؿ المنا شة حتى ينتهي كؿ الأعضاء مف عرض أفكارهـ، ثـ يرتب كؿ عضك 

( . 2004أبك النصر، )الأفكار، كيتـ التصكيت عمى أكلكية الأفكار 

  



31 

: أىداؼ تنمية الحؿ الإبداعي في الصفكؼ المدرسية21.2.2

إف تنمية الإبداع هك جزء مف مسؤكلية المدرسة في تنمية النكاحي الإيجابية في , (2009)ذكر حجازم

الطلبب مع الاعتراؼ كالقبكؿ بقدرات الطلبب، كأف الصفة السائدة في الحياة الحديثة هي أضكعها 

لمتغير السريع، كبالتالي المعارفالتي يحتاجها الفرد في المستقبؿ  د لا تككف معركفة في الك ت الذم 

يقضيه الفرد في المدرسة لذلؾ يجب عمى المؤسسات التعميمية أف تشجع المركنة كالانفتاح عمى 

الجديد، كالقدرة عمى التكيؼ كالبحث عف أساليب جديدة لفعؿ الأشياء كالتحمي بالشجاعة إزاء الأمكر 

غير المتك عة، كمساعدة الفرد عمى التعامؿ مع تحديات الحياة كما ينتج عنها مف الضغكط 

(. 2009حجازم، )كالتكتر

أف لدل الكائف البشرم إمكانات عقميَّة هائمة، تمكنه مف تحقيؽ المعجزات إف هك استطاع أف يستثمرها 

استثماران عمميان منهجيان، كأف الطلبب المبدعكف هـ رصيد الأمة الحضارم، كأبرز عكامؿ تقدمها 

ىـ  كازدهارها في شتى مجالات الحياة، كذلؾ باستثمار كتنمية الثركات الكطنيَّة، كهذا الاستثمار لا يت

كما أف المبدعيف هـ . بصكرة مثمرة إلا بالفكر المستنير القادر عمى التأطيط الد يؽ كالتنفيذ الأميف

الأ در عمى  يادة العناصر البشريَّة، لإحداث التقدُّـ كالكصكؿ إلى مرحمة الازدهار بعد التصدم 

فما دكر المدرسة في رعاية الإبداع، كتتكلى المدرسة عممية رعاية . لممعك ات كحؿ كافة المشكلبت

المبدعيف كتشجيعهـ، كتبدأ هذد الرعاية في رياض الأطفاؿ، كتزداد في المرحمتيف الابتدائية كالإعدادية، 

كيمكف أف تقكـ المدرسة التي تهتـ برعاية المبدعيف . كيككف التشجيع مكثفػان في المرحمة الثانكية

تنظيـ برامج إبداعيِّة يشارؾ فيها : بالأنشطة الآتية لصقؿ كرعاية جكانب الإبداع لدل المنتسبيف إليها

الطلبب المبدعكف في أك ات الفراغ، كتجهيز غرفة مصادر تشتمؿ عمى تقنيات حديثة كميتطكِّرة يتردد 

إليها التلبميذ المبدعكف تحت إشراؼ ميعمِّـ الإبداع، كتجهيز المكتبة بالكتب الحديثة كالميتميِّزة التي تربي 

التفكير الإبداعي لدل التلبميذ المبدعيف، كتسمح لهـ باستعارتها، كمف شركط تنمية الإبداع أف تكفر 
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المدرسة لطلببها كميعمِّميها بيئة تتقبؿ الإبداع، كتؤمف بأهميته كبدكرد في التميُّز الحضارم، كأكؿ 

مكاصفات هذد البيئة أف يؤمف المدير بأف ميعمِّميه كطلببه  ادركف عمى أف يبدعكا، كأف يبتكركا حمكلان 

لمصعكبات التي تعترض سبيمهـ لتحكؿ دكف إنجازهـ أعمالهـ، كأف يعطي ميعمِّميه صلبحيات لمعمؿ 

عمى تحقيؽ أهدافهـ حسب الميتغيِّرات التي تطرأ، مع كجكد تكاصؿ مع الإدارة، لتككف عمى عمـ بما 

نما يتصرؼ  سيقكمكف به، كينبغي لممدير المدرسي الذم يرعى الإبداع ألٌا يككف أسير التعميمات، كا 

كفؽ ما يرل أف فيه مصمحة مدرسته، كمف المقترحات التي يمكف أف تساعدد في جهكدد العمؿ عمى 

. تغيير الأنظمة كالقكاعد كالتعميمات التي تعيؽ عممية الإبداع

: خصائص تعمـ الحؿ الإبداعي22.2.2
هك التعمـ الذم يستجيب لأنماط التغير لمطالب، كالتي ترتبط بالأصائص العقمية النمائية، كهك التعمـ 

ذك المعنى بالنسبة لممتعمـ، كذلؾ يعني ارتباطه بحاجات حقيقة لممتعمـ، سكاء أكانت حاجات جسمية، 

عقمية، اجتماعية، نفسية، ركحية، كعميه فالتعمـ لا بد أف يككف ذا معنى، كالتعمـ القائـ عمى الأبرة، 

سكاء أكانت أبرة مباشرة حقيقية، أـ أبرة غير مباشرة، ككمما كانت الأبرة أ رب إلى الكا ع كاف التعمـ 

(. 2013أحمد، )أكثر فاعمية، كأكثر بقاء، كأ ؿ نسيانان، كأسرع في حدكثه، كأ ؿ في الجهد المطمكب له 

  التفكير الناقد3.2
الحكـ الحذر كالتأني لما ينبغي عمينا  بكله أك رفضه أك : التفكير النا د بأنها, (2013)عرؼ سعادة 

. تأجيؿ البت فيه حكؿ مطمب ما أك  ضية معينة مع تكفر درجة مف الثقة لما نقبمه أك نرفضه

سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ بها الدماغ عندما يتعرض لمثير تـ استقباله :تعرفو الباح ة بأنو

بمعناد الكاسع عممية بحث عف معنى في المك ؼ أك كمف  بؿ كاحدة أك أكثر مف الحكاس الأمسة، 

معافالأبرة ك د يككف هذا المعنى ظاهرا حينا كغامضا حينا آأر كيتطمب التكصؿ إليه   النظر بتأمؿ كا 

 . في مككنات الأبرة التي يمر بها الفرد
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 :  فإف التفكير الناقد ىك التعريفات الكاردة ليذا النكع مف التفكيركمف ىذه
هك تفكير مركب مرتبط بعدد غير محدكد مف السمككيات في عدد غير محدكد مف المكا ؼ أك  -

 .المكضكعات كله ارتباط بمفاهيـ أأرل كالمنطؽ كحؿ المشكمة كالتعمـ كنظرية المعرفة

كهك تفكير تأممي محككـ بقكاعد المنطؽ كالتحميؿ، كهك نتاج لمظاهر معرفية متعددة كمعرفة  -

 .الافتراضات كالتفسير كتقكيـ المنا شات كالاستنباط كالاستنتاج

كعممية تقكيمية تستأدـ  كاعد الاستدلاؿ المنطقي في التعامؿ مع المتغيرات، كما يعد عممية عقمية  -

(. 2001نبهاف، )مركبة مف مهارات كميكؿ كاتجاهات 

 :مهارات التفكير الناقد1.3.2
هي العممية العقمية الاستعرافية لمبحث عف سبب أك تفسير منطقي لمحكادث بهدؼ : مهارة الاستنتاج1. 

 .الفهـ أك دعـ المعتقدات، أك استأراج عبر كمفاهيـ، أك أفعاؿ أك مشاعر

أم أنه الحكـ عمى . هك تعبير منطقي هك الاستدلاؿ الذم ينتقؿ مف الجزئي إلى الكمي: مهارة الاستقراء2.

 .يعهاـالكمي بما يكجد في جزئياته ج

هي تمؾ المهارة التي تستأدـ لتحديد العلب ات السببية بيف : مهارة تحديد العلب ة بيف السبب كالنتيجة3. 

 .الأحداث، أك أنها تمؾ العممية الذهنية التي تبيف كيؼ أف شيئان ما يككف سببان لآأر

هي مهارة مهمة جدان تأدـ أغراض عديد مف بينها تحسيف التعامؿ مع مكرد : مهارة تحديد الأكلكيات4.

كتكمف أهمية تحديد الأكلكيات مف كجهة نظر . الك ت، كمف بينها أيضان تحسيف القدرة عمى صنع القرارات

إدارة الك ت في تحديد تراتبية تنفيذ عدد مف المهاـ المعركضة عمى فرد أك فريؽ، مطمكب تنفيذها ضمف 

( . 2011المبابيدم، )إطار زمني محدد، أك أف تنفذ مف  بؿ مف، أك أف تنفذ أك لا تنفذ

: أىمية تعميـ التفكير الناقد2.3.2
:  يأتي أهمية التفكير النا د فيما  ,(2009)يذكر جركاف

نتاج منجزات عممية  يمة كمهمة، كيطكر لدل المتعمميف تربية  تحسيف  درة المدرسيف في مجاؿ التدريس كا 

كطنية مثالية بالمجتمع المحيط كالتفاعؿ معه كالسعي لر يه كتقدمه، كييحسٌف مف تحصيؿ الطلبب في 
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المكاد الدراسية المأتمفة، كيشجع المتعمميف عمى ممارسة مجمكعه كبيرة مف مهارات التفكير مثؿ حؿ 

الخ، كيشجع عمى ...المشكلبت كالتفكير المتشعب كالتفكير الإبداعي كالنا د كالمقارنة الد يقة كالمنا شة 

أمؽ بيئة صفية مريحة تتسـ بحرية الحكار كالمنا شة الهادفة، كيزيد مف  درة المدرسيف عمى انتاج انشطة 

تسمح لطلببهـ بممارسة هذد المهارات في الصؼ، كيحكؿ عممية اكتساب المعرفة مف عممية أاممة الى 

نشاط عقمي يؤدم الى اتقاف أفضؿ لممحتكل المعرفي كفهـ أعمؽ له، كيكسب التلبميذ تعميلبت صحيحة 

كمقبكلة لممكاضيع المطركحة في مدل كاسع مف مشكلبت الحياة اليكمية كيعمؿ عمى تعميؿ الادعاءات 

 (.2009جركاف، )الأاطئة

 :اتجاهات تعليم التفكير الناقد3.3.3
:  لمتفكير النا د منهااتجاهات, (2015)النجاحييعرض 

كفيه يتـ التعمـ مف ألبؿ تدريس التفكير :  الاتجاد المباشر في تعميـ التفكير النا د:الاتجاه الاكؿ: أكلان 

النا د بكصفه مادة مستقمة بنفسها مثمها مثؿ بقية المكاد الدراسية الأيأر، كتعميـ الطمبة التفكير النا د 

. مف ألبؿ مادة مستقمة لها ادكاتها التفكيرية بجعؿ الفرد يتعامؿ مع التفكير بشكؿ مباشر

إف التفكير يتطكر بسرعة :  دمج مهارات التفكير النا د في المحتكل الدراسي:الاتجاه ال اني:  انيان 

كبصكرة منظمة مف ألبؿ دمجه ضمف المنهاج المدرسي المقرر عمى الطلبب اذ اف البرامج المستقمة 

لتعميـ التفكير النا د يكمف ضعفها في اف ما يتعممه الطالب في دركس التفكير النا د مف المحتمؿ الا 

ثر التعمـ يككف ضعيفا كمف ثـ يقكد البرنامج المستقؿ أيتـ نقمه الى مكاد دراسية أيأر بمعنى اف انتقاؿ 

القائـ بنفسه الى نمط مف التفكير أاص بمك ؼ معيف مف ألبؿ الحصة كمف ثـ  د يينسى بعد انتهاء 

هذد الحصة كما اف تعميـ التفكير النا د بطريقة مستقمة يجعؿ العلب ة غير كاضحة مع المتغيرات 

الأيأر بمعنى اف الطالب  د يجد الرابط المفيد بيف مهارة التفكير النا د كمجاؿ تطبيقها في مأتمؼ 

. نشاطاته
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يتـ تعميـ التفكير النا د مف : الاتجاد التكفيقي في تعميـ مهارات التفكير النا د: الاتجاه ال الث:  ال ان 

ألبؿ عممية المزج بيف الاتجاهيف السابقيف اذ يتـ تدريس التفكير النا د بكصفه مادة مستقمة لها 

مدرسٌكها كدركسها كاأتباراتها ككذلؾ تضميف مهارات التفكير النا د ضمف المحتكل الدراسي اذ اشار 

فرسمانالى اف مهارات التفكير النا د بحاجة الى اف تدرس بشكؿ مباشر  بؿ تطبيقها في مجالات 

المنهاجاذ يرل اف مفهكـ تدريس مهارات التفكير النا د يككف ذا  يمة اعمى عندما يتبعه مباشرة تطبيؽ 

. سريع عمى مجالات المنهاج

 :معايير التفكير الناقد4.3.2
:  التفكير النا د كهذد المعايير هيالعمرم معايير يكضح 

. يجب أف يتميز التفكير النا د بدرجة عالية مف الكضكح ك ابمية الفهـ: الكضكح .1

. يجب أف تؤأذ جميع جكانب المشكمة اك المك ؼ بشكؿ شمكلي ككاسع: كالاتساع .2

يجب اف تتميز العبارات التي يستأدمها الفرد بدرجة عالية مف الصحة كالمكثك ية مف : كالصحة .3

. ألبؿ الادلة كالبراهيف كالار اـ الداعمة

. ايفاء المكضكع حقه مف المعالجة كالجهد كالتعبير عنه بدرجة عالية مف الد ة كالتحديد: كالدقة .4

. أف تتميز عناصر المشكمة أك المك ؼ بدرجة عالية مف كضكح الترابط بيف العناصر: طبكالر .5

. ام تناسب المعالجة الفكرية مع تعقيدات المشكمة كتشعب المكضكع: كالعمؽ .6

يجب أف يككف التفكير النا د منطقيا مف ألبؿ تنظيـ الافكار كترابطها بطريقة تؤدم : كالمنطؽ .7

(.  2011العمرم، )الى معافو كاضحة كمحددة

: دكر المعمـ في تعميـ التفكير الناقد5.3.2

مف المتعارؼ عميه بيف الباحثيف في مجاؿ التربية كالتعميـ اف لممعمميف كالمعممات عمكما دكرا مهما 

كمتميزا في تعميـ التفكير النا د كتحفيز الطلبب عمى النشاط كالتفكير المبدع الألبؽ بدلا مف الجمكد 



36 

كالرككد كذلؾ مف ألبؿ كضع الطالب في مكا ؼ تعميمية مميزة تؤدم الى زيادة عمى التأيؿ كالتفسير 

كالتعميؿ كاتأاذ القرار، كيستطيع المدرسكف دعـ التفكير النا د مف ألبؿ المكاضيع المدرسية عف 

ماذا تستنتج، اك : استعماؿ مفردات التفكير النا د نفسها فعمى سبيؿ المثاؿ طرح اسئمة مثؿ1.: طريؽ

 .ماذا تتك ع اف تككف تأثيرات

 .العمؿ عمى اشراؾ الطلبب في لعب الادكار اك تفسير الظكاهر حيث اأتلبؼ كجهات النظر2. 

تنظيـ منا شات اك مجادلات مضادة تتضمف اشراؾ الطلبب في منافسات كمكاجهات تحتمؿ أكثر 3. 

 . مف رأم في مكضكع معيف

دعكة الطلبب لحؿ مشكلبت حياتية عادية حيث تتكافر فيها احتمالية أكثر مف حؿ كفي الك ت 4. 

 . نفسه يتطمب الحؿ أكثر مف مصدر كطريقة لجمع المعمكمات المطمكبة

تكميؼ الطلبب بالدفاع عف كجهة نظرهـ حكؿ  ضية ما مع بياف الاسباب الكامنة كراء ذلؾ 5. 

(.  2008حبيب، )

: العكامؿ التي تسيؿ عممية التفكير الناقد لدل الطمبة6.3.2

:  مف العكامؿ التي تساعد اك تسهؿ ممارسة عممية التفكير النا د

 .تقكيـ المنا شات كالد ة في ملبحظة الك ائع التي تتصؿ بمكضكع المنا شة .1

 .القدرة عمى الاستدلاؿ المنطقي .2

 .القدرة عمى تقييـ الحجج .3

 .القدرة عمى تعرؼ الافتراضات .4

( . 2018محمد، )استأداـ ألعاب محفزة عمى التفكير النا د  .5
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: العكامؿ التي تعيؽ الطالب عف ممارسة التفكير الناقد

 .الاحكاـالتسرع في اصدار  -

 كتمسؾ الطالب بآراء معينة كاصدار الحكـ عمى مكضكع معيف مف كجهة نظر مسبقة التعصب -

 .بحسب اعتقادات الطالب المتككنة مف ألبؿ أبراته الذاتية

 .الميكؿ الشأصية كالتحيز -

 .الاعتقاد بالأرافات -

(. 2019أمؿ، )مسايرة الاتجاهات الشائعة دكف تسكيغ -

: خصائص المفكر الناقد7.3.2

:   لممفكر الناقد كىيالأميف خصائصذكر 

 .يحاكؿ فصؿ التفكير العاطفي عف التفكير المنطقي -

 . لا يجادؿ في أمر ما عندما لا يعرؼ عنه شيئان  -

 .يعرؼ متى يحتاج إلى معمكمات أكثر حكؿ شيء ما -

 .يستفسر عف أم شيء يبدك غير معقكؿ أك مفهكـ -

 .يبحث عف الأسباب كالبدائؿ -

 .يأأذ جميع جكانب المك ؼ بنفس الأهمية -

(. 2017الاميف، )يتعامؿ مع مككنات المك ؼ المعقد بطريقة منظمة -

: أىمية التفكير الناقد8.3.2

يعد التفكير النا د مف المسائؿ التربكية التي بدأ التربكيكف كعمماء النفس يكلكنها اهتمامان كبيران في 

العقكد الأأيرة، كذلؾ باعتبارد أحد المفاتيح الهامة لضماف التطكر المعرفي الفعاؿ الذم يسمح لمفرد 

باستأداـ أ صى طا اته العقمية لمتفاعؿ بشكؿ ايجابي مع بيئته، كمكاجهة ظركؼ الحياة التي تتشابؾ 
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فيها المصالح كتزداد المطالب، كتحقيؽ النجاح مع مستجدات هذد الحياة، أف هذد المهارات تعكد 

 :بالفائدة عمى المتعمميف، حيث كجد أنها 

 تؤدم إلى فهـ أعمؽ لممحتكل المعرفي المتعمـ. 

 تقكد المتعمـ إلى الاستقلبلية في تفكير كتحررد مف التبعية كالتمحكر حكؿ الذات. 

 تشجع ركح التساؤؿ كالبحث كعدـ التسميـ بالحقائؽ دكف تحر كاؼ. 

 تجعؿ مف الأبرات المدرسية ذات معنى كتعزز مف سعي المتعمـ لتطبيقها كممارستها . 

 ترفع مف المستكل التحصيمي لممتعمـ. 

 تجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية كتفاعلبن كمشاركة في عممية التعمـ . 

 تعزز مف  درة المتعمـ عمى تممس الحمكؿ لمشكلبته كاتأاذ القرارات المناسبة بشأنها. 

 ( . 2016العبداللبت، )تتيح لممتعمـ فرص النمك كالتطكر كالإبداع

: خطكات التفكير الناقد9.3.2

: الأطكات التي يجب عمى المتعمـ أف يتبعها كي يحقؽ مهارات التفكير النا د 

 جمع كؿ ما يمكف جمعه عف المكاد الدراسية. 

 استعراض الآراء المأتمفة كالمرتبطة بالمكاد الدراسية. 

 منا شة الآراء المأتمفة لتحديد الصحيح مف الأاطئ. 

 تمييز نكاحي القكة كالضعؼ في الآراء المتعارضة. 

 تقييـ الآراء بطريقة مكضكعية. 

 البرهنة عمى صحة الحجج كالأدلة. 

 \الرجكع إلى مزيد مف المعمكمات إذا ما ا تضى الأمر ذلؾ. 

  (.  2013عبد العزيز، )الد ة في ملبحظة الأحداث مف حيث ك كعها
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: خصائص التفكير الناقد10.3.2

  كعمى الطمبة أف يككنكا أفكارهـ كيبرركها كتابيان, 

  (.  2019الزغبي، )عمى الطمبة التعاكف مف أجؿ التعمـ كمف اجؿ تعزيز أساليب تفكيرهـ

: طرؽ تنمية التفكير الناقد كمتطمباتو كأىميتو11.3.2

 أنه يمكف تنمية مهارات التفكير النا د مف ألبؿ احتراـ النقد العممي كأسمكب لمحكـ كعدـ الانقياد :أكلان 

 التعصب، كعدـ الأأذ بكجهات النظر المتطرفة، كعدـ القفز إلى المتداكلة، كعدـللآراء الشائعة 

.  النتائج، كعدـ الانقياد لمعكاطؼ

: يمكف حصر متطمبات كأىمية التفكير الناقد في ما ياتي:  انيان 

إصدار حكـ مف جانب الفرد في مكضكع ما، كالحاجة إلى مهارة في استأداـ  كاعد المنطؽ 

كالاستدلاؿ، كيساعد الدارس عمى التكيؼ مع الأكضاع المتغيرة كالتحديات التي تكاجهه، كربط أبرات 

الفرد مع بعضها البعض، كيساعد الأفراد في القدرة عمى التمييز بيف الرأم كالحقيقة، كيتصدل للؤفكار 

الهدامة كالتعصب كالانقياد، كيشعر الأفراد بالقيمة كالثقة بأنفسهـ، كيتطمب الفهـ كالاستدلاؿ كالحكـ 

صدار القرار، كيستثار بالمكا ؼ كالأحداث لإعادة النظر فيها كتقييمها كاتأاذ الإجراءات المناسبة  كا 

لها، كيحتكم عمى جكانب انفعالية تتطمب إعادة التقييـ، كيتداأؿ مع كافة أشكاؿ التفكير لإعادة النظر 

عبد )في النكاتج كتقكيمها بشكؿ مكضكعي عمى نكاتج حؿ المشكمة عف طريؽ المقارنة بيف الحمكؿ 

(.  2013العزيز، 

: تعميـ التفكير الناقد12.3.2

تعميـ التفكير النا د كمادة مستقمة كغيرد مف المكاد كذلؾ مف ألبؿ برامج كمقررات يتـ تحديدها عمى 

شكؿ أنشطة كتماريف لا ترتبط بالمكاد الدراسية، ك د طكرت العديد مف البرامج المتأصصة لتنمية 

مهارات هذا النكع مف التفكير، كعادة ما يقكـ مدرب متأصص بتدريب الطمبة عميها، كمف مميزات 
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هذد الطريقة أنها تجعؿ المتعمميف يدرككف أهمية المكضكع الذم يدرسكنه كيشعركف بالعمميات التفكيرية 

. التي يقكمكف بها، كما تجعؿ عممية  ياس كتقييـ التفكير النا د أدؽ

تعميـ التفكير النا د ضمف محتكل المكاد الدراسية المأتمفة، كهذا يستدعي كجكد معمميف مؤهميف كك ت 

كاؼ لمقياـ بالنشاط التفكيرم، كمف مميزات هذد الطريقة أنها تنشط العممية التعميمية باستمرار كتحفز 

المتعمميف عمى استأداـ عمميات التفكير في مأتمؼ المكاد، كتكفر فهمان أعمؽ لممحتكل المعرفي لهذد 

( . 2013مايرز، )المكاد ك درد أفضؿ عمى استيعابها كتطبيقها

: ميارات التفكير الناقد13.3.2

مهارة الاستقلبؿ عف تفكير الآأريف، كمهارة : أف التفكير النا د يتضمف العديد مف المهارات منها 

تحديد مصدا ية مصادر المعمكمات، كمهارة الإحاطة بجكانب المكضكع المأتمفة، كمهارة تطبيؽ  كاعد 

المنطؽ، كمهارة التمييز بيف  كاعد الأداءات كالمبررات كالمعمكمات، كمهارة فرز الأدلة كالحجج 

الغامضة مف الكاضحة، كمهارة تجنب الأأطاء الشائعة في هذا التفكير، كمهارة البحث عف بدائؿ 

(. 2013مايرز، )عديدة لممك ؼ الكاحد 

: مككنات التفكير الناقد14.3.2

: إف مف مككنات التفكير النا د ما ياتي

القدرة عمى فحص البيانات التي يتضمنها مكضكع ما، بحيث يمكف أف : الدقة في فحص الكقائع .1

. يحكـ الفرد بأف نتيجة ما صحيحة أك غير صحيحة تبعان لد ة فحصه لمك ائع المعطاة

دراؾ الحقائؽ المكضكعية .2  درة الفرد عمى الكصكؿ إلى نتائج مبنية عمى الك ائع المكضكعية : كا 

. كحدها، بعيدان عف التأثر بالنكاحي العاطفية كالتعصب كغير ذلؾ مف النكاحي العاطفية
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دراؾ إطار العلاقة الصحيح .3   درة الفرد عمى إدراؾ إطار العلب ة الذم يربط المكضكع بمجمكعة :كا 

الظركؼ العممية التي ينتمي إليها، أك بالمجاؿ الذم يعمؿ فيه، كالحكـ عمى نتيجة ما بأنها 

. صحيحة أك غير صحيحة تبعا لارتباطها بإطار العلب ة الصحيح

 القدرة عمى إدراؾ الجكانب الهامة التي تتصؿ مباشرة بمكضكع معيف، كتمييز :كتقكيـ المناقشات .4

. نكاحي القكة كالضعؼ فيها

 تتمثؿ في  درة الفرد عمى معرفة العلب ات بيف ك ائع معينة تيعطىى له بحيث يمكف أف :كالاستدلاؿ .5

يحكـ في ضكء هذد المعرفة ما إذا كانت نتيجة ما مشٍتىقَّة تماما مف هذد الك ائع أـ لا، بغض 

(. 2014محمكد، )النظر عف صحة الك ائع المعطاة أك مك ؼ الفرد منها

: أىمية تنمية ميارات التفكير الناقد15.3.2

إننا نيعمِّـ الطالب التفكير النا د لاف الطمبة عادة ما يككنكا مستقبميف سمبييف لممعمكمات، كفي ظؿ 

التكنكلكجيا الحديثة فإف كـ المعمكمات المتكافرة كبير جدان كفي تزايد مستمر كبالتالي يحتاج الطمبة أف 

يتعممكا كيفية اأتيار اللبزـ كالمفيد مف المعمكمات لا أف يككنكا مستقبميف سمبييف، لذا فمف المهـ 

. لمطالب أف يطكر كيطبؽ بفعالية مهارات التفكير النا د في دراساتهـ الأكاديمية كمشاكمهـ اليكمية

يصمـ عادة لفهـ العلب ة ما بيف المغة كالمنطؽ، كهذا ما يؤدم إلى إتقاف مهارات التحميؿ كالنقد 

كالتفكير الاستقرائي كالاستنباطي كالتكصؿ لمنتائج الحقيقية كالكا عية مف ألبؿ العبارات الكاضحة 

( . 2014محمكد، )لممعرفة كالمعتقدات 

نما هك ضركرة تربكية لا غنى عنها، كيعزل ذلؾ إلى جممة مف الاعتبارات منها أف  ليس أياران تربكيان كا 

تنمية  درة التفكير النا د عند الطمبة تؤدم إلى فهـ أعمؽ لممحتكل المعرفي الذم يتعممكنه، ذلؾ أف 

التعمـ في أساسه عممية تفكير كأف تكظيؼ التفكير يحكؿ عممية اكتساب المعرفة مف عممية أاممة إلى 

لى ربط عناصرد ببعضها البعض . نشاط عقمي يفضي إلى إتقاف أفضؿ لممحتكل، كا 
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كهك أحد أهداؼ التربية الحديثة، كيجب تدريس مهاراته كالتدريب عميها لأف أهميته تكمف في بناء 

. شأصية تتسـ بالمكضكعية، كمكاطنة فاعمة كمشاركة في المجتمع الديمقراطي

كتساعد الأفراد عمى التكيؼ بدرجة أكبر مف نظرائهـ الذيف لا يمتمككف هذد القدرة بشكؿ كاؼ، حيث 

أف المجتمع يتغير بدرجة سريعة كتتشابؾ الأحداث فيه كتتعقد، مما يؤدم إلى بركز تحديات لا تكفي 

نكفؿ )المعرفة المناسبة فقط لمعالجتها، بؿ لا بد مف امتلبؾ مهارة تطبيؽ هذد المعرفة بشكؿ جيد 

(. 2011كحميد، 

: ميارات التفكير الناقد16.3.2

التحميؿ كهك : إف استأداـ بعض المهارات العقمية التي تككف التفكير النا د، كهي عمى النحك الآتي

القدرة عمى تجزئة المعمكمات المركبة إلى أجزاء صغيرة مع تحديد مسمياتها كأصنافها، لمعرفة العلب ات 

في الجمؿ أك المفاهيـ أك الشركحات، أك أم شكؿ آأر مف أشكاؿ التعبير عف المعتقدات، أك 

الأبرات، أك الأسباب، أك المعمكمات، كالاستقراء يعني القدرة عمى التك عات المبنية عمى  كاعد ك كانيف 

كمجمكعة مف المشاهدات في إصدار حكـ ما بالرجكع إلى تشابه الأكضاع، أك تحديد بعض النتائج 

القدرة عمى استنباط أك استألبص النتائج : المترتبة عمى مقدمات أك معمكمات سابقة لها، كالاستنتاج

كفقان لمبيانات، أك العبارات، أك الأدلة، أك المعتقدات، كالآراء، أك الشركحات، كيككف لدل الفرد القدرة 

القدرة عمى تنفيذ أك : عمى تحديد صحة النتيجة أك أطئها في ضكء الحقائؽ المعطاة، كالاستدلاؿ

ممارسة عمميات تعتمد عمى تكليد الحجج كالافتراضات كالبحث عف أدلة كالتكصؿ إلى نتائج، كالتعرؼ 

القدرة عمى تقييـ مصدا ية العبارات، : (تقكيـ الحجج)عمى الارتباطات كالعلب ات السببية، كالتقييـ 

صدار الإحكاـ عمى القضايا الكاردة في النص كتكضيح مكاطف القكة أك الضعؼ في ضكء الأدلة  كا 

(. 2020ذك اف، )المتاحة
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: المنياج المدرسي4.2

: مفيكـ المنياج المدرسي1.4.2

بانه مجمكعة مف الأبرات الملبئمة التي تأطط المدرسة أف يعرؼ بركات المنياج المدرسي  -

بركات، )يتعممها الطمبة بأ صى بحسب  دراتهـ كبصكرة متكازنة مع حاجاتهـ كحاجات المجتمع

8:2009 .)

 مجمكعة الأبرات التربكية التي تهيؤها المدرسة لمتلبميذ سكاء :يعرؼ عفانة المنياج المدرسي -

داأمها أك أارجها كذلؾ بغرض مساعدتهـ عمى النمك الشامؿ المتكامؿ، أم النمك في كافة 

الجكانب العقمية كالثقافية كالدينية كالاجتماعية كالجسمية كالنفسية كالفنية نمكان يؤدم إلى تعديؿ 

سمككهـ كيكفؿ تفاعمهـ بنجاح مع بيئتهـ كمجتمعهـ كابتكارهـ حمكؿ لما يكاجههـ مف 

(. 3:2012 , عفانه)مشكلبت

لقد أأذت هذد المناهج عمى عاتقها التأمي عف الأسمكب التقميدم كالعناية بالنمك المتكامؿ لمطالب 

كبناء أفؽ جديدة لمتعميـ في فمسطيف كذلؾ مف ألبؿ التركيز عمى البدء بدارسة البيئة المحمية كالتعرؼ 

عمى الإمكانيات السائدة كفهمها كاستثمارها، كالبدء في الجمع بيف المكاد الدراسية المتشابهة في 

تباع طريقة الكحدات، كالاهتماـ بالنشاط الأارجي لمطمبة كالرحلبت كالألعاب  المناهج المكحدة كا 

الرياضية، كتعديؿ مناهج المكاد الاجتماعية كالتاريخ كالجغرافيا مف أجؿ تعريؼ الطالب الفمسطيني 

بتاريخ بمدد كمك عه مف البلبد العربية كالإسلبمية، كما أدأمت مقررات دراسية تعني بالتربية الكطنية 

كالمدنية لتعريؼ الطالب كبحقك ه ككاجباته، كالاهتماـ بمناهج الصحة العامة بحيث تكسب الطالب 

(. 2008إبراهيـ، )العادات الصحية الحسنة كتعرفهـ بالأمراض ككيفية الك اية منها
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: أىمية دراسة المنياج2.4.2

تمكف المناهج معمـ المستقبؿ مف معرفة أهداؼ العممية التعميمية ككيفية صياغة هذد الأهداؼ بطرؽ 

إجرائية، بمعنى أف تككف أهدافا سمككية تصؼ الأداء المتك ع أف يصبح المتعمـ  ادرا عميه بعد الانتهاء 

مف دراسة برنامج معيف، فمادة المناهج تمقي الضكء عمى كيفية اأتيار المحتكل كالأبرات التعميمية 

كالمعايير اللبزمة لذلؾ كهي تعد عممية سهمة، كتمقي المناهج الضكء عمى كيفية تكفير الأبرات 

التعميمية كتنظيمها تنظيما فعالا يجعؿ التلبميذ يبدأكف مف أكؿ يكـ في المدرسة المركر في أبرات 

 ميمة تناسبهـ ثـ يزداد عدد الأبرات المناسبة المأتارة تدريجيا مع نمك التلبميذ حتى تشمؿ كؿ اليكـ 

الدراسي طكاؿ العاـ الدراسي، فدراسة المناهج تساعد معمـ المستقبؿ عمى اأتيار طرؽ التدريس 

المناسبة التي تؤدم إلى تحقيؽ الأهداؼ المرجكة كتزيد معرفة هذا المعمـ بالكسائؿ التعميمية المناسبة 

(.  2019التميمي، )التي تساعد عمى تحقيؽ الأهداؼ 

: أسس بناء المنياج3.4.2

كيقصد بالأسس المبادئ أك القكاعد التي تبنى عميها المناهج، كهي مرتبطة ارتباطان كثيقان بالعناصر، 

فالمجتمع يضع له غايات كأهداؼ يريداف تحقيقها عف طريؽ هذد المناهج كما ييقدـ فيها كالطريقة التي 

: يتـ تقديـ هذد المناهج بها ثـ تقكيـ المناهج لمعرفة مدل ما تحقؽ مف هذد الأهداؼ كمف هذد الأسس

(. 2019التميمي، )الأساس الديني، الأساسالاجتماعي، الأساس النفسي، الأساس المعرفي

: مككنات أك عناصر المنياج4.4.2

عممية التأطيط مف العمميات الأساسية الحتمية في بناء كتصميـ المنهج حيث أف تنفيذ المنهج بصفة 

عامة أك تنفيذ أجزائه كمككناته أك عناصرد المرحمية ضركرية عف التأطيط كلذلؾ يتميز التأطيط 

السميـ بالشمكؿ كالاستمرار أم يككف تأطيطان شاملبن لجميع أجزاء المنهج بحيث يتضمف الأهداؼ 

كالأبرات كالمحتكل كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ كالامتحانات كالكتاب المدرسي كالكسائؿ التعميمية 
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كالنشاط كأف يككف أيضان تأطيطان مستمران يبدأ بتصميـ المنهج كيستمر حتى نهاية تنفيذد كتقكيمه، لذلؾ 

: كهى " عناصر المنهج"فإف البناء الهندسي لأم منهج يعتمد في إ امته عمى عدة أركاف أساسية 

في مجاؿ التربية تعتبر معرفة الأهداؼ كتحديدها مف الأمكر بالغة الأهمية كالعمؿ : الأىداؼ .1

التربكم أك العممية التعميمية في شتى مستكياتها كمداأمها في أمس الحاجة إلى كضكح الأهداؼ 

المنشكدة تحقيقها فبقدر كضكحها تككف الجكدة في العمؿ التربكم، فالأهداؼ تمعب دكران كبيران 

. حيث أنها بمثابة التغيرات التي نتك ع أف يحدها المنهج في شأصيات التلبميذ

 يشمؿ المحتكل عمى كؿ الأبرات التي تحقؽ النمك الشامؿ المتكامؿ الديناميكي :كالمحتكل .2

المتطكر لمفرد كتشير الأبرة التعميمية إلى تفاعؿ بيف النظـ كالظركؼ البيئية الأارجية التي يعمؿ 

. فيها المتعمـ كمف ألبؿ السمكؾ النشط لمتمميذ

هي الجزء الكاضح في عناصر المنهج عند التطبيؽ العممي : كطرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية .3

. في المؤسسة التعميمية فأهمية الطريقة تقع كتحدد بمدل مركنتها لتحقيؽ الهدؼ كتحصيمه

 هك مجمكعة الأحكاـ التي يكزف بها أم جانب مف جكانب التعمـ أك التعميـ كتحديد نقاط :كالتقكيـ .4

(.  2021عيسى، )القكة كالضعؼ منه كصكلان إلى ا تراح الحمكؿ التي تصحح المسار 

: طبيعة المنياج5.4.2

تظهر طبيعة المنهاج مف ألبؿ أنهيهتمبجميع جكانب شأصية المتعمـ العقمية كالنفسية كالاجتماعية، 

كيتكيؼ المنهاج ليمبي رغبات كميكؿ كحاجات التلبميذ لأنه مرف  ابؿ لمتعديؿ، كيمثؿ المقرر الدراسي 

المحتكل المعرفي لممنهاج فقط، كيهتـ المنهاج بالكيؼ الذم يتعممه التمميذ أكثر مف كمه، كيهتـ 

المنهاج بتنمية المجاؿ المعرفي إلى جانب أنماط التفكير كالمهارات كالاتجاهات الإيجابية لمتمميذ 

(. 2001الأستاذ، )
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: مزايا المنياج الحديث6.4.2

يتميز المنهاج التربكم الحديث بانه يساعد الطمبة عمى تقبؿ التغيرات التي تحدث بالمجتمع كعمى 

تكييؼ معه، كينكع المعمـ في طرؽ التدريس كيأتار أكثرها ملبئمة لطبيعة المتعمميف كما بينهـ مف 

فركؽ فردية كيستأدـ الكسائؿ التعميمية كالمناسبة، كتمثؿ المادة الدراسية جزءان مف المنهاج كينظر إليها 

عمى أنها كسائؿ كعمميات لتعديؿ سمكؾ المتعمـ كتقكيمه مف ألبؿ الأبرات التي تتضمنها، كيقكـ دكر 

المعمـ في المنهاج عمى تنظيـ تعمـ الطمبة كليس عمى التمقيف أك التعميـ المباشر، كيهتـ المنهاج 

بتنسيؽ العلب ة بيف المدرسة كالأسرة مف ألبؿ مجالس الآباء كالمعمميف كالزيارات المتبادلة بيف 

المعمميف كأكلياء أمكر الطمبة كالاستفادة مف أبرات بعض المأتصيف منهـ، كيهتـ المنهاج بتنمية 

شأصية المتعمـ بجميع أبعادها لمكاجهة التحديات التي تكاجهه كتنمية  درته عمى التعمـ الذاتي 

(. 2012الأسمر، )كتكظيؼ ما تعممه في شؤكنه الحياتية 

: التعريؼ بالمنياج الفمسطيني7.4.2

رأت كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية ضركرة كضع منهاج يراعي الأصكصية الفمسطينية؛ 

لتحقيؽ طمكحات الشعب الفمسطيني حيت يأأذ مكانه بيف الشعكب، فبناء منهاج فمسطيني يعد أساسان 

مهمان لبناء السيادة الكطنية لمشعب الفمسطيني، كأساسا لترسيخ القيـ كالديمقراطية، كبناء جيؿ متعمـ 

 ادر عمى التعامؿ بشكؿ إيجابي مع متطمبات الحياة، كهك حؽ إنساني، كأداة لتنمية المكارد البشرية 

كمنذ إ رار أطة المنهاج الفمسطيني . المستدامة التي رسأتها مبادئ الأطط الأمسية المتتالية لمكزارة

عممت الكزارة عمى تنفيذ بناء المنهاج عمى عدة مراحؿ  (ـ1998)مف  بؿ المجمس التشريعي عاـ 

شممت صياغة الأطكط العريضة، كالتحكيـ، كالتأليؼ، كالإ رار، كفؽ سياسة الكزارة في إشراؾ  طاع 

(. 2015حميد، )كاسع مف التربكييف كالمؤلفيف مف معظـ  طاعات المجتمع الفمسطيني 
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: أىمية المنياج الفمسطيني8.4.2

تكمف أهمية المنهاج في أنه الكسيمة الرئيسة لمتعميـ التي مف ألبلها تتحقؽ أهداؼ المجتمع؛ لذا تكاؿ 

الكزارة عناية أاصة بالكتاب المدرسي كككنه عنصران مف عناصر المنهاج الرئيسة، كمصدران كسيطان 

لمتعمـ، كالأداة الأكلى بيد المعمـ كالطالب، بما تشتمؿ عميه مف بيانات كمعمكمات عرضت بأسمكب 

سهؿ كمنطقي؛ لتكفير أبرات متنكعة، تتضمف مؤشرات كاضحة، كتتصؿ بطرائؽ التدريس، كالكسائؿ 

الإنترنت، كالحاسكب، كالثقافة : كالأنشطة كأساليب التقكيـ، إضافة إلى عناصر أأرل مف كسائؿ التعمـ

( . 2010المأاكم، )المحمية، كالتعميـ الأسرم، كغيرها مف الكسائط المساعدة 

: المراجعة كالتنقيح بالمنياج الفمسطيني9.4.2

ثراؤها سنكيان بمشاركة مف التربكييف كالمعمميف الذيف يقكمكف بتدريسها كي  تتـ مراجعة الكتب كتنقيحها كا 

تتلبءـ مع التطكرات كالمستجدات كالتغيرات العممية كالتكنكلكجية كالمعرفية، فقيمة الكتاب المدرسي 

تزداد بمقدار ما تبذؿ فيه مف جهكد، كمف مشاركة أكبر عدد ممكف مف المتأصصيف في مجاؿ إعداد 

الكتب، الذيف يحدثكف تغييران جكهريا في العممية التعميمية مف ألبؿ العمميات الكاسعة في المراجعة 

كزارة التربيه )بمنهجية تربكية رسأها مركز المناهج في مجالي التأليؼ، الذم يعمؿ عمى تكحيدد 

(. كالتعميـ

: الأسس التي يقكـ عمييا المنياج الفمسطيني10.4.2

 في أهدافه كمحتكاد الذم يؤثريعتمد المنهاج عمى مجمكعة مف الأسس، كيقصد بها بناء المنهاج القكل 

: إلى أسس بناء المنهاج عمى النحك التالي (الحكامدة)كتنظيمه، كيشير 

كتعني الأطر الفكرية التي يقكـ عميها المنهاج كتحديد مدألبته، كصياغة : الأسس الفمسفية .1

. مضمكنه بما يعكس أصكصية هذا المجتمع المتمثمة في عقيدته كتراثه كحقكؽ أفرادد
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الأصائص كالإجراءات المتعمقة بطبيعة المتعمـ كأصائصه النفسية كالعكامؿ : كالأسس النفسية .2

المؤثرة في نمكد بمراحمه المأتمفة عمى أف تبرز هذد الأسس  درات المتعمميف كحاجاتهـ 

. كمشكلبتهـ

كهي الأسس المتعمقة بأبستمكلكجيا المعرفة، كبنيتها المفاهيمية كطبيعة التفكير : كالأسس المعرفية .3

. كتأكيد العلب ة بيف المعرفة كالقيـ كالاتجاهات المأتمفة

التراث الثقافي : كهي القكل المؤثرة في بناء المنهاج كتنفيذد، كتتمثؿ في: كالأسس الاجتماعية .4

لممجتمع، كالقيـ كالمبادئ التي تسكدد، كالحاجات التي يمبيها، كالمشكلبت التي يهدؼ إلى حمها، 

(. 2020الحكامدد، )كالأهداؼ التي يحرص عمى تحقيقها جامعة القدس المفتكحة 

: تطكير المنياج11.4.2

عممية مف عمميات صناعة المنهاج يتـ فيها تدعيـ جكانب القكة، كمعالجة أك تصحيح نقاط الضعؼ، 

في كؿ عنصر مف عناصر المنهاج، تصميمان كتقكيمان كتنفيذان كمعالجة كؿ عامؿ مف العكامؿ المؤثرة 

. فيه كالمتصمة به كفي كؿ أساس مف أسسه في ضكء معايير محددة كطبقان لمراحؿ معينة

كالتطكير يعني التحكؿ مف طكر لآأر، كتطكير المنهاج يعني تحسيف ما أثبت تقكيـ المنهاج حاجته 

إلى التعديؿ مف عناصر المنهاج، أم تحسيف نكعية المنهاج تحسينان يتسـ بالشمكؿ كرفع كفاية المنهاج 

عمى كجه العمكـ مف حيث تحقيؽ الأهداؼ، ك د يعني التطكير إعادة النظر في جميع عناصر المنهج 

مف الأهداؼ إلى التقكيـ، كما يتناكؿ جميع العكامؿ التي تتصؿ بالمنهج كتؤثر فيه كتتأثر به، كالكتب، 

كالمأتبرات، كالرحلبت، كالندكات، كالمكتبات، كنحك ذلؾ، ك د يعني إدأاؿ بعض التجديدات أك 

المستحدثات في المناهج أك في أجزاء منها أك عمى مستكل المضمكف أك عمى مستكل الطرؽ أك 

الأساليب كما هك الحاؿ عند إدأاؿ الرياضيات، أك العمكـ الحديثة، أك الحاسب الآلي في التعميـ 

(. 2013مصطفى، )كتحسيف نظاـ التقكيـ المتبع 
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: معايير التنظيـ الفعاؿ لممنياج12.4.2

: هناؾ معايير رئيسة يجب أف تراعى في تنظيـ أبرات المنهج، كهذد المعايير هي

كيقصد بالاستمرار العلب ة الرأسية لعناصر المنهج الرئيسة، فمثلبن إذا كاف ضمف : الاستمرارية .1

أهداؼ تدريس المكاد الاجتماعية العمؿ عمى تنمية كتككيف مهارات لدل التمميذ لقراءة مكضكعات 

في المكاد الاجتماعية فمف الضركرم في هذد الحاؿ أف نتيح لمتمميذ فرصان مستمرة كمتكررة لكي 

يمارس فيها هذد المهارات كيحسنها، كيعني ذلؾ أف هذد المهارات سكؼ تظهر في عمميات 

مستمرة ألبؿ سنكات الدراسة التي تيدرس فيها المكاد الاجتماعية كبالمثؿ إذا كاف أهداؼ تدريس 

العمكـ العمؿ عمى تككيف مفهكـ كاضح مف الطبيعة كالمنهج مف الضركرم أف نتناكؿ هذا المفهكـ 

المرة بعد المرة ألبؿ مقررات العمكـ المأتمفة، كعمى ذلؾ فالاستمرار عامؿ رئيس في التنظيـ 

. الفعاؿ لمادة المنهج

أف التتابع يتصؿ بالاستمرار، كلكنه يذهب إلى مدل أبعد منه، فبالنسبة إلى مبدأ : كالتتابع .2

الاستمرار  د نجد أنه مف الممكف بالنسبة لمكضكع رئيس مف المنهاج أف يتكرر حدكثه ألبؿ 

سنكات الدراسة المتتالية، كلكف عمى نفس المستكل مف العمؽ بحيث لا يحدث نمك أك ازدياد في 

. الفهـ أك المهارة أك الاتجاد

يشير التكامؿ إلى العلب ة الأفقية بيف أبرات المنهج المدرسي، كتنظيـ هذد الأبرات : التكامؿ .3

ينبغي أف يتـ بطريقة تساعد التمميذ عمى تحقيؽ نظرة مكحدة منسقة، إذ يجب أف تراعي الطرؽ 

أم أف . الممكف بكاسطتها استأداـ المهارات عمى نحك فعاؿ كبكافة المكاد الدراسية عمى حد سكاء

 (.Tyler ،2012)تنمى عمى أنها مهارات ترتبط بالقراءات الكمية لمتمميذ
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  مادة الرياضيات5.2

  ضاياها تعد  ضايا ضركرية كصاد ة صد ا لافتعد الرياضيات مف أعظـ ما حققته الركح البشرية، 

 أف نسمـ به، كذلؾ دفع المتأصصيف كالعامة عمى حد سكاء الا يمكننا حياله لامطمقا ، كيقينية يقينا 

حتذاء به في كؿ تفكير لا كالاهتداءالتسميـ بأف الرياضيات هي العمـ الد يؽ، كبأنها المثاؿ الذم ينبغي ا

 (.113: 2006إبراهيـ)يقيني 

لرياضيات هك أساس العمكـ كمٌها، فلب يمكف لأم عموـ أف يقكـ بذاته مف دكف كجكد الرياضيات؛ فهك ا

لغة التكاصؿ في العالـ التي يمكف لأمٌ مأتصو أف يفهمها، كلكف لـ يتمكف العمماء كأاصةن الفلبسفة 

الرياضيكف مف كضع تعريؼو أاصو به؛ فمقد كجدت منذ القدـ العديد مف التعاريؼ المأتمفة المتعمقة 

 .بهذا العمـ

:تعريؼ الرياضيات 1.5.2 

:كردت تعريفات لمرياضيات تبرز أهميتها كتكضح أصائصها، كمف هذد التعريفات  

 يتفؽ عفانة كزملبؤ(42:2012)  تركيبية؛ إذ أنها تبدأ مف البسيطبأف الرياضيات ذات طبيعة 

تحكمها لاليةشتقالنتائج كالنظريات، عف طريؽ السير بأطكات استد المسمماتتإلى المركب فمف مجمكعة

  التجريدأذ بعيف الاعتبار أفلامع ا بناء استدلاليا في جكهرها  كانيف المنطؽ، كعميه تعتبر الرياضيات

 .قيصبغ الرياضيات بطابع

أنه عمـ ، فيعرفها بأنها عمـ الدراسة المنطقية لكـ الاشياء ككيفها كترابطها ك(2010)أما أبك أسعد 

 .ياضيةالرنظمة لاالدراسة المجردة البحتة التسمسمية لمقضايا كا

 كمف ضمف ما تهتمبه تسمسؿ ابداع العقؿ البشرمكما تعرؼ الرياضيات بأنها عمـ تجريدم مف أمؽ ك

 الجكانب التالية التي لاؿفكار كالطرائؽ كأنماط التفكير، كيمكف النظر لمرياضيات مف خلاا

 حددها عقيلبف (11:2002):   
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 طريقة كنمط في التفكير، تنظـ البرهاف المنطقي، كتقرر نسبة احتماؿ صحة فرضية أك  ضية-

.ما  

 - .لغة تستأدـ تعابير كرمكز محددة كمعرفة بد ة

.معرفة منظمة في بنية لها أصكلها كتنظيمها كتسمسمها  - 

.فكار كما تتضمنه مف أعداد كأشكاؿ كرمكزلاتعنى بدراسة الانماط، أم التسمسؿ كالتتابع في ا - 

يمكننا تعريؼ الرياضيات بأنٌه العمـ الذم يدرس الكـ كالعدد كهي الأمكر القابمة لمقياس كالقابمة لمزيادة 

كالنقصاف، لذلؾ فهك عمـ يدرس القياس كالحساب كالهندسة كالبنية كالفراغ كالأبعاد كالتغير، كما زاؿ 

بكسعنا القكؿ إفٌ تعريؼ الرياضيات سيظؿٌ مبهمان كمتغيران مع تقدـ الزمف لدأكؿ المزيد مف العمكـ 

 .كانضمامها تحت مظمٌة ما يسمى بالرياضيات

 2.5.2أىمية الرياضيات

 تعتمد الرياضيات عمى المنهج الفطرم لمعقؿ البشرم، حيث تيعنى بتحرم الكا ع كتحميمه، كلذلؾ 

كضعه في نماذج لتصؿ بنا إلى نتاجات معينة، كتعتبر الرياضيات مادة دراسية كأساسية في جميع 

المناهج سكاءن كاف ذلؾ في الماضي أك الحاضر، كما كتكمف أهمية الرياضيات في مكانتها الكبيرة في 

 .العديد مف العمكـ

 كذكر النعكاشي(16:2007)  :أف أهمية الرياضيات تتمثؿ في

 الرياضيات حصاء تعتبر مسائؿلاالرياضيات لغة العمكـ، فمعظـ العمكـ كالفيزياء كالكيماء كالفمؾ كا- 

مامبشيء مف لاؿ كالا يستطيع مدرسك العمكـ التدريس دكف اجزءن أساسا لمكضكعات كثيرة فيها،

 .الرياضيات، فجميع العمماء بحاجة لمعرفة رياضية رصينة لتطكير عمكمهـ

الرياضيات تنمي الثقة بالنفس كاحتراـ الانساف لنفسه، فتساعد الرياضيات في تنمية  يـ را يةكاتجاهات 

 .سميمة كسعة الصدر كالصبر كالتأني كالتسمسؿ كزيادة التركيز
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التجريد في الرياضيات مؤشر لر ي العقؿ البشرم، فصفة التجريد تعتبر سمة بارزة فيالرياضيات -

 .كليس عيبا فيها، كهي مؤشر عمى تطكر العقؿ البشرم كالفكر الانساني كر يه

:لاىداؼ العامة لتعميـ الرياضياتا 3.5.2 

 كرد في أبكالحدايد(40:2013)أف الاهداؼ العامة لتعميـ الرياضيات تتمثؿ فيما يأتي

 اكتساب مهارات تأسيسية لمادة الرياضيات مف حيث المغة كالرمكز كالمعمكمات كأساليب-

 .التفكير

 كالمعمكمات المأتمفةلأفكار بالرياضيات باعتبارها كسيمة اتصاؿ الألفة . 

 ذاكتساب مهارات أساسية تتفؽ مع أهداؼ التعميـ العاـ كمراحؿ النمك العقمي لمتممي 

 - تنمية مهارات عقمية تمكف التمميذ مف الاستفادة مف المعمكمات التي يتعممها، كالمهارات

التييكتسبها، كتكظيفها في أدمة متطمباته كفرد في أدمة المجتمع مف حيث التنمية 

 .الاجتماعيةكالا تصادية

 التكامؿ في المعرفة، مف حيث الاستفادة مف المعمكمات الرياضية في المجالات الرياضية 

 النظرية كالعممية كاعتماد المكاد الدراسية عمى بعضها البعضالأأرل  

 فهـ الرياضيات عمى أنها مجاؿ معرفي كفكر بشرم إنساني دائـ 

 تنمية أساليب تفكير سميمة، كاطلبؽ الطا ات الكامنة عند التمميذ، كتنمية استعداداته كميكله 

  اكتساب  يـ كعادات كاتجاهات كمشاعر ايجابية تنمي الثقة بالنفس كاحتراـ الاأريف

 .كالتفاعلبلاجتماعي داأؿ كأارج المدرسة كحب الكطف كالشعكر بالانتماء كتقدير العمـ كالعمماء

  الهندسية كمهارات القياس الأدكاتاكتساب بعض المهارات العممية مف استأداـ 

 .كالآلاتكالانشاءاتالهندسية العممية كتفعيؿ بعض الاجهزة 
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:دنيا اؿالأساسيةىداؼ تدريس الرياضيات في المرحمة أ 4.5.2 

 مف التعميـ الذم يعد أبناء الشعب لممكاطنة الأدنى يمثؿ الحد الأساسيأصبح مفهكـ التعميـ 

 مف المعارؼ كالسمككيات كالمهارات كالأبرات الفنية كالمهنية الأساسيالكاعيةكالمنتجة، كيسمحهـ بالقدر 

البسيطةكالتي تتفؽ كظركؼ البيئات التي يعيشكف فيها، بحيث يمكف مف ينهي مرحمة التعميـ الاساسي 

 الأساسيأف يكاجهحياة العمؿ بعد تدريب بسيط، أك أف يكاصؿ تعميمه في مراحؿ أعمى، أم أف التعميـ 

لانتاج إلى جانب التعميـ مف أجؿ التثقيؼ ايركز عمىالتعميـ مف أجؿ الحياة ك

.(16:1999 (,أميفة  

:ت في المرحمة الاساسية الدنيا الىتدريس الرياضيايهدؼ   

 راءة الأعداد الطبيعيٌة ككتابتها، كتكظيفها في المكا ؼ الحياتيٌة، كالكسكر، بالإضافة لإجراء - 

.العمميات عميها  

. استأداـ الأدكات الهندسيٌة في رسـ بعض الأشكاؿ الهندسيٌة البسيطة-  

.  استعماؿ المصطمحات، كالرمكز الرياضية في الكتابة، كالقراءة، كالتعبير - 

. راءة كتفسير البيانات في صكرها المأتمفة  - 

. استأداـ كحدات القياس، كالتحكيؿ مف كاحدة إلى أأرل-  

.  إدراؾ بعض المفاهيـ الهندسية الرئيسية، مثؿ القطعة المستقيمة، كالمستقيـ، كالزاكية، كالشعاع-

، كالمأركط، - معرفة بعض المجسٌمات، مثؿ متكازم المستطيلبت، كالمكعٌب، كالأسطكانة، كالهرـ

. كالأشكاؿ الهندسية البسيطة، مثؿ الدائرة  

.تنمية القدرة عمى استأداـ أساليب سميمة لمتفكير - 

. اكتشاؼ الأنماط العددية، كالبصرية - 

. تطكير مهارة حؿٌ المشكلبت في حدكد العمر العقميٌ لمتمميذ - 
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.كحدات المساحة، كالكزف، كالزمف:  معرفة بعض كحدات القياس، كالعلب ة فيما بينها، مثؿ - 

. تطكير المفاهيـ، كالمهارات الرياضيٌة اللبزمة لممكاطف في حياته اليكميٌة-  

 : الدنياالمرحمة الأساسية طمبة 6.2

الاساسية الدنيا مفيكـ المرحمة  1.6.2 

كمدة البحث فيها يقبؿ بها التلبميذ في عمر السادسة، , هي المرحمة الأكلي في السمـ التعميمي

سنكات، كتقكـ بتدريس المكاد الاساسية معممات مؤهلبت يحممف درجة البكالكريكس في ست

.التأصص شكلي،) 2016)  

 مرحمة التعميـ الرسمي الذم يتناكؿ التمميذ مف سف السادسة، إلى الثانية عشرة؛ فيتعهدد بالرعاية هي

 الركحية، كالجسمية، كالفكرية، كالانفعالية، كالاجتماعية، عمى نحك يتفؽ مع طبيعته كطفؿ، كمع أهداؼ

.(475:2013 ,العنزم  المجتمع الذم يعيش فيه (

هي المرحمة الأكلى مف مراحؿ المدرسة، كالتي تيدرٌب الطفؿ عمى التفكير بشكؿو سميـ، كتيؤمٌف له الحدٌ 

الأدنى مف المهارات، كالمعارؼ، كالأبرات؛ التي تهيِّئه لمحياة، كلممارسة دكرد كشأصو مينتجو داأؿ 

 نًطاؽ التعميـ النظاميٌ، سكاء كاف الطالب في المناطؽ الحىضريٌة، أك في مناطؽ الرِّيؼ

.(2017( ,لشهب  

هي عبارة عف المرحمة الأكلى التي يدأؿ إليها الطمبة مف أجؿ عممية التعمـ، كتعتبر : كتعرفه الباحثة

لزامية مف مراحؿ التعميـ، بحيث يتكجب عمى جميع الطلبب كمف مأتمؼ الطبقات  مرحمة إجبارية كا 

الا تصادية كالاجتماعية الالتحاؽ بها، كتضـ عدة صفكؼ مف أمس إلى ست صفكؼ، بناء عمى 

 .سياسة كنظاـ الدكلة، كتعد مف المراحؿ الأساسية كالمهمة مف حياة الطالب
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ساسية الدنياأىمية المرحمة الا 2.6.2 

 : أهمية كبيرة تتمأص فيما يميساسية الدنيالممرحمة الا

 اكتسبت المرحمة طالبمف المراحػؿ المهمة في حياة اؿساسية يمكف التأكيد عمى أنالمرحمة الا- 

أهميتها بالدكر الذم تقكـ به، فهي الأساس لجميع مراحؿ التعميـ العاـ، كتمثؿ مرحمة التككيف 

 .الشأصي كالفكرم كالمهارل كالاجتماعي لممتعمـ

تعد الفرصة الأكلى التي تتمقى فيها التمميذة الأبرات التعميمية المعارؼ كالمهارات الأساسية - 

بصكرة عممية صحيحة تسمح له بالتهيؤ لمحياة كممارسة دكرد كمكاطف منتج، مف هنا اكتسبت تمؾ 

 .الأهمية فأصبحت محط الاهتماـ مف  بؿ المربييف كالمسئكليف بها

 عمى أنها الأساس لتربية النشء كتأهيمهـ لمتكافؽ ساسيةكينظر العالـ المتقدـ إلى المرحمة الا- 

  .مع المجتمع كالتفاعؿ معه، كيصبح الفرد  ادرا عمى الإسهاـ في تقدـ المجتمع كالنهكض به

القاعدة التي يرتكز عميها إعداد الناشئيف لممراحؿ التالية مف حياتهـ، كهي مرحمة عامة تشمؿ - 

 .أبناء الأمة جميعها كتزكدهـ بالأساسيات مف العقيدة الصحيحة كالاتجاهات السميمة

  كية كاف العائد ساسيالقاعدة لجميع المراحؿ التعميمية المأتمفة، ككمما كانت مرحمة التعميـ الا- 

 .أكبر لممراحؿ التي تميها

:ساسية الدنياىداؼ المرحمة الاأ 3.6.2 

:عمى النحك التاليساسية الدنيا ك د حددت أهداؼ المرحمة الا (2018 ,صبحي ) 

تعهد العقيدة الإسلبمية الصحيحة في نفس الطفؿ، كرعايته بتربية إسلبمية متكاممة في - 

.أميقه، كجسمه، كعقمه، كلغته، كانتمائه إلى أمة الإسلبـ  

.تدريبه عمى إ امة الصلبة كأأذد بآداب السمكؾ كالفضائؿ  -  
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.تنمية المهارات الأساسية المأتمفة، أاصة المهارة المغكية كالعددية كالمهارات الحركية  - 

.تزكيدد بالقدر المناسب مف المعمكمات في مأتمؼ المكضكعات  - 

 - تعريفه بنعـ الله عميه في نفسه كفي بيئته الاجتماعية، ليحسف استأداـ النعـ كينفع نفسه كبيئته

.تربية ذك ه البديعي، كتعهد نشاطه الابتكارم، كتنمية تقدير العمؿ اليدكم لديه - 

تنمية كعيه ليدرؾ ماعميه مف الكاجبات كما له مف الحقػكؽ، في حػدكد سػنه كأصائص المرحمة - 

.التي يمر بها كغرس حب كطنه، كالإألبص لكلاة أمرد  

.تكليد الرغبة لديه للبزدياد مف العمـ النافع كالعمؿ الصالح، كتدريبػه للبستفادة مف أك ات فراغه  - 

.إعداد الطالب لما يمي هذد المرحمة مف مراحؿ حياته  - 

 :تحميؿ المحتكم7.2
يعد أسمكب تحميؿ المحتكل مف الأساليب القميمة التي تسمح لمباحث بالتعامؿ مع النص 

منحيث إأضاعه لعممية التقسيـ كالتصنيؼ كالعد، بالإضافة إلى تمكيف الباحث مف إجراء التحميؿ 

كالتحميؿ هك أحد أساليب البحث العممي الذم يهدؼ إلى الكصؼ المكضكعي كالمنظـ كالكمي ، النكعي

لممضمكنالظاهر، كاستكشاؼ أكجه القكة كالضعؼ في الكتب المدرسية كالمكاد التعميمية دكف الاستناد 

إلىالانطباعات الذاتية، كذلؾ مف أ جؿ مراجعتهاكتعديمها، كمف ثـ تقديـ المساعدة لممؤلفيف 

كيضع أمامهـ المزيد مف  (2004طعيمة، )كالمحررينكالناشريف في إعداد كتب مدرسية جديدة

الثكابتكالاستراتيجيات كيقدـ لهـ أطة مكضكعية، عمى أسس عممية كاضحة، كفي ضكئها يمكف تطكير 

. (1985، استيتيه)المنهاجكتقكيـ الكتاب المدرسي، كتحسيف عممية تدريسه
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: المحتكل لغة كاصطلاحان 1.7.2

 :المحتكل لغةن : أكلان 

(.  94:ابنمنظكر)بيكت الناس مف الكبر مجتمعة عمى ماء : حكل الشيء حكايةن، تجمٌع، كالمحتكل

: المحتكل اصطلاحان :  انيان 

 مف التصكر المغكم السابؽ ينطمؽ مفهكـ المحتكل الاصطلبحي، كنقصد به كؿٌ ما تضمنته دفٌتا 

كتاب مف معمكمات كحقائؽ كأفكار كمفاهيـ، تحممها رمكز لغكية، كيحكمها نظاـ معيٌف مف أجؿ تحقيؽ 

هدؼ ما، كأف يككف هذا الهدؼ تزكيد الآأريف بالجديد في مكضكع معيٌف، أك تغيير بعض ما يعرفكنه 

في هذا المكضكع، أك مساعدتهـ عمى إدراؾ أهمية أفكار معينة، أك التعاطؼ مع مكا ؼ محددة، أك 

( 2004طعيمة، )المشاركة بيف المؤلؼ كبينهـ عمى مستكل الأفكار كالحقائؽ، أك المشاعر كالأحاسيس

: تعريؼ تحميؿ المحتكم2.7.2

كاف لتحميؿ المحتكم الكثير مف التعريفات التي  دمت مف  بؿ الكثيػر مػف المفكػريف كالعمماء في 

: المجالات المأتمفة منها

كأنه أداة لملبحظة معينة، يعرؼ زيتكف تحميؿ المحتكل بأنه اسمكب منظـ لتحميؿ مضمكف رسالة 

 بيف مجمكعة منتقاد مف الافراد القائميف بالتحميؿ كبهدؼ تحميؿ الظاهر للؤشكاؿكتحميؿ السمكؾ 

كذلؾ في ضكء نظاـ ضمني لمفئات، ليعطي بيانات ، المحتكم الى التصنيؼ الكمي لمضمكف معيف

(. 2003زيتكف، )مناسبة لظركؼ متعددة أاصة بهذا المضمكف

أحد الأساليب الشائعة الذم يستأدـ في كصؼ المكاد التعميمية : كذكر المقاني بأف تحميؿ المحتكل هك

كلتقكيـ المناهج مف أجؿ تطكيرها، كهك يعتمد عمى تحديد أهداؼ التحميؿ ككحدة التحميؿ؛ لمتكصؿ إلى 

مدل شيكع ظاهرة أك أحد المفاهيـ، أك فكرة أك أكثر، كبالتالي تككف نتائج هذد العممية، إلى جانب ما 
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المقاني، )يتـ الحصكؿ عميه مف نتائج، مف ألبؿ أساليب أأرل مؤشرات تحدد اتجاد التطكير فيما بعد

1981 .)

كما كرد في السميرم أف تحميؿ المضمكف هك أحد أساليب الإفادة مف ( Beazelبيزؿ) لكير

المعمكمات المتاحة عف طريؽ تحكيمها إلى مادة  ابمة لمتمأيص المقارنة باستأداـ التطبيؽ المنهجي 

(. 1998السميرم، )التصنيؼ كالمكضكعيالمنتظـ لقكاعد 

فيما يرل المطمس بأف مفهكـ تحميؿ المحتكل يقصد به تجزئة المنهج كتقسيـ ما يتضمنه مف معارؼ 

تحديد الأجزاء المككنة لممحتكل، : كاتجاهات ك يـ كمهارات إلى عناصرها المككنة، كيشمؿ ذلؾ ما يمي

أم تحميؿ العناصر، كتحديد العلب ات بيف هذد الأجزاء، أم تحميؿ العلب ات، كتحديد طرؽ تنظيـ 

(. 1997المطمس، )العلب ات بيف الأجزاء في بنية المحتكل، أم تحميؿ المبادئ كالأسس

كيمكف تعريؼ تحميؿ المحتكل أيضان بأنٌه الأسمكب البحثيٌ الذم ييستأدـ مف أجؿ صناعة دلالات 

يعتمد تحميؿ المحتكل عمى كجكد . ميكرٌرة كصحيحة؛ مف ألبؿ ترميزها كتفسيرها عمى شكؿ مكاد نصيٌة

منهجيٌة نصيٌة كالميستندات كالرسكمات التي مف الميمكف تحكيمها مف بيانات نكعيٌة إلى بيانات كميٌة، 

. كغالبان ييستأدـ هذا الأسمكب في مجاؿ الدراسات الاجتماعيٌة

: أىمية تحميؿ المحتكل كفكائده3.7.2

لقد بمغت أهمية تحميؿ المحتكل درجة كبيرة، فقد تعدٌت الإجابة عف الأسئمة المتعمقة بمحتكل الكتب 

فقد . المدرسية، كحؿ بعض المشكلبت المأتمفة، كالمساعدة في اتأاذ القرار إلى مجالات أكسع كأشمؿ

ـ 1993أكصى أحد المؤتمرات المتعمقة بآفاؽ القرف الحادم كالعشريف الذم عقد في القاهرة عاـ 

بأهمية تحميؿ محتكل الرسائؿ الإعلبمية كالأدبية كالتعميمية، كالتركيز عمى بثها لقيـ تيعمي  در التعميـ 

(. 2004طعيمة، )كالثقافة كالعمؿ دكف تفر ة بسبب الجنس أك النٌكع
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كمما تتناكله كتب تحميؿ المحتكل مف أهمية لتحميؿ المحتكل، ما  اـ به الحمفاء مف تحميؿ لمضمكف 

الإذاعات الألمانية أثناء الحرب، مما أعطى الحمفاء أدلة مفيدة عف استراتيجية الحرب لدل 

ككذلؾ فإف تحميؿ مضمكف الدعاية السكفيتية أثناء الحرب الباردة  د ساعد ككالة الاستعلبمات .العدك

الأمريكية في تشكيؿ دعايتها الأاصة بها، مف حيث الكشؼ عف الأفكار التي جرل التأكيد عميها 

(. 2004طعيمة، )أمريكا لتسهيؿ مكافحتها مف طرؼ 

:  كفي مجاؿ التربية كالتعميـ تتحدد أىمية تحميؿ المحتكل في

مجاؿ البحث العممي، حيث إنٌه أسمكب بحثي يكشؼ متغيرات الدراسة كالتعرؼ إلى أصائصها، 

كمجاؿ المناهج، مف ألبؿ اأتيار نتائج التعمٌـ، كتحديد عناصر المحتكل، كمجاؿ التعميـ، مف ألبؿ 

تحديد طرؽ التعميـ كالتعمٌـ، كتقكيمها، كمف ألبؿ المقارنة بيف ما درسه الطمبة كما تعممكد بالفعؿ، 

(. 2004طعيمة، )كمجاؿ التقكيـ، مف ألبؿ الكشؼ عف مفردات الاأتبار

كقد تعددت المكاقع الإلكتركنية التي تتحدث عف فكائد تحميؿ المحتكل سكاء بالمغة العربية منيا أـ 

: بالمغة الإنجميزية، فقد أجمعت عمى

إعداد الأطط التعميمية الفصمية كاليكمية، كاشتقاؽ الأهداؼ التعميمية التعممية، كاأتيار الاستراتيجيات 

التعميمية التعممية المناسبة، كاأتيار الكسائؿ التعميمية كالتقنيات المناسبة، كبناء الاأتبارات التحصيمية 

كفؽ الأطكات العممية، كتبكيب أك تصنيؼ عناصر المحتكل لتسهيؿ تنفيذ الأطة، كالكشؼ عف 

مكا ؼ القكة كالضعؼ في الكتاب المدرسي، كزيادة كفاءة المعمـ في مكاجهة الفركؽ الفردية مف ألبؿ 

.  تحميؿ المهارات، كتجنب العشكائية في التدريس

كلا شؾٌ لدينا في أف تحميؿ المحتكل يفيد كيفسح المجاؿ أماـ القائـ بعممية التحميؿ؛ لإبداء الرأم 

كما يسهؿ عممية التقكيـ، . كتسجيؿ الملبحظات كالقبكؿ كالرفض ػ أحيانانػ لأفكار الكاتب أك المؤلؼ
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فضلبن عف أفٌ تحميؿ جميع مكضكعات المادة الدراسية ينمي الأبرة لدل المعمـ بكؿ . كيحقؽ شمكليتها

. ما تحتكيه المادة

: خصائص تحميؿ المحتكل4.7.2

يتميٌز تحميؿ المحتكل بانه أسمكب كصؼ؛ أمٌ إفٌ تحميؿ المحتكل ييستأدـ لكصؼ شيء أك مكضكع 

ما، كالكصؼ هنا هك التفسير الميستأدـ في تحديد معنى الظاهرة كما هي، كالمكضكعيٌة؛ أم إفٌ نظر 

تحميؿ المحتكل نحك المكضكع يككف كما هك، كليس مف ألبؿ الاعتماد عمى عكامؿ أأرل مثؿ 

التحميلبت الشأصيٌة، كالتنظيـ هك تىطبيؽ التحميؿ مف ألبؿ الاعتماد عمى استأداـ أطٌةو عمميٌة 

تحتكم عمى تكضيح لفرضياتها، كيتّـُ مف ألبلها تحديد الفئات الميستأدمة في التحميؿ كأطكاته 

مف أجؿ استًأدامها  (الأر اـ)كنتائجه، كأسمكب كميٌ؛ أم يىعتمد تحميؿ المحتكل عمى تقدير الكميات 

ٌـ بدراسة الظكاهر الأاصة في  أساسان لدراسة المحتكل، كأسمكب عمميٌ؛ لأفٌ تحميؿ المحتكل يهت

، ممٌا يساهـ في كضع القكانيف حتى تكضح العلب ات بينها استأداـ الشكؿ كهك (المضمكف)المحتكل 

ّـُ التعامؿ معه مف ألبؿ نقطتيف همامضمكف المحتكل الذم يشمؿ  مف سمات تىحميؿ الميحتكل الذم يت

هي الشكؿ : النقطة الثانيٌة. المعارؼ، كالأفكار، كالحقائؽ، كالنظريات، كالمهارات، كالقكانيف، كالقيـ

الميستأدـ في نقؿ المحتكل إلى المتمقٌيف كالاهتماـ بدراسة مضمكف المادة الظاهر؛ أم إفٌ تحميؿ 

المحتكل يعتمد عمى تحميؿ المعاني الظاهرة التي تيعبٌر ألفاظها عف المحتكل دكف تعمؽ في أسباب 

(.  2013اسكندر، )كأفكار الكاتب

: أنكاع تحميؿ المحتكل5.7.2

تحميؿ المحتكل المهارمٌ كهك التحميؿ الذم يىعتمد عمى تعمٌـ : ييقسـ تحميؿ المحتكل إلى نكعيف هما

المهارات الأاصٌة في تحميؿ المهارة أك المىعركؼ بميسمٌى تحميؿ الأطكات المتتابعة، كأفضؿ أسمكب 

مستأدـ في تحميؿ المحتكل هك الأهداؼ الحركيٌة، كالذم يعتمد عمى كجكد تصكٌر ذهنيٌ لكافة 
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المعمكمات المطمكبة، لتحقيؽ الهدؼ مف التسمسؿ الذم تبدأ به، كيتميٌز هذا النكع بالاعتماد عمى تنظيـ 

أطكات تحميؿ المحتكل المهارمٌ في تسمسؿ معيف كمف الممكف تعمٌـ كؿٌ أطكة، كالتدريب عميها بشكؿ 

مستقؿ عف غيرها مف الأطكات كتيعدُّ مأرجات كؿٌ أطكة المدألبت الأاصة في الأطكة التي بعدها، 

كتحميؿ المحتكل المعرفيٌ كهك التحميؿ الذم يدرس المحتكل المعرفيٌ الأاص في التحميؿ الهرميٌ، 

كيىعتمد عمى كجكد مىعرفةو كاممة في المحتكل ممٌا يساهـ في تحميمه إلى ميككٌنات فرعيٌة، لذلؾ يجب 

(. 2013اسكندر، )عمى الميحمٌؿ أفٌ يككف ميدركان لممهارات العقميٌة 

: أىداؼ تحميؿ المحتكل6.7.2

إفٌ الهدؼ الرئيس مف تحميؿ الكتب الدراسية كالمكاد التعميمية هك تحسيف نكعيتها، كالارتقاء بها 

لتتناسب مع الأهداؼ المرغكب في تحقيقها، لهذا لقد تعددت أهداؼ تحميؿ المحتكل كأغراضه، فمف 

استكشاؼ أكجه القكة كالضعؼ في الكتب المدرسية، كالمكاد التعميمية، كتقديـ أساس لمراجعتها : أهمها

كتعديمها عند الحاجة، كينبغي عمى الدراسات التي تجرل عمى هذد الكتب أف تدلنا عمى أمٌ 

. تحميؿ المحتكل لأغراض التقكيـ (1997)كهذا ما أطمؽ عميه المطمس. المكضكعات الأكثر  يمة

تزكيد المؤرأيف كالجغرافييف كغيرهـ مف العمماء كالمفكريف بالفرصة لمعمؿ بشكؿ تعاكني مع المعمميف 

كمديرم المدارس، ك ادة العمؿ الحككمي كالأاص، كذلؾ لغرض تحسيف الكتب المدرسية كالمكاد 

. التعميمية

 كالمحرريف كالناشريف في إعداد كتب مدرسية جديدة، كذلؾ بتزكيدهـ بمبادئ المساعدة لممؤلفيفتقديـ 

(.  1997المطمس، )تكجيهية، كالإشارة إلى ما ينبغي تضمينه كما ينبغي تجنبه 

تقديـ مكاد مساعدة في عممية مراجعة برامج الدراسة ككؿ، كفي إعداد المعمميف كالإدارييف، فضلبن عف 

(. 2004طعيمة، )التعميمية اأتيار الكتب المدرسية، كالمكاد 
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: مميّزات كعيكب تحميؿ المحتكل7.7.2

يؤثر عمى تحميؿ المحتكل مجمكعةه مف الصفات التي تيشكٌؿ مميزاته كعيكبه؛  

 عمى الاتصاؿ كمنها الاعتمادهي صفات يتميٌز بها تحميؿ المحتكل : مميزات تحميؿ المحتكل: أكلان 

النصيٌ، ممٌا يساهـ في تحقيؽ التفاعؿ الاجتماعيٌ كتكفير معمكمات ذات  يمة تاريأيٌة مف الممكف 

الرجكع لها ألبؿ فترةو زمنيٌةو طكيمة كالسماح في بناء تحميلبت إحصائيٌة عمى شكؿ رمكز مكزٌعة بيف 

علب ات كفئات معينة كالقدرة عمى استأداـ تحميؿ المحتكل لتفسير النصكص مف أجؿ تطكير النظـ 

 .كيعدُّ تحميؿ الميحتكل مف الكسائؿ التفاعميٌة غير المزعجة

الحاجة إلى ك ت : هي صفات تيؤثر سمبيان عمى تحميؿ المحتكل كمنها:عيكب تحميؿ المحتكل:  انيان 

 أأطاء زائدة عند ميحاكلة تحقيؽ مستكل أفضؿ مف المحتكل، كظهكرطكيؿ جدان لتطبيؽ تحميؿ 

التفسير، كغياب  اعدة نظريٌة تساهـ في الكصكؿ إلى استنتاجات ذات معنى مرتبط بالتأثيرات، 

ٌـ إنتاجه  د . كالعلب ات الأاصٌة في الدراسة، كتجاهؿ السياؽ الأاص في النص؛ تحديدان بعد أف يت

. يككف مف الصعكبة إضافة تىحميؿ المحتكل إلى نظاوـ حاسكبيٌ 

 :المحتكلالأساليب المتبعة في تحميؿ 8.7.2

الأسمكب الشائع في تحميؿ المحتكل هك محاكلة كضع فئات تصنيفية محددة الأطػرافمتتـ عممية التحميؿ 

بمكجبها، كتككف هذد الفئات بالعادة بنكد رئيسية كأأرم فرعيػة ناتجػةعنها فإذا كنا بصدد تحميؿ محتكل 

أحد الكتب المدرسية لنرل مدل تحقيؽ ذلػؾ المحتػكىملؤهداؼ العامة لمتربية، فإف الفئات التصنيفية في 

 ةالنفس حركيهذد الحالة تككف عبػارة عػف كػؿ مػنالأهداؼ المعرفية كالأهداؼ الكجدانية، كالأهداؼ 

كبالعادة يتـ تجزئػة البنػكدالفرعية إلى بنكد فرعية مف مستكل أ ؿ حتى ييسر ذلؾ عممية التحميؿ كالذم 

يتاح له دراسةأم مف كتب القياس المشهكرة سكؼ يلبحظ كيؼ تتـ مثؿ هذد العممية كالشيء نفس 
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يقػالعند محاكلة تحديد مستكل مقركئية كتاب ما، فهناؾ عدد مف المعايير التي تـ الاتفاؽ عميهػاكالتي 

. مف شأنها أف تساعد في تحديد درجة المقركئية هذد

نمػا يضػطر الباحث إلى تحديدها  هذا كمف الجدير بالذكر أف فئات التصنيؼ تككف دائما محػددة، كا 

بنفسه بحسب المشكمة التي يحاكؿ دراستها كالأبعاد الهامة بالنسبة لػه، فإذا أراد الباحث أف يحدد صكرة 

 أف يحدد الجكانب المأتمفة لتمؾ الصكرة مػثلبن، فعميهالإنساف العربي في الصحؼ كالمجلبت البريطانيػة 

الشيء نفس يقاؿ عند . حتى يبحث عنها في تمؾ الكتيبات الكاردة في تمؾ الصحؼ كالمجلبت 

محاكلتنا أف نجدد مستكل تحيػز كسػائؿ الاتصاؿ في بمد مف البمداف ضد  ضية معينة، فعمينا أف نحدد 

المقصكد بالتحيز كأف نحػدد بناء عمى ذلؾ المظهر أك السمككات أك الاتجاهات أك الألفاظ كالعبارات 

التي تدؿ عمى ذلػؾ النكع مف التحيز، كمف ثـ نحاكؿ أف نجد مف النصكص المتكفرة تكرار تمؾ الأمكر 

(. 1998:105السميرم، )كدرجة شدتها حتى تتكصؿ مف ذلؾ إلى أحكاـ مكثك ة
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  الدراسات السابقة8.2

 (:2021)دراسة أسكد

تهدؼ هذد الدراسة إلى معرفة العلب ة بيف التفكير المنتج كمهارات  رف كاحد كعشريف، حيث تككنت 

طالب كطالبة بعد استبعاد عدد مف طمبة غائبيف مف كمية تربية لمعمكـ  (420)عينة الدراسة مف 

. ، إذا تـ سحب تمؾ عينه عمى كفؽ طريقة عشكائية مرحميه(دراسة صباحية كمسائية)صرفه ابف الهيثـ 

اأتبار التفكير المنتج كمقياس مهارات  رف كاحد كعشريف الذم  اـ : حيث استعمؿ بحث أداتيف هما

مقياس )فقرة  اـ باحث ببنائها أما أداة ثانية فهك  (37)باحث ببنائها، كتككف اأتبار تفكير منتج مف 

فقرة تندرج تحته أربعة بدائؿ، كتـ تحقؽ مف أصائص سايككمترية  (45)كتككف مف  (21مهارات

لممقياس كالأأبار مف صدؽ ظاهرم، كثبات بطريقة اتساؽ داأمي، كبعد جمع معمكمات كمعالجتها 

 :إحصائيا، تكصؿ الباحث إلى النتائج الآتية

 .21كمية تربية يمتمككف مهارات  رف /أظهرت النتائج أف طمبة مرحمة رابعة .1

 .كمية تربية يمتمككف التفكير المنتج/أظهرت النتائج أف طمبة مرحمة رابعة .2

 .   لدل الطمبه21أظهرت النتائج كجكد علب ة دالة بيف درجات التفكير المنتج كمهارات  رف  .3

 (:2018)دراسة البص

" العمكـ كالحياة"هدفت هذد الدراسة التعرؼ إلى مهارات التعمـ كالتفكير المتضمنة في محتكل كتب 

كمدل اكتساب طمبة المرحمة الأساسية العميا لها، كاستأدمت الباحثة في هذد الدراسة المنهج الكصفي 

السابع )لمصفكؼ" العمكـ كالحياة"بأسمكب تحميؿ المحتكل، كتألؼ مجتمع الدراسة كعينتها مف كتب 

طالبا كطالبة مف طمبة المرحمة الأساسية  (995)، كما تككنت عينة الدراسة مف (كالثامف كالتاسع

العميا، كلتحقيؽ أهداؼ الدراسة  امت الباحثة بإعداد  ائمة أداة تحميؿ المحتكل في ضكء مهارات التعمـ 

حؿ المشكلبت، التفكير النا د، التفكير الإبداعي )مهارات أساسية كهي  (5)كالتفكير كتككنت مف 
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، كما  امت الباحثة بإعداد اأتبارات (كالابتكار، الاتصاؿ كالتعاكف، كالثقافة الإعلبمية كالمعمكماتية

 .لقياس مدل امتلبؾ الطمبة لمهارات التعمـ كالتفكير لمصفكؼ الثلبثة كتأكدت مف صد ها كثباتها

كتكصمت الدراسة إلى أف مهارات التعمـ كالتفكير المتضمنة في محتكل العمكـ كالحياة لمصؼ السابع 

الأساسي جاءت بنسب متفاكتة حيث جاءت النسب المئكية متقاربة لمهارة الاتصاؿ كالتعاكف، كالتفكير 

 .النا د، تمتها مهارة حؿ المشكلبت، التفكير الإبداعي، كأأيرا مهارة الثقافة الإعلبمية بنسبة منأفضة

كما كأظهرت نتائج التحميؿ لاأتبار مهارات التعمـ كالتفكير أنه لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في 

المتكسطات الحسابية لدرجة اكتساب طمبة السابع كالتاسع في اأتبارات مهارات التعمـ كالتفكير تعزل 

 .لمتغير الجنس أما في الصؼ الثامف فكاف لصالح الإناث

 :(2016)دراسة الأسمر 

هدفت الدراسة لمعرفة مهارات التفكير المنتج المتضمنة في محتكل مناهج الرياضيات لممرحمة 

الأساسية العميا كمدل اكتساب طمبة الصؼ العاشر لها ك د اتبع الباحث المنهج الكصفي التحميمي 

كاشتممت عينة الدراسة عمى الأمثمة كالأنشطة كالمسائؿ كالتعميمات الكاردة في محتكل منهاج 

طالبا كطالبة مف (110)الرياضيات لمصفكؼ الثامف كالتاسع كالعاشر الأساسي كما اشتممت عمى 

طلبب الصؼ العاشر الأساسي بمدينة رفح كلتحقيؽ أهداؼ الدراسة  امت الباحثة بإعداد  ائمة 

مهارات التفكير المنتج مصنفة تحت 

الاستنتاج، التنبؤ بالافتراضات، تقكيـ الحجج، التفسير، )عنكانيف مف التفكير الإبداعي كالنا د كشممت 

كما أعدت الباحثة أداة تحميؿ محتكل كاأتبار لقياس مدل اكتساب الطمبة  (الأصالة، الطلب ة، المركنة

لمها ارت التفكير المنتج كمف أهـ النتائج أف أداء أفراد العينة لاأتبار مهارات التفكير المنتج لمصؼ 

العاشر الأساسي ضعيفة كدكف المستكل المقبكؿ كما تبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

. مستكل مها ارت التفكير المنتج في محتكل مناهج الرياضيات تعزم لمتغير الجنس 
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 (:2014)دراسة عبد القادر

هدفت الدراسة لمكشؼ عف مهارات التفكير العميا المتضمنة في كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية 

العميا بفمسطيف مف كجهة نظر المعمميف، كاعد الباحث أداة لمدراسة متمثمة بالاستبانة مكجهة لمعممي 

الرياضيات في المرحمة الأساسية العميا في المحافظة الكسطى بغزة ك سمت الاستبانة إلى أربع 

كاتبعت الدراسة . (التفكير النا د، التفكير الإبداعي، مهارة حؿ المشكلبت، مهارات اتأاذ القرار)محاكر

المنهج الكصفي، كتككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي الرياضيات لممرحمة الأساسية في المدارس 

الحككمية بمحافظات غزة، في حيف تككنت عينة الدراسة مف جميع معممي المرحمة الأساسية العميا 

معمما كمعممة كتكصمت الدراسة إلى أف مهارات التفكير العميا متضمنة في كتب  (120)كالبالغ عددهـ

الرياضيات بدرجة متكسطة حيث تنعدـ مهارات التفكير النا د بينما تكافرت المهارات الأأرل بدرجة 

 . متكسطة

 :(2014)دراسة شقكرة

هدفت الدراسة التعرؼ إلى العلب ة بيف السمكؾ الايجابي كالتفكير المنتج لدل طمبة الكميات التقنية 

فيمحافظات غزة، ك د استأدـ الباحث المنهج الكصفي التحميمي، كتـ اأتيار عينة عشكائية مف 

مف كالا الجنسيف، كلتحقيؽ أهداؼ الدراسة استأدـ الباحث استبياف  (388)مجتمعالدراسة  كامها

السمككالايجابي مف إعداد الباحث، كاأتبار كاليفكرنيا لمهارات التفكير النا د، كاأتبار التفكير 

أف مستكل السمكؾ الايجابي لدل : الابتكارم، ك دتكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج مف أهمها

كما تبيف  (%81.7)أفراد عينة الدراسة مف طمبة الكميات التقنية بمحافظات غزة جيد كيقع عند مستكل 

أف مستكل تكفر التفكير النا د لدل أفراد عينة الدراسة مف الطمبة بمحافظات غزة يقع عند كزف نسبي 

%(. 3.24)في حيف كاف مستكل التفكير الابتكارم يقع عند مستكل نسبي  (35.5%)
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(:  2013العنزم، )دراسة 

هدفت الدراسة إلى تعرؼ مدل تكافر تنمية القدرات الإبداعية في مقرر العمكـ في الصفكؼ العميا مف 

المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعكدية، كاعتمدت الدراسة عمى المنهج الكصفي التحميمي، كما 

استأدمت أداة تحميؿ المحتكل حيث اشتممت الأداة عمى  ائمة مف أربعة مهارات لمتفكير الإبداعي 

كتحتكم كؿ مهارة رئيسية عمى مجمكعة مف  (الطلب ة كالمركنة كالأصالة كالإحساس بالمشكلبت)كهي 

 (الطلب ة كالمركنة كالأصالة كالإحساس بالمشكلبت)المهارات الفرعية، كأظهرت النتائج تكافر مهارة 

بدرجة متكسطة في مقرر العمكـ لمصفكؼ العميا مف المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعكدية، 

كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المهارات الرئيسية الطلب ة كالمركنة كالأصالة كالإحساس 

. بالمشكلبت تعزل إلى متغير الصؼ

 :(2013)دراسة البرم 

هدفت الدراسة إلى تعرؼ مدل تضميف كتاب لغتنا العربية لمصؼ السادس الأساسي في الأردف 

لمهاراتالتفكير النا د، كاستأدمت الدراسة المنهج الكصفي التحميمي، كتككنت عينة الدراسة مف كتاب 

لصؼ السادس الأساسي، ك اـ الباحث بتحميؿ محتكل الكتاب لمكشؼ عف مهارات  ؿلغتنا العربية

التفكير النا دالمتضمنة فيه، كأظهرت النتائج أف كتاب لغتنا العربية لمصؼ السادس الأساسي اشتمؿ 

: ، مكزعة عمى أمس مهارات رئيسية هيمرة (333)مهارةفرعية لمتفكير النا د، تكررت (19)عمى 

مهارة التعرؼ عمىالافتراضات، كمهارة التفسير، كمهارة الاستنتاج، كمهارة التحميؿ، كمهارة التقكيـ، 

مف  (%57.35)كاظهرت النتائج أيضا أف مهارة الاستنتاج  د حصمت عمى المرتبة الأكلى بنسبة

كجاءت مهارة التقكيـ في (%24.62)مجمكع المهارات، كجاءت مهارة التفسير في المرتبة الثانية بنسبة 

مف مجمكع المهارات، كجاءت مهارة التعرؼ عمى الافتراضات في  (%7.20)المرتبة الثالثة بنسبة 

%(. 3.90)كجاءت مهارة التحميؿ في المرتبة الأامسة بنسبة  (%6.90)المرتبة الرابعة بنسبة
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 :(2013)دراسة الكحمكت 

هدفت الدراسة إلى تحديد مهارات التفكير النا د الكاجب تضمنها في محتكل كتاب الجغرافيا 

لمصفالسادس الأساسي، كمستكل اكتساب الطمبة لها، كاستأدمت الدراسة المنهج الكصفي التحميمي، 

طالبة مف طالبات الصؼ السادس الأساسي، كمف محتكل الكتاب (300)كشممتعينة الدراسة 

أداة تحميؿ المحتكل كالتي اشتممت : ، كتمثمت أدكات الدراسة في(الجغرافيا البشرية)الكزاريالفمسطيني 

التنبؤ بالافتراضات، التفسير، الاستنباط، تقكيـ )عمى إعداد ائمة مهارات التفكير النا د تضمنت مهارات 

، كأداة اأتبار التفكير النا د، كبناء عمى تحميؿ المحتكل فقد تكصمت الدراسة (المنا شات، كالاستنتاج

كفي المرتبة الثانية مهارة  (%44.30)جاءت في المرتبة الأكلى مهارة التفسير بكزف نسبي :إلى الآتي

كمهارة (%10.13)كفي المرتبة الثالثة مهارة الاستنباط بكزف نسبي (%36.71)الاستنتاجبكزف نسبي 

مع عدـ تضمف محتكل الجغرافيا لمصؼ  (%8.86)التنبؤبالافتراضات في المرتبة الرابعة بكزف نسبي 

السادسممهارة تقكيـ المنا شات، أما عمى مستكل اكتساب الطمبة لمهارات التفكيرالنا د، فكانت دكف 

. المستكىالمطمكب، كلا تتعدل المتكسط النسبي

(:  2011)ميادم دراسة أبك 

هدفت هذد الدراسة إلى تحديد مهارات التفكير النا د الكاجب تكافرها في منهاج الفيزياء لممرحمة الثانكية، 

لى معرفة مدل تكافر هذد المهارات في محتكل منهاج الفيزياء، كمدل اكتساب الطمبة لها كاشتممت  كا 

، ك د /مف طمبة الصؼ الحادم عشر في محافظة غزة (طالبان كطالبة400)مجمكعة البحث عمى 

استأدـ الباحث المنهج الكصفي التحميمي بهدؼ جمع المعمكمات كتجهيز بيانات كتفسيرها حكؿ 

أداة تحميؿ المحتكل، كما  اـ : محتكل منهج الفيزياء كاستأدـ في هذد البحث عدة أدكات هي 

باستأداـ اأتبار مقياس مدل اكتساب الطمبة لمهارات التفكير النا د المكجكدة في المنهج ك د تكصمت 

فيما يتعمؽ بتحميؿ المحتكل في ضكء مهارات التفكير النا د فقد دلت النتائج : البحث إلى النتائج التالية



69 

إلى افتقار المنهاج إلى مهارات التفكير النا د بشكؿ عاـ، أما فيما يتعمؽ باأتبار مهارات التفكير 

فقد دلت النتائج عمى أداء أفراد العينة لاأتبار مهارات التفكير النا د لمصؼ الحادم عشر يقع : النا د

في المستكل المتكسط أك الضعيؼ كما تبيف أنه تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل التفكير 

النا د في محتكل منهاج الفيزياء لدل طمبة الصؼ الحادم عشر تعزل لمجنس ككانت لصالح 

 .الطالبات

 2010))دراسة الفرا 

بداعي لاساسي في ضكء التفكير الأهدفت هذد الدراسة إلى تحميؿ كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ الرابع ا

كمدل اكتساب الطمبة له، كاستأدمت الباحثة المنهج الكصفي التحميمي، كتككنت عينة الدراسة مف 

مف طمبة الصؼ الرابع، ( 219)لمصؼ الرابع، كما تككنت مف " لغتنا الجميمة"كتابي المغة العربية 

 ة كالمركنة لاالط:  مكزع عمى مهاراتالإبداعيكاستأدمت أداة تحميؿ المحتكل، كاأتبار التفكير 

عمى مستكل : ت كاتأاذ القرار، كتكصمت الدراسة لمنتائج التاليةلاصالة كالتكضيح كالحساسية لممشؾلأكا

لأكؿ، امرة في الجزء ((612مرة منها ( 1233 )الإبداعيجزاء فمقد تكررت مهارات التفكير لأا

المركنة  ,(58.1%)الطلب ة :  كما يميمرةفي الجزء الثاني مكزعة(621)ك

اتأاذ  ,(2.4%)ت لالممشؾ، الحساسية (12.2%)التكضيح ,(7.4%)،الاصالة(%18.2)

فقد جاءت مهارة اتأاذ القرار : بداعيلاكبالنسبة لاكتساب الطمبة لمهارات التفكير ا،(1.7%)القرار

 ة لاثـ جاءت مهارة الط، (74.43%)ها مهارة التكضيح بكزف نسبيلات، (81.74%)بكزف نسبي 

، (67.12%) ذلؾ مهارة الحساسية لممشكلبت حيث جاءت بكزف نسبي لات ,(70.38%)بكزف نسبي

أما الكزف  ,(55.18%)ثـ مهارة المركنة بكزف نسبي ،(58.75%)صالة بكزف نسبي لا ذلؾ مهارة الات

 .(67.32%)النسبي لجميع المهارات حصؿ عمى 
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 (:2010)دراسة عسقكؿ

هدفت الدراسة إلى بحث العلب ة بيف الذكاء الاجتماعي كالتفكير النا د كعلب ته ببعض المتغيرات لدل 

ما علب ة الذكاء الاجتماعي : طمبة الجامعة، ك د تبمكرت مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيسي التالي

بالتفكير النا د لدل طمبة الجامعة كبعض المتغيرات؟ ك د اتبع الباحث المنهج الكصفي التحميمي الذم 

( 381)يقكـ عمى تحميؿ المحتكل، كهك أسمكب مألكؼ في تحميؿ الكتب، كتككنت مجمكعة البحث مف 

طالبان كطالبة تـ اأتيارهـ بالطريقة العشكائية المنتظمة، كتككنت أداة البحث مف مقياسيف، المقياس 

الأكؿ هك مقياس الذكاء الاجتماعي كمقياس التفكير النا د، كأكضحت نتائج البحث إلى كجكد مستكل 

متدني مف الذكاء الاجتماعي كمستكل فكؽ المتكسط مف التفكير النا د عند طمبة الجامعة كلا تكجد 

 .فركؽ في الذكاء الاجتماعي لطمبة الجاـ 

 (2009)دراسة بكقحكص

سية، كالى راهدفت الدراسة إلى بناء أداة لقياس درجة تكافر مها ارت التفكير النا د في كتب العمكـ الد

عدادية في مممكة البحريف لهذد المهارات، كاتبعت الدراسة لاتحديدمدل تضمف كتب العمكـ لممرحمة ا

عدادية كالبالغ لاالمنهج الكصفي التحميمي، كتـ تحميؿ جميع كتب العمكـ المقررة عمى طلبب المرحمة ا

نشطة العممية، كلتحقيؽ أهداؼ الدراسة تـ تصميـ استمارة لاعددها ستة كتب دراسية، كست كراسات ؿ

ت التفكير النا د، مقسمة عمى ثلبثة محاكر راثيف مهارة مف مهالالتحميؿ المحتكل، تضمنت سبعا كث

فهـ المكضكع كتحديدد، تحميؿ المكضكع كنقدد، إصدار الحكـ، ككشفت نتائج هذا التحميؿ أف : هي

عدادية تضمنت أمس عشرة مهارة مف مهارات التفكير النا د مف أصؿ سبع لاكتب العمكـ لممرحمة ا

ثة بمعدؿ أمس مهارات في كؿ لاثيف مهارة، ك د جاءت هذد المهارات مكزعة عمى المحاكر الثلاكث

كلى، كالثاني في المرتبة الثانية، كالثالث في المرتبة لاكؿ في المرتبة الامحكر، كجاء ترتيب المحكر ا

 المهارات، أما عف ترتيب تكرارات مهارات التفكير النا د حسب الصفكؼ  عمى تكراراتالثالثة بناء
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عدادم، كجاءت في المرتبة لاكؿ الاكلى الكتب الدراسية لمصؼ الاالدراسية، فقد جاءت في المرتبة ا

 .عدادملاعدادم، كفي المرتبة الثالثة كتب الصؼ الثالث الاالثانية كتب الصؼ الثاني ا

 (2008)سطؿلادراسة ا

لادب كالنصكص اهدفت الدراسة إلى تحديد  ائمة مهارات التفكير النا د الكاجب تكافرها في كتاب 

دب كالنصكص، كمدل لات في محتكل منهاج ارالى معرفة مدل تكافر هذد المها كالمصفالحادم عشر

اكتساب ، الطمبة لها، ك د استأدمت الباحثة المنهج الكصفي التحميمي، كاشتممت عينة الدراسة 

كطالبة مف طمبة الصؼ الحادم عشر بمحافظة أانيكنس، كعمى محتكل منهاج طالبا (160)عمى

: ، كاستأدمت الباحثة عدة أدكات تمثمت في(كؿلاالفصؿ ا)دب كالنصكص لمصؼ الحادم عشر لاا

التفكير النا د، كأداة تحميؿ المحتكل، كاأتبار لقياس مدل اكتساب الطمبة لمهارات تإعداد  ائمة مهارا

فتراضات لاالتنبؤ با- ستنتاج الا):التفكير النا د المكجكدة في المحتكل، حيث تضمف ست مهارات هي

: ، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية(التمييز– التفسير - تقكيـ المنا شات  - المقارنة كالتبايف- 

في حيف حصمت مهارة (37.2%)ستنتاج عمى نسبة لاحصمت مهارة ا :فيما يتعمؽ بتحميؿ المحتكل

أما (2.4%)، كحصمت مهارة المقارنة كالتمييز عمى نسبة (2.17%)فتراضات عمى نسبة لاالتنبؤ با

كما حصمت مهارة التفسير عمى نسبة  ,(13.3%)مهارة تقكيـ المنا شات فقد حصمت عمى نسبة 

كفيما يتعمؽ باأتبار مهارات التفكير (7.3%)، بينما حصمت مهارة التمييز عمى نسبة (%22.7)

دب كالنصكص لاأتبار مهارات التفكير النا د في الافقد دلت النتائج عمى أف أداء أفراد العينة : النا د

كما تبيف أنه تكجد  ,(76.4%)داء لالمصؼ الحادم عشر يقع في المستكل العالي، حيث كانت نسبة ا

لة إحصائية في مستكل مهارات التفكير النا د تعزل لمجنس ككانت لصالح الطالبات، لافركؽ ذات د

لة إحصائية في مستكل مهارات التفكير النا د تعزل لمتأصص، ككانت لاكذلؾ تكجد فركؽ ذات د

 .لصالح التأصص العممي
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 (2007)كاجرل الحدباني كزميمو

دراسة هدفت الى معرفة مدل تضمف محتكيات كتاب العمكـ لممرحمة الأساسية في الجمهكرية اليمنية 

فقرة  (32)لمتنكر العممي، كمف أجؿ ذلؾ أعد الباحث استمارة لتحميؿ محتكل تمؾ الكتب كتككنت مف 

المعرفةالعممية، الاستقصاء كالبحث العممي، العمـ كالتقنية )تكزعت عمى أبعاد التنكر العممي الاربعة 

كاعتمد الباحث في دراساته المنهج الكصفي أسمكب تحميؿ  (كالمجتمع كالبيئة، الاتجاهات العممية

المحتكل، كتالؼ مجتمع الدراسة مف جميع كتب العمكـ عة لاأتلبؼ الجنس كتكجد فركؽ في التفكير 

النا د لطمبة الجامعة تعزل لاأتلبؼ الجنسمممرحمة الاساسية في الجمهكرية اليمنية، كتكصمت الدراسة 

تفاكت نسب تكافر أبعاد التنكر العممي في كتب العمكـ لممرحمة الاساسية كبصكرة : الى النتائج الآتية

كيميها بعد  (%66.5)كاضحة ككاف التركيز في تمؾ الكتب عمى بعد الاستقصاء كالبحث العممي بنسبة 

كفي المرتبة الاأيرة  (%8.1)ثـ بعد العمـ كالتقنية كالمجتمع كالبيئة بنسبة (20.7)المعرفة العممية 

مف محتكيات كتب العمكـ لممرحمة الأساسية، كاكضحت النتائج أنه  (%4.7)الاتجاهات العممية بنسبة 

تـ التركيز في بعد الاستقصاء كالبحث العممي بصكرة كبيرة عمى الملبحظة كفي بعد المعرفة العممية تـ 

التركيز عمى الحقائؽ العممية، كذلؾ تفاكت نسب أبعاد التنكر العممي في كؿ كتاب مف كتب العمكـ 

لممرحمة الاساسية فقد كجد أكبر تكافر لبعد المعرفة العممية في كتاب العمكـ لمصؼ الثاني الاساسي 

ككجد أ ؿ نسبة تكافر لهذا البعد في كتاب العمكـ لمصؼ الثالث الأساسي، كما كجدت أكبر نسبة تكافر 

لبعد الاستقصاء في كتاب العمكـ لمصؼ الرابع الأساسي كا ؿ نسبة تكافر لهذا البعد في كتاب العمكـ 

. لمصؼ الأكؿ الأساسي

( Haury، 2000)دراسة ىارم 

تحميؿ كتب العمكـ الحياتية لتحديد مدل تحقيقها لأهداؼ تدريس العمكـ حسب هدفت الدراسة الى 

المعايير الكطنية بالكلايات المتحدة الأمريكية حيث استأدـ الباحث تحميؿ المحتكل كركز عمى المكائمة 
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كتب كركز التحميؿ عمى المجالات  (10)بيف المعايير كمحتكل كتب الجيكلكجيا كالتي بمغ عددها 

كتكصمت نتائج  (هياكؿ ككظائؼ الأمية، مكاد الطا ة كالتحكلات الأساسي الجزيئي لمكراثة)الاتية كهي 

الدراسة إلى إهماؿ معظـ الكتب لهذد المفاهيـ بالإضافة إلى تركيزها عمى المعمكمات السطحية بداؿ 

مف المعمكمات المهمة بالإضافة إلى عرض الامثمة كالتكضيحات بطريقة مجردة أكثر مف الحسية كأف 

. الطمبة يحصمكف عمى مساعدة  ميمة مف الكتب عند القياـ بإجراء الانشطة العممية

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة3.2

مف ألبؿ استعراض الدراسات السابقة في مجاؿ مهارات التفكير المنتج في كتب الرياضيات، لكحظ 

 مة الدراسات في هذا المجاؿ بالذات مجاؿ دراستنا الحالية التي لـ نجد كلا دراسة تتطرؽ لمكضكع 

كلكف مف ألبؿ الدراسات القميمة التي كجدت تبيف إجماع أغمبها عمى أهمية التفكير . دراستنا الحالية

المنتج المتضمنة في الكتب المدرسية، بالرغـ مف أف كؿ مجمكعة مف الدراسات تناكلت مكضكع 

 :دراستها مف منظكر كزاكية مأتمفة

كدراسة أسكد، )فالبعض كاف يهدؼ إلى معرفة العلب ة بيف التفكير المنتج كمهارات  رف كاحد كعشريف 

 .(2008)سطؿلاا، كدراسة (2021

كمدل " العمكـ كالحياة"كمجمكعة أأرل التعرؼ إلى مهارات التعمـ كالتفكير المتضمنة في محتكل كتب 

 دراسة (2016الأسمر، )كدراسة (2018كدراسة البص، )اكتساب طمبة المرحمة الأساسية العميا لها 

 (.2007الحدباني كصديقة، )، ككذلؾ دراسة (Haury، 2000)هارم 

 . كباستعراض منهج الدراسة لجميع الدراسات السابقة، نجد أنها استأدمت المنهج الكصفي التحميمي

أما مف حيث أدكات الدراسة يلبحظ أف معظمها استأدمت الاستبانة فقط لجمع البيانات، باستثناء 

 (.Corominas & others,2010)دراسة 
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كمف الكاضح أف نقطة انطلبؽ كؿ باحث كانت اهتماماته بجزئية معينة مف التفكير المنتج التي 

تتضمنه كتب الرياضيات، كمنها تبمكرت دراسته حسب اأتلبؼ التجارب تبعا لممنطقة، فالبرغـ مف  مة 

الدراسات في هذا المجاؿ كاأتلبؼ التجارب حسب المنطقة سكاء كانت بلبد العالـ العربي أك أارجه 

مف الكاضح أف هناؾ تباينا في تطكر هذا المجاؿ تبعا لعكامؿ كثيرة، إلا أف هذد الدراسات زكدت 

الباحثة بمعمكمات كأفكار ساعدت في كضكح صكرة مشكمة الدراسة الحالية كأسئمتها، كتحديد أدكات 

 .الدراسة المساعدة لجمع المعمكمات

 :استفادة الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في

مف أهـ الفكائد التي حصؿ عميها الباحث عف طريؽ اطلبعه عمى الدراسات السابقة كهي عمى النحك 

 :التالي

 .التعرؼ عمى آأر المستجدات العممية كالبحثية التي تناكلت مكضكع الدراسة

ثراء الإطار النظرم لمدراسة  .ساهمت الدراسات السابقة في عرض كا 

 .الاستفادة مف منهجية الدراسات السابقة كتسمسؿ فقراتها في صياغة منهجية الدراسة الحالية

 .تحديد الأسمكب الإحصائي الملبئـ لمدراسة كتصميـ الاستبانة

 .تحديد البيئة كالعينة المناسبة لمدراسة الحالية

 .عرض كتفسير النتائج، كتقديـ التكصيات كالمقترحات

كتميزت هذد الدراسة عف الدراسات السابقة في أنها الأكلى مف نكعها حيث لـ تجد الباحثة كلا أم 

ميارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات دراسة نفس دراسته الحالية كهي 

 .  الدنيا الاساسيةالفمسطينية لممرحمة
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جراءاتيا  منيجية الدراسة كا 
: مقدمة1.3

تناكلت الباحثة في هذا الفصؿ إجراءات الدراسة التي اتبعتها للئجابة عف أسئمة الدراسة كتحقيؽ 

الهدؼ منها، كالتي تتمثؿ في منهج الدراسة، كمجتمع الدراسة، كأدكات الدراسة كالتأكد مف صد ها 

كثباتها، كبياف الأطكات الإجرائية التياتبعها الدراسة، كالمعالجات الإحصائية المستأدمة لمتكصؿ إلى 

 .  كصفا لهذد الإجراءاتيأتينتائج الدراسة كتحميمها، كفيما 

 :منيج الدارسة2.3

استأدمت الباحثة في هذد الدراسة المنهج الكصفي التحميمي لتحميؿ مقرر الرياضيات لمصفكؼ الأكؿ 

كالثاني كالثالث كالرابع الأساسي في ضكء مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة، كذلؾ بهدؼ 

 . تقكيمها لمعرفة مدل تضمنها لمهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة

 :مجتمع الدارسة3.3

يتمثؿ مجتمع الدراسة في كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الأساسية في فمسطيف مف الصؼ الأكؿ 

-2020)الأساسي إلى الصؼ الرابع الأساسي الطبعة الأأيرة كالمطبقة في فمسطيف لمعاـ الدراسي 

(. الأكؿ كالثاني)كتب، كمف الجزئييف  (8)كعددها  (ـ2021

 :عينة الدارسة4.3

تمثمت عينة الدراسة في مجتمع الدراسة كالتي تشمؿ كتب الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الأساسية في 

فمسطيف مف الصؼ الأكؿ الأساسي إلى الصؼ الرابع الأساسي الطبعة الأأيرة كالمطبقة في فمسطيف 

يكضح مكاصفات كتب الرياضيات  (1.3)كتب كالجدكؿ  (8)كعددها  (ـ2021-2020)لمعاـ الدراسي 

 . الفمسطينية المقررة لممرحمة الأساسية في فمسطيف
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  كال انيمكاصفات كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية لمفصؿ الأكؿ:(1.3)الجدكؿ 

 :أدكت الدراسة5.3

  الدنيااستأدمت الدراسة لتحميؿ محتكل كتب الرياضيات لممرحمة الأساسيةللئجابة عف أسئمة الدراسة،

، مثؿ  السابقةلدراسات بعد اطلبعها عمى الادب النظرم كاأعدتها الباحثةأداة تحميؿ المحتكل، التي 

كالتي اشتممت عمى  ائمة بمهارات (2013)كالكحمكت(2013) كالعنزم(2014)كشقكرة(2016)دراسة الاسمر

 : مهارات (4)ككضع المؤشرات الفرعية لكؿ مهارة، ك د اشتممت القائمة الاكلي عمى التفكير المنتج، 

 مؤشرات فرعية(3)كتشمؿ : مهارة الاستنتاج . 

 مؤشرات فرعية (5)كتشمؿ : تفكير البصرممهارة اؿ. 

 مؤشرات فرعية (4)كتشمؿ : تحميميمهارة التفكير اؿ. 

 مؤشرات فرعية(3)كتشمؿ : مهارة المركنة . 

 :مهارة (2)كمستكل المعرفة المتضمنة عمى 

 مؤشر فرعي(11)كتشمؿ:مستكم معرفة العدد كالعمميات . 

 مؤشرات فرعية(4)كيشمؿ : مستكل معرفة الهندسة . 

 .(1) مكضحة بالممحؽ ر ـ 

الصفحة  الجزء   الكحدة الدرس الصؼ 
 الاكؿ 6 32 111

الأكؿ الأساسي 
 الثاني 5 29 112
 الاكؿ 5 24 102

الثاني الأساسي 
 الثاني 6 29 128
 الاكؿ 5 22 106

الثالث الأساسي 
 الثاني 5 30 117
 الاكؿ 6 23 117

الرابع الأساسي 
 الثاني 5 29 128



78 

: إجراءات التحميؿ6.3

 : تمت عممية تحميؿ المحتكل في ضكء مهارات التفكير المنتج كالتالي

تهدؼ عممية التحميؿ إلى حصر كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية : تحديد اليدؼ مف التحميؿ1-

.  ـ، كمف ثـ تقكيمها في ضكء مهارات التفكير المنتج2020/2021كالمطبقة ألبؿ العاـ الدراسي 

تمثمت عينة التحميؿ في جميع مكضكعات كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية : تحديد عينة التحميؿ2-

-2020في فمسطيف كالتي تـ تطبيقها في العاـ الدراسي  (الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع الأساسي)

 .ـ2021

:  فئات التحميؿ في هذد الدراسة هي مهارات التفكير المنتج التي تتمثؿ في:تحديد فئة التحميؿ3-

كمهارة التفكير ،  مؤشرات(5)مهارة التفكير البصرم اشتممت عمى،  مؤشرات(3)اشتممت عمىالاستنتاج

كمستكم العدد كالعمميات , مؤشرات (3) اشتممت عمى المركنةمهارة ، ك مؤشرات(4)التحميمي اشتممت 

 .  مؤشرات(4)كمستكل الهندسة اشتممت عمى,  مؤشر(11)اشتممت عمى

  .تـ اعتماد الفقرة ككحدة تحميؿ لمناسبتها لمكضكع الدراسة: تحديد كحدة التحميؿ4-

هي الكحدة التي يظهر مف ألبلها تكرار مهارات التفكير المنتج المراد : تحديد كحدة التسجيؿ5-

كفى هذد الدراسة تـ . تحميؿ مقررات الرياضيات المقررة عمى طمبة المرحمة الأساسية في ضكئها

 . اعتماد الفقرة ككحدة تسجيؿ

مف أجؿ ضبط عممية التحميؿ كاف لابد مف كضع أسس معينة ككاضحة : ضكابط عممية التحميؿ6-

لمتحميؿ تؤدل إلى تحديد د يؽ لمعبارات كالفئات المستهدفة مف التحميؿ، كذلؾ لإعطاء نسبة ثبات 

 : مناسبة تطمئف الباحثة، لذلؾ ركعيت الضكابط أثناء عممية التحميؿ

 . يتـ التحميؿ في إطار محتكل مقررات الرياضيات -

 . يتـ التحميؿ في ضكء مهارات التفكير المنتج -
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الصؼ الاكؿ كالثاني كالثالث كالرابع الأساسي )يشمؿ التحميؿ مقررات الرياضيات المقررة عمى طمبة  -

 .(مف المنهج الفمسطيني

 . يشمؿ التحميؿ الرسكمات كالأشكاؿ كالجداكؿ كالأهراـ كالأنشطة -

 . اشتمؿ التحميؿ عمى أسئمة التقكيـ الكاردة في نهاية كؿ درس أك كحدة -

 . يتـ استأداـ استمارة بيانات لرصد تكرار كؿ كحدة كفئة تحميؿ -

 ك د  امت الباحثة بالتأكد مف ثبات الأداة مف ألبؿ ثبات التحميؿ عبر الزمف، حيث : بات أداة التحميؿ7-

 امت الباحثة بتحديد كتاب مف كتب الرياضيات المقررة عمى طمبة المرحمة الأساسية، كهك كتاب الصؼ 

الثاني الأساسي ك امت بتحميمه، كمف ثـ  امت الباحثة بإعادة عممية التحميؿ لنفس الكتاب بعد أسبكعيف 

مف التحميؿ الأكؿ، كمف ثـ تـ حساب نسب الاتفاؽ بيف النتائج التي تكصمت إليها الباحثة في كؿ مف 

 :التحميميف كما هك مكضح في الجدكؿ

 التحميؿ عبر الزمف لكتاب الرياضيات لمصؼ ال اني الأساسي(2.3):جدكؿاؿ

 معامؿ ال بات
نقاط 
 المجاؿ التحميؿ الاكؿ التحميؿ ال اني نقاط الاتفاؽ الاختلاؼ

قائمة ميارات التفكير المنتج  
 مهارة الاستنتاج 111 117 111 6 0.95
 مهارة التفكير البصرم 34 42 34 8 0.81
 مهارة التفكير التحميمي 20 25 20 5 0.80
 مهارة المركنة 45 52 45 7 0.86
 المجمكع   210 26 0.89
مستكل المعرفة المتضمنة  

 معرفة العدد كالعمميات 40 48 40 8 0.90
 معرفة مستكل الهندسة 100 112 100 12 0.94
0.88 20 140 

  
 المجمكع
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( 0.89) بمغت لقائمة مهارات التفكير المنتجأف معامؿ ثبات أداة التحميؿ (2.3)كيتضح مف الجدكؿ 

طمئنالباحثة لثبات مما مكهك معامؿ ثبات مرتفع، ( 0.88)كمعامؿ ثبات مستكل المعرؼ الضمنية بمغ 

 .أداة التحميؿ كثبات عممية التحميؿ، كبذلؾ تككف أداة تحميؿ المحتكل جاهزة لتحقيؽ أهداؼ الدراسة

تمت عممية تحميؿ كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية في ضكء مهارات : إجراءات التحميؿ .1

 : التفكير المنتج، باستأداـ أداد التحميؿ كفؽ ما يمي

الصفكؼ مف الأكؿ إلى )الحصكؿ عمى أحدث طبعة مف كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية  -

 .كتب (8)ـ كعدد الكتب 2021-2020الرابع المطبقة في فمسطيف لمعاـ الدراسي 

 .  راءة كتب الرياضيات، لمكشؼ عف تضمنها أك عدـ تضمنها لمهارات التفكير المنتج -

 . في المكاف حسب ظهكرها في الأانة المحددة لذلؾ في بطا ة التحميؿ (X)كضع علبمة  -

، ثـ حساب عدد التكرارات لكؿ مجاؿ مف هارةتفريغ نتائج التحميؿ بحساب التكرارات لكؿ ـ -

المجالات السبعة، كحساب النسب المئكية لكؿ مجاؿ مع الكؿ، كبعد ذلؾ حساب النسبة المئكية لكؿ 

 .  مقارنة مع مجمكع تكرارات المجاؿهارةـ

 :الأساليب الاحصائية المستخدمة7.3

 التكرارات: كهياستأدمت الباحثة الأساليب في هذد الدراسة لتحميؿ البيانات التي تـ جمعها 

 . معادلة هكلستي لثبات التحميؿ، ككالنسب المئكية
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 نتائج الدارسة
 :النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأكؿ1.4

لمعرفة المتضمنة الكاجب تكافرىا في كتب الرياضيات في المرحمة ؿما ميارات التفكير المنتج 

؟  الدنياالأساسية

كللئجابة عف سؤاؿ الدراسة الرئيس  امت الباحثة بالرجكع إلى الدراسات السابقة كالأدب التربكم كالى 

آراء المأتصيف في مجاؿ المناهج كطرؽ التدريس، ك د تكصمت الباحثة إلى  ائمة بمهارات التفكير 

 .  الدنياالمنتج الكاجب تكافرها في كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية

 نسبة تكافر ميارات التفكير المنتج كمستكل المعرفة المتضمنة في الكتاب:(1.4)الجدكؿ
 المجاؿ  لكؿ مجاؿىاراتعدد الـ عدد المعايير المتكفرة في الكتاب النسبة المئكية

 قائمة ميارات التفكير المنتج
 مهارة الاستنتاج 17 17 100%
 مهارة التفكير البصرم 14 10 71%
 مهارة التفكير التحميمي 16 12 75%
 مهارة المركنة 21 15 71%

 مستكل المعرفة المتضمنة
94 %  معرفة العدد كالعمميات 18 17
 معرفة مستكل الهندسة 16 15 93%
 المجمكع 112 86 84%

مهارات :  الأكؿجاؿأف النسبة المئكية لتكافر المعايير عالية، إذ تبيف أف الـ (1.4)يتضح مف الجدكؿ 

معياران،  (10)مهارات التفكير البصرم تكفر فيه :  الثانيجاؿمعياران، كأف الـ (17)الاستنتاج تكفر فيه 

مهارة المركنة : الرابعجاؿ معياران، أف الـ (12)مهارات التفكير التحميمي تكفر فيه :  الثالثجاؿكأف الـ

معياران، كأف  (17)معرفة العدد كالعمميات تكفر فيه :  الأامسجاؿمعياران، كأف الـ (15)تكفر فيه 

معياران كبذلؾ يعتبركا عمى مستكل تكافر  (15) تكفر فيه مستكم الهندسةمعرفة :  السادسجاؿالـ

 . معايير عالية
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 : بالسؤاؿ ال اني النتائج المتعمقة2.4

 ؟ الدنيالمعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات لممرحمة الأساسيةؿميارات التفكير المنتج ما مدل تكافر

كللئجابة عف هذا السؤاؿ  امت الباحثة بتحميؿ الامثمة كالأنشطة كالتماريف كالمسائؿ كالتعميمات الكاردة 

في كتب الرياضيات لمصفكؼ الاكؿ كالثاني كالثالث كالرابع لممرحمة الاساسية بجزئها الاكؿ كالثاني 

: بناء عمى  ائمة التفكير المنتج التي أعدتها الباحثة، كفيما يمي عرض تفصيمي لنتائج التحميؿ

نتائج تحميؿ ميارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في الرياضيات لمصفكؼ مف الأكؿ حتى 
.الرابع - 

  حتى الرابع الأكؿكؼ مفنتائج تحميؿ لميارات التفكير المنتج كالمعرفة المتضمنة في الرياضيات لمصؼ(2.4): ؿجدك

:  ما يمي(2.4)كيتضح مف الجدكؿ 

ككانت أعمى , 40.8%أف مستكل معرفة العدد كالعمميات حصمت عمى أعمى نسبة مئكية كهي  -

 ساسي حيثلأ االرابع، ثـ في كتب الصؼ 43%ساسي حيث كانتلأ االأكؿنسبة لها فيكتب الصؼ 

 الأساسي  ثاني، ثـ في كتب الصؼ اؿ40.5%ساسي بنسبة لا الثثـ في كتب الصؼ الثا،41%كانت 

 .39%حيث كانت

المجاؿ ـ الرؽ
المجمكع  الصؼ الرابع الصؼ ال الث الصؼ ال اني الصؼ الاكؿ

 الكمي
النسبة 
المئكية 
 الكمية

 التكرار
النسبة 

 المئوية

النسبة  التكرار

 المئوية
النسبة  التكرار

 المئوية
النسبة التكرار 

 المئوية

1 
ميارة 

الاستنتاج 
41 

%8 
43 %7 42 %8.3 55 %8.2 181 %8 

2 
ميارة التفكير 

البصرم 
85 

%16.3 
110 %19 92 %18.2 137 %20.6 424 %18.7 

3 
ميارة التفكير 

التحميمي 
63 

%12 
72 %13 59 %11.6 77 %11.6 271 %12 

 8.2% 186 7.3% 49 8% 39 10% 54 8.4% 44ميارة المركنة  4

5 
معرفة مستكل 

العدد كالعمميات 
221 

%43 
222 %39 205 %40.5 274 %41 922 %40.8 

6 
معرفة  مستكل 
 اليندسة

65 
%12.2 

68 %12 68 %13.4 76 %11.3 277 %12.3 

 100% 2261 100% 668 100% 505 100% 579 100% 519 مجمكعاؿ
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ككانت أعمى نسبة لها في كتب ،18.7% عمى المرتبة الثانية بنسبة مهارة التفكير البصرمكحصمت  -

ثـ في كتب ،19% بنسبة الأساسيثانيثـ في كتب الصؼ اؿ،20.2% الرابع الاساسي بنسبة الصؼ

 .16.3% الأساسي بنسبةكؿثـ في كتب الصؼ الا، 18.2%بنسبة  الأساسي لثالصؼ الثا

ككانت أعمى نسبة لها في ،12.3%ستكل معرفة الهندسة عمى المرتبة الثالثة بنسبة ـبينما حصمت  -

ثـ ،12.2% بنسبة  الأساسيكؿثـ في كتب الصؼ الا،13.4% الثالث الاساسي بنسبة كتب الصؼ

 .11.3% الأساسي بنسبةرابعثـ في كتب الصؼ اؿ،12%بنسبة  الأساسي نيفي كتب الصؼ الثا

ككانت أعمى نسبة لها في كتب ،12%تحميمي عمى المرتبة الرابعة بنسبة مهارة التفكير اؿكحصمت - 

ثـ في كتب ،12% بنسبة  الأساسيكؿثـ في كتب الصؼ الا،13% الثاني الاساسي بنسبة الصؼ

 . 11.6%بنسبة  الأساسي لث كالرابعالصؼ الثا

ككانت أعمى نسبة لها في كتب ،8.2%المركنة عمى المرتبة الأامسة بنسبة مهارة كحصمت - 

ثـ في كتب ،8.4% بنسبة  الأساسيكؿثـ في كتب الصؼ الا،10%الثاني الاساسي بنسبة الصؼ

 .7.3% الأساسي بنسبةرابعثـ في كتب الصؼ اؿ،8%بنسبة  الأساسي لثالصؼ الثا

 ككانت أعمى نسبة لها في كتب الصؼ،8%ستنتاج عمى المرتبة السادسة بنسبة مهارة الاكحصمت - 

ثـ في كتب الصؼ ،8.2% بنسبة  الأساسيرابعثـ في كتب الصؼ اؿ،8.3%الثالث الاساسي بنسبة 

 .7% الأساسي بنسبةثانيثـ في كتب الصؼ اؿ،8%بنسبة  الأساسي كؿالا

الرياضيات لممعرفة المتضمنة في كتب النتائج المتعمقة بكؿ ميارة مف ميارات التفكير المنتج 

 :لدنياساسية الألممرحمة ا

 :النتائج المتعمقة بالاستنتاج
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؟ بمغ عدد مهارات  الدنياكيؼ تكزعت مهارة الاستنتاج في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية

الدنيا مف الصؼ الاكؿ كحتى الاستنتاج التي تـ رصدها في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية 

:   مهارة مكزعة عمى الفصمييف الدراسييف كما في الجدكؿ التالي (181)في جزأيه الأكؿ كالثاني الرابع

مهارة تعميمية، كلمفصؿ الدراسي الثاني  (100)ككاف عدد المهارات التعميمية لمفصؿ الدراسي الأكؿ 

 : التالي(3.4) كما في الجدكؿ مهارة تعميمية (81)

مف الصؼ الاكؿ حتى الرابع في جزئيو الاكؿ  تكزيع المؤشرات الفرعية عمى ميارات الاستنتاج:(3.4)جدكؿ اؿ
 :كال اني

في كتاب الرياضيات " يتكصؿ إلى استنتاجات معينة"، أف النسبة المئكية (3.4)كيتضح مف الجدكؿ 

، كيقدـ المعمكمات كالأفكار الرياضية مف (38%)لممرحمة الأساسية بجزأيه الأكؿ كالثاني  د بمغت 

 .(27%)، كينظـ الأفكار الرياضية كيصنفها في مجالات(35%)العاـ إلى الأاص 

 :بالتفكير البصرمالنتائج المتعمقة 
؟ بمغ عدد  الدنياكيؼ تكزعت مهارة التفكير البصرم في محتكل كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية

الدنيا مف الصؼ  التي تـ رصدها في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية تفكير البصرممهارات اؿ

مهارة مكزعة عمى الفصمييف الدراسييف كما في  (424)في جزأيه الأكؿ كالثاني الاكؿ كحتى الرابع 

:   الجدكؿ التالي

 
 الرقـ

 
 المؤشرات الفرعية لميارة الاستنتاج

 النسب المئكية التكرارات
 المجمكع

النسب 
الجزء  المئكية 

 الأكؿ
الجزء 
 ال اني

الجزء 
 الأكؿ 

الجزء 
 ال اني

 38% 68 37% 38% 30 38. يتكصؿ إلى استنتاجات معينة 1
يقدـ المعمكمات كالأفكار الرياضية مف العاـ  2

إلى الأاص 
35 35 %35 %36 64 %35 

 27% 49 27% 27% 27 27. ينظـ الأفكار الرياضية كيصنفها في مجالات 3
 100% 181 100% 100% 81 100 المجمكع
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مهارة تعميمية، كلمفصؿ الدراسي الثاني  (243)ككاف عدد المهارات التعميمية لمفصؿ الدراسي الأكؿ 

 :(4.4) كما في الجدكؿ مهارة تعميمية (181)

تـ في هذد الدراسة تحميؿ مككنات مهارات التفكير البصرم ك د تـ استأراج التكرارات كالنسب المئكية 
:   التالي(4.4) كما في الجدكؿ لكؿ مككف مف مككنات مهارات التفكير البصرم

 مف الصؼ الاكؿ حتى الرابع في جزئيو الاكؿ التكرارات كالنسب المئكية لميارات التفكير البصرم: (4.4)جدكؿ اؿ
 :كال اني

مهارة التعرؼ عمى الشكؿ المعركض في ؿمتكسط النسبة المئكية : ما يمي (4.4)كيتضح مف الجدكؿ 

، كمتكسط النسبة المئكية %29كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية بجزأيه الأكؿ كالثاني،  د بمغت 

، أما متكسط النسبة المئكية لمهارة ايجاد العلب ة بيف الشكؿ %21بمغت " تحديد أبعاد الشكؿ"لمهارة 

، كمتكسط النسبة المئكية لمهارة جمع معمكمات %17البصرم المعركض كالأشكاؿ الأأرل  د بمغت 

%. 22، كمتكسط النسبة المئكية لمهارة كصؼ الشكؿ المكضح الشكؿ %11حكؿ أجزاء الشكؿ 

: التفكير التحميميالنتائج المتعمقة ب

 
البصرمميارات التفكير  الرقـ  

 النسب المئكية التكرارات
 المجمكع

النسب 
الجزء  المئكية 

 الأكؿ
الجزء 
 ال اني

الجزء 
 الأكؿ 

الجزء 
 ال اني

 25% 106 24% 26% 43 63 التعرؼ عمى الشكؿ المعركض 1
 23% 97 23% 23% 42 55 تحديد أبعاد الشكؿ 2
ايجاد العلب ة بيف الشكؿ البصرم المعركض  3

.كالأشكاؿ الأأرل  
27 27 %11 %15 54 %13 

 20% 85 19% 21% 34 51 جمع معمكمات حكؿ أجزاء الشكؿ 4
 19% 82 19% 19% 35 47 كصؼ الشكؿ المكضح 5

 100% 424 100% 100% 181 243 المجمكع
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؟ بمغ عدد مهارات  الدنياكيؼ تكزعت مهارة التفكير التحميمي في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية

الدنيا مف الصؼ الاكؿ كحتى التي تـ رصدها في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية لتفكير التحميمي ا

:   مهارة مكزعة عمى الفصمييف الدراسييف كما في الجدكؿ التالي (271)في جزأيه الأكؿ كالثاني الرابع 

مهارة تعميمية، كلمفصؿ الدراسي الثاني  (153)ككاف عدد المهارات التعميمية لمفصؿ الدراسي الأكؿ 

 :  التالي(5.4) كما في الجدكؿ مهارة تعميمية (118)

 مف الصؼ الاكؿ حتى الرابع في جزئيو الاكؿ التكرارات كالنسب المئكية لميارات التفكير التحميمي: (5.4)جدكؿ اؿ
 :كال اني

أف تحديد الأصائص العامة التي تساعد عمى جمع ايجاد الفركؽ بيف  (5.4)يتضح مف الجدكؿ 

، ك ياس أطكاؿ الأشياء أك المسافات بكحدات %28شيئيف أك أمريف أك فكرتيف أك مك فيف،  د بمغت 

، % 24، كاستأداـ المعمكمات التي يمتمكها الفرد لمكصكؿ إلى النتائج  د بمغت%29متعددة  د بمغت 

دراؾ أهمية التفكير المنطقي كالبرهاف في الرياضيات  د بمغت  %. 24كا 

: ميارة المركنةالنتائج المتعمقة ب
؟بمغ عدد مهارات  الدنياكتاب محتكل الرياضيات لممرحمة الأساسيةفي كيؼ تكزعت مهارة المركنة 

الدنيا مف الصؼ الاكؿ كحتى التي تـ رصدها في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية لتفكير المركنة ا

:   مهارة مكزعة عمى الفصمييف الدراسييف كما في الجدكؿ التالي (186)في جزأيه الأكؿ كالثاني الرابع 

 
الر
 قـ

 ميارات التفكير التحميمي
 النسب المئكية التكرارات

 المجمكع
النسب 
الجزء  المئكية

 الأكؿ
الجزء 
 ال اني

الجزء 
 الأكؿ

الجزء 
 ال اني

 
1 

تحديد الأصائص العامة التي تساعد عمى جمع ايجاد 
 28% 76 20% 33% 24 52. الفركؽ بيف شيئيف أك أمريف أك فكرتيف أك مك فيف

 29% 78 41% 20% 48 30 ياس أطكاؿ الأشياء أك المسافات بكحدات متعددة  2
 19% 51 18% 20% 21 30استأداـ المعمكمات التي يمتمكها الفرد لمكصكؿ إلى النتائج  3
 24% 66 21% 27% 25 41إدراؾ أهمية التفكير المنطقي كالبرهاف في الرياضيات  4

 100% 271 100% 100% 118 153 المجمكع
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مهارة تعميمية، كلمفصؿ الدراسي الثاني  (104)ككاف عدد المهارات التعميمية لمفصؿ الدراسي الأكؿ 

 :  التالي(6.4) كما في الجدكؿ مهارة تعميمية (82)

 :المركنة مف الصؼ الاكؿ حتى الرابع في جزئيو الاكؿ كال انيالتكرارات كالنسب المئكية لميارات : (6.4)جدكؿ اؿ

أف يكجه الطالب إلى تكليد أفكار رياضية متنكعة كغير متك عة،  د  (6.4)يتضح مف الجدكؿ 

، كيتعرض إلى %33، كيكجه الطالب إلى التعبير عف الحؿ بمغته الأاصة  د بمغت%26بمغت

%.  41مشكلبت رياضية يمكف حمها بأكثر مف طريقة  د بمغت 

: مستكم العدد كالعممياتالنتائج المتعمقة ب

؟بمغ عدد  الدنياكتاب محتكل الرياضيات لممرحمة الأساسيةمستكل العدد كالعممياتفي كيؼ تكزعت 

الدنيا مف الصؼ مستكل العدد كالعمميات التي تـ رصدها في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية 

مهارة مكزعة عمى الفصمييف الدراسييف كما في  (922)في جزأيه الأكؿ كالثانيالاكؿ كحتى الرابع 

:   الجدكؿ التالي

مهارة تعميمية، كلمفصؿ الدراسي الثاني  (565)ككاف عدد المهارات التعميمية لمفصؿ الدراسي الأكؿ 

 : التالي(7.4) كما في الجدكؿ مهارة تعميمية (357)

 
 ميارات المركنة الرقـ

 النسب المئكية التكرارات
 المجمكع

النسب 
الجزء  المئكية

 الأكؿ
الجزء 
 ال اني

الجزء 
 الأكؿ

الجزء 
 ال اني

يكجه الطالب إلى تكليد أفكار رياضية متنكعة  1
كغير متك عة 

29 19 %28 %23 48 %26 

يكجه الطالب إلى التعبير عف الحؿ بمغته  2
الأاصة 

32 30 %31 %37 62 %33 

يتعرض إلى مشكلبت رياضية يمكف حمها  3
بأكثر مف طريقة 

43 33 %41 %40 76 %41 

 100% 186 100% 100% 82 104 المجمكع
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مف الصؼ الاكؿ حتى الرابع في جزئيو الاكؿ مستكل العدد كالعمميات ؿالتكرارات كالنسب المئكية : (7.4)جدكؿ اؿ

 :كال اني

يطكر فهـ ،12%أف يساعد عمى فهـ الأعداد كطرؽ تمثيمها  د بمغت (7.4)يتضح مف الجدكؿ 
يساعد ،11%،ينمي القدرة عمى الحساب  د بمغت   10%  د بمغتالعمميات الحسابية كمفهكـ جديد

، يكضح 10%، يظهر العلب ات بيف الاعداد 9%  د بمغت إجراء العمميات الحسابية بسهكلة كطلب ة
يكضح كيفية ،10%  د بمغت يقدـ كصفا د يقا للؤعداد،6%العلب ات بيف الأنظمة العددية  د بمغت 

كصؼ ،10%  د بمغت يطكر بناء القيمة المكانية لمنظاـ العددم،5% فد بمغت الربط بيف العمميات
يساعد عمى التعرؼ عمى الأشكاؿ ،8%  د بمغت مجمكعات الأعداد حسب أصائصها الطبيعية

 .9%  د بمغت المتكافئة

 :مستكم اليندسةالنتائج المتعمقة ب

 
 مستكل العدد كالعمميات الرقـ

 النسب المئكية التكرارات
 المجمكع

النسب 
الجزء  المئكية

 الأكؿ
الجزء 
 ال اني

الجزء 
 الأكؿ

الجزء 
 ال اني

 12% 106 11% 12% 40 66يساعد عمى فهـ الأعداد كطرؽ تمثيمها  1
 10% 89 10% 9% 38 51يطكرفهـ العمميات الحسابية كمفهكـ جديد  2
 11% 101 10% 11% 39 62ينمي القدرة عمى الحساب  3
يساعد إجراء العمميات الحسابية بسهكلة  4

كطلب ة 
56 30 %10 %8 86 %9 

 10% 89 10% 9% 36 53يظهر العلب ات بيف الأعداد  5
 6% 51 6% 6% 17 34يكضح العلب ات بيف الأنظمة العددية  6
 10% 90 9% 10% 33 57يقدـ كصفا د يقا للؤعداد  7
 5% 46 6% 5% 17 29يكضح كيفية الربط بيف العمميات  8
 10% 97 11% 10% 40 57يطكر بناء القيمة المكانية لمنظاـ العددم  9
كصؼ مجمكعات الأعداد حسب  10

أصائصها الطبيعية 
45 31 %8 %9 76 %8 

يساعد عمى التعرؼ عمى الأشكاؿ  11
المتكافئة 

55 36 %10 %10 91 %9 

 100% 922 100% 100% 357 565 المجمكع
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مستكل الهندسة ؟ بمغ عدد  الدنيا في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسيةستكم الهندسةكيؼ تكزعت ـ

في جزأيه الدنيا مف الصؼ الاكؿ كحتى الرابع التي تـ رصدها في كتاب الرياضيات لممرحمة الأساسية 

ككاف عدد المهارات التعميمية لمفصؿ ،مهارة مكزعة عمى الفصمييف الدراسييف  (277)الأكؿ كالثاني 

 كما في الجدكؿ مهارة تعميمية (95)مهارة تعميمية، كلمفصؿ الدراسي الثاني  (182)الدراسي الأكؿ 

 : التالي(8.4)

 :مف الصؼ الاكؿ حتى الرابع في جزئيو الاكؿ كال انيمستكم اليندسةؿالتكرارات كالنسب المئكية : (8.4)جدكؿ اؿ

 
التركيز عمى التفكير ك، %23أنتحميؿ أصائص كصفات هندسية  د بمغت  (8.4)يتضح مف الجدكؿ 

، %22ت، كاستكشاؼ التطابؽ كالتماثؿ بيف الأشكاؿ الهندسية  د بمغ%17الهندسي  د بمغت 

%. 38تصنيؼ الأشكاؿ الثلبثية كالرباعية حسب مكاصفاتها  د بمغت ك

: النتائج المتعمقة بكتاب الرياضيات المقرر لطمبة الصؼ الأكؿ الأساسي: أكلان 
 امت الباحثة بتطبيؽ أداة التحميؿ التي تـ اعدادها لهذا الهدؼ، كتحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ 

الأكؿ الأساسي كمف ثـ حساب التكرارات كالنسب المئكية لكؿ مجاؿ مف المجالات، في كؿ كحدة عمى 

يكضح نتائج تحميؿ كتاب الرياضيات  (9.4)حدة كمف ثـ حساب النسبة الكمية لكؿ مجاؿ، كالجدكؿ 

 . لمصؼ الأكؿ الأساسي بناءن عمى مدل تكافر المجالات في الكتاب

 
ستكل اليندسةـ الرقـ  

 النسب المئكية التكرارات
 المجمكع

النسب 
الجزء  المئكية

 الأكؿ
الجزء 
 ال اني

الجزء 
 الأكؿ

الجزء 
 ال اني

 23% 62 21% 23% 20 42تحميؿ أصائص كصفات هندسية  1
 17% 47 16% 18% 15 32التركيز عمى التفكير الهندسي  2
 22% 62 28% 20% 25 37استكشاؼ التطابؽ كالتماثؿ بيف الأشكاؿ الهندسية  3
تصنيؼ الأشكاؿ الثلبثية كالرباعية حسب  4

مكاصفاتها 
71 35 %39 %37 106 %38 

 100% 277 100% 100% 95 182 المجمكع
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 : كال انينتائج تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ الأساسي لمفصؿ الأكؿ(: (9.4جدكؿاؿ

أف تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ الأساسي لمفصؿ الأكؿ يتميز  (9.4)يتضح مف الجدكؿ 

بعممية ذهنية، يتفاعؿ فيها الإدراؾ الحسي مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك المهارات، 

كيسعى إلى اكتشاؼ علب ات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع داأمية أك 

.  أارجية أك كلبهما

: النتائج المتعمقة بكتاب الرياضيات المقرر لطمبة الصؼ ال اني الأساسي:  انيان 

 امت الباحثة بتطبيؽ أداة التحميؿ التي تـ اعدادها لهذا الهدؼ، كتحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ 

الثاني الأساسي كمف ثـ حساب التكرارات كالنسب المئكية لكؿ مجاؿ مف المجالات، في كؿ كحدة 

يكضح نتائج تحميؿ كتاب  (10.4)عمى حدة كمف ثـ حساب النسبة الكمية لكؿ مجاؿ، كالجدكؿ 

.  الرياضيات لمصؼ الثاني الأساسي بناءن عمى مدل تكافر المجالات في الكتاب

المجاؿ  الرقـ
 الكحدة الفصؿ

(1) 
 الكحدة

(2 )
 حدةكاؿ
(3 )

 حدةكاؿ
(4 )

 حدةكاؿ
(5 )

 حدةكاؿ
(6 )

ميارة الاستنتاج  1
 2.5 3.5 11.5 4.2 4.2 3.2 الاكؿ
 - 1.5 1.0 2.1 3.3 4.1 الثاني

ميارة التفكير البصرم  2
 - 8.14 7.3 7.45 17.8 19.62 الاكؿ
  5.40 5.14 4.72 3.54 6.10 الثاني

3 
ميارة التفكير 

التحميمي 
 5.8 6.59 3.82 7.06 9.45 4.82 الاكؿ
 - 5.89 4.55 4.52 6.67 4.55 الثاني

ميارة المركنة  4
 4.07 6.17 3.71 4.13 5.62 2.82 الاكؿ
 - 2.44 1.82 5.63 6.04 2.82 الثاني

5 
معرفة العدد 
كالعمميات 

 30.87 33.98 46.56 14.75 23.73 10.98 الاكؿ
 - 16.65 14.48 14.47 8.66 6.52 الثاني

6 
معرفة مستكل 

اليندسة 
 5.23 7.63 6.55 6.55 8.42 12.23 الاكؿ
 - 5.64 4.44 3.26 1.64 3.26 الثاني
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 : كال انينتائج تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ ال اني الأساسي لمفصؿ الأكؿ: (10.4)ؿ جدكاؿ

المجاؿ  الرقـ
 حدةكاؿ الفصؿ

( 1 )
 حدةكاؿ
(2 )

 حدةكاؿ
(3 )

 حدةكاؿ
(4 )

 حدةكاؿ
( 5 )

 الكحدة
(6) 

1 
ميارة 

الاستنتاج 
 - 3.74 7.16 4.42 5.42 4.74 الاكؿ
 5.81 3.41 3.16 2.92 2.55 1.82 الثاني

2 
ميارة التفكير 

البصرم 
  11.12 9.15 8.89 9.15 9.15 الاكؿ
 14.43 13.16 7.29 10.23 9.48 8.4 الثاني

3 
ميارة التفكير 

التحميمي 
  1.74 8.96 6.58 4.84 6.84 الاكؿ
 7.30 5.10 7.88 8.70 4.32 10.40 الثاني

ميارة المركنة  4
  6.58 5.72 4.42 3.45 3.74 الاكؿ
 6.81 5.74 4.68 3.75 3.58 5.64 الثاني 

5 
معرفة العدد 
كالعمميات 

  11.56 28.56 21.65 18.65 22.65 الاكؿ 
 28.40 36.60 10.45 13.05 15.04 15.84 الثاني 

6 
معرفة مستكل 

اليندسة 
  5.68 8.55 6.58 6.67 5.68 الاكؿ
 6.85 8.98 3.68 4.45 5.78 4.43 الثاني 

كالثاني أف تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني الأساسي لمفصؿ الأكؿ  (10.4)يتضح مف الجدكؿ 

يتميز بعممية ذهنية، يتفاعؿ فيها الإدراؾ الحسي مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك 

المهارات، كيسعى إلى اكتشاؼ علب ات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع 

 .داأمية أك أارجية أك كلبهما

: النتائج المتعمقة بكتاب الرياضيات المقرر لطمبة الصؼ ال الث الأساسي:  ال ان 
 امت الباحثة بتطبيؽ أداة التحميؿ التي تـ اعدادها لهذا الهدؼ، كتحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ 

الثالث الأساسي كمف ثـ حساب التكرارات كالنسب المئكية لكؿ مجاؿ مف المجالات، في كؿ كحدة 

يكضح نتائج تحميؿ كتاب  (11.4)عمى حدة كمف ثـ حساب النسبة الكمية لكؿ مجاؿ، كالجدكؿ 

 . الرياضيات لمصؼ الثالث الأساسي بناءن عمى مدل تكافر المجالات في الكتاب
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 : كال انينتائج تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ ال الث الأساسي لمفصؿ الأكؿ: (11.4)جدكؿاؿ

المجاؿ ـ الرؽ
 حدةكاؿ الفصؿ

( 1 )
 حدةكاؿ
( 2 )

 حدةكاؿ
( 3 )

 حدةكاؿ
( 4 )

 حدةكاؿ
( 5 )

ميارة الاستنتاج  1
 4.46 5.58 3.55 5.89 3.69 الاكؿ 
 2.57 5.91 4.91 2.59 3.18 الثاني

ميارة التفكير البصرم  2
 6.12 7.12 12.62 10.2 8.98 الاكؿ
 6.4 11.96 11.96 5.98 10.24 الثاني

ميارة التفكير التحميمي  3
 8.75 9.47 10.98 6.49 4.64 الاكؿ 
 4.58 3.52 2.43 3.33 5.18 الثاني 

ميارة المركنة  4
 6.24 8.16 2.33 3.49 2.49 الاكؿ
 1.37 2.46 2.16 3.49 6.87 الثاني

معرفة العدد كالعمميات  5
 37.72 25.48 17.24 33.56 20.6 الاكؿ
 11.1 30.05 14.68 10.95 3.69 الثاني

معرفة مستكل اليندسة  6
 9.12 10.16 8.32 11.32 9.18 الاكؿ
 7.4 2.24 1.1 6.98 2.24 الثاني

أف تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الثالث الأساسي لمفصؿ الأكؿ يتميز  (11.4)يتضح مف الجدكؿ 

بعممية ذهنية، يتفاعؿ فيها الإدراؾ الحسي مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك المهارات، 

كيسعى إلى اكتشاؼ علب ات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع داأمية أك 

.  أارجية أك كلبهما

: النتائج المتعمقة بكتاب الرياضيات المقرر لطمبة الصؼ الرابع الأساسي: رابعان 
 امت الباحثة بتطبيؽ أداة التحميؿ التي تـ اعدادها لهذا الهدؼ، كتحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ 

الرابع الأساسي كمف ثـ حساب التكرارات كالنسب المئكية لكؿ مجاؿ مف المجالات، في كؿ كحدة عمى 

يكضح نتائج تحميؿ كتاب الرياضيات  (12.4)حدة كمف ثـ حساب النسبة الكمية لكؿ مجاؿ، كالجدكؿ 

.  لمصؼ الرابع الأساسي بناءن عمى مدل تكافر المجالات في الكتاب
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 : كال انينتائج تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي لمفصؿ الأكؿ: (12.4) جدكؿاؿ

أف تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي لمفصؿ الأكؿ يتميز  (12.4)يتضح مف الجدكؿ 

بعممية ذهنية، يتفاعؿ فيها الإدراؾ الحسي مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك المهارات، 

كيسعى إلى اكتشاؼ علب ات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع داأمية أك 

 . أارجية أك كلبهما

الر
ـ ؽ

المجاؿ 
 حدةكاؿ الفصؿ

(1 )
 الكحدة

(2 )
 الكحدة

(3 )
 الكحدة

(4 )
 الكحدة

(5 )
 الكحدة

(6 )

ميارة الاستنتاج  1
 5.3 7.5 3.52 2.62 3.85 الاكؿ

 
 6.0 4.0 3.54 8.96 3.54 6.19 الثاني 

ميارة التفكير البصرم  2
 9.41 14.98 14.73 13.84 14.62 21.8 الاكؿ 
  14.0 13.0 6.94 8.18 5.7 الثاني

ميارة التفكير التحميمي  3
 4.96 7.85 9.53 6.42 7.31 11.85 الاكؿ
  8.96 7.58 4.57 4.47 3.24 الثاني

ميارة المركنة  4
 4.65 5.81 4.86 4.76 6.65 5.76 الاكؿ
  5.92 4.84 1.23 3.85 2.23 الثاني

معرفة العدد كالعمميات  5
 33.12 21.92 19.26 36.52 15.75 39.94 الاكؿ
  21.12 37.36 16.26 17.7 15.26 الثاني

معرفة مستكل اليندسة  6
 7.32 8.59 6.66 7.54 10.86 8.91 الاكؿ
  7.79 6.88 4.7 3.57 3.23 الثاني



 

 
 
 
 
 
 
 

 الخامسالفصؿ 

مناقشة النتائج كالتكصيات 
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 الخامسالفصؿ 

 التكصياتكمناقشة النتائج 

يكضح هذا الفصؿ ممأص لمنتائج التي تكصمت إليها الدراسة كما استنتجه الباحث بناءن عميه بالإضافة 

جراء مقارنات مع الدراسات السابقة إف كجدت، مع الأأذ بعيف الاعتبار  إلى تحميؿ نتائج الدراسة كا 

: أسئمة الدراسة كأهدافها، كصكلان إلى بعض التكصيات المبنية عمى نتائج الدراسة

نتائج الدراسة 

ما مهارات التفكير المنتج كمستكل المعرفة المتضمنة الكاجب : تبيف أف أهـ نتائج السؤاؿ الأكؿ .1

( 17)تكافرها في كتب الرياضيات في المرحمة الأساسية؟، أف المحكر مهارات الاستنتاج تكفر فيه

معيارا، كأف المحكر الثالث  (10)معيار، كأف المحكر الثاني مهارات التفكير البصرم تكفر فيه 

( 15)معيارا، كأف المحكر الرابع مهارة المركنة تكفر فيه (12)مهارات التفكير التحميمي تكفر فيه

معيارا، كأف المحكر السادس  (17)معيارا، كأف المحكر الأامس معرفة العدد كالعمميات تكفر فيه

 .معيارا كبذلؾ يعتبركا عمى مستكل تكافر عالية (15)معرفة التفكير البصرم تكفر فيه

تهدؼ هذد الدراسة إلى معرفة العلب ة بيف : (2021) أسكدك د تكافؽ هذد النتائج مع نتائج دراسة

كمية تربية /التفكير المنتج كمهارات  رف كاحد كعشريف، ك د أظهرت النتائج أف طمبة مرحمة رابعة

كمية تربية يمتمككف التفكير /أظهرت النتائج أف طمبة مرحمة رابعة.21يمتمككف مهارات  رف 

 .    لدل الطمبة21أظهرت النتائج كجكد علب ة دالة بيف درجات التفكير المنتج كمهارات  رف .المنتج

ما مدل تكافر مهارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب : السؤاؿ الثانيتبيف أف أهـ نتائج  .2

 الرياضيات لممرحمة الأساسية الدنيا؟

  ككانت أعمى 40.8% أف مستكل معرفة العدد كالعمميات حصمت عمى أعمى نسبة مئكية كهي ،

، ثـ في كتب الصؼ الرابع الأساسي  43%نسبة لها في كتب الصؼ الأكؿ الأساسي حيث كانت
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، ثـ في كتب الصؼ 40.5%، ثـ في كتب الصؼ الثالث الاساسي بنسبة 41%حيث كانت 

 .39%الثاني الأساسي  حيث كانت

  ككانت أعمى نسبة لها في 18.7%كحصمت مهارة التفكير البصرم عمى المرتبة الثانية بنسبة ،

، 19%، ثـ في كتب الصؼ الثاني الأساسي بنسبة 20.2%كتب الصؼ الرابع الاساسي بنسبة 

، ثـ في كتب الصؼ الاكؿ الأساسي بنسبة 18.2%ثـ في كتب الصؼ الثالث الأساسي بنسبة 

%16.3. 

  ككانت أعمى نسبة لها في 12.3%بينما حصمت مستكل معرفة الهندسة عمى المرتبة الثالثة بنسبة ،

، 12.2%، ثـ في كتب الصؼ الاكؿ الأساسي بنسبة 13.4%كتب الصؼ الثالث الاساسي بنسبة 

، ثـ في كتب الصؼ الرابع الأساسي بنسبة 12%ثـ في كتب الصؼ الثاني الأساسي بنسبة 

%11.3. 

  ككانت أعمى نسبة لها في كتب 12%كحصمت مهارة التفكير التحميمي عمى المرتبة الرابعة بنسبة ،

، ثـ في 12%، ثـ في كتب الصؼ الاكؿ الأساسي بنسبة 13%الصؼ الثاني الاساسي بنسبة 

  . 11.6%كتب الصؼ الثالث كالرابع الأساسي بنسبة 

  ككانت أعمى نسبة لها في كتب 8.2%كحصمت مهارة المركنة عمى المرتبة الأامسة بنسبة ،

، ثـ في 8.4%، ثـ في كتب الصؼ الاكؿ الأساسي بنسبة 10%الصؼ الثاني الاساسي بنسبة 

 .7.3%، ثـ في كتب الصؼ الرابع الأساسي بنسبة 8%كتب الصؼ الثالث الأساسي بنسبة 

  ككانت أعمى نسبة لها في كتب 8%كحصمت مهارة الاستنتاج عمى المرتبة السادسة بنسبة ،

، ثمفي 8.2%، ثـ في كتب الصؼ الرابع الأساسي بنسبة 8.3%الصؼ الثالث الاساسي بنسبة 

 .7%، ثـ في كتب الصؼ الثاني الأساسي بنسبة 8%كتب الصؼ الاكؿ الأساسي بنسبة 

 (2018، كدراسة أسد، 2016دراسة الأسمر، )فقد تكافقت مع دراستي



98 

 يتميز بعممية ذهنية، يتفاعؿ فيها كؿأف تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي لمفصؿ الا .3

الإدراؾ الحسي مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك المهارات، كيسعى إلى اكتشاؼ 

 .عالقات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع داأمية أك أارجية أك كالهما

 (.2000هارم، )كدراسة  (2007الحدباني كزميمه، )فقد تشابهت مع نتائج دراسة 

 يتميز بعممية ذهنية، يتفاعؿ فيها ثانيأف تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي لمفصؿ اؿ .4

الإدراؾ الحسي مع الأبرة، كيتطمب مجمكعة مف القدرات أك المهارات، كيسعى إلى اكتشاؼ 

 .عالقات جديدة، أك طرائؽ غير مألكفة، لتحقيؽ هدؼ معيف، بدكافع داأمية أك أارجية أك كالهما

 (Fillman & Chippata، 2007)دراسة شيباتا كفيمماف، ك(2010الفرا، )فقد تشابهت مع دراسة 
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: تكصيات الدراسة

: كبناءان عمى ما تكصمت إليه الدراسة مف النتائج المذككرة نقدـ التكصيات التالية

إعادة النظر في محتكل مناهج الرياضيات لممرحمة الأساسية في فمسطيف، بحيث تساهـ  -1

 .مكضكعاته في تنمية التفكير المنتج لدل الطمبة

أف تشمؿ مناهج الرياضيات لممرحمة الأساسية كافة مهارات التفكير المنتج بشقيه النا د  -2

 .كالإبداعي كبشكؿ متكازف، كمتفؽ مع الأصائص النمائية لمطمبة

إعداد برامج لتكعية المعمميف لزيادة كعيهـ بالتفكير بمهارات المنتج، كأهمية اكسابها لمطمبة،  -3

 .كتدريبهـ عمى كيفية تنميتها لديهـ
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أداة تحميؿ المحتكل : الممحؽ أ
  أبك ديػػػػػػػػػس–دسػػػػػػػػػػة الؽػػػػػػػػػػػػػجامع

  كالبحث العمميعمادة الدراسات العميا
س ػػػػػػػػػػػػب التدرمػػػػػاليػػػػػػػػػج أسػرناـػػػػػػػػػػب
 

أداة تحميؿ المحتكل : المكضكع
 

معرفة ميارات التفكير المنتج لممعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات لممرحمة إلى هدفت الدراسة 

مهارة )، كمف أجؿ تحقيؽ هذا الهدؼ  امت الباحثة بإعداد  ائمة تضمنت مهارات التفكير كهيالأساسية

كذلؾ استكمالان لمتطمبات ، (الاستنتاج، مهارة المركنة، مهارة التفكير البصرم، مهارة التفكير التحميمي

يرجى مف ل، ك أداة الدراسة كهي بطا ة تحميؿ المحتكة الباحثت ك د أعدالماجستيرالحصكؿ عمى درجة 

 .سيادتكـ التكرـ بإبداء آرائكـ في فقرات بطا ة تحميؿ المحتكل

 .مع أالص الاحتراـ كالتقدير

 :بإشراؼ:إعداد
ابراىيـ صميبي  . نكاؿ اسماعيؿ زيند
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يتضمف قائمة ميارات التفكير المنتج : القسـ الأكؿ
قائمة ميارات التفكير المنتج : أكلان 

 ميارة الاستنتاج
غير ملائمة ملائمة المؤشرات الفرعية الرقـ 

  . يتكصؿ إلى استنتاجات معينة 1
  يقدـ المعمكمات كالأفكار الرياضية مف العاـ إلى الأاص  2
  . ينظـ الأفكار الرياضية كيصنفها في مجالات 3

ميارة التفكير البصرم 
غير ملائمة ملائمة المؤشرات الفرعية الرقـ 

  التعرؼ عمى الشكؿ المعركض  1
  تحديد أبعاد الشكؿ  2
  . ايجاد العلب ة بيف الشكؿ البصرم المعركض كالأشكاؿ الأأرل 3
  جمع معمكمات حكؿ أجزاء الشكؿ  4
  كصؼ الشكؿ المكضح  5

ميارة التفكير التحميمي 
غير ملائمة ملائمة المؤشرات الفرعية الرقـ 

تحديد الأصائص العامة التي تساعد عمى جمع ايجاد الفركؽ بيف شيئيف أك أمريف  1
. أك فكرتيف أك مك فيف

  

   ياس أطكاؿ الأشياء أك المسافات بكحدات متعددة  2
  استأداـ المعمكمات التي يمتمكها الفرد لمكصكؿ إلى النتائج  3
  إدراؾ أهمية التفكير المنطقي كالبرهاف في الرياضيات  4

ميارة المركنة 
غير ملائمة ملائمة المؤشرات الفرعية الرقـ 

  يكجه الطالب إلى تكليد أفكار رياضية متنكعة كغير متك عة  1
  يكجه الطالب إلى التعبير عف الحؿ بمغته الأاصة  2
  يتعرض إلى مشكلبت رياضية يمكف حمها بأكثر مف طريقة  3

كالذم يحتكم عمى مستكيات المعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات لممرحمة الأساسية : القسـ ال اني
مستكل المعرفة المتضمنة في كتب الرياضيات 

 مستكل معرفة العدد كالعمميات
ممتاز جيد جدا جيد متكسط ضعيؼ الفقرة الرقـ 

     يساعد عمى فهـ الأعداد كطرؽ تمثيمها  1
     يطكر فهـ العمميات الحسابية كمفهكـ جديد  2
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     ينمي القدرة عمى الحساب  3
     يساعد إجراء العمميات الحسابية بسهكلة كطلب ة  4
     يظهر العلب ات بيف الأعداد  5
     يكضح العلب ات بيف الأنظمة العددية  6
     يقدـ كصفا د يقا للؤعداد  7
     يكضح كيفية الربط بيف العمميات  8
     يطكر بناء القيمة المكانية لمنظاـ العددم  9

     كصؼ مجمكعات الأعداد حسب أصائصها الطبيعية  10
     يساعد عمى التعرؼ عمى الأشكاؿ المتكافئة  11

مستكل معرفة اليندسة 
ممتاز جيد جدا جيد متكسط ضعيؼ الفقرة الرقـ 

     تحميؿ أصائص كصفات هندسية  1
     التركيز عمى التفكير الهندسي  2
     استكشاؼ التطابؽ كالتماثؿ بيف الأشكاؿ الهندسية  3
     تصنيؼ الأشكاؿ الثلبثية كالرباعية حسب مكاصفاتها  4
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