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 تقديرالشكر وال

الحمد لله رب العالميف كالصلبة كالسلبـ عمى أشرؼ المرسميف سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ... 

خراجياكجؿ الذم مفّ عمي بإتماـ ىذه الدارسة  كبعد فإنني أشكر الله عز إلى حيز الكجكد ثـ بفضؿ  كا 

ميـ الكافر كعكنيـ الصادؽ القمكب الطيبة، كالأيادم المباركة مف أىؿ العمـ، كخاصة الذيف أسيمكا بعم

كحرص أشد  ه الدراسةلي، ككقتيـ الثميف. فالشكر الجزيؿ لمدكتكر "زياد قباجة" الذم أشرؼ عمى ىذ

، فمو مني كؿ التقدير بأفضؿ صكرة ممكنة خراجوكا  ، بعممو كعممو كأفاض عميّ و، ئالحرص عمى إثرا

لما قدمكه مف لجنة المناقشة  عضاءأ. كالشكر المكصكؿ إلى سمى آيات العرفاف بالجميؿ كالفضؿكأ

الدراسة كالعرفاف كالتقدير لمحكمي أدكات الدراسة لما بذلكه مف جيد ككقت. كما أتقدـ تكجييات خلبؿ 

بجزيؿ الشكر كعظيـ الامتناف مف جامعة القدس ممثمة برئيسيا كعمادة الدارسات العميا كعمادة كمية 

 اكأخير  .ةييؿ في إتماـ إجراءات ىذه الدراسقدمكه مف تس التربية ككافة أعضاء الييئة التدريسية لما

كحده كما كاف   أسأؿ الله العمي العظيـ أف أككف قد كفقت لما فيو الخير، فما كاف مف تكفيؽ فمف الله 

 .تقصير فمف نفسي كالكماؿ لله مف نقص أك

 

 لباب جعبةالباحثة: 
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  الممخص

أثربرنامجٌستناستقصاء  إلىىدفت الدراسة  مكارثًفًالتوسعٌةوإستراتٌجٌتًالدمجبٌنإلىد

تككف ، ك الأساسًالقدرةعلىحلالمسألةالجبرٌةوتنمٌةالتفكٌرالجبريلدىطالباتالصفالتاسع
في  المدارس الحككمية  التابعة لمديرية التربية  الأساسيمجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ التاسع 

 ـ 2016\2015لمنتظميف في الدراسة لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ كا ،كالتعميـ  كسط الخميؿ
 .طالبا كطالبة ( 4761)ف بمغ عددىـ  كالذي

كتككف مجتمع الدراسة مف طمبة الصؼ التاسع الاساسي في المدارس الحككمية التابعة لمديرية التربية ك 
مف مدرسة الرياف الثانكية بة طال ( 81تككنت عينة الدراسة القصدية مف ) كالتعميـ كسط الخميؿ، 

كشعبة تجريبية كتككنت  ( طالبة40شعبة ضابطة كتككنت مف ) إحداىمامنتظمات في شعبتيف  ،لمبنات
كمكارثي، كاستخدمت  التكسعية إستراتيجيتيالدمج بيف  إلىدرسف بالطريقة المستندة  ،طالبة (41مف )

 لملبءمتو لاغراض الدراسة. الباحثة المنيج التجريبي كالتصميـ شبو التجريبي نظرا

كاختبار القدرة عمى حؿ  ،اختبار تنمية التفكير الجبرم :ر أداتيف كىمايكلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تحض
كفؽ  مادة تعميمية  إعدادبالطرؽ المناسبة،كقد تـ  باتيماكتـ التحقؽ مف صدقيما كث ،الجبريةالمسألة 

 التكسعية كمكارثي. إستراتيجيتيالدمج بيف 

برنامج  أثر فركؽ دالة إحصائيان فيكجكد  :جممة مف النتائج كىي كما يمي إلىقد تكصمت الدراسة ك 
كفي تنمية التفكير الجبرم  مكارثي في حؿ المسألة الجبرية  دمج إستراتيجيتي التكسعية ك يستند  إلى

ظيرت النتائج كما أ يعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية. لدل طالبات الصؼ التاسع
مكارثي في حؿ  دمج إستراتيجيتي التكسعية ك برنامج يستند الى استخداـ أثركجكد فركؽ دالة إحصائيان 

، السابؽ التحصيؿتعزل لمتغير  لدل طالبات الصؼ التاسعكتنمية التفكير الجبرم المسألة الجبرية 
برنامج يعتمد  استخداـ أثر يان عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائكأظيرت  .كلصالح مستكل التحصيؿ المرتفع

لدل طالبات كتنمية التفكير الجبرم دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في حؿ المسألة الجبرية  عمى
 .السابؽ في الرياضيات التحصيؿمستكل ك طريقة التدريس  يعزل لمتفاعؿ بيف الصؼ التاسع



 ث
 

التكسعية  إستراتيجيتيالدمج بيف  لى: تكظيؼ برنامج يستند إأىميا خرجت الدراسة بعدة تكصيات كقد
جراء ،المعمميف عمى ىذا البرنامج بكتدري ،كمكارثي في تدريس الرياضيات جديدة  كأبحاثدراسات  كا 

 مكارثي عمى مستكيات مختمفة كمباحث أخرل. التكسعية ك إستراتيجيتيتتناكؿ الدمج بيف 
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Effect of using a program based on merging between the expansionary 

strategy and McCarthy on the ability to solve the algebraic problem and 

the development of the algebraic thinking of the ninth grade students.  

Prepared by: Lubab “M.Yousef” Jobah 

Supervisor: Dr. Ziad Qabaja 

 

Abstract: 

 
This study aimded to investigate the effect of using a program based on merging between 

the expansionary strategy and McCarthy on the ability to solve the algebraic problem and 

the development of the algebraic thinking of the ninth grade students. 

The population of this study consisted of all the ninth grade female students in the 

governmental schools in the Directorate of Education at the middle of Hebron, and who 

were regularly in their study for the second semester in the academic year 2015/2016, The 

whole population was (4764) students. 

The Purposive sample of this study compromised of (81) female students at AL-Rayyan 

Secondary Girls School. Students were distributed into two groups، one of them was 

control group consisted of (40) students، and the other was experimental group consisted 

of (41) students. and the researcher used the experimental approach involving the choice of 

semi-experimental design. 

To achieve the study aims، two instruments were prepared: the development of the 

algebraic thinking test, and the ability to solve algebraic problem test. The reliability and 

validity of instruments were achieved through suitable methods, the researcher also 

develop a program based on merging between expansionary strategy and McCarthy to 

achieve the aims of study. 

The study revealed the following findings:  

There were statistically significant differences  in the effect of using the merging  strategies 

of the expansionary and McCarthy according to solve algebraic problem and development 

of algebraic thinking for the ninth grade female students due to the methods of teaching in 

favor of experimental group. and there were statistically significant differences  in the 

effect of using the merging  strategies of the expansionary and McCarthy to solve algebraic 

problem and development of algebraic thinking for the ninth grade female students due to 



 ح
 

pre-achievements level in favor of the high level of pre acheivment in Math.and there were 

no statistically significant differences in the effect of using the merging strategies of the 

expansionary and McCarthy strategies to solve algebraic problem and development 

algebraic thinking for the ninth grade female due to the Interaction between the method of 

teaching and pre-achievement level in math. 

 

The study came out of several recommendations: 

Using a strategy that merging between the expansionary and McCarthy method in teaching 

mathematics، training teacher for using this method، and conducting new studies due to the 

merging between the expansionary and McCarthy in different studying levels and other 

topics. 
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 الفصل الأول

 اسةخمفية الدر 

 

 المقدمة1.1

عمـ الرياضيات جميع مجالات الحياة كحتى  غزا إذ، مف أىـ المكاد الدراسية المقررة تعد الرياضيات
تعمؿ الرياضيات عمى تنظيـ حياة البشر كتسيير أمكرىـ كحاجاتيـ ك أجزائيا الصغيرة منيا كالكبيرة، 

كالمصانع كالشركات، كما يحتاجو  كمعاملبتيـ، كتظير الحاجة الممحة لعمـ الرياضيات في المؤسسات
ازداد اىتمامو  جميع أفراد المجتمع مف تاجر كمزارع كميندس كمحاسب، ككمما ازداد تطكر المجتمع،

 (.2015)سميماف، بعمـ الرياضيات

 كقد يككف أىـ دكاعي ىذا ،الأمكركأكلياء  كالإدارات اىتماما مف المربيفتمقى مادة الرياضيات ك 
يات بالقدرة عمى التفكير ضلناس عامة بالعلبقة الكطيدة التي تربط التحصيؿ في الرياالاىتماـ اعتقاد ا
مف  ر المجرد الذم يعتمد الرمكز بدلافالرياضيات ضربا مف ضركب التفكي ،كحؿ المشكلبت

مف القرف العشريف  الأخيرالتي حدثت في الربع  كالتطكرات التغيراتف (.2002 ،)علبكنةالمحسكسات
العمكـ الرياضية ذاتيا أدت في كتطكر  ،كثكرة المعمكمات كالاتصاؿ ،في التقدـ التكنكلكجي كالتي تمثمت
تعميميا بما يتناسب مع طبيعة  كأساليب ،عمى تعديؿ محتكل الرياضيات المدرسية التأكيد إلىبالضركرة 

 تمؾة لرياضيات في مكاجيدكر ا لأىميةكنظرا  .التغيرات الحادثة كمجاراة ،رتحديات ىذا العص
حكؿ تعميـ  1992عاـ   UNESCOالتقرير الصادر مف منظمة اليكنسكك فقد أشار ،التحديات

بعض الرؤل المستقبمية لتدريس الرياضيات كذلؾ أشار التقرير  إلىالرياضيات لمقرف الحادم كالعشريف 
 القضايا المتعمقة إلى  1989عاـ  NRCالصادر عف مجمس البحث القكمي بالكلايات المتحدة 
 .(2001 ،بمستقبؿ تعميـ الرياضيات ككيفية علبجيا )ركفائيؿ كيكسؼ
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يتبعيا في  ،لقد تعالت الأصكات التي تنادم باستخداـ المعمـ لطرائؽ كاستراتيجيات تدريس حديثة
غرفة الصؼ لممساعدة في تنمية ميارات التفكير لدل طمبتو كفؽ المبادئ كالافتراضات تدريسو في ال

 & 1991Chall( كيرل شاؿ كككنراد.(2005 ،كزارة التربية كالتعميـ)التعمـ الحديثةلأساسية لنظريات ا
Conard, )يساعد في تنمية قدرات  ،تنظيـ المحتكل بطريقة تسيؿ استخدامو بصكرة صحيحة فّ أ

بؿ أكثر مف ذلؾ يعد أحد الكسائؿ  ،الأكاديميكالتحصيؿ  ،المتعمميف عمى القراءة العقمية السميمة
 .مةبصفة عا ي التطكير التربكم كالتجديدمة  فاليا

حدث النظريات التي ابتكرت لتنظيـ التعميـ كتدريسو عمى المستكل أكتعد النظرية التكسعية مف 
باعتبار مساعدات التذكر التي يتـ معاممتيا  لمخبرةالقائـ عمى التفصيؿ المكسع  أمّ  ،المكسع

الربط بيف  ؽزيادة الفيـ عف طر  أكجوحد أك  ،كمساعدات معرفية للبحتفاظ بالمعمكمات مف ناحية
اكرة طكيمة المدل مف ناحية في الذسابقة المعمكمات الجديدة كبيف ما يتكفر لدل المتعمـ مف خبرة 

أف تنظيـ المعرفة  )صاحب الاستراتيجية التكسعية(كيرل  رايجمكث.(1998، )قطامي كقطاميأخرل
يساعد المتعمميف عمى إدراؾ الخصائص المختمفة كالمكاد الدراسية كفؽ الإستراتيجية التكسعية 

عد عمى كالعلبقات المشتركة، كتحديد أكجو التشابو كالاختلبؼ بيف أجزاء المعرفة، كىذا بدكره يسا
، استيعاب المعارؼ المتعممة  (.2012)برىكـ

نظاما لممعمميف لتخطيط خبرات التعمـ ذم المعنى  1987في عاـ  (McCarthy)كقد طكرت مكارثي 
( كمف خلبؿ الاعتماد عمى نظريات جكف 4matكرمات )فنمكذج ال أسمتوالمتعمميف   أنماطلجميع 
ات أىمية قصكل في ذمدرسة ديكم الفكرية القائمة عمى التعمـ بالعمؿ  أفحيث  ككلب. كديفيدديكم 

لتطكير  آخرد ككلب مساىما  يالتعمـ كتعد نظرية التعمـ بالخبرة لديف بأنماطتعنى  التيبناء النظريات 
  الأفرادالتعمـ عممية تتكرر باستمرار يحسف خلبليا   أفّ كفي قمب نظريتو ىناؾ اعتقاد  ،نظاـ الفكرمات

 (.2013 ،زىرافك ) عياش الفيـ كالتفكير كالعمؿ كالشعكر قدراتيـ في

 إعداد إلىيا تتجو في تكصياتيا الحاضر أنّ  الكقتتمرات العالمية المنعقدة في كيلبحظ المتتبع لممؤ 
بما تحققو ليـ كلمجتمعاتيـ مف التمييز في الانتفاع مف  ،التغيرات المتسارعةأفراد مؤىميف لمتعامؿ مع 

 فأ حيثأماـ ىذا الكاقع تبرز أىمية ميارات التفكير كعممياتو  المادية كالمعرفية المتكافرة. الإمكانيات
ؿ بفاعمية مف أم نكع اميتمكف مف التع ميارات التفكير ىي بمثابة الأدكات التي يحتاجيا الطالب حتى
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كتعمـ ميارات التفكير أداة رئيسية لمبحث عف  مف المعمكمات أك المتغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ.
 (.2002، )الخطيبكفي اختيار المعمكمات اللبزمة لممكقؼ التعميمي ،مصادر المعمكمات

و منذ عيد ليس بقريب اىتـ الكثير نّ أ إلىرت أشا ،معيد كايتماف في ساف فرنسيسكك كفي دراسة قاـ بيا
في القرف كأساليب كاستراتيجيات التعميـ مف القيادات التعميمية بدراسة طبيعة التعميـ كالمناىج الدراسية 

كانت تعتمد فقط عمى مكضكعات  أنيا الأبحاثالحادم كالعشريف. كيتضح مف تحميؿ ىذه 
 إلىالمراحؿ التالية مف الدراسة  فقد اتجيت  أما. ةالمعرفي اطكالأنمالاستراتيجيات المعرفية كالميارات 

 (.2002 ،جديدة )حبيبكطرائؽ  بأساليبدراسة عكامؿ تفعيؿ دكر المناىج التعميمية في القرف الجديد 

تمؼ الطرؽ بمخكلكحظ أف في الآكنة الأخيرة اىتماـ أساتذة المناىج كطرؽ التدريس بالتفكير الرياضي 
نداءات مف الرياضييف التربكييف بضركرة تنمية التفكير الرياضي  كجيت يتو، إذكالأساليب لتنم

م تمعب الرياضيات كالإبداعي كالجبرم كالنقدم، كذلؾ لملبحقة تحديات العصر التكنكلكجي كالآلي كالذ
ؽ عمى التفكير يعني الاىتماـ بالبحث عف الطرائ كتنمية قدرة الطمبة (.2007)المقاطي، فيو دكرا كبيرا

ف ىذه كأ ،شكلبت التي تكاجييـ في حياتيـلميارات حؿ الم اليب التي تؤدم إلى امتلبؾ الطمبةكالأس
كلكي يككف التدريس ذا فائدة ينبغي ألّا نجعؿ الحقائؽ  ،الميمة تقع في صمب أىداؼ المدرسة الحديثة

تمؿ كممة حؿ المسائؿ أداة لحؿ المسائؿ. كلا تشكا بؿ نستخدمي ىيـ كالعمميات غاية في ذاتيا،كالمفا
 بؿ يتعدل ذلؾ ليشتمؿ عمى المسائؿ العممية التي ،التي تقع بيف دفتي كتاب الرياضيات المدرسي فقط

 (.1994 ،)أبك بكر كأبك جزرتنبعث مف مكاقؼ الحياة اليكمية

ؿ لبكنتيجة تعكدىـ عمى ذلؾ في حؿ المسائؿ خليا طريقة كاحدة في الحؿ، أف المسألة يعتقد الكثيركف 
عممية تككيف إستراتيجية لحؿ المسألة )الرياضية بأنكاعيا ىندسية أك  مراحميـ التعميمية، لذلؾ تعد

الذيف يتعثركف في  يا نجاح حؿ المسألة، فمعظـ الطمبةجبرية كغيرىا(تعتبر عممية ميمة يتكقؼ عمي
(  Bruner)  نرلذلؾ كاف برك  حؿ المسألة لا تككف استراتيجيات حؿ المسألة كاضحة بالنسبة ليـ،

 (.2009)عابد، المسألة بؿ الأىـ ىك طريقة الحؿ"يقكؿ"ليس الميـ حؿ 

المكضكعات التي يجيب عمى الطمبة معرفتيا في مادة  أىـاستراتيجيات حؿ المسألة مف  فّ اككذلؾ ف
تكار الجديد مف المعرفة البحث كالاب إجراءاتفي تمكيف المتعمـ مف  انظرا لفاعميتي ،الرياضيات
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كاختيار الملبئـ منيا طبقا لمبادئ كقكانيف رياضية  ،عمى فرض الفركض القدرةكتنمية  ،ياضيةالر 
 (.2002 ،حمكليا الممكنة )عفانة إلىمفيدة لمتكصؿ  أنّيايحددىا المتعمـ كيرل 

ستراتيجيةالتكسعية  الإستراتيجيةمف  كلبن  كبناء عمى ما سبؽ لعؿّ  استخداميما ضركريا  مكارثي يعد كا 
حاكلت لذلؾ  ،تعميمية كخاصة في مادة الرياضياتلعممية الاب الطالبات الميارات اللبزمة في اتسكلا

التكسعية كمكارثي في القدرة عمى حؿ المسالة  إستراتيجيتيالدمج بيف  أثر ىذه الدراسة استقصاء
 .الأساسي الجبرية كتنمية التفكير الجبرم لدل طالبات الصؼ التاسع

 

 :مشكمة الدراسة 2.1

ف ػعؼ لدل كثير مػالض تػظػلاح ،راحؿ مختمفةػالرياضيات لم في تعميـمف خلبؿ خبرة الباحثة 
 ك خاصة حؿّ  الرياضية اتكعدـ قدرتيف عمى استيعاب عديد مف المكضكع ،الطالبات في تحصيميف

كدتو ما أ المسألة الجبرية كتأتي ىذه الدراسة محاكلة للبستجابة لمعطيات كاقع تدريس الرياضيات كىذا
كالتي  ،(2011،نتائج الاختبارات الكزارية التي طبقت عمى مدارس فمسطيف)كزارة التربية كالتعميـ

 ـكضعؼ في التفكير الجبرم لديي ،المادة )الخبرات السابقة( أساسياتفي  الطمبة  تمكف أظيرت عدـ
التي  الأساليب إلى يعكد ذلؾكقد  ،في الاختبارات الكزارية المكحدة كىذا كاضح في نتائج الطالبات

 الفركؽ الفردية بيف عاةكعدـ مرا ،يـ المادة الدراسية كطريقة عرضيافي طريقة تنظ المعمميفيستخدميا 
 .الطمبة

تساعد عمى  جديدةمف التنكع في أساليب التدريس كاستخداـ استراتيجيات كنماذج تعميمية  ليذا كاف لابدّ 
تساعد عمى  قدجديدة  أساليبك  طرؽلاستخداـ لدراسة أتي ىذه اكت ،كتفكير أفضؿحدكث تعمـ كتعميـ 

راسة ىذه الد يدان جاءتكتحد، اللبزمة، كاكتساب الطمبة الميارات الرياضية التدريستسييؿ عممية 
 :السؤاؿ الأتيللئجابة عف 

ما أثر برنامج يستند إلى الدمج بيف إستراتيجيتي التكسعية ك مكارثي في القدرة عمى حؿ المسألة 
 .؟ة كتنمية التفكير الجبرم لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسيالجبري
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 :سئمة الدراسةأ 3.1

 : السؤاليف الآتييفعف  للئجابةسعت ىذه الدراسة 

برية لدل طالبات في حؿ المسألة الج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثيدمج  إلىبرنامج يستند  .ما أثر1
 ،مكارثي كعية سالتك  طريقة التدريس )الدمج بيف باختلبؼ الأثريختمؼ ىذا  كىؿ الصؼ التاسع؟

 التفاعؿ بينيما؟ك  )مرتفع، منخفض(ضياتالسابؽ في الريا كمستكل التحصيؿ الاعتيادية(

التفكير الجبرم لدل تنمية في  التكسعية كمكارثي إستراتيجيتيدمج  إلى برنامج يستند . ما أثر2
التكسعية ؼ طريقة التدريس )الدمج بيف باختلب الأثركىؿ يختمؼ ىذا  طالبات الصؼ التاسع؟

 لتفاعؿ بينيما؟اك  )مرتفع، منخفض(السابؽ في الرياضيات كمستكل التحصيؿ الاعتيادية( ،كمكارثي
 

 فرضيات الدراسة 4.1

 :ار الفرضيتيف الآتيتيفحاكلت ىذه الدراسة اختب

 متكسطات الحسابية ال بيف (   0.05عند مستكل الدلالة ) إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة  .1
 إستراتيجيتيطريقة التدريس )الدمج بيف  إلىلدل طالبات الصؼ التاسع تعزل  لحؿ المسالة الجبرية 

 منخفض( ،)مرتفعفي الرياضيات كمستكل تحصيؿ الطالبات السابؽ الاعتيادية( ،التكسعية كمكارثي
 .كالتفاعؿ بينيما

 متكسطات الحسابية بيف ال (   0.05ل الدلالة )عند مستك  إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة  .2
التكسعية  إستراتيجيتيطريقة التدريس )الدمج بيف  إلىلدل طالبات الصؼ التاسع تعزل لمتفكير الجبرم 

كالتفاعؿ  منخفض( ،)مرتفعياضياتفي الر  كمستكل تحصيؿ الطالبات السابؽ الاعتيادية( ،كمكارثي
 .بينيما
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 الدراسة أىداف 5.1

 :إلىالدراسة الحالية   تفىد

في  حؿ المسألة  مكارثي التكسعية ك إستراتيجيتيبيف الدمج برنامج يستند إلى  أثر إلى .التعرؼ 1
كاف ىناؾ أثر  إذاكفيما  ،الجبرية في مادة الرياضيات لدل طالبات الصؼ التاسع في مدينة الخميؿ

 يف الطريقة كمستكل التحصيؿ السابؽ. في الرياضيات كالتفاعؿ بمستكل التحصيؿ  السابؽ لمتغير 

 في في التفكير الجبرم مكارثي التكسعية ك إستراتيجيتيالدمج  برنامج يستند إلى أثر إلى . التعرؼ2
مستكل  كاف ىناؾ أثر لمتغير إذامادة الرياضيات لدل طالبات الصؼ التاسع في مدينة الخميؿ كفيما 

 .يف الطريقة كمستكل التحصيؿ السابؽفي الرياضيات كالتفاعؿ ب التحصيؿ  السابؽ
 

 أىمية الدراسة 6.1

 إستراتيجيتيالدمج بيف  أثرو بالبحث عف ػاكلتنأىميتيا مف طبيعة المكضكع الذم  تكتسب ىذه الدراسة
ناىج بكزارة التربية كتطكير المفي مساعدة مراكز تصميـ  الإسياـكقع الباحثة تت إذ .التكسعية ك مكارثي

، كما يمكف اف ي تشجع عمى تنمية التفكير الجبرمالت بالأنشطةمناىج الرياضيات  اءإثر  في كالتعميـ
 .ليذه الدراسة أىمية عمى الصعيد النظرم كالبحثي كالعممي يككف

لصؼ التاسع ا خاصة معممك لمعمميف ك اتساعد القائميف عمى تدريب قد   بالأىمية النظريةفيما يتعمؽ 
 الدراسةلاف ىذه منيا الدمج بيف إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي إلى استخداـ استراتيجيات جديدة 

 .كمامكارثي  التكسعية ك إستراتيجيتيلمدمج بيف  الكحدة كمخططة كفق كتصميـ تحتكم عمى تحميؿ

طرؽ فاعمة لتدريس الرياضيات في الغرفة الصفية  لإيجادىذه الدراسة  سعتفقد  عمميالصعيد الكعمى 
، مف خلبؿ محتكل الكحدات المقدمة كفقا لمدمج بيف ف الطمبة كمادة الرياضياتؿ ما بيكزيادة التفاع

 إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي.

تناكؿ جكانب ت أخرلدراسات  أماـ آفاقاتفتح  قد بأنّياالدراسة  أىميةكمف فت  الصعيد البحثيكعمى 
 .الحالية ليا الدراسةلـ تتطرؽ كمتغيرات مختمفة 
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 الدراسة  حدود7.1 

 :المحددات الآتية تقتصر ىذه الدراسة عمى

كمية التابعة لمديرية كسط في المدارس الحك الأساسي: طالبات الصؼ التاسع ةالبشري حدكد.ال1
 .ـ 2016\2015في الفصؿ الدراسي الثاني  لمعاـ  ،الخميؿ

 .: مديرية كسط الخميؿةالمكاني حدكد.ال2

 .ـ 2016\2015معاـ : الفصؿ الدراسي الثاني لةد الزمانيك حد.ال3

 ىذه الدراسة بالمفاىيـ كالمصطمحات الكاردة فييا. ت: حددةد المفاىيميك حد.ال4

 التي كضعت خصيصا ليا. الأدكات :حددت ىذه الدراسة بالمنيج التجريبي كةد المنيجيك حد.ال5
 

 :مصطمحات الدراسة  8.1

 تعتمد ىذه الدراسة عمى التعريفات كالمصطمحات الاتية:

 :التوسعية  يجيةالإسترات

معالجة معرفية في صكرة  أنياعمى  (English and Reigeluth,1996)اينجمش ك ريجمكث يعرفيا 
التدرج مف الصكرة الكمية  أم ،مستكيات تكسعية إلىمف المجمؿ العاـ  إجراءات أكنظريات  أكمفاىيـ 

كمف ثـ  ،عممية التمخيص تأتيثـ  ،الفرعية بغية تكضيحيا الأجزاء إلىلممكضكع اك المجمؿ العاـ 
 .ؿبالك الأجزاءالتركيب التي يقصد بيا ربط 

 

  :مكارثي  إستراتيجية

مى نمط التعمـ الفردم الذم يقكـ عتعتمد طريقة تدريس  ابأني ( ,Mc Carthy 1987) مكارثي اعرفتي
منيـ العمؿ عممية ثـ يطمب مشكمة ل الطمبة كاجيةكذلؾ عند م ،كالابتكار العممي  عمى دائرة الاقتراح

لاكتشاؼ المعمكمات كالمفاىيـ كالقكانيف كالكسائؿ المختمفة عمى حميا مستعينيف بالمختبرات كالأجيزة 
 .(MAT 4المختمفة كقد سمتو بنظاـ)المطمكبة بحسب أنماط التعمـ 
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 ىك نمكذج تعميمي يسير في دكرة تعمـ رباعية مف مراحؿ متتابعة بتسمسؿ ثابت كىذه المراحؿ ىي:ك 
ىذا النمكذج مف قبؿ . كطكر الخبرات المادية ،ريب النشطالتج ،بمكرة المفيكـ ،لبحظة التأمميةالم

 (.1996 ،الخميمي) 1987سنة  Bernice McCarthyمكارثي 
 

 :التوسعية ومكارثي الإستراتيجيتينالدمج بين 

 ،كرة المفيكـبمك  ،الملبحظة التأممية :خطكات خمسنمكذج تعميمي يسير في تعرفو الباحثة بانو ك 
الأكلى مأخكذة مف نمكذج  الأربعالخطكات  أفحيث  .كالتمخيصالخبرات المادية ك  ،التجريب النشطك 

 إلىكيتـ تنفيذ كؿ خطكة بتدرج مف الصكرة الكمية التكسعية  الإستراتيجيةمكارثي كالخطكة الخامسة مف 
 .كفؽ ىذا النمكذج ميفؿ لممعمك دلي كحدة دراسية بإعدادالباحثة  قامتك  ،الخاصة الأجزاء

 

 الطريقة الاعتيادية :

حيث يقكـ  ،ىي الطريقة التي يككف فييا لممعمـ الدكر الرئيس في العممية التعميمية كيشكؿ محكرىا
التعميؽ عمى أك  الأسئمة الإجابة عفكينحصر دكر الطالب في  ،الأسئمةالمعمـ بالشرح كالمناقشة كطرح 

 (.2012 ،)نجـعمى المعمـطرح التساؤلات  أك ،زميمو إجابة
 

 القدرة عمى حل المسألة الجبرية:

تحديد  مبينا الخطكات التالية: ،حؿ المسالة الرياضية أثناءىي النشاط الذم يقكـ بو الطالب 
، تككيف المعادلات الفركض لمجاىيؿ المسألة صياغة(أك كضع )ك  ،تحديد المطمكبك  ،المعطيات
يجاد كحؿ ىذه المعادلات الجبريةالجبرية،   ،ية لممجاىيؿ المطمكبة في المسالةالقيـ( العدد أكالقيمة ) كا 

 ،شمالة أبك) لب في الاختبار الذم يعده الباحثكيقاس ذلؾ بعلبمة الطا كالتحقؽ مف صحة الحؿ،
كالتعريؼ الإجرائي لمقدرة عمى حؿ المسألة الجبرية ىك العلبمة التي تحصؿ عمييا الطالبة  (.1999

 أعدتو الباحثة في الاختيار الذم 

لدل ليذه الدراسة لقياس القدرة عمى حؿ المسالة الجبرية  اختبار خصيصان  بإعدادكقامت الباحثة 
 .الأساسي طالبات الصؼ التاسع
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 :التفكير الجبري

لتحميؿ  كالأدكات( بأنو استعماؿ الرمكز (Herbet& Brown,1997 ىيربيت ك بركف يعرفو العالماف
كثانيا تمثيؿ تفسير ىذه  ،أكلا الأكضاعسطة استخلبص المعمكمات مف ىذه حسابية مختمفة بكا أكضاع

كثالثا تفسير ىذه  ،كالمعادلات ،الرسكـ البيانيةك  ،الجداكؿك  ،مماتالمعمكمات المستخمصة بكاسطة الك
 كفحص الفرضيات المختمفة. ،الحؿ بالنسبة لممجاىيؿ بإيجادالمعمكمات 

مختمفة، كتمثيميا برمكز استخداـ الرمكز لتحميؿ أكضاع حسابية  بأنوكتعرؼ الباحثة التفكير الجبرم 
 الحؿ لممجاىيؿ. لإيجادكحؿ المعادلات ،كمعادلات 

اختبار خصيصا ليذه الدراسة لقياس التفكير الجبرم لدل طالبات الصؼ  بإعدادالباحثة كقد قامت 
 التاسع.
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 :الفصل الثاني

 النظري والدراسات السابقة الإطار

 النظرم الإطار 1.2

 التكسعية الإستراتيجية 1.1.2

 مكارثي إستراتيجية 2.1.2

 حؿ المسألة الجبرية3.1.2

 التفكير الجبرم4.1.2

 

 الدراسات السابقة2.2

 التكسعية الإستراتيجيةالدراسات التي تناكلت 1.2.2

 مكارثي إستراتيجيةالدراسات التي تناكلت 2.2.2

 حؿ المسألة الجبرية قدرة عمىال الدراسات التي تناكلت3.2.2

 الدراسات التي تناكلت التفكير الجبرم4.2.2

 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة 3.2
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 الفصل الثاني 

 النظري والدراسات السابقة الإطار

 مقدمة 

ستراتيجيةالتكسعية  الإستراتيجية ظرم كالدراسات السابقة حكؿ الن الإطاركلب مف  تناكؿ ىذا الفصؿ  كا 
 .المسألة الجبرية كالتفكير الجبرمكحؿ  مكارثي

 

 النظري الإطار 1.2

حؿ ك  ،مكارثي إستراتيجية ،التكسعية الإستراتيجية :النظرم لمدراسة المحاكر الآتية الإطارشمؿ  إذ
 .التفكير الجبرمالمسألة الجبرية ك 

 

 التوسعية الإستراتيجية المحور الأول:1.1.2

 ،التعميمية حديثة التي تجمع عددا مف الاستراتيجياتال مف الاستراتيجياتالتكسعية  الإستراتيجيةتعد 
أكبر عدد المكضكعات بتنظيـ المحتكل سكاء لمقرر دراسي كامؿ يتضمف  الأكؿكتيتـ في المقاـ 

محاضرة  أكتنظيـ لمكضكع كاحد يتـ تدريسو في حصة  أكالمختمفة يتـ تدريسو في سنة دراسية كاممة 
 .(2003 ،تيتـ بتدريس ىذا المحتكل في ضكء التنظيـ المتبع )عيسى كما أنيا ،كاحدة

 

التعمـ يأتي عف طريؽ الكؿ  كالتي تؤمف بأفّ  ،المدرسة الجشطالتية ظرية التكسعية كتنبثؽ عفـ النّ تقك 
منظكمة المعمكمات القبمية التي تنظـ فييا الأفكار  كزكبؿ عفكما تنبثؽ مف فكرة أ ،لجزءكليس ا

بطريقة تساعد  ،ما يسميو بالمنظـ المتقدـأك  ،المدركسة مفاىيـ العامة لممادة التعميميةكالمبادئ كال
محتكل ىذه المادة كفيمو. فيذه المنظكمة القبمية تشكؿ أساسا يساعد المتعمـ عمى  إدراؾالمتعمـ عمى 
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العدكاف )نده كبطريقة ذات معنىدمج ما يتعممو مف معمكمات جديدة بالمعمكمات السابقة المكجكدة ع
 (.2010 ،كالحكامدة

 

 التوسعية: الإستراتيجية إليياتستند  التي  الأفكار*

ك التكسعية بناء عمى كثير مف النظريات  الإستراتيجيةكضعت التي  الأفكار (2012) برىكـ حدد
 التربكية المتمثمة في: الأفكار

ككذلؾ  ،الخاص إلىاـ العتـ  بتتابع المحتكل التعميمي مف التي تي Ausubel اكزكبؿ أفكار-1
التي تساعد المتعمـ عمى ربط المعمكمات الجديدة   Advanced Organizersالمنظمات  المتقدمة 

 جكدة عنده ربطا متكاملب لا يتجزأ.بالمعمكمات المك 

 ،يـ المحتكل التعميمي في شكؿ ىرميالتي تيتـ بتنظ ،عف التعمـ اليرمي Gagneجانييو  أفكار-2
تعمـ مفاىيـ معينة لابد أف يسبقو اكتساب حقائؽ  أفتؤكد عمى السابقة لمتعمـ التي ىمية المتطمبات كأ

 أخرل تساعد عمى تعمـ المفاىيـ.  كمفاىيـ

التي تؤكد عمى ضركرة تنظيـ المفاىيـ التي يتضمنيا عف التعمـ الشبكي  Normanنكرماف  أفكار-3
التي تربط المفاىيـ الأساسية بالمفاىيـ المحتكل التعميمي في صكرة شبكة مفاىيمية كتكضح العلبقة 

 الفرعية المتضمنة فيو.

كالأسمكب الثاني نظرية تحميؿ الميمة  أسمكب الأكؿ أسمكبيفكتتمثؿ باستخداـ  Merrillميرؿ  أفكار-4
 . الأدكارالتي تؤكد عمى ضركرة تمخيص عرض المككف 

 

كما تقكـ عمى مجمكعة  ،في عمـ المناىج يـ المدرسة المعرفيةالتكسعية عمى مفاى الإستراتيجيةكتستند 
 مف الفرضيات منيا:

 تعمـ الأمثمة مف المادة المحسكسة. إلىثـ يتدرج  ،.التعمـ يبدأ بالفكرة العامة المجردة أكلا1
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 إلىكمف المجرد اللبمحسكس  ،أسفؿ إلى أعمى.تنظيـ المحتكل التعميمي يجب أف يسير مف 2
 فأعمى كم إلىكس تنظيـ "جانييو"اليرمي الذم يسير مف أسفؿ بع ،الخاص إلىكمف العاـ  ،المحسكس
 العاـ. إلىالخاص 

لتعميمية كتتضمف أىـ عناصر الميمة ا ،أكليا تككف عامة كشاممة كمكجزة .التعميـ يأتي عمى مراحؿ:3
 ثـ يبدأ المعمـ بالتفصيؿ كالتكسع في ىذه العناصر شيئا فشيئا شريطة أف تجرم عمميةالمراد تنظيميا، 

كمف ثـ فاف تنظيـ المحتكل التعميمي طبقا  ،أك تمييا التي تسبقيا الأخرلك  الربط بيف كؿ مرحمة تعميمية
عممية كالقياـ ب ،تحديد المقدمة الشاممة ىي: الإجرائيةالتكسعية يتطمب القياـ ببعض المياـ  للئستراتيجية

كالخاتمة  ،كالتركيب كالتجميع ،صكالتمخي ،كالقياـ بعممية الربط ،كتحديد مراحؿ التفصيؿ ،التشبيو
 .( 2001،محمكد)الشاممة

 

 التوسعية: للإستراتيجية الأساسيةالمكونات *

 تكسعية الرئيسية ىي:النظرية المككنات  أفّ  ( Reigeluth,1992يرل رايجمكث )

مستكيات التكسع ، ك ( Simile Operations)عمميات التشبيو، ك (Epitomeالمقدمة الشاممة )
Levels of Elaboration)) التمخيص ، ك((Summarizing التركيب ، كSynthesizing)) تحكـ ، ك

 .(Learner control)المتعمـ 
 

 (ىذه الخطكات كما يمي: 1998)العطاركضح كي

 ،كتتضمف الأفكار الرئيسية التي تتضمنيا الحصة الدراسية (:Epitome)الشاممة.المقدمة 1 
 إلىتفصيلبت  إضافةالتكسعية عممية  الإستراتيجية أفّ ما ك التي سيقكـ بيا المعمـ. كالإجراءات

كتساعد عمى تحكيؿ  ،كليذا يتـ تشفيرىا بسيكلة ،المعمكمات الجديدة لتصبح ذات معنى أكثر
 الذاكرة طكيمة المدل. إلىالمعمكمات الجديدة مف الذاكرة قصيرة المدل 

بمكضكع  كتشبييياة المقدمة الشاممة كيتـ مف خلبؿ مقارن :(Simile Operations).عمميات التشبيو2
 مألكؼما ىك مألكؼ كما ىك غير مألكؼ لدل المتعمميف كلو علبقة بما جاء في المقدمة كذلؾ لبياف 

 كأكجو الشبو كالاختلبؼ كبياف التعمـ الجديد كالقديـ.
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اـ يقكد مف الع أفتصميـ المحتكل يجب  :Levels of Elaborati  التفصيؿ أك .مستكيات التكسع3
 ،تطبيؽ( -الممثمة )محسكس كالأفكار الأساسياتكالبدء بالدركس التي تحتكم عمى  ،الخاص إلى

 عمى حجـ المادة التعميمية. إليياكتعتمد المراحؿ التي تقسـ 

عف  ،التي تتضمنيا المادة التعميمية الأفكار لأىـعرض مكجز  :Summarizing  مخيص. التّ 4
أمثمة كعمؿ  إعطاءدكف  (الإجراءات -المبادئ  -المفاىيـ -ارالأفك) تعريفات عامة إعطاءطريؽ 

 تغذية راجعة كما يحدث في المقدمة الشاممة.

تكامؿ بيف  إحداثيتـ عمى شكؿ مخطط بحيث يساعد المتعمميف عمى  :Synthesizing.التركيب5
 ،خاذ القرارات جداكؿأك  الإجراءاتتدفؽ  كالخريطة ،يككف الكؿ ذا معنى أفجؿ عناصر المحتكل مف ا
كيطمؽ البعض عمى ىذه المرحمة اسـ منشط  .كتكضيح العلبقات الداخمية ،لنتيجةكالربط بيف السبب كا

 المعرفية. الإستراتيجية

الرئيسية  الأفكاركىي الحالة التي تكضح العلبقات الخارجية بيف  :Learner control .تحكـ التعمـ6
 )ترابط المكضكعات(. أخرلقة في مكضكعات التي كردت في المادة التعميمية كذات العلب

 

 التدرج التي تتبعو النظرية التكسعية في تقديـ المفاىيـ كالميارات المختمفة، كتدرجياكترل الباحثة أف 
مف الأعمى إلى الأسفؿ تساعد في تكصيؿ المعمكمات كالميارات إلى الطالب بأبسط صكرىا، 

 كبصكرتيا الكاممة.
 

 :لاستراتيجية التوسعيةا إطاردور المعمم في *

 عمى استيعابيا. لمعمكمات كتنظيميا لمساعدة الطمبة.تحمؿ مسؤكلية عرض ا1

كاستدعاء الخبرات السابقة   ،مف خبرات مجزأة الكمي لما يعرض عمييـ إدراؾ.مساعدة الطلبب عمى 2
 المرتبطة بالمحتكل التعميمي.

 أف إمّاكىذه المخططات  ،ناء عرض الدرسكتصميـ مجمكعة مف الأشكاؿ لاستخداميا في أث إعداد.3
 تككف مخططات تمثؿ المبادئ المتضمنة في الدرس.
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 أك شكؿ أفقي. ،بشكؿ رأسي إمّا.عرض التفصيلبت 4

في المحتكل كالتمخيص لمخبرات السابقة المتضمنة  ،كالتدرج كالتركيب ،.ممارسة عمميات الاختبار5
في حيف  ،ى يتـ تكضيح جميع عناصر المكضكع الكاحدثـ تفصيميا كفؽ مراحؿ متتالية حت ،التعميمي

بصكرة تدريجية مف خلبؿ  للؤفكارتفصيؿ كؿ عنصر مف العناصر الرئيسية  الأفقييتـ في التكسع 
 Wilson andأخرل جديدة) أفكار إلىمراحؿ متتالية حتى يتـ تكضيح كؿ العناصر قبؿ الانتقاؿ 

Cole,1992). 
 

 :التوسعية مزايا الاستراتيجية*

 كىي: ( ىذه المزايا2000)كالصادؽالجندم التكسعية فذكر  دت مزايا الاستراتيجيةتعد

ربط الدرس  عمى تساعد الطمبةبقاء أثر التعمـ، ك  إلىالمفاىيـ بصكرة مكسعة يؤدم  تعميـ الطمبة
كىذا يجعؿ ،كسعة عمى تعمـ المفاىيـ المجردة بصكرة مبسطة كم الطمبة يساعد، الأخرلبالدركس 

كىذا يؤدم  ،المنياج المنظـ بطريقة مكسعو  يساعد المعمـ عمى تنظيـ محتكل دركسومـ ذا معنى، التع
يساعد المتعمـ عمى الفيـ  المنياج المنظـ بطريقة مكسعةتحسيف عمميتي التعميـ كالتعمـ،  إلى

المنياج المنظـ بطريقة مكسعة يشجع الطلبب عمى تيعاب في اقصر كقت كاقؿ جيد ممكف، كالاس
 .للؤداءكتحسيف  ،كفي ىذا زيادة لمدافعية ،رار في عممية التعمـ لفترة طكيمةلاستما
 

 مكارثي إستراتيجيةالمحور الثاني: ا2.1.2

فنحف نتعمـ  و قادر عمى التعمـ.الإنساف أنخصائص  أىـمف  أف (Orhune , 2007) كرىافيرل أ
فميارات التعمـ لمفرد تؤثر عمى  كالكراثة. ،االسمككيات الميمة لحياتنا مف خلبؿ تأثير البيئة التي نعيشي

 بأنظمتياتطكير طرؽ التعميـ كالتعمـ  تعمؿ عمى المجتمعات المتحضرةفاف لذا  نمط حياتو باستمرار.
 .التعميمية بشكؿ مستمر

التي يقكـ عمييا تعميـ الرياضيات كمنيا:  الأساسيةكضع المعيد الكطني لتعميـ الرياضيات المعايير 
 التركيب، كحؿ المشكلبت)حؿ المسائؿ المفظية(، كالتمييز ، كايجاد العلبقات. أكالربط 
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كتعتبر إستراتيجية مكارثي احد النماذج التي تعتمد عمى أنماط التعمـ التي يعتمد عمييا المتعميـ في 
 التعمـ .

 مفيوم أنماط التعمم:*

يبدأ بيا كؿ متعمـ  ريقة التيالط أنّيا(أنماط التعمـ عمى Dunn and Dunn, 1993) فكد فد عرؼ
ىذا التفاعؿ يتـ بطريقة  أف ران ااعتب ،مكمات الجديدة كالصعبةعكالقياـ بػاسترجاع الم ،بالتركيز عمى

مجمكعة مف الصفات كالخصائص الشخصية  أنياكما أضاؼ  ،آخر إلىتختمؼ مف شخص 
 .للآخريفعض الطلبب كغير فعاؿ تجعؿ التعمـ نفسو فعالا لب أف كالبيكلكجية كالتطكرية التي مف شأنيا

الطرؽ الشخصية التي يستخدميا الأفراد في التعامؿ مع  بأنيا (1994)حطب كصادؽ أبككما عرفيا 
 المعمكمات في أثناء عممية التعمـ.

 ،طريقة الفرد الخاصة في استقباؿ المعمكمات كطريقتو في معالجتيابأنيا  ( 2012)كتعرفيا العيمة
 ـ طرؽ خاصة كمفضمة لديو.كذلؾ مف خلبؿ استخدا

 

 نماذج أنماط التعمم:*

إلى تصنيؼ لقد أدل التنكع كالتكسع الكبير في البحكث لظيكر عدد كبير مف الطرؽ التي تسعى 
كبذلؾ ظيرت أنماط التعمـ كالذم يحمؿ كؿ نمكذج اسـ  ،التعمـ لدييـ كتفضيلبت الطمبة كفؽ طرؽ 

كتـ كضعيا ضمف فئات  ،كالباحثكف بتصنيؼ أنماط التعمـ قاـ العمماء إذ ،العالـ الذم قاـ بتطكيره
 ،فئة التفاعؿ الاجتماعي ،فئة التفضيلبت المعرفية ،الإدراكيةخمس رئيسية كىي: فئة الكسائط الحسية 

 (.2007 ،كفئة النماذج الشخصية )ناصيؼ ،فئة معالجة المعمكمات

 ومن ىذه النماذج:

كيقكـ ىذا النمكذج ( Kolb's learning styles model) نموذج ديفيد كولب لأنماط التعمم*
كلكف  ،الصدفة إلىلا يرجع  كىي أف السمكؾ (Jung) أفكارعمى نظرية الأنماط النفسية النابعة مف 

 القضائييف أكنمط الحكميف  إلىبة ينتج عف فركؽ قابمية القياس في الكظائؼ العقمية حيث يقسـ الطم
 .(2005 ،الكندرم اني ك)الكن
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 ذج التعميمي لنموذج كولب:النمو 

 بعة كر التي تعتمد عمى بعديف كصفا لنمكذج أك عممية التعمـ ذات المراحؿ الأ الأربعةتقدـ الحالات 

 الأربعة الأساليبكاحد مف  أسمكبحصؿ عمى فإنو سيبعدا كاحدا  استخدـ إذا تستطيع أف تلبحظ
 التعميمية:

 كنحس كنفكر. كيؼ ندرؾ؟ :الأكؿالبعد 

يمثؿ ىذا البعد طريقة تعميمية عمى أساس  ،المعمكمات إدراؾ ،)التجربة المادية( الإحساسك *الشعكر أ
فقد كجد المتعممكف عمكما أف  ،التجربة الحسية أم أنيا تعتمد عمى الأحكاـ الصادرة عف الشعكر

 ؿأفضكيتعممكف بشكؿ  الطرؽ النظرية غير مجدية كلذلؾ فيـ يفضمكف معالجة كؿ حالة عمى انفراد.
كذلؾ عف طريؽ الاتصاؿ مف النظائر كليس عف طريؽ  ،ينغمسكا بيا أفمف خلبؿ أمثمة معينة يمكنيـ 

فالقراءات النظرية ليست مجدية دائما بينما العمؿ مع مجمكعة كالتغذية الاسترجاعية مف  ،المراجع
 النجاح. إلى النظير يؤدم غالبان 

كيميؿ ىؤلاء  ،تتناسب مع تجاربو الخاصة أنياكيؼ يقارف  ،المفاىيـ المجردة( أك*التفكير)التعميـ 
 ،آخريفنحك التكيؼ مع أشخاص  ضعيفةكالرمكز في حيف لدييـ ميكلا  الأشياءكثيرا لمتكيؼ مع  الأفراد

د عمى فيـ يتعممكف بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ المراجع كالحالات التعميمة غير الشخصية كالتي تؤك
 "التعمـ بالاكتشاؼ"غير المنظمةالاستفادة مف طرؽ  قميمك ا أنيـكم ،النظرية كالتحميؿ التنظيمي

 كتساعد كؿ مف الدراسات الحالة كالقراءات النظرية كتماريف التفكير الانعكاسي ىذا المتعمـ. ،كالتماريف

 تأمؿ كنفعؿ:البعد الثاني: كيؼ نعالج؟ ن

كىـ  ،الأحكاـ إصدارظة أثناء كثيرا عمى الملبح الأفراديعتمد ىؤلاء  ،(المتأممة*المراقبة )الملبحظة 
شكؿ محاضرات كالتي تسمح لممراقبيف المكضكعييف كغير  تأخذيفضمكف الحالات التعميمية التي 

المحاضرات تساعد لذالؾ فاف  ،صؼ ىؤلاء الأفراد بأنيـ انطكائيكفكيت ،المتحيزيف بأف يأخذكا أدكارىـ
المسيؿ الذم يعمؿ كمناظر  إلىالمتعممكف ينظر فييا  إذ ،سمعيكف( )فيـ بصريكف كىؤلاء المتعمميف

 كفقا  لمعايير خارجية. أدائيـكيحتاج ىؤلاء المتعممكف لتقييـ  ،كمرشد معا
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 بأشياءنشغاؿ يـ مف الاالأفراد بشكؿ أفضؿ عندما يمكنيتعمـ ىؤلاء  ،*الانجاز)التجريب العممي(
كف الحالات التعميمية الخاممة فيـ يكرى ،المناقشات في مجمكعة أكالمنزلية  كالأعماؿكالمشاريع 

كالتغذية الاسترجاعية  ،كالمناقشات ضمف مجمكعة صغيرة ،ةحيث كؿ مف حؿ المشكم ،محاضراتلكا
كيرغب ىذا المتعمـ برؤية كؿ شيء كتحديد  .الأشخاصىؤلاء  ،ات الشخصيةبكالكاج ،مف النظير

 معاييره الخاصة حكؿ العلبقة بالمكضكع.

ما بيف الطريقة التي يدرؾ بيا الناس كالطريقة التي يعالجكف بيا ىي التي  الجمع آلية أفّ كجد ككلب 
 الأنماطكرغـ أف ككلب قد فكر بيذه  -كىك أكثر الطرؽ راحة لمتعمـ -تككف الشكؿ المتكازف لنمط التعمـ

كيعتمدكف نمطا  ىناؾ أشخاصا يفضمكف أف إلاّ عمى أنيا سمسمة متصمة يمر بيا الشخص مع الكقت 
 .(2012 ،)العيمةكف البقيةكاحدا د

 :الذىنية للأنماط (Hillنموذج ىيل )*

(الطريقة Hillحيث اعتبره ىيؿ ) ،(Congnitive Styleعمى النمط الذىني ) الأبحاثركزت بعض 
 المعمكمات كيعالجكنيا لاستئناؼ المعاني مف بيئتيـ كخبراتيـ الشخصية التي يستقبؿ بيا الطمبة

(Jonassen and Grabowski, 1993)، الذىنية تعتمد عمى الخمفية العائمية الأنماط أف كأكّد، 
الفرد لممعمكمات كطريقة تنظيميا  إدراؾكالخبرات التي تؤثر عمى طريقة  الشخصية كالأىداؼكالميكؿ 

 ،لرمكز كمعانيياا كىي: ،لتشخيص النمط الذىني عند الفرد أداةبتطكير كما قاـ ىيؿ  كاسترجاعيا.
 .( 2004 ،جابر كقرعاف)كالذاكرة التعميمية ،كأشكاؿ الاستنتاج ،يةحددات الثقافكالم

 (:Dun and Dun*نموذج دن ودن )

كؿ طالب يتعمـ  أفعمى  كيعتمد ىذا النمكذج ،تعميميا علبجيا كتشخيصيا إطاران يقدـ نمكذج دف كدف 
ـ بيا بالشكؿ تشخيص الطرؽ المفضمة لدل الطالب التي يتعم إلىلذلؾ يدعك  ،أفضؿ بطريقتو الخاصة

كقد  كالأكضاع التعميمية التي تلبئـ نمط ىذا الطالب. الإجراءاتاستخدـ ذلؾ في تصميـ كقد  ،الأفضؿ
كلكؿ منيا  ،كجسمية ،كىي العناصر البيئية كمتغيرات اجتماعية كانفعالية ،اىتـ بالعناصر المتفاعمة

 .(2004، قرعاف )جابر كامؿ فرعيةعك 
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 :(4MAT)*نموذج مكارثي الفورمات

كمف البحكث  ،لبنمكذج اعتمادا عمى نظرية أنماط التعمـ لديفيد كك  بكضعقامت بيرنيس مكارثي 
تتككف كنمكذج مكارثي عبارة عف دكرة تعمـ  كأبحاث الدماغ. ،كعمـ النفس ،مجاؿ التربيةكالدراسات في 

 Morris and) التعمـ كتفضيلبت الييمنة الدماغية لمفرد. أنماطات تعظـ شأف مف ثماني خطك 
McCarthy,1990). 

 لأنو يركز عمى أربعة أنماط متداخمة مع بعضيا كالنسيج ) كممة الاسـكسمى نظاـ الفكرمات بيذا 
MAT  ) كقد بني ىذا النظاـ عمى نظرية ديفيد ككلب التي تفيد بأف الأفراد يتعممكف تعنى حصيرة ،

كترتبط كؿ ، يف: المشاعر أك التفكيرالمعمكمات الجديدة كيكاجيكف الأكضاع الجديدة بإحدل طريقت
مرحمة مف مراحؿ الدكرة الأربع بنكع معيف مف التفكير أك نمط التعمـ ، كتستند أنماط التعمـ الأربعة ىذه 

كالأنماط الربعة ىي: لماذا أتعمـ؟، ماذا إذا؟،  ،إلى المداخؿ المختمفة في استقباؿ كمعالجة المعمكمات
 عممتو؟.ماذا سأتعمـ؟، كيؼ سأطبؽ ما ت

لعدة نظريات  تجمع المبادئ الأساسيةتعميمية تدريبية  إستراتيجيةمكارثي  إستراتيجية كترل الباحثة أف
 النظريات الحديثة في كظائؼ الدماغ. إلى بالإضافة الإنسانيقائمة في التطكر 

ثـ  .ماغالد مف كالأيسر الأيمفالجانبيف  إلىنظريات الدماغ  أشارت ،في السبعينات مف القرف العشريف
( كفي مفيكـ الدماغ Human three part brainكـ الدماغ الثلبثي )إلى ما يعرؼ بمفيتطكر 
كالانفعالات  ،مف الدماغ الأسفؿالتعمـ يبقى كيرسخ في الجزء  أفّ  (Paul Mcclean)افترض  الثلبثي 

الدماغ  إلىعمـ المستند كاف الت ،العالي تحدث في الجزء العمكم منوالتفكير  كأكامر ،في منتصؼ الدماغ
التي  ،في ذلؾ نظرية الجشطالت كمما يستند عميو ،لدماغمؿ حاليا عمى رؤية مكضكعية حكؿ ايش

 .(2014 ،)التيافمجتمعة الأجزاءالكؿ أىـ مف  أفّ  إلىتشير 

كترتبط كؿ مرحمة مف مراحؿ  ،لمتخطيط كحؿ المشكلبت علبجيان  نمكذج مكارثي نمكذجان عد كما ي
المداخؿ المختمفة  إلىىذه  الأربعةكتستند أنماط التعمـ  ،نمط التعمـ أككع معيف مف التفكير النمكذج بن

 ،المتعمميفعند  بأكممياكالمعالجة التعمـ  الإدراؾكتصؼ عمميتا  ،في استقباؿ كمعالجة المعمكمات
أنماط التعمـ كيفضؿ معظميـ طريقة كاحدة محددة تتبع أحد  ،ف بكؿ طرؽ التعمـفبينما ينخرط المتعممك 

 التالية:
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الذم يبحث عف المشاركة الشخصية كالمعاني كالترابطات في كؿ ما يتعممو كيتفاعؿ  المتعمـ التخيمي:
أما استراتيجيات التعمـ المرتبطة بيذا النمط  معينا. تو يحتاج لمعرفة لماذا يتعمـ شيئان بخبر  كيتأمؿجديا 

 رم كالذىني.الاستماع كالتحدث كالتفاعؿ كالعصؼ الفكفتشمؿ 

كيفضؿ  المجردة. الأفكارالمتعمـ التحميمي: الذم يبحث عف الحقائؽ كالمعمكمات كيفكر مف خلبؿ 
كتتضمف استراتيجيات التعمـ  .تاج لمتركيز عمى محتكل ما يتعمموالعمميات المجردة كالتأمؿ كيح

 المناسبة لو المشاىدة كالتحميؿ كالتصنيؼ ككضع النظريات.

يتعمـ مف خلبؿ الفعؿ كالتجريب كتطبيؽ النظريات كيحصؿ عمى المعمكمات مف  المتعمـ المنطقي:
أما  ،كيحتاج لمعرفة كيؼ يمكف تطبيؽ ما يتعممو ،خلبؿ التجريب النشط كالمعالجة المجردة

 التعمـ الملبئمة ليذا المتعمـ فيي التجريب كالتفاعؿ. استراتيجيات

كالاكتشاؼ مف خلبؿ  الإمكانيات ؼ كالبحث عفتعمـ مف خلبؿ الاستكشاي المتعمـ الديناميكي:
يحب التجريب كفحص تجاربو عمميا يحب تطبيؽ ما تعممو في المكاقؼ الجديدة  المحاكلة كالخطأ.

يستخدـ ىذا النكع مف المتعمميف  ؟إذامثؿ ماذا  أسئمةكتبني ما يتعممو كتعديمو مف خلبؿ طرح 
 .(2007 ،)فريحاتكالإبداعمغامرة استراتيجيات معينة مثؿ التعديؿ كالتبني كحب ال

 

أف نمكذج مكارثي الفكرمات يناسب معظـ أنكاع  يمكف استخلبص ترل الباحثة انو كمما سبؽ
 بمستكياتيـ المختمفة. بيف الطمبة، كمناسبا لمطمبةالمتعمميف، مما يجعمو نمكذجا مراعيا لمفركؽ الفردية 

 

 مراحل نموذج مكارثي*

 :مراحؿ النمكذج الأربعة كىي

المعمـ في ىذه المرحمة الفرصة لمتمميذ للبنتقاؿ مف  يكفر الملبحظة التأممية: المرحمة الأكلى: -1
الخبرات المادية المحسكسة إلى الملبحظة التأممية ك يفضؿ البدء معيـ ببياف قيمة خبرات التعمـ كمف 

سبب التعمـ ك  كفي ذلؾ ما يسكغ ثـ منحيـ الكقت لاكتشاؼ المعنى المتضمف في ىذه الخبرات،
 :يتمخص ما يقكـ بو المعمـ ىنا بالنقاط الآتية
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 . ػ بياف قيمة خبرات التعمـ التي ستتـ في الدرس

 .ػ التأكد مف أف لمدرس أىمية شخصية بالنسبة لممتعمـ

 . ػ إيجاد بيئة تعمـ تساعد الطلبب في اكتشاؼ الأفكار دكف أف يتـ تقكيميـ

:بمكرة ال المرحمة الثانية: -2 ينتقؿ المتعمـ مف الملبحظة التأممية إلى بمكرة المفيكـ مف خلبؿ  مفيكـ
كـ كيمكف تمخيص ما يق ملبحظاتو كيتـ التدريس في ىذه المرحمة بالشكؿ التقميدم لما يقكـ بو المعمـ،

 :بو المعمـ ىنا بالنقاط الآتية

  د التلبميذ بالمعمكمات الضركرية.ػ تزكي

    ظمة.تقديـ المفاىيـ بطريقة من ػ

 تككيف المفاىيـ.ك ػ تشجيع التلبميذ عمى تحميؿ البيانات 

ينتقؿ التمميذ مف مرحمة بمكرة المفيكـ إلى التجريب كالممارسة  التجريب النشط: المرحمة الثالثة: -3
دكر المعمـ في ا كىي تمثؿ الكجو العممي لمعمـ ك اليدكية كيفمح التلبميذ العاديكف في ىذه المرحمة كثير 

عطاء الفرص لمطلبب كي يمارسكا العمؿ بأيدييـ  المرحمة ىك تقديـ الأدكات كالمكاد الضركرية،ىذه  كا 
 :بالنقاط الآتيةيتمخص ما يقكـ بو المعمـ ىنا ك 

 جاؿ لمتلبميذ بالقياـ بالنشاطات.ػ فسح الم

 .تكجيييـػ متابعة أعماؿ التلبميذ ك 

نتقؿ الطالب في ىذه المرحمة مف التجريب النشط ي الخبرات المادية المحسكسة: المرحمة الرابعة: -4
فيكسع مفاىيمو السابقة  إلى الخبرات المحسكسة كيدمج التمميذ المعرفة مع خبراتو الذاتية كتجاربو،

كيستخدـ الأفكار في أشكاؿ مختمفة كيمكف تمخيص ما يقكـ بو  كيطكر ىذه المفاىيـ بصكرة جديدة،
 تية:المعمـ في ىذه المرحمة بالنقاط الآ

 .لمفاىيـ بالعمؿاسماح لمتلبميذ باكتشاؼ المعاني ك ػ ال

  حدم التلبميذ بمراجعة ما قد حدث.ػ ت
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 .(2011 ،)الجباكم الملبءمةتحميؿ الخبرات بمعايير الأصالة ك ػ 

طالب، عمى تنظيـ كترتيب أفكار التساعد الخطكات التي تسير بيا استراتيجية مكارثي ترل الباحثة أف ك 
 ،كتساعدىـ عمى استرجاع كاستذكار المعمكمات بسيكلة.مستكيات الطمبة كتراعي جميع

  

 :( فكائد لتطبيؽ نمكذج مكارثي 2007حات)يفر كما ذكر 

 تحسف استرجاع المعمكمات.-1

 .في الاختبارات تحصيؿ أفضؿ عند الطمبة-2

 ف لمتعميـ.زيادة الدافعية حيث أبدل المعممكف تعاكنا أكبر بالتقييـ كتقدير لدكرىـ كمحفزي-3

تناقص الحاجة لمتعمـ العلبجي حيث يزيد النمكذج مف نجاح الطلبب ذكم التحصيؿ المتدني كذكم -4
 الحاجات الخاصة كما تقؿ الحاجة لتعميميـ بطريقة خاصة.

باستخداـ نمكذج مكارثي مقدرة اكبر  تعممكاحيث أظير الطمبة الذيف  ميارات التفكير المتطكرة: -5
في مجاؿ القدرات المفظية كالتفكير  التحسيناتكقد ظيرت  .الأساسيةارات التفكير عمى التحكـ في مي

 .الإبداعي
 

كترل الباحثة اف ىناؾ عدة نقاط تمتقي فييا الاستراتيجيتيف التكسعية كمكارثي كمنيا اعتماد كمتا 
التي تساعد الاستراتيجيتيف عمى التطبيؽ كالمحسكس في عممية التدريس كعممية الربط بيف الاجزاء ك 

 عمى احداث التعمـ ذك المعنى لدل المتعمـ.

 

 حل المسألة الجبرية :المحور الثالث 3.1.2

حؿ المسألة في الرياضيات مف أىـ المكضكعات التي شغمت العامميف في مجاؿ التدريس لمادة 
في  فقد ارتبطت المسائؿ الكلبمية الرياضيات كبطرؽ تدريسيا منذ فترة طكيمة كحتى كقتنا ىذا.

لممسائؿ  أفّ كقد يككف السبب  ،الرياضيات بمصطمح المسألة الرياضية أكثر مف التماريف الرياضية
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الاستفادة مف التماريف في تنمية قدرة  أفّ كما  ،في تعميـ حؿ المسألة مف التماريف أقكلالكلبمية ليا اثر 
يعتمد عمى كاف  إذاية كيعتبر سؤاؿ مسألة رياض ،الطلبب عمى حؿ المسألة لـ يكف سميما كفعالا

كذلؾ عف طالب يككف  كما ىك مسالة عند طالب قد لا ،مستكل المعرفة كالخبرة التي يمتمكيا الطالب
 .(2007 ،)السرحيفآخر إلىكقد يختمؼ عند نفس الطالب مف كقت  آخر
 

 بأفّ ما اتفقت عميو عدة دراسات  كلعؿّ  ،ىناؾ اختلبؼ بيف التربكييف عمى تعريؼ المسألة الرياضية
عمى أنيا مكقؼ محير في  آخركفكيعرفيا  ،إجابةأك  أك تفسيران  أك برىانان  المسألة مكقؼ يحتاج حلبن 

كحتى يتصؼ المكقؼ بالنسبة لفرد  ،الشخص الذم يقكـ بالحؿ عمى انو مشكمة إليوالرياضيات ينظر 
 تتكفر فيو شركط ثلبثة كىي: أفما مسألة أك مشكمة يجب 

 حدد ككاضح يشعر بالحاجة لتحقيقو..أف يككف لمشخص ىدؼ م1

 يككف ىناؾ ما يمنع تحقيقو ليدفو كىذه المعيقات لا تزيؿ عادات الشخص كردكد فعمو العادية. أف.2

فيـ الشخص لممكقؼ كيحدد معالميا كيتبيف الطرؽ كالكسائؿ المختمفة التي تصمح باف تككف .3
 .(2003 ،)المشيراكمةتفحص ليرل جدكل الفركض العمميب فيأخذفرضيات أك حمكلا 

 الفرق بين المسألة والتمرين:*

يف كؿ مف ىذه كلكف ىناؾ فركؽ ب ،ىناؾ خمط عند البعض بيف مفيكـ السؤاؿ كالتمريف كالمسألة
 يمي: بيف ىذه المفاىيـ كما (2009 ؽ عابد)المفاىيـ حيث فرّ 

 معمكمة. إلىدريب يستند اكتساب المتعمـ القياـ بميارة أك ت إلىمكقؼ ييدؼ : (Exercise) التمرين

 = 542+326مثاؿ: اكجدم ناتج 

مكقؼ جديد يتطمب التفكير فيو ثـ تحميمو كاستخداـ ما تعممو الطالب سابقا  (:Problemالمسألة )
 الحؿ. إلىلمكصكؿ 

%( كـ يصبح ثمنيا بعد 5ككاف ىناؾ خصـ بنسبة ) ،دينارا (850ثمف ثلبجة )كاف  إذا مثاؿ:
ف بأ :كالتمريفبيف المسالة  (Bodner and Mcmillen,1986) ر كمكميميففرؽ بكدنيكما  الخصـ؟
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كيجد الصعكبة في  ،يككف عميوأف كما يريد  ،الآفالفرد يكاجو مسألة عندما يجد فجكة بيف ما ىك عميو 
  عرؼ الفرد يمكنو استخدامو لتجاكز الفجكة فيعد ذلؾ تمرينا كليس مسألة. إذاأما  ،تخطي ىذه الفجكة

لا سيما  ،يف الأساسية كالثانكيةىتمت العديد مف الدراسات بأىداؼ تدريس الرياضيات لممرحمتكقد ا 
 عمى حؿ المسألة الرياضية. تطكير قدرة الطمب

كضكعات التي شغمت العامميف في مجاؿ التدريس لمادة الرياضيات عمى مستكل ممف أىـ ال إفّ 
كىيئة  ،طانيايالعمكـ كالرياضيات في بر  المؤسسات كالمراكز المتخصصة مثؿ المركز القكمي في

 كلعؿ ىذا الاىتماـ يعكد لما لحؿّ  كالباحثيف التربكييف. ،يات كالعمكـ في الكلايات المتحدةمجمس الرياض
المسألة الرياضية مف أثر عمى رفع مستكل التفكير لدل الطلبب كزيادة قدرتيـ عمى حؿ المشكلبت 

 .( NCTM, 2000) المختمفة.
 

في حياتو اليكمية، جعمت  دقة الكطيدة بيف المسألة الرياضية، كالمشكلبت التي يكاجييا الفر لعؿ العلب
 حؿ المسألة إحدل أىـ المكضكعات التي اىتـ بيا التربكيكف كالمعممكف.

 

 الميارات التي يتـ تنميتيا لدل الطلبب عند حؿ المسائؿ الرياضية: أفّ ( 1996)كيرل عفانة

ميارة ، ك Explaning Skillميارة تفسير المسألة ، ك Reading Problem Skillة المسألة ميارة قراء
 .Organizing Problem Skillتنظيـ المسألة 

 :إلى ما يأتيكتنقسـ ميارة تنظيـ المسألة 

، كميارة تحديد الخطكات ميارة تحديد المعمكمات كثيقة الصمةميارة تحديد المعمكمات اللبزمة، ك 
 Predictingميارة التنبؤ ، ك  Thinking in Solving Skillsكير في الحؿ ميارة التفالكسيطية، ك 

Skill الإستراتيجيةميارة تقييـ ، ك Evaluation Strategy Skill. 

كىي ذات أطكار  ،المسألة الرياضية الميارات المراد تنميتيا عند حؿّ  (2003)المشيراكم ذكرتك 
 أربعة:

 .الطكر الأكؿ: المعرفة كالفيـ:1

 ة.نعءة المسألة قراءة متمأ.قرا
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 ب.التعبير عف المسألة بمغة الطالب الخاصة.

 .الطكر الثاني: التحميؿ:2

 .أ.تحديد المعمكمات الزائدة

 .ب.التعبير عف المسألة بالرمكز كتحديد معانييا

 .ج.تحديد المعطيات كالمطمكب

 تصمح في تطبيؽ دراستيا . الإستراتيجيةىذه  أفكترل الباحثة 

 :الإنتاجالث:الطكر الث

 .أ.التخميف أك التقدير

 ب.الاطلبع عمى نماذج لحمكؿ مشابية أك ذات علبقة كربطيا بالمسألة.

 .لزـ ذلؾ( إذاج.تكليد معمكمات جديدة تساعد عمى حؿ المسألة كربطيا بالمسألة )

 .د.حؿ المسألة باستخداـ الطرؽ الممكنة

 الاختيار: الطكر الرابع:

 مف صحة الحؿ. كالتأّكد تتبع خطكات الحؿّ  إعادةأ.

 .ب.البحث عف حمكؿ ممكنة لمتحقؽ مف صحة الحؿّ 
 

 ( أىمية تدريس حؿ المسألة الرياضية في تعميـ كتعمـ الرياضيات:2007)السرحيفكذكر 

 .تعتبر كسيمة لتعمـ مفاىيـ جديدة.1

 ..يكتسب التدريب عمى الميارات الحسابية معنى2

 مـ..تساىـ في اكتشاؼ انتقاؿ أثر التع3
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 الاستطلبع لدل الطالب. .تشجع حبّ 4

 ..تكسب الطالب ميارات كمعارؼ جديدة5

 ناسبة تثير الدافعية لدل الطلبب..استخداـ مسائؿ رياضية م6
 

 الأمر ،لـ تكف أعقدىا إفالعقمية  الأنشطةعقد الجبرية  مف أ كخاصةالرياضية  لةالمسأ يعتبر حؿّ 
ك مستكل ذ نشاط عقمي بأنولما يعتبر  ،المشكلبت حؿ عمى انو الذم جعؿ البعض يعرؼ الذكاء

 ،كالتجديد ،التذكر ،كالتصكر ،التخيؿ لعمميات العقمية المتداخمة مثؿ:احيث يتضمف كثيرا مف  ،عالي
 .( 1997 ،الأميف) الميارات العامة إلى بالإضافة كسرعة البديية ،كالتعميـ ،كالتركيب ،كالتحميؿ

 

تقكـ بسد الفجكة بيف  أنيا( في 2009حسب ما ذكره عابد) ريةالمسألة الجب كتظير أىمية حؿّ 
يكمية المعقدة التي الحياة ال كبيف مشكلبت ،الرياضيات كعمـ تجريدم يتـ تدريسو في الغرفة الصفية

 .تكاجو الطمبة
 

 بثلبث خطكات : تمر عممية حؿ المسألة الجبرية باحثة بكضع ىذا البرنامج حيث ترل أفكقد قامت ال

 حيث تكتب الطالبة فييا المعمكمات المعطاة التي تحتاجيا في حؿ المسألة. :طيات.المع1

.حيث تقكـ الطالبة ب .المطمكب:2  تحديد المطمكب مف السؤاؿ بشكؿ دقيؽ كمفيكـ

التحقؽ مف  كالمرحمة الثانية: كضع الفرضية المناسبة كحؿ المسألة. الأكلى.الحؿ: كيتضمف مرحمتيف 3
 سبة.حميا بالطريقة المنا

 

 لتفكير الجبريالرابع :ا لمحورا 4.1.2

 ذافم(ال2000)النذيرك  مف ىذه التعريفات تعريؼ الكثيرمطرحت لمفيكـ التفكير ك  ىناؾ عدة تعريفات
و عممية عقمية يكظؼ فييا الفرد تجاربو كخبراتو كقدراتو الذىنية لمكاجية المكاقؼ نّ عمى أ عرفاه
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يتمقاه الفرد مف كتتطكر ىذه العممية بناء عمى ما  ،نتائج إلىكالمشكلبت التي يكاجييا بيدؼ الكصكؿ 
 تعميـ لك تدريب.

 تككف :  أفخلبصة عدة تعريفات لمتفكير يمكف  أف( 2000 ،إبراىيـ )كيرل

التفكير المقدمات، ك  أكالتفكير يعني الاستنتاج مف الكقائع تتميز بيا الكائنات ذات الذكاء، ك  التفكير
 ىدؼ محدد كغامض. إلىت يحتاج في جميع الحالا

كمما سبؽ تمخص الباحثة تعريؼ التفكير ىك: القدرة عمى استخداـ نتائج التجارب السابقة في حؿ 
 مشكلبت جديدة كالقدرة عمى المقارنة كالتمييز كالاستنتاج كاتخاذ القرار.

  

ات نيا عمى المنجز التي يطؿ المتعمـ م النافذةف يعتبركف التفكير ىك يالتربكي فّ ( بأ1996)كيذكر عدس
 إلىفي دفع عجمتيا  كالإسياـلمحاكلة فيميا كالتماشي معيا مف جية  ،العممية كالتكنكلكجية الحديثة

التربكم بضركرة المكازنة بيف التدريس القائـ عمى  الإصلبحلذلؾ تيتـ حركات  ،أخرلمف جية  الأماـ
( Newman, 1990)نيكماف يكضح ك سع المدارؾ كينشط عمميات التفكير، الحفظ كالتدريس الذم يك 

ف يصؿ كأ ،أف يصنؼ كيقارف كيكضع الفرضيات إلىفي المكاقؼ الحياتية العادية يحتاج  الإنساف أف
كيتطمب ذلؾ اكتساب ميارات التفكير التي  ،كيصنع القراراتاستنتاجات كاف يحؿ المشكلبت  إلى

كالتعقد  لثكرة الالكتركنية كالنمك السريعتساعد الفرد عمى مكاجية التغيرات السريعة التي تحدث بسبب ا
 الحاصؿ لممشكلبت.

 لتنمية التفكير كما يمي: أدكاتفي دراستيا  (2007)المقاطيكذكرت 

كحصر العكامؿ كتحديد ايجابياتيا كسمبياتيا  الأفكارجزيئات  إلىالطمبة مف خلبؿ النظر  أفؽ(تكسعة 1
 كتكظيفيا في حؿ المشكمة المطركحة. فالآخريالمؤثرة في المشكمة كالاستفادة مف تجارب 

 أكجوكثانكية كتحديد  أساسية أجزاء إلىالمتعمميف مف خلبؿ تحميؿ المشكمة  أفكار( تنظيـ كترتيب 2
 الشبو كالاختلبؼ بيف الظكاىر مف خلبؿ المقارنة بينيا.

 كحة.الكاردة مف خلبؿ تحديد قيمة كنكعية الفكرة المطر  الأفكار(التفاعؿ كالمشاركة بيف 3

 الفرصة لمطمبة في استخداـ الميارات التفكيرية في الملبحظة كالتفسير كالبحث. إتاحة(4
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 مف نتائج. إليو تكصمكاالطمبة كمشاركتيـ فيما  أحاديث إلى(الاستماع 5

 أخرلالتي قامكا بيا كتشجيعيـ عمى التفكير بطرؽ  للؤنشطةتشجيع الطمبة عمى المراجعة النقدية (6
 .إلييامكاقؼ التي يتعرضكف جديدة في حؿ ال

 ئة التي تساعد عمى استثارة التفكير.ي(تكفير الب7

 ماد عمى النفس.عتكالا ( تشجيع الطمبة عمى الاستقلبؿ8

 .الأكليةفي مراحميا  صكصان نو مف أفكار كالتقميؿ مف قيمتيا خ(عدـ نقد ما يقدمك 9

 م يستحؽ.(التعزيز كالمديح كالثناء يككف في الصميـ كعمى العمؿ الذ10

 ( تكفير الكقت الحر الكافي لمطمبة لمنقد كالابتكار.11

في  الأفكاركعدـ نقد  الإبداعالطمبة عف كؿ ما يعيؽ انطلبؽ خياليـ كتشجيعيـ عمى  إبعاد(13
 .الأكليةمراحميا 

عطائيـالديمقراطي في تدريب الطمبة  الأسمكب تباعا(14  في اختيار النشاط المناسب لقدراتيـالحرية  كا 
مكانياتيـ  .كا 

ظيار(الايجابية في سمكؾ المعمـ 15  الرغبة في التعمـ كاف يككف بمثابة القدكة ليـ. كا 

جعميا مجالا لتدريب الطلبب ك ( 1980 مف حيث المحتكل كالطريقة ذكرىا ىنداـ) لمرياضيات مميزات
 ما:بيما كى ف يتمتعتيممف أساليب التفكير السميـ كذلؾ بسبب الخاصيتيف ال أنماطعمى 

الرياضيات ليا مميزات ، ك كالإيجازغة العادية بالدقة في التعبير كالكضكح مالرياضيات لغة تمتاز عف ال
كخمكىا مف  ،ككضكح الحقائؽ ،الناحية المنطقيةخاصة في تنمية التفكير المكضكعي كذلؾ ببركز 

 أساليبالطالب يكسب  أفتدريس الرياضيات يجب  أف أمفة التي تؤثر في استخلبص النتائج. العاط
 معينة في التفكير تلبزميـ طيمة حياتيـ.
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 الدراسات السابقة:2.2

 ،تناكؿ ىذا الفصؿ مف الدراسة عمى الدراسات السابقة المتعمقة بكؿ مف الإستراتيجية التكسعية
 حؿ المسألة الجبرية كالتفكير الجبرم. إستراتيجية مكارثي،

 

 التوسعية الإستراتيجية الدراسات المتعمقة بالمحور الأول 1.2.2
 

التعرؼ أثر تكظيؼ نظرية رايجمكث التكسعية عمى تنمية بعض  إلى( بدراسة ىدفت 2012)قاـ برىكـ 
كقد تككنت العينة مف شعبة  ،بغزة الأساسيالمفاىيـ كالميارات التكنكلكجية لدل طلبب الصؼ العاشر 

 أماككانت العينة قصدية.  ،كتجريبية مجمكعتيف ضابطة إلى( طالبا قاـ الباحث بتقسيميا 38كاحده)
النتائج كجكد  كأظيرت ،فكانت بطاقات الملبحظة لمميارات التكنكلكجية كاختبار تحصيمي الأدكات

بيف متكسطات درجات طلبب المجمكعة التجريبية كبيف متكسطات درجات  إحصائيةفركؽ ذات دلالة 
ككجكد فركؽ  ،المجمكعة التجريبيةمي لصالح المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصي

بيف متكسطات درجات طلبب المجمكعة التجريبية كبيف متكسطات درجات  إحصائيةذات دلالة 
 التجريبية. المجمكعةالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقات الملبحظة لصالح 

 

التحصيؿ السابؽ كالتعميـ باستخداـ دراسة أثر مستكل  إلى تىدفبدراسة  (2011شيباف)ك  إبراىيــ كقا
كما  ،مفاىيـ مادة الدراسات الاجتماعيةفي تحصيؿ بعض  التكسعية( الإستراتيجية) نمكذج رايجمكث

البحث عف التفاعؿ بيف نمط التعميـ كمستكل التحصيؿ السابؽ في تحصيؿ طمبة الصؼ  إلىىدفت 
 كقد صمـ الباحثاف ،في محافظة اللبذقيةلبعض مفاىيـ مادة الدراسات الاجتماعية  الأساسيالرابع 

برنامجا تعميميا كفؽ نمكذج رايجمكث كقد استخدمت الاختبار التحصيمي تـ تطبيقو عمى العينة التي 
النتائج  إلىالبحث  كتكصؿ طالبا كطالبة مكزعيف عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة. (70تككنت مف )

تكسطي درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بيف م إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة  :التالية
حيث تفكقت المجمكعة التجريبية التي  ،نمط التعمـ المستخدـ إلىفي الاختبار التحصيمي البعد يعزل 

ف يكما تب ،تعممت باستخداـ نمكذج رايجمكث عمى المجمكعة الضابطة التي تعمـ بالطريقة الاعتيادية
بيف متكسطي درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة 
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حيث  ،منخفص( -متكسط -مستكل التحصيؿ السابؽ)مرتفع إلىالاختبار التحصيمي البعدم يعزل 
 متكسطك كما تفكؽ الطمبة ،تفكؽ الطمبة مرتفعك التحصيؿ عمى متكسطي التحصيؿ كمنخفضو

 التحصيؿ. التحصيؿ عمى منخفضي

قياس فعالية تنظيـ مقترح لمقرر العمكـ لمصؼ الرابع  إلى( بدراسة ىدفت 2003عيسى) تقامك 
 ،كبعض عمميات العمـ ،في التحصيؿ )الاستراتيجية التكسعية(الابتدائي كفؽ نمكذج التعميـ المكسع

كعتيف مجمكعة تجريبية مجم إلى( طالبا كتـ تقسيميا مف قبؿ الباحث 82كتككنت عينة الدراسة مف )
 ،اختبار عمميات العمـ ةالباحث تتخدمكقد اس ،طالبا (41كمجمكعة ضابطة تتككف مف ) ،( طالبا41)

تكجد فركؽ ذات دلالة  بأنوتائج كتكصمت الن .عمى مجمكعتي الدراسة قبميا كبعديان الاختبار كتـ تطبيؽ 
 بار عمميات العمـكاخت ،بيف متكسطي درجات مجمكعتي الدراسة عمى الاختبار التحصيمي إحصائية

 مكعة التجريبية.لصالح طلبب المج
 

 قياس فعالية تنظيـ محتكل منيج الرياضيات كفؽ نظرية  إلى( بدراسة ىدفت 2002)كقاـ عبد القادر

كقد اختار  ،دسي لدل طلبب المرحمة الابتدائيةرايجمكث التكسعية عمى تنمية التحصيؿ كالتفكير الين
حمة الابتدائية كتبنى الباحث المنياج التجريبي حيث الباحث عينة لمدراسة مف مدرستيف مختمفتيف لممر 

( طالبا 59كمجمكعة ضابطو ) ،( طالبا كطالبة60مف ) مجمكعتيف تجريبية تتككف إلىقسـ العينة 
 بأنوكقد خرج بالنتائج  ،لمدراسة كأدكاتكطالبة كطبؽ الباحث اختبارم التحصيؿ كالتفكير اليندسي 

( بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف    0.01مستكل )عند  إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة 
 أثبتتالتجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية كما 

( بيف  متكسطي    0.01عند مستكل الدلالة ) إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة  بأنوالنتائج 
كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير اليندسي لصالح درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية 

 .المجمكعة التجريبية
 

معرفة أثر استخداـ نظرية ريجمكث التكسعية في رفع مستكل  إلىبدراسة ىدفت  (2001محمكد)كقاـ 
كقد تـ اختيار عينة الدراسة بصكرة عشكائية مف  .ذ في الرياضيات كاتجاىاتيـ نحكىاتحصيؿ التلبمي

( 82كقد بمغ عددىا) ،بالمنطقة الشرقية بالسعكدية الإحساءميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمحافظة تلب
( طالبا 41تجريبية مف) الأكلى :دائي ككزعت عشكائيا الى مجمكعتيفطالبا مف الصؼ الرابع الابت

 ،ؿ الدراسياختبار لقياس التحصي أدكات الدراسة كالتي كانت إعداد( طالبا كتـ 41كالثانية ضابطة )
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 للبتجاىات نحك الرياضيات.Dutton) )كمقياس الاتجاىات نحك مادة الرياضيات كىك مقياس دكتكف
( = 0.05عند مستكل الدلالة ) إحصائية: تكجد فركؽ ذات دلالة قد دلت نتائج الدراسة عمى ما يميك 

 ،لمفاىيـالتحصيؿ في )االمجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  بيف متكسطات علبمات طلبب
ح أداة طلبب التطبيؽ( كىذه الفركؽ لصال ،الفيـ ،كذلؾ في مستكيات )التذكر لميارات(ا ،التعميمات

 المجمكعة التجريبية.
 

يجمكث التكسعية االتعرؼ بحث فعالية نظرية ر  إلى( بدراسة ىدفت 2000كؿ مف الجندم كصادؽ) كقاـ
ي كحدتي " الطاقة الكيربائية مف التفاعؿ في تنظيـ تدريس بعض المفاىيـ الكيميائية المتضمنة ف

الأكؿ في التحصيؿ كالاتجاه نحك مادة الكيمياء لدل طلبب الصؼ  الكيميائي" ك"الطاقة الشمسية".
( طالبا 40تجريبية ) كالأخرل( طالبا 42العينة عمى مجمكعتيف ضابطة )كقد اشتممت  ،الثانكم

كانت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  ،ل الكحدتيفتنظيـ محتك  إعادةكاستخدـ المنياج التجريبي بعد 
 أثبتتكما  ،كعة التجريبية كالمجمكعة الضابطةبيف متكسطات درجات طلبب كلب مف المجم إحصائية

 يجمكث التكسعية في التحصيؿ.االنتائج عف فعالية نظرية ر 
 

بحث  إلىؼ بدراسة ىدفت لمتعر  ( English & Reigiluth, 1996) اينجمش ك ريجمكث أجرلكما 
تحديد نقاط الضعؼ في النظرية  إلىشكمي عف تنظيـ التعميـ مع نظرية التكسع كقد ىدفت الدراسة 

فصكؿ عف تحميؿ الدارات الكيربائية  أربعةكمف خلبؿ مراجعة  ،التكسعية لرايجمكث كسبؿ التغمب عمييا
ـ جميع المعطيات التفاعمية كلى قامت باستخداالمرحمة الأ ،كفؽ ىذه النظرية تمت درايتيا في مرحمتيف

المرحمة الثانية استخدمت جميع  ،مف أجؿ الحصكؿ عمى استجابات كاقتراحات مباشرة مفصمة لمتنظيـ
طالبا مف  (26كقد تككنت عينة الدراسة مف ) ،المعطيات التفاعمية لتقييـ المصداقية الخارجية لمنتائج

كتـ  ،مف العناصر أمج فمـ تظير ضركرة حذؼ بالنسبة لمنتائ أما ،في جامعة تكساس السنة الثانية
يجب تعديميا كتحسينيا  كأساليبالنظرية  إلى إضافتياتحديد نقاط الضعؼ عمى شكؿ كسائؿ يجب 

 كبالمجمؿ كانت تنظيمات التكسع فعالة كمرغكبة مف قبؿ الطمبة.

بيف التنظيـ دراسة مقارنة  ( بدراسة ىدفت الىSmith &Wedman, 1995)  كدمافسميث ك  كما قاـ
المقارنة بيف نظريتي جانييو اليرمية  إلىىدفت  كالتنظيـ التكسعي)رايجمكث( ك اليرمي )جانييو(

طالبا كطالبة مف  (16كقد تككنت عينة الدراسة مف ) ،فاعمية أكثر أييماكرايجمكث التكسعية كمعرفة 
مجمكعتيف  ية قسمكا إلىالأمريكطمبة الدراسات العميا في جامعة فرجينيا في الكلايات المتحدة 



33 
 

 كالثانية تعممت بطريقة رايجمكث التكسعية. ،تعممت بطريقة جانييو اليرمية الأكلىالمجمكعة  ،تجريبيتيف
النتائج تفاعؿ الطمبة الذيف تعممكا النص المعركض عمييـ كفؽ طريقة جانييو مع التجربة  أظيرتكقد 

حمكا عددا اكبر مف  أنيـكما  ،فسو كفؽ رايجمكثالنص ن االذيف تعممك  أكلئؾكاستجابكا ليا أكثر مف 
كيعكد السبب في ذلؾ  ،الطمبة الذيف تعممكا كفؽ طريقة جانييو اليرمية أف إلا ،التماريف خلبؿ التجربة

مجمكعة الطريقة التكسعية التي تعرضت لمقدمة شاممة سيمت ىذه المقدمة عمييـ ترميز  أف إلى
 ا ضمف المخزف سابقا.المعمكمات كخزنيا في الذاكرة كدمجي

 

 ( بعمؿ دراستيف قارف فييما بيف نظرية رايجمكث التكسعية(Hanclosky, 1986 ىانكمكسكي كما قاـ
النظرية  أفكافترض الباحث  ،جانييو اليرمية كنمكذج اكسيؿ في منظكمة المعمكمات ككؿ مف نظرية

) أكليةكانت عبارة عف دراسة  التيالأكلى كفي دراستو التجريبية  ،ية ستفكؽ عمى كؿ منيماالتكسع
pilot study ( استخدـ عينة عشكائية مف طمبة جامعييف بمغت )كبمغ متكسط  ،طالبا كطالبة (92

ميميا ثلبث مجمكعات تجريبية: كاحدة تمقت محتكل تع إلى( سنة ثـ كزعيـ عشكائيا 22-17) أعمارىـ
ؿ كعمى اختبار بعدم فؽ طريقة اكسبتمقت المحتكل نفسو ك كالثانية  ،كفؽ نظرية ريجمكث التكسعية

فرقا  الأحادمكالمبادئ العامة اظير تحميؿ التبايف  ،كقبمي كقاس القدرة عمى التذكر لممفاىيـ العامة
تيف المتيف تمقتا عالمجمك  أداةىذه المجمكعة  أداءحيث فاؽ  ،جانب النظرية التكسعية إلى إحصائيا

ىانكمكسكي شعر باف  أف إلات تنظيـ جانيو اليرمي التنظيـ اليرمي كتنظيـ اكسبؿ عمى التي تمق
المتغيرات قد يككف ليا اثر عمى سير النتائج كالعمر الزمني كمستكل الخبرة السابقة كمستكل التحصيؿ 

دراستو عمى عينة مف طمبة مدرسة صفية جامعية بمغ متكسط  بإجراءكالجنس كعندىا قاـ  الأكاديمي
لدراسة ىذه  الأحادمة المتغيرات كعندما استخدـ تحميؿ التبايف ( سنة كذلؾ لدراس35-27) أعمارىـ

 ا استخدمو كمتغير دخيؿ.إلا لصالح العمر الزمني عندمبينيـ  إحصائيةالعكامؿ لـ يجد دلالة 
 

 مكارثي إستراتيجيةالدراسات المتعمقة بالمحور الثاني 2.2.2

في اكتساب  (4MATمكارثي) تيجيةإستراالتعرؼ عمى اثر  إلىاسة ىدفت در  (2015)شاكر أجرت
حيث تككنت عينة  ،المفاىيـ الرياضية كتنمية التفكير اليندسي لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي

مقسميف في  (إناثان  67ذككرا ك 54مف طمبة الصؼ السابع الأساسي) طالبا كطالبة (121مف ) الدراسة
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 ،(إناث كأخرلثنتيف تجريبية )كاحدة ذككر كا (إناثشعب دراسية اثنتيف ضابطة)كاحدة ذككر كثانية  4
كالثاني اختبار التفكير  ،اختبار اكتساب المفاىيـ الرياضية الأكؿ ،كقد استخدمت الباحثة اختباريف

فاىيـ الرياضية ممف اكتساب الطمبة لم في كؿ إحصائيااليندسي.ككانت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة 
في  إحصائيان بينما لـ يكف ىناؾ فركقا دالة  .مكعة التجريبيةالمج لصالحكتنمية التفكير اليندسي 

 أككالجنس  الطريقةفاىيـ الرياضية كتنمية  التفكير اليندسي تعزل لمتفاعؿ بيف ماكتساب الطمبة لم
 .التحصيؿالجنس  كمستكل  أكالطريقة كمستكل التحصيؿ 

 

ة أثر استخداـ نمكذج مكارثي في معرف إلىدراسة ىدفت  (2015)أمبكسعيدمك  اليدايبةكلب مف جرل أك 
حيث تككنت عينة  ،لدل طالبات الصؼ السادس الأساسي تنمية التفكير التأممي كتحصيؿ العمكـ

ظة الداخمية بسمطة ادس الأساسي في مدرستيف بمحافطالبة مف طالبات الصؼ الس (55الدراسة مف )
طالبة  (31تجريبية كتككنت مف ) الأكلىمجمكعتيف  إلىة قصدية كقسمت العينة ككانت العين ،عماف

استخدـ الباحثاف اختبار لقياس الميارات لمتفكير  إذ ،طالبة (24ضابطة كتككنت مف ) كالأخرل
إحصائية ككانت النتائج قد بينت كجكد فركؽ ذات دلالة  ،لقياس تحصيؿ العمكـ آخركاختبار  ،التأممي

يف الضابطة كالتجريبية في مجمؿ ميارات في المجمكعتت الطالبات ابيف المتكسطات الحسابية لدرج
 .التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية ككذلؾ في مجمؿ الاختبار التأمميالتفكير 

 

معرفة أثر نمكذج مكارثي في تحصيؿ طالبات المرحمة  إلىبدراسة ىدفت  (2014)يالنعيمقامت كما 
كقد ،حثة مدرسة الشفؽ الابتدائية في بغدادكقد اختارت البا ،نحك مادة الرياضيات اتجاىاتيفك الابتدائية 

طالبة لكؿ مجمكعة مف  (36طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الابتدائي بكاقع ) (72بمغت العينة )
كاستخدمت مقياس للبتجاىات كقد نتجت مف الدراسة  كاعدت الطالبة اختبارا تحصيميان ،مجمكعتي البحث

سف كفؽ نمكذج مكارثي عمى طالبات المجمكعة الضابطة تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية اللبتي در 
 اللبتي درسف بالطريقة الاعتيادية.

 

كالتدريس التبادلي  ،معرفة أثر استخداـ استراتيجي الفكرمات إلىدراسة ىدفت  (2014التياف) أجرتك 
ية ككانت عينة الدراسة قصد ،لمصؼ الثامف الأساسي بغزة ،في تنمية التفكير التأممي في العمكـ
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طالبة  (41) إلىحيث قسمت العينة ،درسة الماجد لمبنات بغزةم( طالبة مف طالبات 82كتككنت مف )
 درسفطالبة مف المجمكعة التجريبية  (41) ،مكارثي إستراتيجيةكفؽ  في المجمكعة التجريبية درسف

التفكير التأممي لدل الدراسة فكانت اختبارا لقياس ميارات  أدكاتأما  ،التدريس التبادلي إستراتيجيةكفؽ 
فعالية تكظيؼ التدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ الثامف  إلىأما نتائج الدراسة فكانت تشير  ،الطالبات
عدـ كجكد  إلى أيضاكتكصمت  ،كميارة كضع حمكؿ مقترحة ،مف خلبؿ ميارة الرؤية البصرية الأساسي
يف التجريبيتيف عمى مقياس ميارة في القياس البعدم بيف درجات طلبب المجمكعت ارتباطيوعلبقة 

 كميارة الكشؼ عف المغالطات.،تفسيرات مقنعة إعطاءكميارة  ،استنتاجات إلىالكصكؿ 
 

استقصاء اثر نمكذج مكارثي عمى تحصيؿ طالبات  إلى( دراسة ىدفت 2013)عياش كزىراف أجرتاكما 
 .الأردفة الغكث الدكلية في الصؼ السادس في مادة العمكـ  كتحسيف اتجاىتيـ نحكىا في مدارس ككال

في مدارس ككالة الغكث الدكلية  الأساسيتككف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ السادس 
صدية مف مدرسة قالعينة لمدراسة  ككانت 2012\2011بة لمعاـ الدراسي طال (5972كعددىف )

 ،عشكائيا يبية كالضابطةنت المجمكعتاف التجر عي ،طالبة (72مف )كتككنت اعدادية في منطقة اربد  
طالبة لممجمكعة  (36) ،درست بطريقة مكارثي طالبة (36)ككانت المجمكعة التجريبية تتككف مف

كقد استخدمت الباحثتاف مادة تعميمية محضرة كفؽ نمكذج مكارثي  ضابطة درست بالطريقة التقميدية.ال
 كأظيرت .كأدكات لمدراسةمـ العمكـ ك تعكمقياس الاتجاىات نح لمتحصيؿ ااختبار كقد استخدمت  ،لكحدة

ككجكد  ،لتحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبيةفي نتائج اختبار ا إحصائيان نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة 
 في اتجاىات الطمبة نحك تعمـ العمكـ لصالح المجمكعة التجريبية . إحصائيان فركؽ دالة 

 

استخداـ نمكذج مكارثي عمى التحصيؿ  تأثيرتحميؿ  إلىدراسة ىدفت  (Ovez,2012) كفيزأ قاـ
 ،الأنماطالعلبقة بيف  :الأربعةالمطمكب تحقيقو في مجالات الجبر  الأداءككذلؾ عمى مستكل  ،الجبرم

( مف طمبة الصؼ الثامف 150كتككنت عينة الدراسة مف ) .كالمتباينات ،كالمعادلات ،كالتعبير الجبرم
 إحصائياكجكد فركؽ دالة  إلىكتكصمت الدراسة  .تجريبيةكالى مجمكعتيف ضابطة ك  كامكقسّ  ،في تركيا

أعمى  أداءكما حققت المجمكعة التجريبية مستكل  ،في التحصيؿ الجبرم لصالح المجمكعة التجريبية
 في مجالات الجبر المختمفة مقارنة بالمجمكعة الضابطة.
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باستخداـ نمكذج مكارثي الكشؼ عف تأثير التدريس  إلى( بدراسة ىدفت Mert, 2012) ميرت كما قاـ
طالبا في الصؼ السابع في تركيا  (81)عمى تحصيؿ الرياضيات كالاتجاه نحكىا.كتككنت العينة مف 

 إحصائيان كجكد فركؽ دالة  إلىتائج النّ  أشارتمجمكعتيف ضابطة كتجريبية.كقد  إلىتـ تكزيعيـ عشكائيا 
 ريبية.في تحصيؿ الرياضيات كالاتجاه نحكىا لصالح المجمكعة التج

 

ثر نمكذج مكارثي في التحصيؿ الدراسي لدل ( دراسة ىدفت إلى معرفة أ2011)الجباكمكما أجرل 
اختار الباحث عينة قصدية مف مدرسة إعدادية حيث طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء. 
طالبة في  (30)المجمكعة التجريبية ك ( طالبة في60الزرقاء لمبنات كتككنت عينة الدراسة مف )

أمّا أدكات الدراسة فكانت مادة تعميمية محضرة كفؽ نمكذج الفكرمات كاختبار  ،المجمكعة الضابطة
فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد. كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  (40)تحصيمي مككف مف 

 كعة التجريبية.إحصائية في اختبار التحصيؿ النيائي لصالح المجم
 

دراسة ىدفت إلى معرفة أثر تطبيؽ نمكذج مكارثي في التحصيؿ الدراسي  (2010رل فممباف)كقد أج
كالتفكير الابتكارم لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم بمكة المكرمة في مادة المغة الانجميزية، كقد 

دراسة كانت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان لصالح المجمكعة التجريبية كقد كانت أداة ال
الاختبار التحصيؿ. كما نتج مف الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائيان لصالح نمكذج مكارثي في 

كفي الطلبقة كالمركنة بينما لـ تكف ىناؾ فركؽ في مجاؿ الأصالة  اختبار تكرانس لمتفكير الابتكارم
كالتفكير الابتكارم عند كلـ تتكصؿ الدراسة إلى كجكد علبقة بيف التحصيؿ  ،الكارد في اختبار تكرانس

 الطالبات.

د فعالية التدريس تحدي إلى( دراسة ىدفت Tartar and Dikici, 2009) ديكيكيتارتار ك  أجرل
طالبا  (58)ا في الرياضيات كتككنت العينة مففي تدريس العمميات الثنائية كخكاصيبنمكذج مكارثي 

كاستخدـ الاختبار  ،يبية كالثانية ضابطةتجر  الأكلىحيث اختار شعبتيف  .الأساسيمف الصؼ التاسع 
التدريس بطريقة مكارثي ذك فاعمية أكثر مف الطريقة التقميدية في  أفكأظيرت النتائج  كأداة لمدراسة.

 العمميات الثنائية في الرياضيات.تدريس 
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تدريس المفاىيـ باستخداـ نمكذجي دانياؿ  تأثيرمعرفة  إلىبدراسة ىدفت  (2007كقامت راجي)
تككنت عينة الدراسة مف  إذ ،مفاىيـ كالاتجاه نحك مادة العمكـيف في اكتساب اليكارثي التعميمكم
درسف  الأكلىثلبث مجمكعات  إلىقسمت عشكائيا  ،طالبة مف الصؼ الخامس الابتدائي(78)

استخدمت  إذ ،باستخداـ نمكذج مكارثي كالثانية درست كفؽ نمكذج دانياؿ كالثالثة مجمكعة ضابطة
النتائج تفكؽ طالبات المجمكعة التي درست حسب  أظيرتكقد  ،ة اختبارا كمقياس للبتجاىاتحثالبا

ينما ظير ب ،الأخرييففي اكتساب المفاىيـ كالاتجاه نحك مادة العمكـ عمى طالبات المجمكعتيف مكارثي 
ذا التفكؽ في باستخداـ نمكذج دانياؿ في اكتساب المفاىيـ بينما لـ يظير ى تفكؽ المجمكعة التي درسف

 تجاه نحك مادة العمكـ.الا
 

تنمية الميارات الحياتية كفؽ نمكذج مكارثي لطلبب  إلىدراسة ىدفت  (2007الناجي) أجرلكما ك 
استخدـ الباحث عدة  ،)دراسة تطبيقية في مدينة الرياض(كية في المممكة العربية السعكديةالمرحمة الثان

النتائج التي ظيرت عدة نتائج  أىـككانت م كب دلفاكأسمكالتجريبي  ،مناىج في البحث الكصفي
 ،تحديد الميارات الحياتية اللبزـ تعميميا لطلبب المرحمة الثانكية في المممكة العربية السعكديةمنيا:

 تدني مستكل تمكف طلبب المرحمة الثانكيةمجالات، ك  8مكزعة عمى  ،ميارة حياتية 52كبمغ عددىا 
أىـ البرامج العالمية التعرؼ عمى  تعمميا كذلؾ بمستكل متكسط منخفض، ـمف الميارات الحياتية اللبز 
قائمة  إلىالتكصؿ ككندا كسنغافكرة كاليند،  كبريطانيا كاستراليا أمريكاكفي  ،في تنمية الميارات الحياتية

تكزعت عمى  أساسان  88كبمغ عددىا  بناء برنامج تنمية الميارات الحياتية كفؽ نمكذج مكارثي. بأسس
 بناء برنامج لتنمية الميارات الحياتية لطلبب المرحمة الثانكية كفؽ نمكذج مكارثي.مجالات، ك  9
 

اكتساب  التدريس باستخداـ طريقة مكارثي إلىمعرفة أثر  إلىبدراسة ىدفت  (2006)كقامت الشرماف
عبد الله الثاني ارس الممؾ طمبة الصؼ الثامف الأساسي لممفاىيـ العممية كاتجاىاتيـ نحك العمكـ في مد

في  الأساسيطالبا كطالبة مف طلبب الصؼ الثامف  (98حيث تككنت عينة الدراسة مف ) ،لمتميز
شعب صفية شعبتيف ذككر  أربعمكزعيف عمى  ، الثاني لمتميز في محافظة اربدمدارس الممؾ عبد الله

 الإناثعبة مف مجمكعتيف تـ تدريس شعبة مف الذككر كش إلىككزعت ىذه الشعب  ،إناثف كشعبتي
كالتي تـ تدريسيا بالطريقة  الأخرلكالمجمكعة  ،كىي المجمكعة التجريبية ،باستخداـ طريقة مكارثي
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كمقياس  ،اختبار لاكتساب المفاىيـ العممية بإعدادالتقميدية اعتبرت مجمكعة ضابطة كقد قامت الباحثة 
. مف المجمكعتيف بيف  أمفي  إحصائيان  بينما لـ تظير كجكد علبقة ارتباط دالة للبتجاىات نحك العمكـ

 اكتساب الطمبة لممفاىيـ العممية كاتجاىاتيـ نحك العمكـ.
 

استقصاء فاعمية نمكذج مكارثي في تدريس  إلىدراسة ىدفت ب( Delaney, 2002) ديلبني قامت
 ـ  ،( طالبا89تككنت العينة مف )ك  العمكـ لطمبة الصفكؼ المتكسطة. الحصكؿ عمى البيانات  كت

ككانت النتائج عدـ  ستخداـ ثلبث طرؽ لتحديد مدل التحصيؿ في العمكـ كاتجاىات الطمبة نحكىا.با
نمكذج مكارثي مقابؿ الطريقة التقميدية سكاء بالتحصيؿ إحصائية بيف التدريس بكجكد فركؽ ذات دلالة 

 ملبحظتيا كذلؾ مف خلبؿ ،ونمكذج مكارثي كفائدت أىميةالباحثة عمى  أكدتبينما  .بالاتجاىات أك
قصر مدة  :لمعديد مف محددات الدراسة مثؿ إليياعزت النتيجة التي تـ التكصؿ حيث  أثناء الدراسة.

 تطبيؽ البرنامج.
 

تطبيؽ نمط التعمـ لابتكار عركض تقديمية  :ي( دراسة بعنكاف مكارثCreven, 2000) كريفيف أجرل
كاحتراـ أنماط التعمـ الخاصة  ،العرضات الاتصاؿ ك ككاف الغرض منيا تحسيف ميار  ،متعةمبتكرة كم
نتائج الدراسة فعالية النمكذج  أكضحتكقد  كتطكير ميارات العمؿ الجماعي في بيئة التعمـ. ،بالطمبة

مع مشاركة الحضكر الفاعمة كاندماجيـ أثناء  ،في تحسيف ميارات العرض كالاتصاؿ لدل الطمبة
 العرض.

 

 ألة الجبريةحل المس بالمحور الثالثالمتعمقة ت الدراسا3.2.2

استراتيجيات حؿ المسألة  ضأثر استخداـ بع التعرؼ عمى إلىبدراسة ىدؼ  (2015)سميمافقاـ 
في كحدة الجبر كآرائيـ فييا،  الأساسيالرياضية عمى التحصيؿ الرياضي لطلبب الصؼ السابع 

 نكية كذككر بمعاسامي حجازم الثا طالبا مف مدرستي ذككر (112ككانت عينة الدراسة مككنو مف )
عمى مجمكعتيف: ضابطة )الطمبة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية( كبمغ عددىـ  ، مكزعيفالأساسية العميا

( طالبا، كمجمكعة تجريبية)الطمبة الذيف درسكا باستخداـ بعض استراتيجيات حؿ المسألة 57)
لتحصيؿ الرياضي، كما قاـ طالبا. كاستخدـ الباحث اختبار لقياس ا (55كبمغ عددىـ ) الرياضية(
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( 40مقابمة مع مجمكعة طلبب مف عينة الدراسة، كتـ اختيارىـ عشكائيا كبمغ عددىـ ) بإجراء الباحث
 =)لالةعند مستكل الد إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة  عدة نتائج منيا: إلىكتكصمت الدراسة  طالبا.
ية كالمجمكعة الضابطة لدل طلبب ( بيف متكسطي درجات التحصيؿ بيف المجمكعة التجريب0.05

أظيرت الدراسة كجكد نظرة ايجابية كما  .، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبيةالأساسيالصؼ السابع 
 لطلبب الصؼ السابع الأساسي نحك استراتيجيات حؿ المسألة الرياضية.

 

المسألة أثر التدريب عمى استراتيجيات حؿ  التعرؼ عمى إلى( دراسة ىدفت 2009عابد) أجرلك 
حيث  ،الرياضية لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم العممي في تحصيميـ الرياضيات في محافظة نابمس

الثانكم  العممي في  الأكؿ( طالبة مف طمبة الصؼ 73) ( طالبا ك70كنت عينة الدراسة مف )تك
ية مككنة مف العينة كانت قصد أفحيث المدارس الحككمية في مديرية التربية كالتعميـ في مدينة نابمس 

 ،تجريبية كالأخرلضابطة  إحداىابكاقع شعبتيف في كؿ مدرسة  ،إناث كالأخرلمدرستيف كاحدة ذككر 
بيف إحصائية الدراسة فكانت الاختبار التحصيمي كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  أداة أما

 إلىصيؿ البعدم تعزل في اختبار التح متكسطي علبمات الطمبة في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة
بيف متكسطي  إحصائيان فركؽ ذات دلالة  عدـ كجكد أظيرتبينما  استراتيجيات حؿ المسألة الرياضية

 أكعلبمات الطمبة في الاختبار البعدم بيف علبمات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة تعزل لمجنس 
 التفاعؿ بيف الجنس كالمجمكعة. 

 

حؿ المشكلبت في معالجة  إستراتيجيةدراسة أثر استخداـ  إلىت ىدفبدراسة  (2007كقاـ السرحيف)
حيث اف مجتمع الدراسة  ،الرمثا المسألة الجبرية عمى تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي في لكاء

 ،2006\2005لعاـ التربية كالتعميـ لمكاء الرمثا  في مديرية الأساسيجميع طمبة الصؼ السابع  كاف
( شعب مف شعب السابع 8ى )مكزعيف عم ،طالبا كطالبة (365بمغت )ككانت العينة عشكائية 

التي تـ تدريسيا يار المجمكعة التجريبية عشكائيا حيث تـ اخت ،إناث (4ك)ذككر  (4)الأساسي 
ككانت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  ،الباحثة اختبارا تحصيميان  أعدتكقد  ،حؿ المشكلبت بإستراتيجية
لصالح الذككر في  إحصائيةكما كجدت فركؽ ذات دلالة  ،كعة التجريبيةلصالح المجم إحصائية

 المجمكعة الضابطة كتساكم في المجمكعة التجريبية.
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التعرؼ عمى استراتيجيات حؿ المسألة  إلىدراسة ىدفت  Johanning, 2004 )) جكىاىغ أجرتكما 
( طالبا مف 31مككنة مف ) يث كانت عينة الدراسةح ،تي تعتمد عمى المعادلات الخطيةالجبرية ال
كتركت المجاؿ  ،كاستخدمت الباحثة اختبارا لحؿ المسائؿ الجبرية ،كالثامف( ،السابع ،)السادس الصفكؼ

لمطمبة لمتعبير شفكيا عف الاستراتيجيات  التي استخدمكىا لحؿ المسألة الجبرية مف خلبؿ المقابلبت 
الطمبة  أفالنتائج  أظيرتكقد  ،مباشرةختبار الشخصية مع كؿ طالب مف عينة الدراسة يعد تطبيؽ الا

 أنّيـكما  ،المسائؿ الجبرية لحؿّ  يستخدمكف طرقا غير رسمية )غير الطرؽ التي شرحيا المدرس(
 يستخدمكف التخميف في حؿ المسائؿ كتطكير مياراتيـ في التفكير الجبرم.

 

ريب الفكؽ معرفي عمى حؿ اثر التد التعرؼ عمى إلىبدراسة ىدفت  (Teong, 2003) تيكنغقاـ ك 
( طالبا كطالبة مف ذكم التحصيؿ 40كقد تككنت عينة الدراسة مف ) المسائؿ الرياضية المفظية.

قسـ الباحث  ،%( حسب نتائج اختبار نياية العاـ الدراسي70-%50المتدني كالذيف تقع نتائجيـ بيف)
القراءة بعناية  إستراتيجية تجريبية دربت عمى استخداـ أحداىما ،مجمكعتيف إلىعينة الدراسة 

(CRIME لمدة ثلبثة )تطكير المستكيات المتدنية في القدرات لمرقابة كالتقدير  إلىكتيدؼ  ،أسابيع
حيث كؿ مرحمة مف مراحؿ حؿ المسألة الرياضية  ،حؿ المسالة الرياضية المفظية أثناءالطمبة  لإعماؿ

الضابطة حمت  الأخرلككانت المجمكعة ،ةتكجو لمطمبة لتنظيـ كرقابة حؿ المسال أسئمةمجمكعة 
ستخداـ التفكير كصمـ الباحث دراستو با ،الإستراتيجية( بدكف استخداـ Word Mathالمسائؿ بطريقة )
طمبة  أداء أفالنتائج  كأظيرت ،بعدياطمبة المجمكعتيف اختبارا قبميا ك  أدلكقد  ،التعاكني المرتفع

كاف ليا دكرا في  ،معرفةالفكؽ  الإستراتيجيةعمى استخداـ بالتدريبات  تأثرتالمجمكعة التجريبية 
 في حؿ المسألة الرياضية المفظية.المساىمة في تحسيف أداء ذكم التحصيؿ المتدني 

 

التعرؼ عمى فاعمية استخداـ البرنامج المقترح عمى تنمية  إلى( بدراسة ىدفت 2003)المشيراكمامت قك 
كقد تككنت  ،بمحافظة غزة الأساسيلدل طالبات الصؼ التاسع القدرة عمى المسالة الجبرية المفظية 

كقد اختارت الباحثة  ،الصؼ التاسع ككانت العينة قصدية طالبة مف طالبات (80عينة الدراسة مف )
كقد استخدمت الباحثة  ،كمجمكعة ضابطة كالثانية كمجمكعة تجريبية أحداىاشعبتيف بطريقة عشكائية 

عند مستكل الدلالة  إحصائيةككانت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  ،دراستيال كأداةالاختبار التحصيمي 
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بيف متكسطي درجات الطالبات في التطبيؽ البعدم لاختبار القدرة عمى حؿ المسالة الجبرية المفظية 
لصالح المجمكعة التجريبية  ،بيف الطالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ذكات التحصيؿ المرتفع

بيف المتكسطي درجات الطالبات في  إحصائيةككجكد فركؽ ذات دلالة  ،تحصيؿ المرتفعذكات ال
طالبات المجمكعتيف التجريبية التطبيؽ البعدم لاختبار القدرة عمى حؿ المسالة الجبرية المفظية بيف 

 كما ،لصالح طالبات المجمكعة التجريبية ذكات التحصيؿ المرتفع،ابطة ذكات التحصيؿ المرتفع كالض
بيف درجات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ  إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة  أظيرت

البعدم لاختبار القدرة عمى حؿ المسالة الجبرية المفظية بيف طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 
 ذكات التحصيؿ المنخفض لصالح طالبات المجمكعة التجريبية ذكات التحصيؿ المنخفض.

 

التعرؼ عمى أثر برنامج مقترح في تنمية ميارات حؿ المسائؿ  إلى( 2001)قاسـكىدفت دراسة قاـ بيا 
طالبا  (176)حيث اف العينة تككنت مف بمحافظة غزة. الأساسيالرياضية لدل طمبة الصؼ السادس 
 (4)طالبة مكزعيف عمى (89ك)طالبا  (87)منيـ الأساسيكطالبة مف طمبة الصؼ السادس 

كقد استخدـ الباحث اختبارا كأداة لمدراسة  كمجمكعتيف ضابطتيف. ،تجريبيتيفمجمكعتيف  ،اتمجمكع
في ميارات حؿ المسائؿ الرياضية بيف طمبة  إحصائيةالنتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  كأظيرت

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  إلى بالإضافة ،المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح التجريبية
في ميارات حؿ المسائؿ الرياضية بيف طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ذكم التحصيؿ  إحصائية

 .المنخفض في الرياضيات
 

( بدراسة مف خلبؿ Montague, Warger and Morgan, 2000كقاـ مكنتاغك كارجكر كمرجاف)
صعكبات انكف مف عي( لمساعدة الطمبة الذيف Solve itتقديـ برنامج تدريسي أطمؽ عميو اسـ "حميا")

تعمـ حؿ المسألة الرياضية المفظية، ككانت ىذه الدراسة عبارة عف ثلبث دراسات مختمفة، حيث كانت 
طالبا كطالبة، كقد قسـ كالى ثلبث مجمكعات كؿ مجمكعة طبقت عمييا  (84عينة الدراسة مككنو مف )

 كية تـ تدريسيـ بشكؿ فردم،طلبب في المدرسة الثان (6) الأكلىحيث شممت الدراسة راسة مختمفة، د
( طلبب مف طمبة الصفكؼ السادس كالسابع 6كالدراسة الثانية شممت ) ككاف البرنامج التعميمي دقيقا،

كتككف البرنامج التدريسي مف  .مف طمبة الصؼ السابع (72بينما شممت الدراسة الثالثة ) كالثامف.
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بة الخاصة، كالتخيؿ البصرم، كصكر مات الطم، كصياغة المسألة بكمالقراءة لمفيـ الخطكات التالية:
 ، كحؿ المسألة، كالتأكد مف الحؿ.ـ البياني، ككضع فرضيات خطة حؿ المسالةسمف الرسـ، كالر 

ككانت النتائج التي ظيرت تحقيؽ النتيجة الأساسية منو كىي الحصكؿ عمى سبع مسائؿ مف عشرة، 
ة، كما أشارت النتائج إلى أف الطمبة تعممكا كيؼ مف خلبؿ أربع اختبارات متتالية في المسائؿ المفظي

ككضعكا حمكلا مختمفة، كتعممكا أيضا  يقرؤكف المسألة لمفيـ، ككيؼ يحممكف المسألة بمغتيـ الخاصة،
 ضبط النفسي اللبزمة لحؿ المسألة.إستراتيجية التقييـ الذاتي كال

 

 التفكير الجبري الرابعبالمحور  المتعمقةالدراسات 4.2.2
 

تب ات التفكير اليندسي التي تقدميا كتحديد مستكي إلىبدراسة ىدفت  (2014ت الرمحي)قام
كاستخدمت الدراسة المنيج  ،(10-1)ة الفمسطينية في كؿ صؼ مف الصفكؼالرياضيات المدرسي
كالتماريف التي كردت في  الأنشطةكلتحقيؽ ىدؼ الدراسة قامت الباحثة بتحميؿ  ،الكصفي التحميمي

التماريف  لتحديد مدل تكافؽ ىذه (10-1)مصفكؼسة في كتب الرياضيات المدرسية لكحدات اليند
كجكد  الدراسة عدة نتائج نذكر منيا كقد ظيرت .لمتفكير اليندسي (فاف ىيؿ)مع مستكيات كالأنشطة

 المستكل التحميمي دكف الحصكؿ عمى التدرج المناسب  لذلؾ. إلىنقمة سريعة مف المستكل البصرم 
كالتماريف في مستكل الاستنتاج الشكمي في كتب الصفكؼ  الأنشطةفي طرح  تلبؼ كاضحكبدا الاخ

 أكتماريف  أيوكخلب كتاب الرياضيات لمصؼ السابع مف  ،الأساسيةالسابع كالثامف كالتاسع كالعاشر 
امف ضمف ذلؾ في كتاب الصؼ الث كالأنشطةمف التماريف  %(42)ككاف ،ضمف نفس المستكل أنشطة

 %(31)النسبة بينما كانت ،%(19)كتاب الرياضيات لمصؼ التاسع بمغتكلكف النسبة في  ،المستكل
 لكتاب الصؼ العاشر لمادة الرياضيات.

 

التعرؼ عمى مدل استخداـ التفكير الجبرم في  إلىبدراسة ىدفت  (Radford, 2012)رادفكرد قاـك 
ككانت عينة الدراسة مككنو  جاىيؿ.الم اليندسة في المرحمة الثانكية كاستخداـ الطلبب لممتغيرات ك

كاستخدـ الباحث اختباريف  ،أشير 3كانت مدة تطبيؽ الدراسة طلبب مف مدرستيف مختمفتيف  (6)مف
ككانت أىـ نتائج  ،(فاف ىيؿ)اختبار  كالاختبارا لاخر قاـ الباحث بتطكيرالباحث  إعداداحدىـ مف 
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 لجبر كمف بعض المشكلبت الأخرلعامة في االصعكبات ال إلىكثير مف الصعكبات تعكد  أفالدراسة 
 .الأساسيةالضعؼ العاـ لمفاىيـ اليندسة كالجبر  إلىالتي ترجع 

 

بي البنائي في تدريس معرفة فاعمية نمكذج تركبردج كباي إلىدراسة ىدفت  (2011)الركاحيكما قاـ 
ث تككف مجتمع حي ،التحصيؿ كالتفكير الجبرم لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي الرياضيات عمى

في المدارس الحككمية التابعة لمديرية التربية كالتعميـ  الأساسيالدراسة مف طلبب الصؼ التاسع 
كتككنت عينة الدراسة مف  .2011\2010بمحافظة مسقط كالمنتظميف في مدارسيـ لمعاـ الدراسي 

ـ تقسيـ عينة الدراسة كلقد ت .الأساسيزيد لمتعميـ  مكزعيف في شعبتيف في مدرسة كعب بفطالبا  (69)
كقد استخدـ الباحث  ،طالبا (35طالبا كضابطة) (34)مجمكعتيف تجريبية إلىكقسمت  .مجمكعتيف إلى

النتائج كجكد فركؽ ذات  أظيرتكقد  ،كاختبار لمتفكير الجبرم ،ىما اختبار التحصيؿ الجبرم أداتيف
لصالح المجمكعة تحصيؿ الة في المجمكعتيف التجريبية كالضابط أداءبيف متكسطي  إحصائيةدلالة 

تيف عطمبة المجمك  أداءبيف متكسطي  إحصائيان النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  أظيرتكما  ،التجريبية
 ة التجريبية.عالضابطة كالتجريبية في اختبار التفكير الجبرم لصالح المجمك 

 كالأداءالرياضيات البحث عف العلبقة بيف التحصيؿ في  إلىدراسة ىدفت ب( 2011كقاـ المنصكر)
عمى مقياس ميارات التفكير لدل عينة مف طمبة الصؼ السادس الأساسي، حيث بمغت عينة الدراسة 

داة أ( طالبا كطالبة مف مدارس دمشؽ الرسمية، كقد استخدـ الباحث مقياس مياراات التفكير ك241)
يؿ في مادة الرياضيات كالأداء لمدراسة، كقد نتج مف الدراسة كجكد علبقة ارتباطية ايجابية بيف التحص

دة ( في مستكل التحصيؿ في ماإناثر، عمى مقياس ميارات التفكير. ككجكد أثر لمتغير الجنس)ذكك 
مستكل كجكد أثر ل أيضاالكمي عمى مقياس ميارات التفكير. كنتج  الأداءالرياضيات كفي مستكل 

الكمي عمى مقياس ميارات  ءالأداكمستكل  (التحصيؿ في مادة الرياضيات)مرتفع، كسط، ضعيؼ
 التفكير.

 

 الأساسيةالشائعة في المفاىيـ الجبرية  الأخطاءمعرفة  إلىبدراسة ىدفت  (2010قاـ ترىي)ك 
عينة  ،كالعاشر في القدس لدل طمبة الصفيف الثامف الأخطاء ستراتيجيات التفكير المصاحبة ليذهكا

 .الأساسييفالصفيف الثامف كالعاشر  شعبة مف 20ا كطالبة مف طالب (529مف )الدراسة تككنت 
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اختبار مقالي لممفاىيـ الجبرية  الأكلى الأداة أفقامت ببنائيما الباحثة حيث  أداتيفكاستخدمت الدراسة 
مف الصؼ طلبب  (10)طلبب مف الصؼ الثامف ك (10)الثانية المقابلبت الفردية مع  كالأداة
الشائعة لدل طمبة  الأخطاءكجكد عدد كبير مف  النتائج كأظيرت كتـ اختيارىـ عشكائيا. ،العاشر

ذخيرة معرفية كاسعة عف الأخطاء  كقدمت الأساسيةالصفيف الثامف كالعاشر في المفاىيـ الجبرية 
 .الفمسطينييفالجبرية الشائعة كأنماط تكرارىا لدل الطمبة 

 

تضمنة في تدريبات ميارات التفكير الم إلىالتعرؼ  إلى( ببحث ىدؼ 2007)المغربي كالجابرمقاـ ك 
كذلؾ  ،الجبر( في 10-6صفكؼ كأسئمة مناىج الرياضيات الفمسطينية لممرحمة الأساسية العميا)ال

قاـ الباحثاف بتحميؿ كتب الرياضيات  ،كآخركفحسب ميارات التفكير كفؽ تصنيؼ ركبرت مارزانك 
 ،كؿ كتاب في دةالمكجك كتحيد الميارات  2008\2007لمعاـ الدراسي  (10-6) الأساسيةلمصفكؼ 

 الإنتاجميارات تكظيفا في الجبر ىي ميارة كقد أظيرت النتائج أف أكثر الة. كتحديد النسب لكؿ ميار 
% بينما ميارات التفكير الكسطى 7.5كبينت تدني النسب المئكية لميارات التفكير الدنيا حيث كانت 

 أفكيستخمص  ،نسبة مرتفعة%كىي 73فقد بمغت نسبتيا % كالميارات العميا 19.5فكانت نسبتيا 
 تركز عمى ميارات التفكير العميا في الجبر. ( 10-6) الأساسيةالمناىج الفمسطينية لمصفكؼ 

 

مدل تطكير ميارات التفكير في  إلىالتعرؼ  إلىبدراسة ىدفت  ( Warren, 2006) كارنت قاـكما 
مككنو مف شعبتيف مف طمبة الصؼ  ككانت عينة الدراسة ،تعمـ الاقترانات الخطية البسيطة في استراليا

 ،حصص قاـ الباحث بتدريسيا أربعككانت مدة الدراسة  ،الجبر مسبقا يدرسوممف لـ  الأساسيالرابع 
كصممت الدركس لبناء التمثيلبت المعرفية مف خلبؿ ملبحظة العلبقة بيف المدخلبت كالمخرجات 

الطمبة ليسك قادريف عمى  :لنتيجة الآتيةأظيرت الدراسة اكقد  ،العددية لممعادلات الخطية البسيطة
 قادركف عمى كصؼ طرؽ تفكيرىـ لفظيا كرمزيا.ىـ تطكير ميارات التفكير في حؿ المعادلات فقط بؿ 

 

دراسة لتحميؿ مناىج الرياضيات في كؿ مف الكلايات المتحدة كالصيف  (Cai, 2005) كام كأجرل
كقد تبيف مف  رؽ تقديـ المفاىيـ الجبرية كتطكرىا.كككريا الجنكبية كسنغافكرة كركسيا لمتعرؼ عمى ط

كلكف تختمؼ في طريقة تقديـ تمؾ المفاىيـ  ،جميع المناىج تركز عمى العلبقات الكمية أفالنتائج 
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 إلى ؟التفكير الجبرم إلىكيؼ تنتقؿ ىذه المناىج مف التفكير الحسابي  عمى: الأىداؼالجبرية كتركز 
مدل تكظؼ ىذه المناىج  أم إلى ؟ة لدل الطمبة في المراحؿ الابتدائيةمدل تتشكؿ المفاىيـ الجبري أم

لىك  ؟التفكير الجبرم في المراحؿ الدراسية الابتدائية عمـ مدل تككف التطبيقات العممية ضركرية لت أم ا 
مناىج الكلايات المتحدة تركز عمى فيـ النماذج  أفالنتائج  أظيرتكقد .في الصفكؼ الابتدائية؟ الجبر
مناىج  أما خداـ التطبيقات الرياضية كتحميؿ المتغيرات كلا تركز عمى استخداـ الرمكز الجبرية.كاست

مناىج الصيف  أما الصيف كسنغافكرة كككريا الجنكبية فتركز عمى فيـ النماذج كاستخداـ الرمكز الجبرية.
التطبيقات الرياضية كلا كسنغافكرة كككريا الجنكبية فتركز عمى فيـ النماذج كاستخداـ الرمكز الجبرية ك 

فتركز عمى استخداـ الرمكز الجبرية كالتطبيقات أما مناىج ركسيا  ،تركز عمى تحميؿ المتغيرات
 تغيرات كلـ تركز عمى فيـ النماذج.الرياضية كتحميؿ الم

 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة3.2

عمى بعض المتغيرات راتيجية التكسعية الإستفاعمية استخداـ فيما يتعمؽ بالدراسات السابقة التي تناكلت 
مية التحصيؿ لدل في تن الاستراتيجيةفعالية ا ف الدراسات العربية كالأجنبية عمىفقد أكدت العديد م
 ،)محمكد ،(2002 ،)عبد القادر ،(2003)عيسى،  ،(2011 ،شيبافبراىيـ ك )أ الطمبة مثؿ دراسات

 .English &Reigeluth, 1996 ))( ك 2001

التكسعية استخدمت في تنظيـ المنياج كالمادة الدراسية، حيث اف ىناؾ العيد مف  الإستراتيجية ا أفكم
الدراسات العربية كالاجنبية التي اطمعت عمييا الباحثة ككانت تيدؼ الى تنظيـ المنياج كمنيا دراسة 

 (.Smith &Wed man, 1995( ،)Hanclosky,1986(، )2000)الجندم كصادؽ، 

، الباحث أفكما  مية المفاىيـ كالميارات نت إلى( كالتي ىدفت 2012ة اطمعت عمى دراسة )برىكـ
 التكسعية الإستراتيجية باستخداـ

فيما يتعمؽ بالدراسات السابقة التي تناكلت فاعمية استخداـ إستراتيجية مكارثي عمى بعض المتغيرات 
ستراتيجية في تنمية التحصيؿ لدل فقد أكدت العديد مف الدراسات العربية كالأجنبية عمى فعالية االا

)عياش ،(2014 ،)النعيمي ،(2015 ،امبكسعيدم)اليدايبة ك  ،(2015الطمبة مثؿ دراسات)شاكر، 
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 ،(Delane, 2002) ،( 2010)فمبماف،  ،( (Ovez, 2012)،  Mert, 2012(، )2013كزىراف، 
 ( .2001)الجباكم، 

لجبرية فقد اطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات كفيما يتعمؽ بالدراسات التي تناكلت حؿ المسالة ا
العربية كالاجنبية التي تناكلت تنمية القدرة عمى حؿ المسألة الجبرية باستخداـ العديد مف البرامج 
لاستراتيجيات حؿ المسألة الجبرية كاطمعت عمى العديد مف الدراسات التي ىدفت التعرؼ عمى 

 (.Johanning,2004( ،)Mallay,1995(، )2009)عابد،  استراتيجيات حؿ المسألة مثؿ دراسة

فيما يتعمؽ بالدراسات التي تناكلت التفكير الجبرم فقد اطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات العربية 
كالأجنبية التي تناكلت التفكير الجبرم، حيث أف الباحثة اطمعت عمى دراسة استخدمت فييا نمكذج 

( كما أفّ ىناؾ عدة دراسات بحثت 2011 ،أثرىا عمى التفكير الجبرم)الركاحيتركبرج كبايبي البنائي ك 
(. كما أفّ ىناؾ 2003 ،( ك)المنصكر2007في ميارات التفكير بأنكاعو مثؿ دراستي: )المقاطي، 

( 2007دراسات بحثت في ميارات التفكير االمتضمنة في المنياج مثؿ دراسة )المغربي كالجابرم، 
( كىناؾ دراسة بحثت في التفكير الجبرم في اليندسة كىي:) 2014 ،لرمحي( ك)اCai, 2005ك)

Redford, 2012.) 

أثر برنامج  فييا الدراسة الأكلى التي تبحث كقد تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في أنّ 
كتنمية التفكير  مكارثي في القدرة عمى حؿ المسألة الجبريةالتكسعية ك  إستراتيجيتييستند إلى الدمج بيف 

كدراسات  أجنبيةاطمعت الباحثة مف دراسات  حسب ماالجبرم لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي 
بحث في أثر الدمج بيف الأكلى بحسب ما اطمعت الباحثة التي  تالدراسة  أنياحيث  عربية،

انت تستخدـ إحدل حيث أف الدراسات التي اطمعت الباحثة عمييا ك ،)التكسعية كمكارثي( إستراتيجيتيف
بحسب ما اطمعت الباحثة التي تستخدـ المنيج التجريبي في  ىي الدراسة الأكلى التيك الإستراتيجيتيف. 

التي بحثت بحسب ما اطمعت الباحثة،  كالأكلى ،)التكسعية كمكارثي( الإستراتيجيتيفدراسة الدمج بيف 
 المسالة الجبرية كالتفكير الجبرم.عمى حؿ 
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48 
 

 

 الفصل الثالث:

جراءاتياطريقة الدراسة   وا 

جراءاتك  ،ياأدكاتك  ،كعينتيا ،نيج الدراسة، كمجتمع الدراسةتناكؿ ىذا الفصؿ مف الدراسة  كلب مف م  ،ياا 
 المعالجة الإحصائية.ك اتيا متغير ك 
 

 منيج الدراسة 1.3

 لأغراضمتو كالتصميـ شبو التجريبي نظرا لملبءتجريبي استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج ال
 الدراسة.

 

 مجتمع الدراسة 2.3

في  المدارس الحككمية  التابعة لمديرية  الأساسيتككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ التاسع 
 ـ 2016\2015التربية كالتعميـ  كسط الخميؿ كالمنتظميف في الدراسة لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 

التربية  في مديرية كذلؾ حسب احصائيات  قسـ التخطيططالبا كطالبة  (4761)كالذيف بمغ عددىـ 
 كسط الخميؿ. كالتعميـ
        

 عينة الدراسة  3.3

رية التربية كالتعميـ كسط مف المدارس الحككمية في مدي ،قصديةالطريقة البتـ اختيار عينة الدراسة 
كذلؾ لملبئمتيا لاغراض الدراسة كسيكلة الكصكؿ  الرياف الثانكية لمبنات حيث اختيرت مدرسة ،الخميؿ
 شعبتيف طالبة اختيرت ( 164لمصؼ التاسع حيث يبمغ عددىف)  شعب (4)كالتي فييا  الييا،

كقد تـ  طالبة. (41)كشعبة تجريبية كتتككف مف ( طالبة40شعبة ضابطة كتتككف مف ) ،عشكائيا
مف كتاب  المعادلات التربيعيةريبية كحدة تدريس طالبات الشعبة التج كتـ اختيار الشعب عشكائيان 

بينما تـ تدريس  ،التكسعية كمكارثي إستراتيجيتيالجزء الثاني كفؽ الدمج بيف  الأساسيالصؼ التاسع 
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الضابطة كالتجريبية  كخضعت المجمكعتيفالشعبة الضابطة نفس المادة التعميمية بالطريقة الاعتيادية 
 لقياس مستكيات د تطبيؽ الدراسةبعك  كاختبار التفكير الجبرم  قبؿ ،حؿ المسألة الجبرية اراختب إلى

بعد مكافقة تـ اختيار المدرسة بطريقة قصدية  كقد .التفكير الجبرمالقدرة عمى حؿ المسألة الجبرية ك 
 .المدرسة إدارة
 

 الدراسة  أداتا 4.3

ة أثر تدريس الرياضيات كفؽ برنامج قائـ عمى الدمج تـ استخداـ أداتيف في ىذه الدراسة بيدؼ معرف
كتمثمت  ،التكسعية كمكارثي في القدرة عمى حؿ المسألة الجبرية كتنمية التفكير الجبرم إستراتيجيتيبيف 

 في: الأداتاف

 .حؿ المسألة الجبرية .اختبار لقياس القدرة عمى1

 .قياس التفكير الجبرم.اختبار ل2

 ا:مكثباتي اممف صدقي كالتأكد الأداتيف إعدادالتي تـ فييا  جراءاتلإكفيما يمي عرض 
 

 اختبار القدرة عمى حل المسألة الجبرية:1.4.3

مف كتاب  "المعادلات التربيعية" لقياس  قدرة الطالبات عمى حؿ المسألة الجبرية المتضمنة في كحدة
 :ؽ الخطكات الآتيةكفالباحثة ببناء اختبار  قامت ،ات لمصؼ التاسع الجزء الثانيالرياضي

منيا في تطكير اختبار يتلبءـ  للئفادة.الاطلبع عمى الدراسات السابقة الخاصة بحؿ المسالة الجبرية 1
 مع ىذه الدراسة.

 .عمى حؿ المسألة الجبرية الطالباتقدرة دؼ الاختبار كىك قياس تحديد ى.2

المعرفية ممحؽ   للؤىداؼختمفة ت المكفؽ المستكيا المعادلات التربيعية(تحميؿ محتكل لكحدة ) إجراء.3
(4). 

 .(4بمكـ المعرفي ممحؽ ).عمؿ جدكؿ مكاصفات للبختبار حسب مستكيات ىرـ 4
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 .إعداده.صياغة فقرات الاختبار في ضكء جدكؿ المكاصفات الذم تـ 5

 لاختبار حؿ المسألة الجبرية. أكليةصكرة  إعداد. 6

 .التأكد مف صدؽ كثبات الاختبار.7

 (.9ممحؽ )ال فقرة مف فقرات الاختبار ييز لكؿاملبت الصعكبة كالتم.حساب مع8

 .الحصكؿ عمى الصكرة النيائية للبختبار.10

 كالدنيا )صفر(. (45العلبمة العميا للبختبار)كانت فقرات ك  9كتككف الاختبار مف .11
 

 القدرة عمى حل المسألة الجبريةاختبار صدق 

عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف ممحؽ  مف خلبؿالجبرية  تحقؽ مف صدؽ اختبار حؿ المسالةتـ ال
عدد مف الفقرات كذلؾ تماشيا كتعديؿ كقامت الباحثة بحذؼ  ( مف ذكم الخبرة  كالاختصاص،3رقـ )

، حيث تـ حذؼ بعض الفقرات كذلؾ لاف عدد الفقرات كاف كبيرا،كتـ تعديؿ صياغة مع آراء المحكميف
 احدل الفقرات.

 

 رة عمى حل المسألة الجبريةالقداختبار ثبات 

( كذلؾ بتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية  Test-retestتـ التحقؽ مف ثبات الاختبار بطريقة )
(Pilot studyمف نفس مجتمع الدراسة ) طالبة كتـ  (18الدراسة الأصمية تككنت مف )  عينة، كخارج
ات باستخداـ معامؿ الثبالعينة كتـ حساب  عمى نفس يكمان  (20بيؽ الاختبار بفارؽ زمني مقداره )طت

الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات  أفكىذا يدؿ عمى  ( 0.97) بمغكالذم  ،معامؿ ارتباط بيرسكف
 الدراسة. لأغراضكمناسبتو 
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 لاختبار القدرة عمى حل المسمة الجبرية معامل الصعوبة

بناء عمى العينة الاستطلبعية كفؽ لاختبار مف فقرات ا لكؿ فقرة معامؿ الصعكبة يدكيان حساب  تـ

 المعادلة :

 %100 × =   معامؿ الصعكبة 

كتعتبر القيمة مقبكلة تربكيا حسب ما ، %67-% 20بيف ما كقد تراكحت معاملبت الصعكبة لمفقرات
 كيظير (.2012، الحريرم)% حسب ما كرد في 80-%20تراكحت بيف  إذاالتربكم  الأدبكرد في 

 ( معاملبت الصعكبة لجميع الفقرات.9في الممحؽ )
 

 عمى حل المسألة الجبرية القدرةلاختبار  معامل التمييز

كيقصد بمعامؿ التمييز )قدرة السؤاؿ عمى التمييز  يز لفقرات الاختبار جميعيايحساب معامؿ التم تـ
  ز كفؽ المعادلة التالية:كقد تـ حساب معامؿ التميي،بيف المجمكعة العميا كالدنيا مف المتعمميف(

 % 100 ×       ص  –س       معامؿ التمييز = 

 2ف|                               

 : حيث

 .الصحيحة مف الفئة العميا الإجاباتس:عدد 

 .الصحيحة مف الفئة الدنيا الإجاباتص:عدد 

 .الكمي ف:حجـ العينة الاستطلبعية

 إذايز مقبكلا كيعتبر معامؿ التمي %  78 -% 33الاختبار بيف  كقد تراكحت معاملبت التمييز لفقرات
( 9) حؽكيظير المم (2012، الحريرمالتربكم ) الأدبعمى حسب ما كرد في % فأ30بمغت قيمتو 
 .حؿ المسالة الجبريةالتمييز لفقرات اختبار معاملبت 
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 التفكير الجبري اختبار  2.4.3

كفؽ الباحثة ببناء اختبار  قامت ،الأساسيلبات الصؼ التاسع طا لدلالتفكير الجبرم  مستكيات لقياس
 :الآتيةالخطكات 

ـ يتلبء اختبار .الاطلبع عمى الدراسات السابقة التي تناكلت التفكير الجبرم للبستفادة منيا في كضع1
 .مع ىذه الدراسة

 ،لاستقراء كالاستنتاجميارة ا :الأربعةتحديد اليدؼ مف الاختبار كىك قياس ميارات التفكير الجبرم . 2
 التخميف كميارة التفكير التأممي في الجبر. ،رة التعبير بالرمكز كالنمذجةميا

 .قامت الباحثة بكضع اختبار لقياس التفكير الجبرم لدل الطالبات.3

 مف صدؽ الاختبار. لمتأكدقامت الباحثة بعرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف .4

 .الاختبار الباحثة مف ثبات تأكدتكما .5

 ( كالدنيا )صفر(.20 العميا) كانت علبمة الاختبار.6
 

 التفكير الجبري. اختبارصدق 

ممحؽ رقـ  عمى مجمكعة مف المحكميف الأكليةعرضو بصكرتو  تـ حيث مف صدؽ الاختبارتحقؽ تـ ال
سـ مف ق كأساتذةالرياضيات مف ذكم الخبرة كالاختصاص، مف أساتذة جامعات كمعمميف لمادة  ( 3)

كفاعمية البدائؿ كمدل قياس كؿ  العممية ار كالحكـ عمييا مف حيث جكدتيالمراجعة فقرات الاختب التربية
كتـ عرضو عمى مختصة بالمغة العربية كذلؾ لمتأكد مف سلبمة المغة  ،فقرة لميدؼ الخاص بيا

حيث تـ عديؿ.كالت كالإضافةالمحكميف مف حيث الحذؼ  آراءتـ تعديؿ الفقرات بمكجب ك المستخدمة، 
 حذؼ قفرتيف كذلؾ لكجكد تشابو في الفقرات،كتعديؿ صياغة عدة فقرات.

 

 التفكير الجبري اختبارثبات 

 ( كذلؾ بتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية  Test-retestتـ التحقؽ مف ثبات الاختبار بطريقة ) 
(Pilot study  مف نفس مجتمع الدراسة )،  تـ حساب  ،يكما 20ؽ زمني قدره لاختبار بفار ا إعادة ت ّـك
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الاختبار عمى  أفكىذا يدؿ عمى  ،( 0.94الذم بمغ ) معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف
 .الدراسة لإغراضدرجة عالية مف الثبات مناسبة 

 

 (اعداد دليل المعمم والمادة التعميميةتصميم البرنامج )3.4.3

الجزء الثاني  الأساسيية مف كتاب الرياضيات لمصؼ التاسع اختيار كحدة المعادلات التربيع .ت ّـ1
 البحث. لأغراضلمناسبتيا 

 كتكزيعيا حسب ىرـ بمكـ كعمؿ جدكؿ المكاصفات لمكحده .الكحدة كذلؾ بتحديد الأىداؼ تحميؿ  .ت ّـ2

 ،التكسعية كمكارثي إستراتيجيتيتصميـ الكحدة كصياغتيا كفؽ الدمج بيف  .قامت الباحثة بإعداد3
عداد  كحدة المعادلات التربيعية( الذم كضحت فيو كيفية تدريس الدركس في 1دليؿ المعمـ ممحؽ ) كا 
مف خلبؿ تصميـ مذكرات تدريس الكحدة كالتي  ،الدمج بيف التكسعية كمكارثي إستراتيجيةحسب 

تنفيذ ال إجراءات ،الأدكات كالمكاد المستخدمة في الدرس ،الإجرائيةالأىداؼ  ،تضمنت عنكاف الدرس
حيث استخدمت الباحثة خطكات كأساليب التقكيـ. ،العممية المرافقة لمدرس الأنشطة ،كالتدريس
 الإستراتيجيةمف خطكة خامسة كىي التمخيص كىي  إلييا كأضافت الأربعةمكارثي  إستراتيجية
 كتـ السير في الخطكات حسب مبادئ الإستراتيجية التكسعية. ،التكسعية

مجمكعة مف  لتحقؽ مف صدؽ المادة التعميمية بعرضيا بصكرتيا الأكلية عمى.عممت الباحثة عمى ا4
كمعمميف لمادة الرياضيات  الخبرة كالاختصاص مف أساتذة جامعاتمف ذكم  (3المحكميف ممحؽ رقـ )

كتـ التعديؿ حسب  ،مذكرات التدريس لمغرض الذم صممت لأجمومف مناسبة  لمتأكدكالمغة العربية 
  .المحكميف ملبحظات

 

 :اجراءات الدراسة5.3

 :الآتيةسة اتبعت الباحثة الخطكات لتنفيذ الدرا

التربكم كالدراسات السابقة بمكضكع الدراسة بيدؼ الاستفادة منيا في تصميـ  الأدب.الاطلبع عمى 1
 كبناء أدكات الدراسة. المادة التعميمية
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ديرية التربية كالتعميـ كسط م إلى معة القدس مكجوالحصكؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة مف جاتـ .2
 (.11ممحؽ ) الخميؿ

مديرة  إلىلتعميـ كسط الخميؿ مكجو .الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة مف مديرية التربية كا3
 .(12ممحؽ رقـ ) تـ تطبيؽ الدراسة فيياالمدرسة التي 

كالضابطة بطريقة المشاركة في الدراسة كتكزيعيا عمى المجمكعتيف التجريبية  عاتك تحديد المجم. تـ 4 
 عشكائية.

لدمج بيف ا دليؿ المعمـ كالذم تضمف مذكرات تدريس الكحدة باستخداـ إعدادقامت الباحثة ب.5
الأدكات كالمكاد  ،الإجرائية الأىداؼ ،كالتي شممت عمى) عنكاف الدرس التكسعية كمكارثي إستراتيجيتي

كالتمخيص  ،التقكيـ أساليب ،المرافقة لمدرسالعممية  الأنشطة ،كالتدريسالتنفيذ  ،المستخدمة في الدرس
 العمؿ التي قدمت لمطالبات عمى كؿ درس مف دركس الكحدة. أكراؽ إلى بالإضافة ،لمدرس(

.عممت الباحثة عمى التحقؽ مف صدؽ المادة التعميمية بعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف مف 6
 لبحظات المحكميف.م كذلؾ مف كالإضافةكالحذؼ  التعديؿ أجرتثـ  ،ذكم الخبرة كالاختصاص

كذلؾ بالاستفادة مف الدراسات اختبارم حؿ المسألة الجبرية كالتفكير الجبرم لدل الطالبات  إعداد.7
محكميف مف ذكم الخبرة بعرضيما عمى مجمكعة مف ال الأداتيفثـ التحقؽ مف صدؽ  ،بقةالسا

 .ف ملبحظات المحكميفثـ أجرت الباحثة التعديؿ كالحذؼ كالإضافة كذلؾ م ،كالاختصاص

اب .التحقؽ مف ثبات الاختباريف لدل الطالبات مف خلبؿ تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية كحس8
 كقد أظيرا ارتباطا كبيرا. ،معاممي الارتباط للبختباريف

الدراسة  تعييف مجمكعتيكتـ بما يتناسب مع أغراض الدراسة،  ،عينة الدراسة بطريقة قصدية.اختيار 9
 كالتجريبية بشكؿ عشكائي. الضابطة

الضابطة  المجمكعتيفالمسألة الجبرية كالتفكير الجبرم لدل الطالبات عمى  .تـ تطبيؽ اختبارم حؿّ 10
 بداية التجربة كبعد انتيائيا. قبؿكالتجريبية 
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بيدؼ تقسيـ الطمبة حسب  القبمي المسالة الجبرية اختبار حؿّ  في  .تـ احتساب نتيجة الطالبات11
في كؿ شعبة حيث  طريؽ حساب المدل لعلبمات الطالبات منخفض( عف ،مرتفع لتحصيؿ )مستكل ا

فأعمى كالمستكل المنخفض في التحصيؿ اقؿ  64تيف الشعب علبمات كاف مستكل التحصيؿ المرتفع في
 . 64مف 

 أما المجمكعة ،التكسعية كمكارثي إستراتيجيتي الدمج بيف تدريس المجمكعة التجريبية كفؽ .ت ّـ12
 .طريقة الاعتياديةالضابطة  فتـ تدريسيا كفؽ ال

 تمتّ إعادة تطبيؽ الاختباريف عمى المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية..13

 كاستخراج النتائج كتفسيرىا. إحصائيان جمع البيانات كمعالجتيا  ت ّـ.14

 تغيرات الدراسةم 6.3

 : الآتيةىذه الدراسة عمى المتغيرات  تشمم

 : المتغيرات المستقمة

 (دمج التكسعية كمكارثي، الطريقة الاعتياديةطريقة التدريس  كليا مستكياف ).1

 .(منخفض مرتفع،مستكل التحصيؿ كلو مستكياف ).2
 

 المتغيرات التابعة :

 ..حؿ المسألة الجبرية1

 ..التفكير الجبرم2
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  الإحصائيةالمعالجة  7.3

  ،بة المئكيةػػػكالنس ،الكصػػفي باستػػخراج التكرارات اءػػػػلإحصاخداـ ػػػػباست ائيةػػصػػالإحعالجة ػػػػتمت الم
كتـ فحص  ،أفراد العينة كاستجابتيـ عمى الاختباراتكالانحرافات المعيارية لدل  ،كالمتكسطات الحسابية

كاستخدمت  .(ANCOVA Two Wayالمصاحب) ة باستخداـ تحميؿ التغاير الثنائيفرضيات الدراس
باستخداـ معامؿ ارتباط  الأداة( ثـ تـ حساب ثبات Test-retestالاختبار ) ةإعادالباحثة طريقة 

 (.SPSSلمعمكـ الاجتماعية ) الإحصائيةكذلؾ باستخداـ الرزـ  ،بيرسكف
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 الفصل الرابع

 

 عرض نتائج الدراسة

 

 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول.  1.4

 

 لسؤال الثاني.النتائج المتعمقة بالإجابة عن ا 2.4

 

 ممخص نتائج الدراسة.3.4
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 الفصل الرابع:

 عرض نتائج الدراسة:

 مقدمة

أثر دمج التي ىدفت إلى استقصاء  ،إلييا الدراسة تتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصم
لدل طالبات  كتنمية التفكير الجبرم حؿ المسألة الجبرية القدرة عمى إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في

، باختلبؼ طريقة التدريس ختمؼي ا الأثرلؾ معرفة ما إذا كاف ىذككذ ،الأساسي الصؼ التاسع
 كالتفاعؿ بينيما.كمستكل التحصيؿ 

 كفيما يأتي عرضا لمنتائج في ىذا الفصؿ تبعان لممتغيرات التابعة كما يمي:
 

 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول.1.4

دمج إستراتيجيتي التوسعية ومكارثي في حل المسألة  برنامج يستند إلى أثرما : السؤال الأول
)الاعتيادية، ؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريسالجبرية لدى طالبات الصف التاسع

 ؟ والتفاعل بينيما  ،) مرتفع، منخفض (السابق التحصيلمستوى و  ،دمج التوسعية ومكارثي(

في حؿ  نحرافات المعياريةالباحثة بحساب المتكسطات الحسابية كالإ تؤاؿ الأكؿ قامكللئجابة عف الس
 .المسألة الجبرية

في العينتيف  طالباتمعيارية، تـ اعتماد علبمات الكلحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات ال 
ة، دمج التكسعية )الاعتياديكذلؾ بحسب طريقة التدريسالمسألة الجبرية  في حؿّ  الضابطة كالتجريبية

 :، كما في الجدكؿ التالي) مرتفع، منخفض (السابؽ التحصيؿمستكل ك  كمكارثي(
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في العينتيف  البات(: الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلبمات الط1.4جدكؿ )
 السابؽ صيؿالتحمستكل ، حسب طريقة التدريس ك حؿ المسألة الجبرية اختبار في الضابطة كالتجريبية

 في الاختباريف القبمي كالبعدم.

 
 بعدي قبمي

طريقة 
 التدريس

مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد

المجمكعة 
 ضابطةال

 23 5.42 13.87 23 5.59 8.83 منخفض

 18 6.56 24.17 18 7.20 16.89 مرتفع

عالمجمك   12.37 7.46 41 18.39 7.85 41 

المجمكعة 
 التجريبية

 20 6.89 19.65 20 5.73 7.25 منخفض

 20 6.81 29.71 20 5.96 10.62 مرتفع

 40 8.46 24.80 40 6.02 8.98 المجمكع

 المجمكع

 43 6.73 16.56 43 5.64 8.09 منخفض

 39 7.18 27.15 39 7.21 13.51 مرتفع

 81 8.72 21.60 81 6.95 10.67 المجمكع

 

في  الباتمتكسطػات الحسابية لعلبمات الطىنػاؾ فركقػان ظاىرية في ال ( أفّ 1.4مف الجػدكؿ ) يتضح
 كالتجريبية(. ضابطة)الحسب طريقة التدريس كذلؾ بحؿ المسألة الجبرية  اختبار

ت دلالة إحصائية كلمعرفة ما إذا كانت الفركؽ الظاىرية في المتكسطات الحسابية لعلبمات الطمبة ذا 
(، Two Way ANCOVA) الثنائي(، تـ استخداـ اختبار تحميؿ التغاير ≤0.05عند المستكل )

 ككانت النتائج كما في الجدكؿ التالي:
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حؿ  ( لعلبمات الطمبة في اختبارTwo Way ANCOVA) الثنائي تحميؿ التغاير ائج(:نت2.4جدكؿ )
 كالتفاعؿ بينيا. ك مستكل التحصيؿ السابؽ يسحسب طريقة التدر كذلؾ بالمسألة الجبرية 

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

 0.001 12.02 432.97 1 432.97 الاختبار القبمي

 0.0001 26.28 946.25 1 946.25 طريقة التدريس

التحصيلمستوى   1052.35 1 1052.35 29.22 0.0001 

التحصيل ىمستو ×طريقة التدريس  12.22 1 12.22 0.34 0.56 

 36.01 77 2772.97 الخطأ
  

 81 6157.72 المجموع المعدل
   

 (≤0.05مستكل ) * دالة عند

 النتائج المتعمقة بطريقة التدريس:

المجمكعتيف  لباتاسكبة لمفرؽ بيف متكسطي درجات ط( أف قيمة )ؼ( المح2. 4)مف الجػػدكؿ  يتضح
دمج إستراتيجيتي التكسعية الضابطة )التي درست بالطريقة التقميدية( كالتجريبية )التي درست بطريقة 

قيمة الدلالة  ( كأفّ 26.28المسألة الجبرية بحسب طريقة التدريس ىي ) ( في اختبار حؿّ كمكارثي
ذا  أف ىناؾ أثران  يدؿ عمى كىذا ،(≤0.05(، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة)0.0001الإحصائية )

لدل  دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي( لاستخداـ ≤0.05دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة)
 طالبات الصؼ التاسع يعزل لطريقة التدريس.

كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة 
 ارية البعدية لمتغير حؿ المسألة الجبرية، كما في الجدكؿ التالي:كالأخطاء المعي
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(: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية في حؿ المسألة الجبرية 3. 4جدكؿ )
 حسب طريقة التدريس.

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل الطريقة

 0.98 18.17 الضابطةالمجمكعة 

 0.96 25.35 عة التجريبيةالمجمك 

ىك  عتياديةلا( أف المتكسط المعدؿ لممجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة ا3. 4) الجدكؿ يتبيف
دمج إستراتيجيتي التكسعية ( كىك أقؿ مف متكسط المجمكعة التجريبية )التي درست بطريقة 18.17)

جمكعتيف كانت لصالح المجمكعة مما يدؿ عمى أف الفركؽ بيف الم ( ،25.35( الذم بمغ )كمكارثي
 التجريبية.

 التحصيل:مستوى النتائج المتعمقة بمتغير 

المجمكعتيف بة لمفرؽ بيف متكسطي علبمات (، يتضح أف قيمة )ؼ( المحسك 4.2الجدكؿ )بالرجكع إلى 
ية دمج إستراتيجيتي التكسع( كالتجريبية )التي درست بطريقة عتياديةطة )التي درست بالطريقة الاالضاب

( كأف قيمة 29.22التحصيؿ ىي )مستكل المسألة الجبرية بحسب متغير  ( في اختبار حؿّ كمكارثي
(. مما يشػير إلى كجكد فركؽ ≤0.05(، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة )0.0001الدلالة الإحصائية )

التاسع لدل طالبات الصؼ  دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثيذات دلالة إحصائية في أثر استخداـ 
 لتحصيؿ.مستكل ايعزل ل

كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف مستكيات التحصيؿ، تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء 
 المعيارية البعدية لمتغير حؿ المسألة الجبرية، كما في الجدكؿ التالي:
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لمسألة الجبرية (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية في حؿ ا4. 4جدكؿ )
 التحصيؿ.مستكل حسب متغير 

 التحصيلمستوى 
المتوسط الحسابي 

 المعدل
 الخطأ المعياري

 0.96 17.78 منخفض

 1.02 25.75 مرتفع

 

( كىك أكبر 25.75المرتفع ىك )لمستكل التحصيؿ ؿ المعدّ ( أف المتكسط 4. 4رقـ ) يتبيف مف الجدكؿ
التحصيؿ مستكل مما يدؿ عمى أف الفركؽ بيف متغير  (،17.78مف متكسط المستكل المنخفض )

 المرتفع. مستكلكانت لصالح ال

 

 التحصيلمستوى النتائج المتعمقة بالتفاعل بين طريقة التدريس و 

قيمة )ؼ( المحسكبة لمفرؽ بيف متكسطي علبمات طالبات المجمكعتيف  (أف2. 4يتضح  مف الجدكؿ )
دمج إستراتيجيتي كالتجريبية )التي درست بطريقة استخداـ  ية(عتيادطة )التي درست بالطريقة الاالضاب

مستكل ( في اختبار حؿ المسألة الجبرية بحسب التفاعؿ بيف طريقة التدريس ك التكسعية كمكارثي
(، كىي أكبر مف مستكل الدلالة 0.56( كأف قيمة الدلالة الإحصائية )0.34التحصيؿ ىي )

(≤0.05 مما يشػير إلى عدـ كجكد فر .)برنامج يستند الى كؽ ذات دلالة إحصائية في أثر استخداـ 
في اختبار حؿ المسألة الجبرية لدل طالبات الصؼ التاسع يعزل  دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي

 التحصيؿ.  مستكل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس ك 
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 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثاني.2.4

دمج إستراتيجيتي التوسعية ومكارثي في تنمية التفكير  برنامج يستند إلى رأثالسؤال الثاني: ما 
)الاعتيادية، ؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريسالجبري لدى طالبات الصف التاسع

 والتفاعل بينيما ؟  ،(ومستوى التحصيل السابق) مرتفع، منخفض ،دمج التوسعية ومكارثي(

عتماد علبمات لا نحرافات المعياريةالمتكسطات الحسابية كالإؿ تـ حساب عف ىذا السؤا للئجابة
طريقة التدريس  التفكير الجبرم كذلؾ بحسب في العينتيف الضابطة كالتجريبية عمى اختبار الباتالط
 .( ىذه المتكسطات كالانحرافات المعيارية5.4، كيبيف الجدكؿ )التحصيؿمستكل ك 

 

في العينتيف  الباتنحرافات المعيارية لعلبمات الططات الحسابية كالا(: الأعداد كالمتكس5.4جدكؿ )
التحصيؿ في الاختباريف القبمي مستكل ، حسب طريقة التدريس ك التفكير الجبرم في اختبارالضابطة 
 كالبعدم.

 
 البعدي قبميال

طريقة 
 التدريس

مستوى 
 التحصيل

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد
المتوسط 

 سابيالح
الانحراف 
 المعياري

 العدد

المجمكعة 
 التقميدية

 23 2.29 8.83 23 2.75 7.13 منخفض
 18 2.51 10.78 18 2.08 7.89 مرتفع

 41 2.56 9.68 41 2.48 7.46 المجمكع

المجمكعة 
 التجريبية

 20 2.59 11.20 20 2.82 7.20 منخفض

 21 2.65 14.00 21 2.60 9.67 مرتفع

 41 2.95 12.63 41 2.95 8.46 المجمكع

 المجمكع
 43 2.69 9.93 43 2.75 7.16 منخفض

 39 3.03 12.51 39 2.51 8.85 مرتفع

 82 3.12 11.16 82 2.76 7.96 المجمكع
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في  الباتمتكسطػات الحسابية لعلبمات الطأف ىنػاؾ فركقػان ظاىرية في ال (5.4مف الجػدكؿ ) يتضح
كذلؾ بحسب طريقة التدريس بيف  ي الدراسة )الضابطة كالتجريبية(بيف مجمكعت التفكير الجبرم اختبار

الطريقتيف )التقميدية كالتجريبية(.كلمعرفة ما إذا كانت الفركؽ الظاىرية في المتكسطات الحسابية 
داـ اختبار تحميؿ التغاير (، تـ استخ≤0.05لعلبمات الطمبة ذات دلالة إحصائية عند المستكل )

 :(6.4) انت النتائج كما في الجدكؿ(، ككTwo Way ANCOVA) نائيالث

في  البات( لعلبمات الطTwo Way ANCOVA) نائيائج اختبار تحميؿ التغاير الث(:نت6.4جدكؿ )
 كالتفاعؿ بينيا. مستكل التحصيؿكذلؾ بحسب طريقة التدريس ك التفكير الجبرم  اختبار

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

متوسط 
تالمربعا  

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

 0.00 27.47 128.73 1 128.73 الاختبار القبمي

 0.00 23.03 107.93 1 107.93 طريقة التدريس

التحصيلمستوى   46.04 1 46.04 9.82 0.002 

التحصيلمستوى × طريقة التدريس  5.89 1 5.89 1.26 0.997 

 4.69 77 360.89 الخطأ
  

معدلالمجموع ال  786.94 81 
   

 (≤0.05* دالة عند المستكل )
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 النتائج المتعمقة بطريقة التدريس:

 طالبات سكبة لمفرؽ بيف متكسطي درجات( أف قيمة )ؼ( المح4.6يتضح لنا مف الجػػدكؿ رقـ )
( كأف 23.03التفكير الجبرم بحسب طريقة التدريس ىي )في اختبار  المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية

مما يدؿ أف ىناؾ فركقان  ،(≤0.05(، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة)00 .0قيمة الدلالة الإحصائية )
ذات دلالة إحصائية بيف علبمات طالبات المجمكعة الضابطة مقارنة مع علبمات طالبات المجمكعة 

الأخطاء المتكسطات الحسابية المعدلة ك ( يبيف 7.4فاف الجدكؿ ) كلمعرفة مصدر الفركؽالتجريبية، 
 .حسب طريقة التدريس المعيارية البعدية

التفكير الجبرم  اختبار (: المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية في7. 4جدكؿ )
 حسب طريقة التدريس.

 الطريقة
المتوسط الحسابي 

 المعدل
 الخطأ المعياري

 0.34 10.03 الضابطةالمجمكعة 

 0.34 12.37 المجمكعة التجريبية

( أف المتكسط المعدؿ لممجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية ىك 7. 4) مف الجدكؿ يتبيف
دمج إستراتيجيتي التكسعية ( كىك أقؿ مف متكسط المجمكعة التجريبية )التي درست بطريقة 10.03)

نت لصالح المجمكعة (، مما يدؿ عمى أف الفركؽ بيف المجمكعتيف كا12.37( الذم بمغ  )كمكارثي
 التجريبية.

 

 النتائج المتعمقة بمتغير التحصيل:

طالبات بة لمفرؽ بيف متكسطي علبمات (، يتضح أف قيمة )ؼ( المحسك 6. 4الجدكؿ )بالرجكع الى 
دمج ( كالتجريبية )التي درست بطريقة عتياديةطة )التي درست بالطريقة الاالمجمكعتيف الضاب

 التحصيؿ مستكل ( في اختبار تنمية التفكير الجبرم بحسب متغيررثيإستراتيجيتي التكسعية كمكا
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(، كىي أقؿ مف مستكل الدلالة 0.002( كأف قيمة الدلالة الإحصائية )9.82ىي ) السابؽ
(≤0.05مما يشػير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في أثر استخداـ .) دمج  برنامج يستند إلى

 .السابؽ لتحصيؿلمتغير مستكل ا لدل طالبات الصؼ التاسع يعزل إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي

، تـ حساب المتكسطات الحسابية المعدلة السابؽ كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف مستكيات التحصيؿ
 :الآتيكير الجبرم، كما في الجدكؿ كالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير تنمية التف

كالأخطاء المعيارية البعدية في تنمية التفكير الجبرم  (: المتكسطات الحسابية المعدلة8. 4جدكؿ )
 التحصيؿ.مستكل حسب متغير 

 التحصيؿمستكل 
المتكسط الحسابي 

 المعدؿ
 الخطأ المعيارم

 0.34 10.41 منخفض

 0.36 11.99 مرتفع

 

( 11.99المرتفع ىك ) مستكل التحصيؿ( أف المتكسط المعدؿ ل8. 4يتبيف لنا مف الجدكؿ السابؽ رقـ )
 مستكل (، مما يدؿ عمى أف الفركؽ بيف متغير10.41كىك أكبر مف متكسط المستكل المنخفض )

 المرتفع. مستكل التحصيؿكانت لصالح السابؽ ك التحصيؿ 
 

 النتائج المتعمقة بالتفاعل بين طريقة التدريس والتحصيل

طالبات المجمكعتيف  (أف قيمة )ؼ( المحسكبة لمفرؽ بيف متكسطي علبمات6. 4يتضح  مف الجدكؿ )
دمج إستراتيجيتي ( كالتجريبية )التي درست بطريقة استخداـ عتياديةطة )التي درست بالطريقة الاالضاب

التحصيؿ مستكل ( في اختبار التفكير الجبرم بحسب التفاعؿ بيف طريقة التدريس ك التكسعية كمكارثي
(. مما ≤0.05مف مستكل الدلالة )(، كىي أكبر 0.997( كأف قيمة الدلالة الإحصائية )1.26ىي )

 دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثييشػير إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في أثر استخداـ 
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في اختبار تنمية التفكير الجبرم لدل طالبات الصؼ التاسع يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس 
 .  السابؽ التحصيؿمستكل ك 

 

 . ممخص نتائج الدراسة.3.4

دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في حؿ المسألة استخداـ  أثركجكد فركؽ دالة إحصائيان في .1
 يعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية. الجبرية لدل طالبات الصؼ التاسع

دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في حؿ المسألة استخداـ  أثركجكد فركؽ دالة إحصائيان في .2
مستكل التحصيؿ ، كلصالح السابؽ التحصيؿ مستكل تعزل لمتغير لجبرية لدل طالبات الصؼ التاسعا

 . رتفعالم السابؽ

دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في حؿ استخداـ  أثر فركؽ دالة إحصائيان فيعدـ كجكد .3
طريقة التدريس يعزل لمتفاعؿ بيف كؿ مف متغيرات  المسألة الجبرية لدل طالبات الصؼ التاسع

 . السابؽ التحصيؿمستكل ك 

تنمية التفكير دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في استخداـ  أثركجكد فركؽ دالة إحصائيان في .4
 يعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية. لدل طالبات الصؼ التاسعالجبرم 

تنمية التفكير تيجيتي التكسعية كمكارثي في دمج إسترااستخداـ  أثركجكد فركؽ دالة إحصائيان في .5
مستكل التحصيؿ التحصيؿ، كلصالح مستكل  تعزل لمتغير لدل طالبات الصؼ التاسعالجبرم 
 .المرتفع

تنمية دمج إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في استخداـ  أثرعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في .6
ل لمتفاعؿ بيف كؿ مف متغيرات طريقة التدريس يعز  لدل طالبات الصؼ التاسعالتفكير الجبرم 

 .السابؽ كالتحصيؿ
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 والتوصيات الدراسة نتائج:مناقشة الفصل الخامس

 المقدمة 1.5

 عن السؤال الأول بالإجابةمناقشة النتائج المتعمقة  2.5

 عن السؤال الثاني بالإجابةمناقشة النتائج المتعمقة  3.5

 توصيات الدراسة 4.5
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 لفصل الخامسا

 مناقشة النتائج

 المقدمة1.5

 ،الدراسة كمناقشتيا كالتعميؽ عمييا إليياتناكؿ ىذا الفصؿ عرضا لمناقشة النتائج التي تكصمت 
 الباحثة مف خلبؿ نتائج الدراسة . إليياتكصمت  التيكالخركج بالتكصيات 

 

 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

في حل المسألة الجبرية لدى طالبات  إستراتيجيتي التوسعية ومكارثيدمج  برنامج يستند إلى ما أثر
 ،ومكارثيعية سالتو  الدمج بينباختلاف طريقة التدريس ) الأثروىل يختمف ىذا  الصف التاسع؟

 و التفاعل بينيما؟ ،)مرتفع، منخفض(الاعتيادية(ومستوى التحصيل

 بيف متكسطات (≤0.05)ستكل الدلالة عند م إحصائيةذات دلالة  فركؽكجكد نتائج الأظيرت 
علبمات الطالبات عمى اختبار حؿ المسألة الجبرية لدل طالبات المجمكعة التجريبية المكاتي درسف 

لضابطة كمتكسطات علبمات المجمكعة ا .التكسعية كمكارثي إستراتيجيتيباستخداـ طريقة الدمج بيف 
 أم أف ،كعة التجريبيةمكذلؾ لصالح المج الاعتياديةقة لتعميمية كلكف بالطرياالمكاتي درسف نفس المادة 
حؿ المسألة  عمى أعمىالتكسعية كمكارثي يحدث قدرة  إستراتيجيتيمج بيف دالتدريس المعتمد عمى ال

 .الجبرية

التكسعية  إستراتيجيتيبناء المادة التعميمية باستخداـ الدمج بيف  أف إلى كتبرر الباحثة ىذه النتيجة
ر مكارثي كالمرك  إستراتيجيةت عمى تنظيـ المادة التعميمية كذلؾ باستخداـ خطكات كمكارثي ساعد

التكسعية منح  الإستراتيجيةاستخداـ  إفالتكسعية حيث  خلبؿ ىذه الخطكات باستخداـ الإستراتيجية
الطالبات الفرصة عمى التعرؼ عمى خطكات حؿ المسالة الجبرية كاستخداـ ىذه الخطكات في حؿ 

الطالبات في  أفكارلجبرية بطريقو متسمسمة كسيمة ككاضحة مما ساعد عمى تنظيـ كترتيب المسالة ا
في تنظيـ المادة التعميمية  كمكارثي التكسعية كما ساعد استخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي،طريقة الحؿ 
يص . كعممية التمخالمحسكس  إلى الكصكؿتدرج حتى البدء مف المجرد كتك  الأسفؿ إلىمف الأعمى 
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 خطكات حؿ المسألة الجبرية بطريقة عمى ترتيب الأفكار لدل الطالبات كعممتعمى ترتيب  عممت
 منطقية سيمة التذكر كالتسمسؿ.

كما ساعد الدمج بيف إستراتيجيتي التكسعية كمكارثي في إحداث فيـ أعمؽ كأكسع لممادة التعميمية 
الديناميكي(.كما ساعدت  ،المنطقي ،يميالتحم ،حيث أنيا راعت عدت أنماط مف المتعممات)التخيمي

كما جعؿ المادة التعميمية أكثر متعة كاقرب إلى الكاقع  ،عمى إحداث التعمـ ذم معنى لدل الطالبات
 كذلؾ عند الربط بيف المفاىيـ المجردة كالخبرات الحسية لدل الطالبات.

)الجندم  ،(2002،در)عبد القا ،(2003،كقد اتفقت ىذه النتيجة مع عدة دراسات منيا )عيسى
)عياش  ،(2014 ،)النعيمي،( 2015)اليدايبة كأمبكسعيدم،  ،(2015 ،)شاكر (2000،كصادؽ
 (.2007،)راجي ،(Tartar and Dikici,2009) ،(Oves ,2012) ،(2013،كزىراف

 

في تنمية القدرة عمى حؿ  (≤0.05)عند مستكل الدلالة  إحصائيان النتائج فركقا دالة  أظيرتكما 
التحصيؿ  لتحصيؿ السابؽ لصالح الطالبات ذكات مستكلسالة الجبرية تبعا لمتغير مستكل االم

كتبرر الباحثة ىذه النتيجة باف الطالبات ذكات التحصيؿ المرتفع انجذبف بشكؿ اكبر لمطرؽ  ،المرتفع
بات ذكات الطال مقارنة مع ارتفاع في التحصيؿ لدييف إلى أدلالمختمفة لتقديـ المادة التعميمية مما 

 التحصيؿ المنخفض.مستكل 

فمـ تظير النتائج فركقا دالة  السابؽ التحصيؿتفاعؿ بيف طريقة التدريس كمستكل ا يتعمؽ في الفيم أما
 أفالمسالة الجبرية كىذا يدؿ عمى  في القدرة عمى حؿّ  (≤0.05)عند مستكل الدلالة  إحصائيا

ات الطالبات في المجمكعة التجريبية بغض النظر الطريقة المتبعة في التدريس مناسبة لجميع مستكي
 عف مستكل التحصيؿ السابؽ.

المادة التعميمية مف قاـ بتدريس نفسيا ك  مادة التعميميةجميع الطالبات خضعف لم كتبرر الباحثة ذلؾ بافّ 
 لمتفاعؿ بيف المتغيرات عمى القدرة عمى حؿ إحصائيالذلؾ لـ يكف ىناؾ أثر داؿ  ،ىي المعممة نفسيا
 المسالة الجبرية.
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 مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني

دمج إستراتيجيتي التوسعية ومكارثي في تنمية التفكير الجبري لدى طالبات  برنامج يستند إلى أثرما 
)الاعتيادية، دمج التوسعية ؟ وىل يختمف ىذا الأثر باختلاف طريقة التدريسالأساسي الصف التاسع

 والتفاعل بينيما ؟ ،لتحصيل السابق)مرتفع، منخفض (ومستوى ا ،ومكارثي(

بيف متكسطات  (≤0.05)عند مستكل الدلالة  إحصائيةأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة 
درسف باستخداـ  المكاتيلدل طالبات المجمكعة التجريبية  علبمات الطالبات في اختبار التفكير الجبرم

ادة كمتكسطات علبمات الطالبات المكاتي درسف نفس الم ،كارثيم التكسعية ك إستراتيجيتيالدمج بيف 
التدريس المعتمد عمى  أفّ أم  ،كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية الاعتياديةالتعميمية كلكف بالطريقة 

 ايجابيا في التفكير الجبرم لدل الطالبات. أثراالتكسعية كمكارثي يحدث  إستراتيجيتيبيف  الدمج

ي تنمية التكسعية كمكارثي أحدث تحسنا ف إستراتيجيتيلمباحثة أف الدمج بيف  أظيرتكىذه النتيجة 
كيمكف  ،لبات مقارنة بالطالبات المكاتي درسف بالطريقة التقميدية)الاعتيادية(التفكير الجبرم لدل الطا

يد التكسعية كمكارثي عممت عمى تكفير العد استراتيجيالمادة المبنية كفؽ الدمج بيف  إفّ تفسير ذلؾ 
التي تساعد الطالبات بالربط بيف المادة الجبرية كالبيئة نشطة المرافقة لممادة التعميمية مف الأ
ة كربما ساعدت في تنمي ،عتياديةة الاالتفكير الجبرم بطرؽ مختمفة عف الطريق إلىكتكصميف ،المحيطة

ف الطالب محكر عؿ مالتكسعية كمكارثي يج إستراتيجيتيالدمج بيف  أفّ حيث  التفكير الجبرم لدييف.
تعتمد عمى الحفظ كالاستظيار بشكؿ أكبر كىك ما لا يساعد  بينما الطريقة الاعتيادية .العممية التعميمية

 عمى تنمية التفكير الجبرم لدل الطالبات.

التكسعية كمكارثي يعمؿ عمى الربط بيف المعمكمات المدخمة كالمعرفة  استراتيجيالدمج بيف  أفّ كما 
كالمعمكمات المكجكدة في البنية  الأفكارككمما كانت  ،كجكدة في البنية المعرفية لممتعمـالسابقة الم

 المعرفية كاضحة كمنظمة فانو يسيؿ الربط بيف المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة .

 إلىالتي تيتـ بتتابع المحتكل التعميمي مف العاـ أفكار اكزكبؿ  إلىالتكسعية  الإستراتيجيةكاستناد 
التي تساعد المتعمـ عمى ربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات  ،خاص كاىتماميا بالمنظمات المتقدمةال

 المكجكدة عند الطالبة ربطا متكاملب لا يتجزأ.
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كاستخدمت الباحثة المنظمات  ،الأفكارىذه  إلىالباحثة استندت  أعدتيامية التي يالتعم المادة أفحيث 
كىذا ما  .م لدل طالبات المجمكعة التجريبيةة كتنمية التفكير الجبر المتقدمة ككسيمة لتحسيف كزياد

لباحثة استمتاع الطالبات بالحصة الدراسية كتفاعميف مع المادة كما لاحظت ا ،أكدتو نتائج الدراسة
 التعميمية كذلؾ مف خلبؿ ملبحظة التفاعؿ الصفي لدييف.

دراسات قامت عمى الدمج  ،تي اطمعت عميياكلـ تجد الباحثة مف خلبؿ العدد الكبير مف الدراسات ال
 التكسعية كمكارثي . استراتيجيبيف 

عمى التفكير الجبرم لمقارنتيا  استراتيجياتلـ تجد العدد الكبير مف الدراسات التي درست اثر  أنيا كما
( كالتي درست Radford,2010اطمعت عمى دراسة ) أنيا إلامع ما حصمت عميو مف نتائج بنتائجيا 

كاستخداـ الطلبب لممتغيرات  ،في اليندسة في المرحمة الثانكية التفكير الجبرماستخداـ مدل 
 نتائجيا كجكد صعكبات عامة في الجبر. أىـكالتي كانت  ،كالمجاىيؿ

ركبردج كبايبي البنائي كالتي درست فاعمية نمكذج ت (2011،كما اطمعت الباحثة عمى دراسة)الركاحي
كقد  ،الأساسيتحصيؿ كالتفكير الجبرم لدل طلبب الصؼ التاسع الرياضيات عمى الفي تدريس 

لصالح المجمكعة التجريبية كىك ما يتفؽ مع نتائج  إحصائيةالنتائج كجكد فركؽ ذات دلالة  أظيرت
 ة التفكير الجبرم.ييساعد في تنم الحديثة الاستراتيجياتاستخداـ  أم أف الدراسة الحالية.

فمـ تجد الباحثة دراسة قامت ببحث التفكير الجبرم كفؽ  السابؽ فيما يخص متغير مستكل التحصيؿ
 .السابؽ مستكل التحصيؿ

عند مستكل  إحصائيان نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة  أظيرتفقد  ،بؽأما متغير مستكل التحصيؿ السا
في متكسطات علبمات الطالبات في اختبار التفكير الجبرم تعزل لمستكل  (≤0.05)الدلالة 

كتبرر الباحثة ىذه النتيجة بأف الطالبات ذكات  ،صيؿ السابؽ كلصالح ذكات التحصيؿ المرتفعالتح
صفات مادة الجبر كما يرتبط بيا مف تفكير  أىـقدرة عمى فيـ التجريد كىك  أكثرالتحصيؿ المرتفع 

 جبرم.

ـ تظير النتائج فم،كىي التفاعؿ بيف الطريقة كمستكل التحصيؿ الأخرلفيما يخص متغيرات الدراسة  أما
الطريقة  أففي تنمية التفكير الجبرم كىذا يعني  ،(≤0.05)عند مستكل الدلالة  إحصائيان فركقا دالة 

المتبعة في التدريس مناسبة لجميع الطالبات في المجمكعة التجريبية كبغض النظر عف التحصيؿ 
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 ،نفسيا المادة التعميمية عفتيجة باف جميع الطالبات خضكتبرر الباحثة ىذه الن ،السابؽ لمطالبات
لمتفاعؿ بيف المتغيرات عمى التفكير  إحصائيان لذا لـ يكف ىناؾ اثر داؿ  ،كلممعمـ نفسو في التدريس

 الجبرم.
 

 توصيات الدراسة

 :يأتيتكصمت ليا الدراسة تكصي الباحثة بما  التيفي ضكء نتائج 

مادة   تدريس متبعة في تدريس جيةكإستراتيالتكسعية كمكارثي  استراتيجيدمج بيف تماد الاع.1
 .الرياضيات

كذلؾ لما  ،ستراتيجيات المختمفة في التدريس.تدريب معممي الرياضيات عمى استخداـ الدمج بيف الا2
 فة كخاصة التفكير الجبرم.التفكير المختم أنكاعيكفر مف مكاقؼ تعميمية مناسبة لمطلبب لتنمية 

التكسعية كمكارثي عمى  استراتيجيالدمج بيف  حكؿ أثر كالأبحاثالمزيد مف الدراسات  إجراء.3
جراء ،مستكيات صفية مختمفة كمباحث مختمفة المزيد مف الدراسات التي تتناكؿ متغيرات مختمفة عف  كا 

 المتغيرات التي استخدمتيا الباحثة .
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 ،فمسطينيين في المرحمة الأساسية في الضفة الغربيةوميارات التفكير العميا لدى الطمبة ال

 الأردف. ،عماف ،جامعة عماف العربية ،رسالة دكتكراه )غير منشكرة( فمسطين ".

"اثر برنامج تدريبي لتنمية التفكير الرياضي في تحصيؿ طمبة الصؼ  (.2012خميس مكسى.) ،نجـ
كمية العمكـ  ،العدد الثاني ،28مجمد  ""مجمة جامعة دمشقفي الرياضيات الأساسيالسابع 
 .525-461، ص الأردفالبيت  آؿجامعة  ،التربكية 

"أثر نمكذج مكارثي  في تحصيؿ تمميذات المرحمة الابتدائية  .(2014).حمدية محسف عمكاف ،النعيمي
، تمكز ،العدد السابع كالعشركف ،مجمة الدراسات التربوية ،كاتجاىاتيف نحك مادة الرياضيات

 .80-55ص  

ية التفكير ػػػػمكارثي في تنمر استخداـ نمكذج ػػ"أث (.2015.)عبد الله ،كسعيدمػػك أمب إيػػػماف ،دابيةػػػػالي
في العموم   المجمة الاردنية" تحصيؿ العمكـ لدل طالبات الصؼ السادس الأساسيالتأممي 
 .15 – 1، 2016. 1عدد ،12مجمد  التربوية.

 دار التيضة العربية. ،القاىرةلرياضيات"تدريس ا" .(1980).يحيى حامد ،ىنداـ

 احصاءات. ،قسـ التخطيط كالاحصاء ،المكقع الرسمي(:2011كزارة التربية كالتعميـ)

الاطار العام والنتاجات العامة والخاصة لمبحث الفيزياء لمرحمتي                                 " (.2005كزارة  التربية كالتعميـ .)
 الاردف. ،عماف ،"والثانويالتعميم الاساسي 
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نمكذج دليؿ المعمـ لتدريس كحدة المعادلات التربيعية بطريقة الدمج بيف  البرنامج)(1الممحؽ  رقـ )
 (استراتيجتي التكسعية كمكارثي



جامعةالقدس

 علٌاعمادةالدراساتال



تحكٌمدلٌلالمعلم



ة\ة.......................................المحترم\حضرةالسٌد

أثر برنامج ٌستند الى الدمج بٌن استراتٌجٌتً التوسعٌة ومكارثً فً  تقومالباحثةبدراسةبعنوان"

"وذلكلاساسًالقدرة على حل المسألة الجبرٌة وتنمٌة التفكٌر الجبري لدى طالبات الصف التاسع ا

استكمالالمتطلباتالحصولعلىدرجةالماجستٌرفًأسالٌبالتدرٌسمنجامعةالقدس.



لدىالطالباتأعدتالباحثةهذهالأداةالتفكٌرالجبريلذاومناجلقٌاس



ونظرالماعهدناهفٌكممنخبرةعلمٌةوعملٌةٌرجىمنحضرتكمالتكرمبتحكٌمدلٌلالمعلموابداء

رأيفًفقراتهوأضافةوحذفماترونهمناسباال



 مع الشكر والتقدٌر

 الباحثة

لباب :محمد ٌوسف" جعبة
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 (دليل المعممالبرنامج )
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 :دليؿ المعمـ

كفؽ  الأساسي دليؿ المعمـ لتدريس كحدة المعادلات التربيعية مف كتاب الرياضيات لمصؼ التاسع
 سعية كمكارثي.التك  إستراتيجيتيالدمج بيف 

ىذا الدليؿ يتضمف دكرؾ كمعمـ رياضيات كقد خصص ىذا الدليؿ لمعمـ الرياضيات الذم يقكـ بتدريس 
 الجزء الثاني. الأساسيكحدة المعادلات التربيعية مف كتاب الصؼ التاسع 

 مقدمة:

ضافةمع التقدـ المعرفي   أف إلىي تدعك الاستراتيجيات الحديثة الت إلى كالتكنكلكجي الذم نتعرض لو كا 
 ت استخداـ التعمـ النشط في الاكنةكقد ظير  ،يككف الطالب ىك محكر العممية التعميمية كليس المعمـ

 .الأخيرة

التكسعية كمكارثي  لتدريس الكحدة  الإستراتيجيةفقد قامت الباحثة بكضع برنامج قائـ عمى الدمج بيف 
 المذككرة حيث يتككف البرنامج مف خمس مراحؿ كىي:

 الملبحظة التأممية: : الأكلىلمرحمة (ا1

 عمى السؤاؿ لماذا؟ الإجابةحيث يحاكؿ الطالب في ىذه المرحمة 

 كدكر المعمـ في ىذه المرحمة:

 أػ بياف قيمة خبرات التعمـ التي ستتـ في الدرس . 

 ب ػ التأكد مف أف لمدرس أىمية شخصية بالنسبة لممتعمـ .

 ي اكتشاؼ الأفكار دكف أف يتـ تقكيميـ . ج ػ إيجاد بيئة تعمـ تساعد الطلبب ف

:ينتقؿ المتعمـ مف الملبحظة التأممية إلى بمكرة المفيكـ مف خلبؿ  المرحمة الثانية: -2 بمكرة المفيكـ
 شكؿ التقميدم لما يقكـ بو المعمـ .ملبحظاتو كيتـ التدريس في ىذه المرحمة بال

 

 دكر المعمـ في ىذه المرحمة:
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 المعمكمات الضركرية . ػ تزكيد التلبميذ بأ 

 ػ تقديـ المفاىيـ بطريقة منظمة .     ب 

 ػ تشجيع التلبميذ عمى تحميؿ البيانات ك تككيف المفاىيـ .ج 

 المرحمة الثالثة:التجريب النشط: -3

ينتقؿ التمميذ مف مرحمة بمكرة المفيكـ إلى التجريب كالممارسة اليدكية كيفمح التلبميذ العاديكف في ىذه 
ة كثيرا كىي تمثؿ الكجو العممي لمعمـ ك دكر المعمـ في ىذه المرحمة ىك تقديـ الأدكات كالمكاد المرحم

عطاء الفرص لمطلبب كي يمارسكا العمؿ بأيدييـ   .الضركرية،كا 

 دكر المعمـ في ىذه المرحمة:

 ػ فسح المجاؿ لمتلبميذ بالقياـ بالنشاطات .أ 

 ػ متابعة أعماؿ التلبميذ ك تكجيييـ .ب 

 المرحمة الرابعة:الخبرات المادية المحسكسة: -4

ينتقؿ الطالب في ىذه المرحمة مف التجريب النشط إلى الخبرات المحسكسة كيدمج التمميذ المعرفة مع 
خبراتو الذاتية كتجاربو،فيكسع مفاىيمو السابقة كيطكر ىذه المفاىيـ بصكرة جديدة،كيستخدـ الأفكار في 

 .أشكاؿ مختمفة 

 ي ىذه المرحمة:دكر المعمـ ف

 ػ السماح لمتلبميذ باكتشاؼ المعاني ك المفاىيـ بالعمؿ .أ 

 ػ تحدم التلبميذ بمراجعة ما قد حدث . ب 

 . ػ تحميؿ الخبرات بمعايير الأصالة ك الملبءمةج 

 ( المرحمة الخامسة: التمخيص:5
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اىيـ كمعمكمات حيث يقكـ الطالب في ىذه المرحمة بتمخيص مجريات الحصة كما تكصؿ اليو مف مف
 ـ بترتيب ىذه المعمكمات لتككف سيمة الاستخداـ.قكـ المعمكي

مف كتاب الرياضيات لمصؼ التاسع الاساسي الجزء  كفيما يمي دليؿ المعمـ لكحدة المعادلات التربيعية
 الثاني.

 الدرس الأول :المعادلة الخطية

 : حصتافعدد الحصص

 طباشير ممكنة  ،:السبكرة الأدوات والوسائل

 : الأىداف المعرفية

 الطالبة المعادلة الخطية. تحدد أف(1

 تحؿ الطالبة المعادلة الخطية. أف(2

 :اجراءات التنفيذ

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

مكتكب عمييا معادلات مختمفة  لأكراؽالدرس بعمؿ مجمكعات  رباعية كتحضير مسبؽ  إلىالتمييد 
المعادلة عمى المكح كتحديد  فيذ كذلؾ باختيار كرقو ككتابتولتنا أسمكب)خطية كغير خطية(. كشرح 

 نكعيا مف قبؿ المجمكعة .

 )معادلة خطية(     9= 7س+5( 1مثاؿ :المعادلة  

 )معادلة خطية مف متغيريف(         8= ( 2                

 )معادلة غير خطية(  10=  6+  ( 3                

 ) معادلة غير خطية(  1=  9 – (4               
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 ثانيا:بمورة المفيوم

كالشكؿ التالي يبيف  3مف المعادلات الخطية كالتربيعية كالتكعيبية كدرجات اكبر مف  أنكاعيكجد عدة 
 : أنكاعيا

 

 

 

 مرة بالسؤاؿ عف السبب. تصنؼ الطالبات جميع المعادلات كتميزف  بينيا كتقكـ المعممة في كؿ

 (1)عندما يككف اكبر أس يساكم بيف فييا متى تككف المعادلة الخطية.تكتب المعممة ملبحظة ت

 تبيف المعممة طريقة حؿ معادلة الخطية كذلؾ بالمثاؿ التالي:

 مثال:

 :الآتيةحمي المعادلات 

 5س + =  ب(                                 5= س+ 1 –س  2أ(

 الحل:                                                  

  5= س+ 1 –س  2أ(

 الطرفيف( إلىس  – إضافةس    )  -س =  -

.................. 

 5=  1 –س    

 الطرفيف( إلى 1 إضافة)     1= + 1+       

           6: س =  إذف

 انواعالمعادلات

 تربٌعٌة خطٌة
 3درجةاعلىمن تكعٌبٌة

مجموعةالحلللمعادلة

={6} 
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 5س + =  ب(

 (2) بضرب طرفي المعادلة في     10س +  =  1 -س 2

 ( 3)بضرب طرفي المعادلة في     30س + 2= 3 –س  6

 الطرفيف( إلىس  2 – إضافةس     )  2 -س =  2 -
  30=3 –س 4 إذف
 الطرفيف( إلى 3+ إضافة)          3=  3+  

                                      :س =  إذف

 التحقق:
 مف المعادلة  كالأيسر الأيمفنعكض قيمة س في الطرؼ 

 7.75=  =  الأيمفالطرؼ 

 7.75=  5+  × = الأيسرالطرؼ 

 : إذف
 

  الأيسر= الطرؼ  الأيمفالطرؼ 

 ثالثا: التجريب النشط

معادلات بعدد المجمكعات كتككف مرقمة ككؿ مجمكعة تحؿ تحتكم عمى  1تكزع المعممة كرقة عمؿ 
 المعادلة التي تتفؽ مع رقـ مجمكعة.

 المعممة . بإشراؼكذلؾ ،تناقش الطالبات  بعض المعادلات عمى السبكرة 

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

كؿ  أمعات تحتاج الى حؿ معادلة خطية كذلؾ ضمف المجمك ،طمب تككيف مسألة مف الحياة العممية 
 مجمكعة مسألة حياتية كاحدة .

للمعادلةمجموعةالحل

={    }       



91 
 

 خامسا: التمخيص:

ذا تعممنا كذلؾ بعد طرح المعممة السؤاؿ ما،تقكـ الطالبات  بتمخيص جميع مجريات الحصة عمى المكح 
في الحصة عمى المكح كما تقكـ بتمخيص مفيكـ المعادلة  الأساسية الأفكارفتقكـ بتدكيف ،في الحصة 

بعض التطبيقات العممية لممعادلات  كأخيران ثـ طريقة حؿ المعادلة الخطية ،كمثاؿ عمييا ،الخطية 
خطيةلا
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 ت التربيعية:المعادلا ثانيالدرس ال

 حصص  8:عدد الحصص

 حاسبة بسيطة. آلة ،الأبيضالمكح ،طباشير ممكنة  ،:السبكرة الأدوات والوسائل

 : الأىداف المعرفية

 العكامؿ إلىة التحميؿ تحؿ الطالبة معادلة تربيعية بطريق أف(1

 كتكبة كحاصؿ ضرب عكامؿمغير ال تحؿ الطالبة معادلة تربيعية أف(2

 المربع. إكماؿتحؿ الطالبة معادلة تربيعية بطريقة  أف(3

 تحؿ الطالبة معادلة تربيعية بكاسطة القانكف العاـ. أف(4

 :التنفيذ إجراءات

 العكامؿ( إلىية بطريقة التحميؿ تحؿ الطالبة معادلة تربيع أفلتحقيؽ اليدؼ الأكؿ :) 

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

+ب س +جػ ( عمى السبكرة كمناقشة ما القيـ 2تكتب المعممة الصكرة العامة لممقدار التربيعي ) أ س
كبياف معنى المعادلة ،تنتمي  الأعدادمكعات مجمكعة مف مج كلأمب ك جػ  ،تأخذىا أ أفالتي يمكف 

 عاـ .التربيعية بشكؿ 

حقيقية أ  أعدادب ك جػ ،+ب س +جػ  = صفر يسمى معادلة تربيعية بحيث أ 2كاف المقدار أ س إذا
ىي ،صفر   ≠حيث أ  ،+ب س +جػ  = صفر2كلذا فاف ام معادلة عمى الصكرة أ س ،صفر   ≠

 معادلة تربيعية.

 نشاط :

 في المعادلات التربيعية منيا: جػ ،ب  ،تعيف الطالبات المعادلة التربيعية فيما يأتي كتحدد قيمة أ 

 =صفر  1 –س  5+  2س 2 (1
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 =س2س (2
 1-س 5=  3س (3
 (= صفر2()س+1-س 2) (4
 ( =صفر 7س) س+ 3 (5
  1= س + 3 –س 2  (6

العكامؿ حؿ المعادلات غير المكتكبة كحاصؿ  إلىلممعادلة التربيعيةعدة طرؽ لمحؿ:التحميؿ 
 المربع كبكاسطة القانكف العاـ إكماؿ ،ضرب عكامؿ 

 يحيا بالشكؿ التالي:كيمكف تكض
 عمى الشكؿ بكؿ خطكة تمر فييا خلبؿ الكحدة الأمثمة أكالمعمكمات  بإضافةكتقكـ المعممة 

 ثانيا:بمورة المفيوم

(=صفر كتطرح سؤاؿ متى 4()س+2-تكتب المعممة معادلة تربيعية كحاصؿ ضرب عامميف مثؿ ) س
كمف ثـ  الإجاباتلذىني كمناقشة ( تساكم صفر؟. كتتـ المناقشة باستخداـ العصؼ ا4()س+2-)س

 بياف التعميـ التالي:
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 التالية: الأمثمة تحؿ الطالبات بمساعده المعممة

 (:1مثال )

 (= صفر2()س+ 1-: )س  الآتيةحؿ المعادلة 

 (= صفر2()س+ 1-الحؿ:)س 

 ( = صفر 2) س+     أك        = صفر                  1 –س  إما

 مف الطرفيف ( 2) بطرح  2-س =     أك         (    لمطرفيف 1 بإضافة)  1س =  إذف

 جذكر المعادلة التربيعية أيضاكىما حمكؿ المعادلة كتسمى 

 (:2مثاؿ )

 ( =صفر4: س)س+ الآتيةحؿ المعادلة 

 ( =صفر4الحؿ : س)س+

 ( = صفر 4) س+     أكس = صفر                          إما

 مف الطرفيف( 4) بطرح  4-س =     أك                                   س = صفر  إذف

 (:3مثاؿ )

 (= صفر3 –س 2س ) 5:  الآتيةحؿ المعادلة 

 ( =صفر3-س2س)5الحؿ : 

 ( = صفر 3 -س2)     اكس = صفر                         5 إما

اذاكانحاصلضربعددٌنٌساويصفر,فاناحدهماعلىالاقلٌساويصفر.اي

اذاكانأب=صفر,فانهاماأ=صفراوب=صفر.اوكلاهما=صفراوٌمكن

 .لاستخدامهذهالخاصٌةفًحلالمعادلاتالتربٌعٌةبطرٌقةالتحلٌلالىالعوام
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 س =      اك                                    كمنيا س = صفر 

 (:4مثاؿ )

 (= صفر4س +5س ) 3:  الآتيةحؿ المعادلة 

 ( =صفر4س+5س)3الحؿ : 

 ( = صفر 4س+5)     أكس = صفر                         3 إما

 س =      أك                                    كمنيا س = صفر 

 ثالثا: التجريب النشط

كتقكـ المعممة بتصحيحيا لمطالبات  كمف ثـ تناقش  51 تحؿ الطالبات تدريبات صفية صفحة
 التدريبات عمى السبكرة .

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

برفع  الإجاباتكتتـ اخذ  عف مساحة المستطيؿ كالتي تحتكم عمى سؤاؿ كاحد 2تكزيع كرقة عمؿ 
بتعزيز الطالبات ذكات كتقكـ المعممة  ،الأبيضمف قبؿ كؿ طالبة تنيي الحؿ عمى المكح  الإجابة
 الصحيحة. الإجابة

 خامسا: التمخيص

 كما يمي:تقكـ المعممة بتمخيص جميع مجريات الحصة 
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 تحل الطالبة معادلة تربيعية غير المكتوبة كحاصل ضرب عوامل( أنلتحقيق اليدف الثاني)

 :التنفيذ إجراءات

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

 جذكر المعادلة التربيعية كما في المثاؿ التالي : لإيجادالعكامؿ  إلى نستخدـ التحميؿ أفنستطيع 

 (:1مثاؿ )

 2= س +  2جذكر المعادلة  س أجد

 الحؿ :

 نكتب المعادلة بحيث يككف احد طرفييا = صفر (1
 الى الطرفيف( 2-س –= صفرا      ) اضافة 2 –س  -2س                2= س +  2س

 امؿ كما تعممنا في سنكات سابقةالعك  إلى الأيمفنحمؿ الطرؼ  (2
 ( = صفر1() س +  2-)س          = صفرا     2 –س  -2س 
 = صفر 1س+      أك= صفر        2-س       إما
  1-س =       أك            2س=          إذف
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 1 - ، 2س =           إذف

 بمورة المفيوم ثانيا:

 :لمعممة التالية بمساعده ا الأمثمةتحؿ الطالبات 

 (  2مثاؿ )

 15س + 2=  2احؿ المعادلة  س

 الحؿ : 

 = صفرا15 –س 2 -2س

 3 -اك      س  =     5س=                  ( = صفر    3()س+  5 –) س 

 (  3مثاؿ )

 1+س = 2س2احؿ المعادلة 

 الحؿ : 

 = صفر 1-+س  2س2

 ( =صفر 1( )س+ 1-س 2) 

 صفر = 1س+   أك=صفر           1-س 2  إما

 1-اك  س =                   س =     

 1- ،  جذرا المعادلة ىما   إذف

 (4مثاؿ )

 32= 2س 2جذكر المعادلة   أجد
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 الحؿ:

 ( 2) قسمة الطرفيف عمى              32= 2س 2

 = صفر 16- 2س                 

 4 - ، 4ر               س = ( = صف4() س+  4 –) س                 

 ثالثا: التجريب النشط

كتناقشيا الطالبات عمى السبكرة ك تقكـ  52تحؿ الطالبات تدريبات صفية كتماريف كمسائؿ  صفحة 
 المعممة بتنظيـ المناقشة.

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

كتبيف ،  معادلة تربيعية ،يكرقة ككتابة مثاؿ عمى مقدار تربيع إخراجتطمب المعممة مف كؿ طالبة 
 .ليا في الحياة العممية ان استخدام

 خامسا: التمخيص

تعريؼ المقدار التربيعي  فبتمخيص جميع مجريات الحصة عمى السبكرة كتمخص الطالباتتقكـ 
 كالمعادلة التربيعية مرفقا كؿ تعريؼ بمثاؿ كما يمي:
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 المربع ( إكماؿة بطريقة تحؿ الطالبة معادلة تربيعي أفلتحقيؽ اليدؼ الثالث )

 :التنفيذ إجراءات

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

 تطرح المعممة سؤاؿ ما المقصكد بالمربع الكامؿ .تستخدـ المعممة العصؼ الذىني لمتكصؿ لممفيكـ .

 المربع الكامل  هو كل مقدار ٌمكن كتابته كحاصل ضرب مقدارٌن متساوٌٌن

 ية عمى مفيكـ المربع الكامؿ .التال الأمثمةتناقش المعممة 

(=صفر.6()س+6=صفرٌسمىمربعكامل،وٌمكنكتابته)س+9س+6+2س

(=صفر.4-()س4-=صفرٌسمىمربعكامل،وٌمكنكتابته)س16س+8-2س

 ثانيا:بمورة المفيوم

 تعرض المعممة معادلة تربيعية قيمة ب =صفر 

 يني جذكر المعادلة.كب 5= 2معادلة سال تأمميمثاؿ: 

 : الجذر التربيعي لمطرفيف كما يأتي بأخذىي  طريقة لحؿ ىذه المعادلة أسيؿ إف

 5=  2س

  =  

  ±س  = 

  -+ ك جذكر المعادلة ىي 

تربيعية التي عمى صكرة فرؽ بيف مربيعيف كما في كيمكف تطبيؽ ىده الطريقة عمى المعادلات ال
 4= 2كالتي يمكف  كتابتيا عمى صكرة  س ،= صفر 4 – 2المعادلة  س

 2 ±س =           
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 التالية بمساعدة المعممة  الأمثمةتحؿ الطالبات 

 (:1مثاؿ )

 اكتبي الحؿ  عمى صكرة جذر اصـ. ،= صفر  3 – 2حؿ المعادلة س

 الحؿ:

 = صفر 3 – 2س

  3=  2س

   ±س = 

 (:2مثاؿ )

  ±كاكتبي الحؿ عمى صكرة أ  7= 2( 2 –حؿ المعادلة )س 

 الحؿ:

 لذا نأخذ الجذر التربيعي لمطرفيف  ،الطرؼ الايمف مربع كامؿ 

   ±( =  2 –) س              

    ± 2س =                       

 (:3مثاؿ ) 

 =صفر9س+6+  2حؿ المعادلة س

 الحؿ:

 =صفر9س+6+  2س

 (= صفر         )الجذراف متساكياف(3()س+3) س+ 

  3 -س=        أك          3-س=   إما
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 = صفر 2( 3:) س+  أخرلكبطريقة 

 الجذر التربيعي لمطرفيف( بأخذ= صفر         )  3س+                

  3 -س=                 

 (:4مثاؿ )

  ±أ   مى صكرة كاكتبي الحؿ ع ،المربع  إكماؿ=صفر بطريقة  3 –س  6+  2حؿ المعادلة  س

 الحؿ:

 .3س = 6+  2فتصبح س الأيسرنضع الثابت في طرؼ المعادلة كليكف  (1
مربع نصؼ معامؿ س الى الطرفيف  بإضافةمربعا كاملب  الأيمفنجعؿ الطرؼ  (2

 الى الطرفيف 2( )  إضافة أم

  9= 2( )              3=                         6ب = 

 9+ 3=9س +  6+  2اذف     س
 12=  9س +  6+  2س       

 مربعا كاملب أصبحمع ملبحظة انو  الأيمف(نحمؿ الطرؼ 3
 12=  2(  3) س +         

 السابقة  الأمثمةكرد في كما  ؿ(نكمؿ الح4        

  =  3س+               

  ± 3-س =                

 (5مثاؿ )

  ±كاكتبي الحؿ عمى صكرة أ  ،المربع  إكماؿ=صفر بطريقة  4س +16- 2س 2حؿ المعادلة 

 الحؿ:
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 1=2لجعؿ معامؿ س 2فيف عمى نقسـ الطر                   4-س =16- 2س2

  2-س =8- 2س

 الطرفيف )لماذا(؟       إلى 16نضيؼ         16+  2-= 16س + 8- 2س 

     14= 2(4-)س

    ±=  4-س

  ± 4س = 

 ثالثا: التجريب النشط

بة بحمو كمناقشتو تحؿ الطالبات تدريبات صفية كتماريف كمسائؿ كؿ سؤاؿ لكحده حيث يقكـ احد الطم
 مع الطمبة عمى السبكرة

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

تختار معادلة كتقكـ بحميا عمى  أفتكتب المعممة المعادلات التالية عمى المكح كتطمب مف كؿ طالبة 
 دقائؽ تناقش المعممة المعادلات عمى السبكرة 5دفترىا كبعد 

 المعادلات:

18س=2+2(س1

1=11–س4–2(س2

1=11–س4–2س2(3

 خامسا: التمخيص

 المربع بالخطكات التالية: إكماؿتقكـ المعممة بتمخيص طريقة حؿ المعادلة بطريقة 

 2قسمة جميع حدكد المعادلة عمى معامؿ س-1

  الآخركضع الحد المطمؽ عمى الطرؼ  -2
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  2( طرفي المعادلة القيمة التالية )  إلى الإضافة -3

 تحميؿ المعادلة كالتي ىي مربع كامؿ -4

 الجذر التربيعي لمطرفيف إيجاد-5

 قيمة س كمجمكعة الحؿ  إيجاد -6

 تحل الطالبة معادلة تربيعية بواسطة القانون العام( أنلتحقيق اليدف الرابع )

 التنفيذ: إجراءات

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

 المعادلات التربيعية كؿ نكع بمثاؿ تقكـ المعممة بمراجعة طرؽ حؿ 

 العكامؿ  إلىبطريقة التحميؿ  -1
 (=صفر6()س+5 -جذكر المعادلة ) س أجدمثاؿ :
 الحؿ :

 =صفر 6س+ أك= صفر                5-س أما
 6-س= أك                       5س= إذف
 
 حؿ المعادلة غير المكتكبة كحاصؿ ضرب عكامؿ:-2

 .15س +2=2مثاؿ: احؿ المعادلة س
 الحؿ:

 =صفر 15س +2- 2س      

 (=صفر3()س+5-)س     

 3-س= أك  5س=     

 المربع إكماؿحؿ المعادلة بطريقة -3
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 =صفر 4س +16- 2س 2مثاؿ: حمي المعادلة التالية 

 4-س =  16- 2س 2الحؿ :  

 2-س = 8- 2س       

 16+ 2-= 16س + 8- 2س        

 14=2(4-)س        

    4اذف س=        =4-س      

 ثانيا:بمورة المفيوم

 +ب س+ جػ = صفر 2تكتب المعممة الصكرة العامة لممعادلة التربيعية  أ س

 المربع ؟ إكماؿكتطرح عمى الطالبات مف يمكنيا حؿ ىذه المعادلة بطريقة 

 

يجادكبمساعدة المعممة تقكـ بحؿ المعادلة   س. قيمة كا 

 

 =  √الممٌز ب  -كمنيا تستنتج قيمة س =  

 أ2                               

+ب س+ جػ =  2ىذا ىك القانكف العاـ لحؿ المعادلة التربيعية التي عمى صكرة أ س أفكتبيف المعممة 
 صفر.

 التالية بمساعدة المعممة عند الحاجة  . الأمثمةتقكـ الطالبات بحؿ 

 (1مثاؿ )

 : الآتيةالقانكف العاـ لحؿ المعادلة التربيعية استخدمي 

 ب- أجـ4-2ب

  أ2
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 =صفر  .3س+7+  2س

 الحؿ:

 كبالتعكيض في القانكف االعاـ     3جػ=    ،  7ب =  ،  1قيمة أ = 

 س =  

 

 =    س  

 

 كذلؾ لاقرب منزلتيف عشريتيف. 6.54 -اك س =  ،  0.46 -= 

 (2مثاؿ )

 3 ≠ص  ،  +  2احؿ المعادلة  ص = 

 الحؿ:

 = 2-ص

 7( =3-()ص2-) ص

 =صفر 1-ص 5- 2ص

 باستعماؿ القانكف العاـ 

 منزلتيف عشريتيف لأقرب  0.19 -ص =        أك           19. 50ص = 

 ثالثا: التجريب النشط

بحؿ سؤاؿ كاحد كعرضو  كذلؾ عمى شكؿ مجمكعات كتقكـ كؿ مجمكعة 3تحؿ الطالبات كرقة عمؿ 
 . الباتأماـ الط

 

 ب- أجـ4-2ب

  أ2

27-41x3x - 7 

2×1 
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 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

 1-س - 2س3تتمثؿ بالمعادلة  "لديؾ مستطيؿ مساحتوة المشكمة التالية عمى الطالبات عرض المعممت
 ما ىي احتمالات قيـ طكلو كعرضو. "

 خامسا: التمخيص

.القانكف  تمخيص مجريات الدرس ككتابة ملبحظات عمى السبكرةبمساعدة الطالبات عمى  تقكـ المعممة
 العاـ كالصكرة العامة لممعادلة التربيعية .
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 علاقة بين جذري المعادلة التربيعية:ال ثالثالدرس ال

 عدد الحصص: حصتاف

 المكح الابيض الطباشير الممكنة ك ،سائؿ:السبكرة الأدكات كالك 

 الأىداؼ المعرفية :

 (اف تجد الطالبة مجمكع جذريي المعادلة التربيعية.1

 الطالبة حاصؿ ضرب جذرم المعادلة (اف تجد2

 :اجراءات التنفيذ

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

 تبدأ المعممة بمثاؿ :

 = صفر  1س +4 -حؿ المعادلة التربيعية التالية 

 الحؿ:

 بتطبيؽ القانكف العاـ لحؿ المعادلة التربيعية نجد أف :

   - 2= 2ك  س   + 2= 1س    

 تطرح المعممة السؤاؿ مف تجد ناتج جمع الجذريف ؟

 باستخداـ الطباشير الممكنة. ي الحؿ مكجكدا عمى السبكرة كتبرزىاالجمع كتبق ناتجباختيار طالبة فتجد 

 ثـ تطرح المعممة السؤاؿ مف تجد حاصؿ ضرب الجذريف؟

 باختيار طالبة فتجد الناتج .

امة لممعادلة التربيعية  كتستنتج العلبقة بيف عكامؿ المتغيرات في المعادلة تكتب المعممة الصكرة الع
 كناتج مجمكع الجذرييف كحاصؿ ضرب الجذرييف
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 المعممة عمى النتيجة كذلؾ بتدكينيا عمى السبكرة . تأكد

 =                           =       مجموعالجذرٌنللمعادلةالتربٌعٌةعلىالصورةالعامة
 
 

=      =                    حاصلضربالجذرٌن




الصورةالعامةللمعادلةالتربٌعٌبةإذاعلمجذراها:

)مجموعالجذرٌن(س+حاصلضربالجذرٌن=صفر-2س


 ثانيا:بمورة المفيوم

 بمساعدة المعممة  الأمثمةتحؿ الطالبات 

 ( 1مثاؿ) 

 7س+5=  2صؿ ضرب جذرم المعادلة التربيعية ساكجدم مجمكع كحا

 الحؿ:

 + ب س+جػ =صفر:2عمى صكرة أس 7س+5=  2نعيد ترتيب المعادلة س

 7-جػ =  ،  5-ب =  ،  1أ=   ،= صفر  7-س5 - 2س              

 5= =  مجمكع الجذريف = 

 7-=  = حاصؿ ضرب الجذريف = 

 ( 3مثاؿ) 

 3، 2-ككني المعادلة التربيعية التي جذراىا  

 الحؿ:

 ب-

 أ

 معاملس-

 معاملص

 الحدالمطلق

 2معاملس

 جـ

 أ
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 6-=  3 × 2-كحاصؿ ضرب الجذريف =  ، 1=  3+2-مجمكع الجذريف = 

 ) مجمكع الجذريف ( س + حاصؿ ضرب الجذريف = صفر – 2المعادلة  س

 = صفر 6-س +  – 2س         

 = صفر 6 -س  – 2س         

 (:3مثاؿ ) 

 ف . 3 ،ـ  3ف فما ىي المعادلة التي جذراىا  ،ىما ـ  18س = 6+  2س 2كاف جذرا المعادلة   اإذ

 االحؿ:

 18س = 6+  2س 2

 =  صفر 18 –س 6+  2س 2           

 3-= = ـ + ف = 

 9-=  = ـ ف =

 ف 3 ،ـ  3جذرا المعادلة المطمكبة ىما 

 9-=  3- × 3)ـ+ف(=3ف= 3ـ+ 3مجمكع الجذراف = 

 81-=  9- × 9ـ ف =  9ف = 3ـ .3حاصؿ ضرب الجذريف = 

 = صفر 81-(س + 9-) - 2المعادلة ىي س

 = صفر 81-س 9+  2س  إذف

 ثالثا: التجريب النشط   

 عمى شكؿ مجمكعات 61تحؿ الطالبات تدريبات صفية كتماريف كمسائؿ ص 
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 مادية المحسوسة:رابعا:الخبرات ال 

 تطرح المعممة المشكمة التالية في الغرفة الصفية كيتـ الحؿ عمى شكؿ مجمكعات

 30كحاصؿ ضرب الجذراف  11قائـ الزاكية مجمكع جذرا المعادلة التي تمثؿ المساحة  مثمت

 كارسمي ىذا المثمث،المثمث أضلبع أطكاؿما 

 خامسا: التمخيص

لحصة عمى المكح حيث يكتب كيثبت عمى السبكرة الصكرة تقكـ المعممة بتمخيص جميع مجريات ا
 مجمكع الجذراف كحاصؿ ضرب الجذراف.،العامة لممعادلة التربيعية 
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 تمثيل الاقترانات التربيعية: رابعالدرس ال

 حصص 5عدد الحصص: 

 يةالمسطرة المتر المكح البياني ك ،الأبيض المكح ،الطباشير الممكنة ،الأدكات كالكسائؿ:السبكرة 

 الأىداؼ المعرفية :

 تعرؼ الطالبة الاقتراف التربيعي  . أف(1

 تحدد الطالبة مجاؿ كمدل الاقتراف التربيعي. أف(2

 تجد الطالبة حؿ معادلة تربيعية باستخداـ التمثيؿ البياني أف(3

 النفسحركية الأىداف

 ترسـ الطالبة اقتراف تربيعي. أف

 :التنفيذ إجراءات

 الشمولية: أولا :النظرة التأممية

 تبدأ المعممة بتعريؼ الاقتراف التربيعي كتقكـ بتثبيتو عمى السبكرة.

 الاقتران التربٌعً  هو كل اقتران بمكن كتابته على الصورة  :

ق)س(=أس 
2

 صفر  ≠حٌث أ ، ب ، جـ أعداداٌ حقٌقٌة  ، أ  ،  +بس+جـ

 كيفية تحديد المدل للبقتراف التربيعي.تبيف المعممة كيفية تحديد المجاؿ للبقتراف التربيعي ك 

اما المدل الاقتراف فيك  ،يعتبر المجاؿ جميع الاعداد الحقيقية ح  ،اذا لـ يحدد المجاؿ في السؤاؿ 
 مجمكعة جميع القيـ الممكنة للبقتراف.

 ثانيا:بمورة المفيوم

 التالية : الأمثمةتحؿ الطالبات 
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 (1مثاؿ )

 اكجدم: 6-س 5+  2ليكف ؽ)س(= س

 (3-ؽ)،( 2ؽ) ،( 1ؽ ) ،(1-ؽ)  ،(0ؽ) 

 الحؿ :

 6 -=  6-)صفر( 5+  2(= صفر0ؽ)

 10-= 6-( 1-)5+  2(1-(= )1-ؽ)

 =صفر6-(1) 5+  2(1(= )1ؽ)

 8=6-( 2)5+  2(2( = )2ؽ)

 12-=6-(3-)5+  2(3-(= )3-ؽ)

 مثاؿ :

 ارسمي الاقتراف  ؽ )س(= 

 3- 2- 1- 3 2 1 0 س
 9 4 1 9 4 1 0 ؽ)س(
 الأزكاج
 المرتبة

(0،0) (1،1) (4،2) (9،3) (-1،1) (-2، 4) (-3، 9) 

 نعيف الأزكاج المرتبة عمى المستكل الديكارتي
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 تطرح المعممة سؤاؿ ماذا تلبحظيف مف الرسـ؟

 القيمة الصغرل للبقتراف كالقيمة كالى التماثؿ حكؿ محكر الصادات  إلىتتكصؿ مع الطالبات 

 ( تسمى الرأس كالشكؿ الناتج يسمى قطعا مكافئ0،0نقطة )تبيف المعممة اف ال

 

ٌمثلالاقترانالتربٌعًق)س(=أس
2

+بس+جـبٌانٌاٌبمنحنىمتماثل

لمستقٌمرأسًٌمربرأسالمنحنىوٌسمىقطعمكافىء

 (3مثاؿ )

 :الآتيةارسمي الاقترانات التربيعية 

 2+  2ؽ) س ( = س( أ
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 4-  2ؽ)س(= س( ب
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 2س -4ج(ؽ)س(= 

 

 2+ 2د( ؽ)س( = س

 

 السابقة : الأشكاؿتطرح المعممة السؤاؿ التالي : ماذا تلبحظيف مف 

 ،جميع الاقترانات متماثمة حكؿ محكر الصادات  (1
فاف المنحنى مقعر  ،صفر  >كعندما أ ، للؤعمىصفر فاف: المنحنى مقعر  <عندما أ  (2

 .للؤسفؿ
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الاقتران ق)س( = س
2

للاقتران ق)س( = س+ ن هو انسحاب  
2

بمقدار ن  

كانت ن  إذاوالسالب  ،كانت ن موجبة  إذاوحدة على محور الصادات الموجب 

 سالبة .

 (:4مثاؿ )

 :الآتيةارسمي الاقترانات التربيعية 

 2( 3ؽ) س( = ) س+( أ

 

 2(1-ؽ)س(= )س ب(
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 2(  3ج( ؽ)س( =)س +

 

 نلبحظ:

 ر(جميع المنحنيات ليا قيمة صغرل كاحدة ىي صف1

 عمى الترتيب 3-س= ، 1س=  ، 2-(محكر التماثؿ لكؿ منيا خط عمكدم ىك س = 2

بمقدار ـ باتجاه محكر السينات  2ىك انسحاب للبقتراف ؽ)س( =س 2ـ (  -الاقتراف ؽ)س( = ) س
 كانت ـ سالبة إذاكانت ـ مكجبة كالسالب  إذاالمكجب 

 (:5مثاؿ )

 بيانيا: الآتيةمثمي الاقترانات 

 2+ 2(3-سأ(ؽ)س( =)  



118 
 

 

 2- 2(3ب(ؽ)س( =) س+

 

بمقدار ـ  2 + ف ىك انسحاب للبقتراف ؽ)س(= س 2ـ( -التمثيؿ البياني للبقتراف ؽ)س( =) س إف
رأس القطع  إحداثياتكتككف  ،كحدة باتجاه محكر السينات ثـ  ف كحدة باتجاه محكر الصادات 

 ف(.،المكافئ ىي )ـ

 ثالثا: التجريب النشط

 كتتـ متابعة الطالبات  3 -تقكـ كؿ طالبة بتمثيؿ الاقتراف ؽ)س(=  بيضالأمكح خداـ الباست
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 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

استخداـ المثاؿ السابؽ برسمة عمى كرقة بياني كالتاكد مف التماثؿ حكؿ محكر الصادات كذلؾ بطي 
 الكرقة كملبحظة تطابؽ جزئي الاقتراف

 خامسا: التمخيص

 لمعممة بتمخيص خطكات تمثيؿ الاقتراف التربيعي كىي كالتالي:تقكـ ا

  العامة.كتابة الاقتراف عمى الصكرة -1

 .عمؿ جدكؿ كاختيار قيـ لممتغير س )سالبة كمكجبة(-2

 .المرتبة  الأزكاجتككيف -3

 .تمثيؿ الزكاج المرتبة كتكصيميا كالشكؿ الناتج يككف شكؿ الاقتراف-4

 تجد الطالبة حل المعادلة التربيعية باستخدام التمثيل البياني( نألتحقيق اليدف الثالث) 

 :التنفيذ إجراءات

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

 الاقتراف ىي حؿ للبقتراف التربيعي نقطة التقاطع مع محكر السينات أصفار أفتبيف المعممة 

 مثاؿ: 

 5س +6 -ارسمي الاقتراف ؽ)س( =

 الحؿ :

 + فعمى صكرة ؽ)س(=  5س +6 -كتابة الاقتراف ؽ)س( = نحاكؿ

 9- 5(+ 9س +6 -= ) 5س +6 -          
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                            = +-4 

 ( كتمثيؿ الاقتراف يككف كما يمي: 4- ، 3الرأس ) إذف

 

 ثانيا:بمورة المفيوم

 (:1مثاؿ )

1س+4–2ارسممنحنىتقرٌبًللاقترانق)س(=س

الحل

+ ن 2م ( –ق)س( = ) س علىالصورة1س+4–2نحاولكتابةق)س(=س

+ن2م(–)س=1س+4–2س

4=2(2-=)2بالاستفادةمنفكرةإكمالالمربعنضٌفونطرح)نصفمعاملس(

+ن2م(–)س=4-1(+4س+4–2)س

+ن2م(–)س=3–2(2–)س

(3-،2الرأس)إحداثٌات3-،ن=2م=
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 +بس+جـ2للاقترانالتربٌعًق)س(=أس

 )                  ،                  (       المقطعالمكافئ)م،ن(=رأس

 

 معادلةمحورالتماثلهًس=

 ثالثا: التجريب النشط

 عمى شكؿ مجمكعات  68تحؿ الطالبات تدريبات صفية كتماريف كمسائؿ ص 

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

 الاقتراف بيانيا طرح السؤاؿ مف قبؿ المعممة ماذا نستفيد مف رسـ 

 .الاقتراف أصفار إيجاد،المقترحة حؿ الاقتراف التربيعي الإجاباتمف 

 خامسا: التمخيص

الاقتراف  أصفار أفتقكـ المعممة بتمخيص جميع مجريات الحصة عمى السبكرة حيث تثبت عمى السبكرة 
 ىي حؿ الاقتراف التربيعي

 

 

 ب-

 أ2

 2ب-أجـ4

 أ4

 ب-

 أ2
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 المميز وجذور المعادلة: لخامسالدرس ا

 حصص 3 :عدد الحصص

 الأبيضالمكح الطباشير الممكنة ك ،السبكرة سائل:الأدوات والو 

 الأىداف المعرفية :

 المميز كطبيعة الجذريف لممعادلة التربيعية. إشارةتمييز الطالبة العلبقة بيف  أف(1

 :التنفيذ إجراءات

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

لات الثلبثة لممميز كطبيعة جذكر المعادلة في كؿ تبيف المعممة معني المميز كقيمتو ثـ تكضح الحا
 حالة كتعرض كؿ حالة مع الرسـ البياني كما يمي:

 -: أولا

 ن حقٌقٌٌن مختلفٌنلمعادلة  التربٌعٌة المرافقة جذرٌفإن ل أ جـ < صفر  4 – 2بإذا كان  

1=11س+7-2إذاكانتس-مثال:

1(=5–()س2–فإن)س

1(=5–أو)س1(=2–سإما)

5أوس=2س=
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2،5وهذاٌعنًأنللمعادلةجذرٌنهما

وبمعنىآخرأنمنحنىالقطعالمكافىءٌقطعمحور

2،5السٌناتعندالنقطتٌن

وٌمكنتحدٌدطبٌعةالجذرٌنباستخدامالممٌزحٌث

11،جـ=7-،ب=1أ=

11×1×4-2(7-=)أجـ4–2بالممٌز=

إذاٌ  الجذران حقٌقٌان  0<  7العدد  7=49-41=

 -ثانٌاٌ :

 فإن للمعادلة  التربٌعٌة المرافقة جذربن حقٌقٌٌن نتساوٌٌن أ جـ =  صفر  4 – 2بإذا كان  

1=9س+6+2ةسابحثنوعجذريالمعادل-مثال:

9،جـ=6،ب=1الحلأ=

9×1×4-2(6=)أجـ4–2بالممٌز=

=36–36=1

 نللمعادلة جذران متساوٌا
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=وكلمنهما=

=-3

 -ثالثاٌ :

 ن تخٌلٌٌنلمعادلة  التربٌعٌة المرافقة جذرٌفإن ل أ جـ > صفر  4 – 2بان  إذا ك

)لٌسلهاجذورحقٌقٌة(وبمعنىآخرأنمنحنىالقطعالمكافىءلاٌقطعمحورالسٌناتعندأى

نقطةتقععلٌه

1=3س+5+2س4ابحثنوعجذريالمعادلة-مثال:

3=،جـ5،ب=4الحلأ=

3×4×4-2(5=)أجـ4–2بالممٌز=

=25–48=-23

 >  صفر  23 -العدد  

 ولا تقاطع مع محور السٌنات لا ٌوجد جذور حقٌقٌة للمعادلة

 ب-

 أ2

-6 

2 
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 ثانيا:بمورة المفيوم

 بمساعدة المعممة عند الحاجة  الأمثمةتحؿ الطالبات 

 (:1مثاؿ )

 = صفر . 6س +5- 2طبيعة جذكر المعادلة س بيني

 الحؿ:

 6جػ =  ، 5-ب =  ، 1= صفر    أ =  6س +5- 2س

 1=  24-25(= 6()1)4 – 2(5-أ جػ = )4 – 2ب

 يكجد جذراف حقيقياف غير متساكييف  إذفصفر      <أ جػ 4 – 2ب

 (:2مثاؿ )

 دا)جذريف متساكييف(= صفر جذرا كاح 8ـ س + – 2س 2اكجدم قيمة ـ التي تجعؿ لممعادلة 

 :الحؿ

 8جػ = ،ـ-ب=  ، 2أ = ،= صفر 8ـ س + – 2س 2
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 صفر    =أ جػ 4 – 2الجذراف متساكياف ب

 (= صفر8()2)4 – 2ـ(-)                  

 =صفر      64-2ـ                  

 (=صفر8()ـ+8-)ـ                 

  8ـ =                     

 النشط ثالثا: التجريب

لاقترانات ممثمة بيانيا حيث تحدد الطالبة  الأشكاؿتحتكم عمى عدد مف  4يكزع المعمـ كرقة عمؿ 
 .المميز كطبيعة الجذكر للبقتراف إشارة

 .تناقش كؿ شكؿ بالتفصيؿ

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

كتمييز  النقطةكالكقكؼ عمى الصؼ بدؿ مف المكح البياني كتقكـ طالبات بتحديد النقاط  أرضيةاستخداـ 
 حالات المميز كطبيعة الجذكر

 خامسا: التمخيص

 تقكـ المعممة بتمخيص جميع كجميع الحالات لممميز عمى السبكرة كطبيعة الجذكر في كؿ حالة 

بإذا كان   (1
2

فإن للمعادلة  التربٌعٌة المرافقة جذرٌن  أ جـ < صفر  4 – 

 .حقٌقٌٌن مختلفٌن
فإن للمعادلة  التربٌعٌة المرافقة جذرٌن حقٌقٌٌن  =  صفر  أ جـ 4 – 2بإذا كان   (2

 .متساوٌٌن
بإذا كان   (3

2
فإن للمعادلة  التربٌعٌة المرافقة جذرٌن  أ جـ > صفر  4 – 

 .تخٌلٌٌن
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 أسئمة عممية عمى حل المعادلات التربيعية: السادسالدرس 

 : حصتافعدد الحصص

 طباشير ممكنة،:السبكرة الأدوات والوسائل

 :داف المعرفيةالأى

 تحؿ الطالبة مسائؿ عممية عمى حؿ المعادلات التربيعة. إف(1

 :التنفيذ إجراءات

 أولا :النظرة التأممية الشمولية:

 الإنساففي حياة  كأىميتوتتحدث المعممة بمشاركة الطالبات عف دكر الرياضيات في الحياة العممية 
 .مف الحياة العممية تجزأيالمسالة الرياضية كالجبرية ىي جزء لا  إفكتبيف 

 ثانيا:بمورة المفيوم

 التالية بمساعدة المعممة الأمثمةتحؿ الطالبات 

 (:1مثاؿ )

 .3كالفرؽ بينيما  88ذاف حاصؿ ضربيما ما ىما العدداف الم

 الحؿ:

 =س كالعدد الثاني = ص الأكؿالعدد  أفنفرض 

 (1...........)88س ص = أف  أم 88ضرب العدديف =  ؿحاص

 (2+ص ...........)3كمنيا س=  3ص = –س  أف  أم  3بيف العدديف = الفرؽ 

 ( بدؿ س .   1كالتعكيض في )

 88+ص(=3ص) 
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 = صفر  88- 2ص+ص3

 = صفر  88-ص 3+ 2ص

 ( = صفر11()ص+8-)ص

 كمنيا: 3ص = –نعكض بدؿ ص في المعادلة س ،8ص= 

 11س=   إذف        3= 8-س 

 كمنيا: 3ص =  -سنعكض بدؿ ص في المعادلة   ، 11-ص = 

 8-س=  إذف   3( = 11-) –س 

 88=  11 × 8مف الحؿ   لمتأكد 

- 8 × -11  =88 

 .11-ك 8-       أك      11ك 8العدديف ىما   أف أم 

 (:2مثاؿ )

كطكؿ احد ضمعي القائمة يزيد  ، سـ 15كطكؿ كتره يساكم  ،مثمث قائـ الزاكية ب  ،أ ب جػ  فكا إذا
 سـ. اكجدم طكؿ ضمعي الزاكية القائمة. 3بمقدار  الآخرالضمع  عف

 الحؿ :

 ،احد ضمعي الزاكية القائمة  = س أفنفرض 

 3= س +  الآخرفيككف طكؿ الضمع 

                      بتطبيؽ نظرية فيثاغكرس:                                                                 أ                                     

 2(15= ) 2(  3+ ) س+  2س  

 سـ15                                              225= 9س +6+2+س 2س

     =صفر                                                              س                                                          225- 9س+6+2س2

 =صفر 108 –س 3+  2س
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 ب        3جػ           س+            (=صفر                              12()س + 9-)س 

 ترفض(                               12-)س =    أك   9س=

 سـ 9= الأكؿطكؿ الضمع   إذف

 3= س+  الآخرطكؿ الضمع 

9+3  =12 

 سـ . 12 ،سـ 9ضمعي القائمة ىما  أف أم

 ب النشطثالثا: التجري

تقكـ المعممة بتنفيذ لعبة البطاقات حيث اف كؿ بطاقة تحتكم عمى مسألة كلبمية جبرية كتنفذ عمى 
 شكؿ مجمكعات حيث تقكـ كؿ مجمكعة بحؿ المسالة بخطكات متتالية كتناقشيا مع طالبات الصؼ .

 رابعا:الخبرات المادية المحسوسة:

 3حؿ معادلة تعطي المعممة  إلىياتؾ العممية تحتاج تعرض المعممة السؤاؿ التالي  ككني مسألة مف ح
بكضع مسألة ثـ تعرض بعض  المشاركة دقائؽ كقتا لمطالبة لمتفكير ثـ تطمب مف كؿ طالبتيف 

 الطالبات السؤاؿ الذم اتفقف عميو لممناقشة.

 خامسا: التمخيص

 تقكـ المعممة بتمخيص خطكات حؿ المسالة بخطكات كما يمي:

 جيدا كالتمييز بيف المتغيرات كالثكابت(قراءة المسألة 1

 .الأمرلزـ  (رسـ مخطط إذا2

 (تككيف فرض بالمطمكب في المسألة مثؿ المتغير س.3

 (تككيف مقادير جبرية بدؿ الجمؿ المغكية.4

 (تككيف معادلة بدؿ الجمؿ المغكية.5

يجاد الناتجة(حؿ المعادلة 6  قيمة المجيكؿ. كا 
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 دليؿ أنشطة الطلببية (2لممحؽ رقـ  )ا

 (1ورقت عًم )

 

 انًعادلاث انخطيت

 اىهذف:

عيً حو اىَعبدىخ  رنىُ قبدسح أُعضَضرٍ اىطبىجخ ثعذ الاّزهبء ٍِ رْفُز اىْشبط  وسقخ اىعَو َزىقع 

 اىخطُخ.

 

 ٍدَىعخ اىحو ىيَعبدىخ اىخطُخ،اىَعبدىخ غُش اىخطُخ  ،اىَفبهٌُ اىشَبضُخ: اىَعبدىخ اىخطُخ 

 َشاط :

ثى تُاقش ،كم يجًىعت تقىو بحم يعادنت وتجذ انحم وتبيٍ عذد انحهىل   تأخذشكم يجًىعاث  عهى

 انًعادنت عهى انسبىرة .

 8 –ط 4= 41 (4

 4 -=  7ط +  2  (2

 ط2=  5 –ط 3 (3

 7= 4ط + 2 (4

 48ط =  3 (5

 5=2–س (6

 5–س3=1س+4 (7

 9=3س+2 (8
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 (  2ورقت عًم )

 محم انًعادنت انتزبيعيت بانتحهيم نهعىاي

 

 اىهذف:

عضَضرٍ اىطبىجخ ثعذ الاّزهبء ٍِ رْفُز اىْشبط  وسقخ اىعَو َزىقع اُ رنىُ قبدسح عيً حو ٍعبدىخ 

 اىعىاٍو  إىًرشثُعُخ ثبىزحيُو 

 

 اىعىاٍو. إىًاىزحيُو ،اىَفبهٌُ اىشَبضُخ: اىَعبدىخ اىزشثُعُخ

 َشاط :

ٍشثعخ .ٍب طىه وعشض وحذح  31ٍغبحخ اىَغزطُو رغبوٌ  إُعيَذ  إراىذَل اىشنو اىزبىٍ 

 اىَغزطُو؟

 4ط +         

 ط                           
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 (  3ورقت عًم )

 حم انًعادنت انتزبيعيت بانقاَىٌ انعاو 

 

 اىهذف:

رنىُ قبدسح عيً حو ٍعبدىخ  أُعضَضرٍ اىطبىجخ ثعذ الاّزهبء ٍِ رْفُز اىْشبط  وسقخ اىعَو َزىقع 

 ً رشثُعُخ ثبىقبّىُ اىعب

 

 اىقبّىُ اىعبً.،اىَفبهٌُ اىشَبضُخ: اىَعبدىخ اىزشثُعُخ

 َشاط :

 حييٍ اىَعبدلاد اىزبىُخ ثبعزخذاً اىقبّىُ اىعبً .

 =صفر2-س4-2س (1

=صفر6س+5-2س (2

=صفر13–س3+2س2 (3

=صفر5–س2+2س (4

 =صفر6س+11-2س6 (5

 =صفر11س+7+2س (6

 =صفر6-س-2س (7

=صفر3س+4+2س2 (8
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 (  4ورقت عًم )

 انًًيز وجذور انًعادنت

 اىهذف:

  إشبسحرنىُ قبدسح عيً رَُُض   أُعضَضرٍ اىطبىجخ ثعذ الاّزهبء ٍِ رْفُز اىْشبط  وسقخ اىعَو َزىقع 

 اىََُض و رحذد ّىع اىدزسَِ

 

 خزوس اىَعبدىخ،اىََُض ،اىَفبهٌُ اىشَبضُخ: اىَعبدىخ اىزشثُعُخ

 َشاط :

 اىََُض وحذدٌ ّىع اىدزسَِ  إشبسحاىزبىُخ حذدٌ  الأشنبهذَل ى

4                                                        )       2) 

 

 

 

 

 

 اىََُض ........................ إشبسحاىََُض ..........................                        إشبسح   

  ...................                       اىدزساُ................................اىدزساُ .............. 

3                                                               )4) 

 

 

 

 

   

 ....اىََُض .................... إشبسحاىََُض ..........................                        إشبسح 

 اىدزساُ .................................                       اىدزساُ................................ 

 {3=}ص:صالمدى >
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 لعبة البطاقات

المجمكعة المسألة  طالبات المجمكعة باختيار بطاقة كتحؿ إحدلتقكـ المعممة بقص البطاقات كتقكـ 
 .المكتكبة عمى البطاقة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ماهماالعدداناللذان

91حاصلضربهما

 ؟9والفرقبٌنهما

أجدالعددٌنالفردٌٌن

لذٌنالمتتالٌٌنال

حاصلضربهما

195.

 

إذاكانطول

ٌزٌدعنمستطٌل

سم،2عرضه

أجدكلاٌمنالطول

والعرضإذاكانت

.2سم63مساحته


 

مستطٌلٌزٌدطوله

5عنعرضهبمقدار

سم،فإذاكانتمساحة

المستطٌلتساوي

مساحةمربعطول

سم3ضلعهٌنقص

عنطولالمستطٌل،

جدكلاٌمنطول

 .المستطٌلوعرضه

إذاكانأبجـمثلث

قائمالزاوٌةفًب،

وطولضلعوتره

سم،13ٌساوي

وطولضلعزاوٌته

القائمةٌزٌدعن

ضلعهاالآحربمقدار

سم،أوجدطول7

.ضلعًالقائمة

 

مستطٌلٌزٌدطوله

عنعرضهبمقدار

سم،فإذاكان1

طولفطرهٌساوي

جدكلاٌمنسم،5

 طولهوعرضه
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 ( أعَبء اىَحنَُِ 3ٍيحق سقٌ  )

اخزجبس  ٍنبُ اىعَو طجُعخ اىعَو اعٌ اىَحنٌ اىشقٌ

حو 

اىَغأىخ 

 اىدجشَخ

اخزجبس 

اىزفنُش 

اىدجش

ٌ 

دىُو 

 اىَعيٌ

اىزذقُق 

 اىيغىٌ

قغٌ اىَْبهح  د.ٍحغِ عذط 4

 واعبىُت اىزذسَظ

   √ √ خبٍعخ اىقذط

قغٌ اىَْبهح  بُد.إثشاهٌُ عشٍ 2

 واعبىُت اىزذسَظ

  √ √ √ خبٍعخ اىقذط

قغٌ اىَْبهح  د.إَْبط ّبصش  3

 واعبىُت اىزذسَظ

  √ √ √ خبٍعخ اىقذط

د.أعبىُت رذسَظ  د.عبده سَبُ 4

 سَبضُبد

خبٍعخ اىقذط  

 اىخيُو\اىَفزىحخ 

√ √   

د.أعبىُت رذسَظ  د. ٍُْش مشٍخ 5

 سَبضُبد

خبٍعخ ثىىُزنْل 

 اىخيُو\فيغطُِ

√ √ √  

  √ √ √ ٍذسعخ سَبضُبد ٍذسعخ سَبضُبد أ.أََبُ عُبد 6

  √ √ √ ٍذسعخ سَبضُبد ٍذسعخ سَبضُبد أ.عْبء اٍشَش 7

  √ √ √ ٍذسعخ سَبضُبد ٍذسعخ سَبضُبد أ.حْبُ أثى اسٍُيخ  9

 √    ٍذسعخ  ىغخ عشثُخ ٍذسعخ ىغخ عشثُخ أ.اََبُ اثى ششخ 41
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 ( 4ٍيحق سقٌ )

 فبد خذوه ٍىاص

 الأهذاف وٍغزىَبرهب

فٍ اىشَبضُبد ىيصف اىزبعع الاعبعٍ َجُِ ٍغزىي  وحذح اىَعبدلاد اىزشثُعُخخذوه رحيُو ىَحزىي 

 الاهذاف حغت رصُْف ثيىً 

 التقكيـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر اليدؼ المكضكع الكحدة

عية
تربي
ت ال

دلا
معا
ال

 

الم
طية

الخ
ت 
دلا
عا

 

لمعادلة تميز الطالبة ا أف
 الخطية

 X     

تحؿ الطالبة معادلة  أف
 خطية

  X    

عية
تربي
ت ال

دلا
معا
ال

 

تميز الطالبة المعادلة  أف
 التربيعية

 X     

تعدد طرؽ حؿ  أف
 المعادلة التربيعية 

X      

تحؿ الطالبة معادلة  أف
 تربيعية بطريقة العكامؿ

  X    

أف تحؿ الطالبة معادلة 
غير مكتكبة تربيعية 

 كحاصؿ ضرب عكامؿ

  X    

تحؿ الطالبة معادلة  أف
 إكماؿتربيعية بطريقة 

 المربع

  X    

تستنتج الطالبة طريقة  أف
 المربع إكماؿ

     X 

تحؿ الطالبة معادلة  أف
تربيعية بكاسطة القانكف 

 العاـ

  X    

قة 
علب
ال

ف 
بي

رم 
جذ

لة 
عاد
الم

عية
تربي

ال
 

بيف تذكر العلبقة  أف
معاملبت  المتغيرات 

X      
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 كمجمكع الجذريف
تجد الطالبة مجمكع  أف

 الجذريف لمعادلة تربيعية
  X    

تذكر العلبقة بيف  أف
معاملبت المتغيرات 

 كضرب الجذريف

X      

عية
تربي
ت ال

رانا
لاقت

ؿ ا
مثي
ت

 

اف تعرؼ الطالبة الاقتراف 
 التربيعي

X      

اف تحدد الطالبة مجاؿ 
 لاقتراف التربيعيا

 X     

اف تمثؿ الطالبة اقتراف 
 تربيعي

   X   

اف ترسـ اقتراف تربيعي 
 تحت تاثير الانسحاب 

   X   

اف تحؿ الطالبة المعادلة 
التربيعية باستخداـ التمثيؿ 

 البياني

  X    
دلة
معا
ر ال

جذك
ز ك

ممي
اال

 

اف تجد الطالبة المميز 
 لمعادلة تربيعية

  X    

اف تبيف الطالبة طبيعة 
جذكر المعادلة دكف ايجاد 

 الجذكر

   X   

حؿ
ى 

 عم
ممية

 ع
سئمة

أ
 

ت 
دلا
معا
ال

عية
تربي
ال

 

اف تحؿ الطالبة اسئمة 
عممية عمى حؿ 

 المعادلات التربيعية

   X   

 

 

 

 اىَغزىَبد اىعيُب اىزطجُق اىفهٌ اىززمش 

21% 45% 41% 25% 
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 اىدجشَخ(اخزجبس حو اىَغأىخ 5ٍيحق سقٌ ) 

 جامعةالقدس

عمادةالدراساتالعلٌا

تحكٌماختبارحلالمسألةالجبرٌة

ة\ة.......................................المحترم\حضرةالسٌد

التوسعٌة ومكارثً فً  إستراتٌجٌتًالدمج بٌن  إلىأثر برنامج ٌستند  تقومالباحثةبدراسةبعنوان"

"وذلكالأساسًة وتنمٌة التفكٌر الجبري لدى طالبات الصف التاسع القدرة على حل المسألة الجبرٌ

استكمالالمتطلباتالحصولعلىدرجةالماجستٌرفًأسالٌبالتدرٌسمنجامعةالقدس.



لدىالطالباتأعدتالباحثةهذهالأداةالتفكٌرالجبريلذاومناجلقٌاس



ٌر وعملٌة علمٌة خبرة من فٌكم عهدناه لما الاختبارونظرا هذا بتحكٌم التكرم حضرتكم من جى

وإبداءالرأيفًفقراتهوإضافةوحذفماترونهمناسبا



معالشكروالتقدٌر



الباحثة

لباب:محمدٌوسف"جعبة
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 ثعذٌ\قجيٍ 

 ثغٌ الله اىشحَِ اىشحٌُ

 اخزجبس  حو اىَغأىخ اىدجشَخ

 وحذح اىَعبدلاد اىزشثُعُخ

 اىصف اىزبعع

 .....................                                                        اىشعجخ:............................الاعٌ :..

 عضَضرٍ اىطبىجخ...

ىنِ ،َهذف الاخزجبس اىً قُبط قذسرل عيً حو اىَغأىخ اىدجشَخ،( أعئيخ  9ثُِ َذَل اخزجبس ٍنىُ ٍِ ) 

 ىزعيَُبد اىزبىُخ ثذقخ :رَعٍْ فٍ ا ثبلإخبثخ رجذئٍقجو أُ 

 .امزجٍ اىَعيىٍبد اىَزعيقخ ثل ثىضىذ وفٍ اىخبّخ اىَخصصخ .4

 عيُه. أخُجٍثعْبَخ ودقخ ثٌ  الأعئيخ.اقشأٌ مو عؤاه ٍِ 2

 .الأعئيخعِ خَُع  أخُجٍ.3

 رأرُ اىَعيَخ. أُقجو  ثبلإخبثخ.لا رجذأٌ 4

 ( دقُقخ. 45.صٍِ الاخزجبس هى )5

سم،أجدكلاٌمنالطولوالعرضإذاكانتمساحته5دعنعرضه(إذاكانطولمستطٌلٌز1ٌ

.2سم84

:المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

.....................................................................المطلوب:.................................

الحل:..........................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

؟ماالعددٌن841(عددٌنزوجٌٌنمتتالٌٌنحاصلضربهما2

المعطٌات

................................................................................................................
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................................................................................................................

................................................................................................................

...................................................................................................المطلوب:...

...........................................................الحل:...............................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

(ماجذريالمعادلةالتًتمثلمساحة2-)س،(1+ضلعًقائمتًمثلثقائم)سكانطولإذا(3

سممربعا.24ثتساوياذاعلمتانمساحةالمثلالمثلث؟

.: المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

.....................................................................المطلوب:.................................

................................................................................الحل:..........................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................ 

4 المعلمة =)سإحدى(سألت ق)س( المكافئ للقطع  التالً السؤال ما7+2(4-طالباتها رأس

ا آخرثموجهتسؤال،لرأس؟احداثٌاتهذا عنمحورالتماثللنفسالقطعالمكافئأخرىلطالبة

.الإجابة.هٌالنساعدالطالبتٌنفً

.: المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

..................................................................المطلوب:....................................

الحل:..........................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................
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(دخلسم5 ابعلقسؤالعلىسمٌرالاجابةعلىابوابوعلىكلب4ٌرالىمتاهةمكونةمن

الاسئلةحتىٌخرجمنالمتاهةساعدٌهلٌخرجمنالمتاهة.علىالبابالأولالسؤالالتالً:

منالرسمالتالًماذٌسمىهذاالشكل.

علىالبابالثانًلماذاهذاالشكلمقعرالىالاعلى.

كٌفٌمكنجعلهذاالشكلمقعراالىالاسفل.والاخٌرالثالثعلىالباب



المعطٌات:.



................................................................................................................

................................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................

.................................................................................المطلوب:....................

الحل:..........................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

6 مساحته 561(مستطٌل بمقدار عرضه عن ٌزٌد .وطوله مربعا محٌط8مترا طول .ما امتار

المستطٌل.

.: المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

............................................................................................

.......................................................................المطلوب:........................

الحل:..........................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

........................................................................................
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251ومجموعمساحتٌهما،سم4بمقدارالآخرضلعلطولضلعأحدهماعندطو(مربعانٌز7ٌ

اوجديطولضلعكلمنهما.،سممربعا

.: المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

..............................................المطلوب:.......................................................

الحل:..........................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

........................................................................................ 

لكانالناتج7الأقلاممربععددهذهإلىأضافتإذاأنهافوجدت،الأقلام(اشترتسعادعددامن8

التًاشترتهاسعاد؟الأقلامفماعدد،قلما43

.: المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

..............المطلوب:.................................................................................

الحل:..........................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

سمسمٌرادتقسٌمهإلىشرائحصغٌرةمتساوٌةطولكلشرٌحةس72(قالبخبزطوله9

سم1وقالبآخرلهنفسالطولٌرادتقسٌمهإلىشرائحصغٌرةمتساوٌةطولالواحدةأكبربمقدار

ٌدعنالشرائحالتًطولهاعنالشرٌحةفًالقالبالسابق،فإذاكانعددالشرائحالتًطولهاسٌز

شرائح،اكتبطولالشرٌحةفًكلحالة.6داربمق1س+

.: المعطٌات

................................................................................................................

................................................................................................................

......................................................................المطلوب:...............................

......................................الحل:....................................................................

................................................................................................................
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لاختبارحلالمسألةالجبرٌةالإجابة(نموذج6لحق)م



 الاجابة رقم الفقرة

17،12

228،31

3-8،6

4(،س=4،7)4

تغٌٌراشارةأالىسالبهةأموجبة،قٌمقطعمكافئ،5

سم696

79،13

86

912
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 ( اخزجبس اىزفنُش اىدجش7ٌٍيحق سقٌ )



جامعةالقدس

عمادةالدراساتالعلٌا



اختبارالتفكٌرالجبري



ة\ة.......................................المحترم\حضرةالسٌد

أثر برنامج ٌستند الى الدمج بٌن استراتٌجٌتً التوسعٌة ومكارثً فً  بعنوان"تقومالباحثةبدراسة

"وذلكالقدرة على حل المسألة الجبرٌة وتنمٌة التفكٌر الجبري لدى طالبات الصف التاسع الاساسً

استكمالالمتطلباتالحصولعلىدرجةالماجستٌرفًأسالٌبالتدرٌسمنجامعةالقدس.



لدىالطالباتأعدتالباحثةهذهالأداةالتفكٌرالجبرياسلذاومناجلقٌ



الاختبار هذا بتحكٌم التكرم حضرتكم من ٌرجى وعملٌة علمٌة خبرة من فٌكم عهدناه لما ونظرا

وابداءالرأيفًفقراتهوأضافةوحذفماترونهمناسبا





 مع الشكر والتقدٌر

 

 الباحثة

 لباب :محمد ٌوسف" جعبة
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 ذٌثع\قجيٍ 

 ثغٌ الله اىشحَِ اىشحٌُ

 اخزجبس  اىزفنُش اىدجشٌ

 وحذح اىَعبدلاد اىزشثُعُخ

 اىصف اىزبعع

 الاعٌ :.......................                                                        اىشعجخ:............................

 عضَضرٍ اىطبىجخ...

ىنِ قجو أُ ،َهذف الاخزجبس اىً قُبط رفنُشك اىدجشٌ ،عؤاه  ( 21ثُِ َذَل اخزجبس ٍنىُ ٍِ ) 

 رَعٍْ فٍ اىزعيَُبد اىزبىُخ ثذقخ : ثبلإخبثخرجذأٌ 

 .امزجٍ اىَعيىٍبد اىَزعيقخ ثل ثىضىذ وفٍ اىخبّخ اىَخصصخ .4

 عيُه. أخُجٍثعْبَخ ودقخ ثٌ  الأعئيخ.اقشأٌ مو عؤاه ٍِ 2

 .الأعئيخعِ خَُع  أخُجٍ.3

 رأرُ اىَعيَخ. أُقجو  خبثخثبلإ.لا رجذأٌ 4

 ( دقُقخ. 31.صٍِ الاخزجبس هى )5

 

،زوجٌة وفردٌة إلى الطبٌعٌة الأعدادتقسم (1 ص= : المعادلة التالٌةأي7س+2فً العبارات

صحٌحة:

أ(صعددزوجًب(صعددفردي

دٌاد(صٌساويصفرافرأوٌكونعددازوجٌاأنتملج(صٌح



 =صفرالجذران:5–2فًالمعادلةس،جذور المعادلة إشارةٌمكن تحدٌد (2

مختلفةإشارتهمامتشابهةب(إشارتهماأ(

جذورللمعادلةد(لاٌوجدللجذرانإشارةج(لاتوجد
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نهً:،+نفانقٌمةم2م(-=)س4س+6-2(اذاكانتس3

5ن=،3-ب(م=5-ن=،3أ(م=

5-ن=،3-د(م=3ن=،5ج(م=



أفان:<ع،ع<ص،ع<كانتسإذا،صحٌحةال الأعدادفً عملٌة مقارنة (4

أ(عهًاصغرالقٌمب(سوصلهانفسالقٌمة

ج(صأكبرالقٌم.د(أأصغرالقٌم



هً:3+2(2+تماثلالاقترانق)س(=)سمعادلةمحورإن،للاقتران تربٌعً محور تماثل(5

3ب(س=2أ(س=

3-د(س= 2-ج(س=



1س+تساوي:(فًالشكلالمجاورمساحةالمستطٌل6

س2س+2ب(1س+2أ(

1+2+سد(س2ج(س



7إلٌهمضافااحمدضعفعمرأحمدأبورفالجملة"عم،ٌمكن التعبٌر عن الجمل الكلامٌة برموز(7

سنوات"تكتببالرموز:

7س+4ب(7أ(س+

س2د(7س+2ج(
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(فًالشكلالمجاورقٌمةكه8ً

ص

كسأ(سب(ص

222-ج(س2ج(س+

2-ص

=فانقٌمة=Xوكانت14=،37لتكــــن=(9

444ب(247أ(

518د(144ج(



كان=سفانالشكل=إذا(11



6ب(س2أ(س

س6د(س2ج(

(فًالشكلالمجاورنوعالاقتران:11

ب(ثابتأ(محاٌد

 ج(شاملد(لٌساقترانا





الأول=ص.بكمتزٌدمساحةالمربعآخروطولضلعمربع،كانطولضلعمربع=سإذا(12

عنمساحةالمربعالثانً

2س–2ب(ص2ص–2أ(س

ص–سد(س-ج(ص

4لغسٌلسٌارةصغٌرةو)أجرةس(2(ٌتقاضىمحللغسٌلالسٌارات)13 لغسٌلسٌارةأجرةس(

س(فكمسٌارةصغٌرةوكمسٌارةكبٌرةقدغسل:111ٌساوي)أسبوعإٌرادكانفإذاكبٌرة

سٌارةكبٌرة51سٌارةصغٌرةو51كبٌرةب(21ٌاراتصغٌرةوس11أ(

سٌارةصغٌرةفقط71سٌارةكبٌرةد(21سٌارةصغٌرةو31ج(

 ×أ

 ×ب

 ×ج

×1 

×2 

×3 
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أجـ<4–2كانبفإذا،لكل معادلة تربٌعٌة ممٌز ٌساعد فً الكشف عن  جذور المعادلة(14

:فٌكونللمعادلة،صفر

جذرانحقٌقٌانمتساوٌانب(لفانجذرانحقٌقٌانمختأ(

ٌوجدجذورللمعادلةد(لاشًءمماذكرج(لا

15 الرٌاضً للمهرجان الدخول تذكرة 3(سعر و للصغار 7دنانٌر للكبار منفإذادنانٌر حضر

.فكمعددكلمنالصغاروالكبارالذٌندٌنار1625وكاندخلالمهرجان،الصغارمثلًعددالكبار

المهرجان:احضرو

كبار251،صغار351صغارب(111،كبار111أ(

صغار111،كبار125كبارد(125غاروص251ج(

كانس،كل مثلث قائم الزاوٌة تنطبق علٌة نظرٌة فٌثاغورس(16 س1-س،اذا عأضلا2-و

فانقٌمةس=مثلثقائمالزاوٌة

5ب(4أ(

7د(6ج(

فانواحدةمنالعباراتالتالٌةخاطئة:7س+ص=كانتإذا(17

ٌقطعمحورالسٌنات(ٌمثلحلاللمعادلةب(الخطالمستقٌم3،4أ(الزوجالمرتب)

(ٌمثلحلاللمعادلة7،2ج(الخطالمستقٌمٌقطعمحورالصاداتد(الزوجالمرتب)



ص+ص،سإذاص<(لتكنف:س18

–صص،سإذاص>ن:س

 

العباراتالتالٌةصحٌة:فأي

-صص،كانتسإذا2س=2ب(ص-صص،كانتسإذا2س<2أ(ص

ص+ص،كانتسإذا3س<3د(ص-صص،كانتسإذا2س>2ج(ص



...،4س،3س،2س،:س1التالٌةطالأنماط(لدٌك19

...،2:2،3،4،5ط

،(ص)،12س،6س،2:س3ط
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تساوي:3قٌمةصفًط

9ب(س13أ(س

22د(س21ج(س



 :     ( فَُب ط)ٍب قَُخ  ىذَل اىشنو اىزبىٍ (21

25ب(24أ(

27د(26ج(
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 اخزجبس اىزفنُش اىدجشٌ لأعئيخاىصحُحخ  الإخبثبد( َّىرج  8ٍيحق سقٌ ) 

 الإخبثبد 

 د ج ة أ اىشقٌ

4  √   

2  √   

3 √    

4    √ 

5   √  

6   √  

7   √  

8   √  

9    √ 

41    √ 

44   √  

42 √    

43   √  

44 √    

45   √  

46  √   

47    √ 

48  √   

49   √  

21  √   
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 حو اىَغأىخ اىدجشَخ( ٍعبٍلاد اىصعىثخ و اىزَُُض ىفقشاد اخزجبس 9ٍيحق سقٌ) 

 ٍعبٍو اىزَُُض ٍعبٍو اىصعىثخ سقٌ اىفقشح

4 67% 66% 

2 28% 41% 

3 39% 78% 

4 44% 54% 

5 33% 67% 

6 33% 44% 

7 28% 56% 

8 28% 56% 

9 21% 33% 
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 ( رخطُط دىُو اىَعي41ٌٍيحق سقٌ )

 عذد اىحصص عْىاُ اىذسط اىىحذح 

اىَعبدلاد 

 اىزشثُعُخ

 2 اىَعبدىخ اىخطُخ 

 8 اىَعبدلاد اىزشثُعُخ

 5 رَثُو الاقزشاّبد

 3 اىََُض وخزوس اىَعبدىخ

 2 أعئيخ عَيُخ عيً حو اىَعبدلاد اىزشثُعُخ

 حصخ 21  اىَدَىع
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 ٍذَشَخ اىزشثُخ واىزعيٌُ وعط اىخيُو إىً( مزبة رغهُو ٍهَخ ٍِ خبٍعخ اىقذط 44ٍيحق سقٌ )
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ىَخ ( مزبة رغهُو ٍهَخ ٍِ ٍذَشَخ اىزشثُخ واىزعيٌُ وعط اىخيُو اىً ٍذسعخ اىشَبُ اىثب42ٍّيحق سقٌ )

 ىيجْبد
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 فهزس انجذاول

 رقم الصفحة عنوان الجدول رقم الجدول
الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لعلبمات  1.4

حؿ  اختبار فيالطالبات في العينتيف الضابطة كالتجريبية 
، حسب طريقة التدريس كالتحصيؿ في المسألة الجبرية

 الاختباريف القبمي كالبعدم

59 

 Two Way) نائيائج اختبار تحميؿ التغاير الثنت 2.4
ANCOVAحؿ المسألة  في اختبار البات( لعلبمات الط

 كذلؾ بحسب طريقة التدريس كالجنس كالتفاعؿ بينيا.الجبرية 
 

60 

المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية في  3.4
 حؿ المسألة الجبرية حسب طريقة التدريس

61 

المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية في  4.4
 حؿ المسألة الجبرية حسب متغير مستكل التحصيؿ

62 

نحرافات المعيارية لعلبمات الأعداد كالمتكسطات الحسابية كالا 5.4
التفكير  اختبار في العينتيف الضابطة كالتجريبية في الباتالط

تكل التحصيؿ في ، حسب طريقة التدريس كمسالجبرم
 الاختباريف القبمي كالبعد

63 

 Two Way) نائيائج اختبار تحميؿ التغاير الثنت 6.4
ANCOVAالتفكير الجبرم  ( لعلبمات الطمبة في اختبار

كذلؾ بحسب طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ 
 بينيا.

64 

في  المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية 7.4
 تنمية التفكير الجبرم حسب طريقة التدريس

65 

المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية في  8.4
 تنمية التفكير الجبرم حسب متغير مستكل التحصيؿ

66 
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 فهزس انًلاحق

 سقٌ اىصفحخ عْىاُ اىَيحق سقٌ اىَيحق

لاد اىجشّبٍح)َّىرج دىُو اىَعيٌ ىزذسَظ وحذح اىَعبد 4

اىزشثُعُخ ثطشَقخ دٍح ثُِ اعزشارُدُزُِ اىزىععُخ 

 وٍنبسثٍ

85 

 429 اىطلاثُخ الأّشطخدىُو  2

 435 اعَبء ااىَحنَُِ 3

رحيُو ٍحزىي وخذوه ٍىاصفبد وحذح اىَعبدلاد  4

 اىزشثُعُخ

436 

 438 اخزجبس حو اىَغأىخ اىدجشَخ 5

 444 َّىرج اخبثخ لاخزجبس حو اىَغأىخ اىدجشَخ 6

 445 زجبس اىزفنُش اىدجشٌاخ 7

 452 َّىرج اخبثخ لاخزجبس اىزفنُش اىدجشٌ 8

ٍعبٍلاد اىصعىثخ واىزَُُض ىفقشاد اخزجبس حو اىَغأىخ  9

 اىدجشَخ

453 

 454 رخطُط دىُو اىَعيٌ 41

مزبة رغهُو اىَهَخ ٍِ خبٍعخ اىقذط اىً ٍذَشَخ اىزشثُخ  44

 واىزعيٌُ وعط اىخيُو

455 

َخ ٍِ ٍذَشَخ اىزشثُخ واىزعيٌُ اىً مزبة رغهُو اىَه 42

 ٍذسعخ اىشَبُ اىثبّىَخ ىيجْبد

456 
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 فهزس انًحتىياث

 الصفحة المحتكل

 أ الاقرار

 ب الشكر كالتقدير

 ت الممخص بالعربية

 ج الممخص بالانجميزية

 خمفية الدراسة الأولالفصل 

 2 المقدمة

 5 مشكمة الدراسة

 6 الدراسة أسئمة

 6 لدراسةفرضيات ا

 7 الدراسة أىداؼ

 7 الدراسة أىمية

 8 الدراسة حدكد

 8 مصطمحات الدراسة

 النظري والدراسات السابقة الإطارالفصل الثاني:

 12 النظرم الإطار

 12 التكسعية الإستراتيجية

 16 مكارثي إستراتيجية
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 23 حؿ المسالة الجبرية

 27 التفكير الجبرم

 30 الدراسات السابقة

 46 تعقيبال

جراءاتياالفصل الثالث:طريقة الدراسة   وا 

 49 منيج الدراسة

 49 مجتمع الدراسة

 49 عينة الدراسة

 50 الدراسة أدكات

 54 الدراسة إجراءات

 56 متغيرات الدراسة

 56 الإحصائيةالمعالجة 

 الفصؿ الرابع:عرض نتائج الدراسة

 58 عف السؤاؿ الأكؿ بالإجابةالنتائج المتعمقة 

 63 اؿ الثانيؤ عف الس بالإجابةلنتائج المتعمقة ا

 67 ممخص نتائج الدراسة

 اسة والتوصياتالفصل الخامس:مناقشة نتائج الدر 

 69 الأكؿعف السؤاؿ  بالإجابةمناقشة النتائج المتعمقة 

 71 عف السؤاؿ الثاني بالإجابةمناقشة النتائج المتعمقة 
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 73 تكصيات الدراسة

 74 ربيةالمراجع الع

 80 الأجنبيةالمراجع 

 83 الملبحؽ

 155 فيرس الجداكؿ

 156 فيرس الملبحؽ

 157 فيرس المحتكيات

 

 

 


