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الزسالة أًِا قذهت لجاهعة القذس لٌيل درجة الواجستيز ّأًِا ًتيجة أبحاثي  أقز أًا هقذم

الخاصة باستثٌاء ها توت الإشارة إليَ حيثوا ّرد ّأى ُذٍ الزسالة أّ أي جزء هٌِا لن يقذم 
 لٌيل درجة عليا لأي جاهعة أّ هعِذ آخز.
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Abstract 
 

 

This study aimed at investigating the effect of the use of modeling strategy in the 

acquisition of scientific concepts at the seventh grade students in Shuhada’ 

Tarqoumia Basic School for Boys, and the development of their scientific 

attitudes in Hebron. 

 

The study sample consisted of 50 seventh grade students, divided into two 

sections in Shuhada’ Tarqoumia Basic School. The first section -which is the 

experimental group- studied by modeling strategy. While the second section - the 

control group- studied in the traditional way. 

 

In order to achieve the objectives of the study, the tools of the study were 

prepared: Scientific Concepts Acquisition Test, and the development of scientific 

trends questionnaire. The validity and reliability of the test and the questionnaire 

were verified in appropriate ways. The test and the questionnaire were applied on 

the two groups (control and experimental) before the start of the experimental 

treatment and beyond. To determine the impact of modeling strategy to acquire 

scientific concepts, and the development of scientific attitudes, the arithmetic 

means, standard deviations, and the analysis of the two-way covariance 

(ANCOVA), were used to compare the average of the performance of the 

students in the Scientific Concepts Acquisition Test. The educational material 

was prepared according to the modeling strategy as the teacher guide. 

 

The results of the study showed that results: were there is a statistically 

significant in the students, acquisition of scientific concepts due to the method of 

teaching, in favor of the modeling strategy. While, there are no differences due 

to the level of achievement and its interaction with the teaching method. The 

study also showed that there were statistically Significant differences in the 



 ه‌
 

development of the students’ scientific attitudes due  to the method of teaching  

in  favor of the modeling strategy. While, there are no differences due to the 

level of achievement and its interaction with the teaching method.  

 

In the light of the results of  the study, employing the strategy of modeling as a 

teaching method in teaching science, qualifying teachers on this strategy, and 

Implementation of  further studies and scientific research on the use of modeling 

strategy on different levels and on other subjects were recommended. 
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Cronbach's Alpha (.1.  3) جدول

 انًدبل
 انثجبدلًٛخ يقبيم  

 )كطَٔجبخ أنفب(

فسز 

 انفمطاد

 9 0.863 حة الاستطلاع

 7 0.836 تمذٌش انؼهى وانؼهًاء

 6 0.762 الأياَح انؼهًٍح

 7 0.845 انًىضىػٍح

 5 0.847 الاتجاِ َحى فهى ػلالاخ انسثة وانُتٍجح

 34 0.921 انسضخخ انكهٛخ

86.3

83.6

76.2

84.5

84.7
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4 .1. 
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 :(  4 . 1جدول ) 

 

18.75 0.500 33.25 1.500 18.50 0.707 29.00 2.828 

8.95 3.801 20.76 8.443 10.30 3.855 17.57 5.968 

 

≤0.05ANCOVA
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 ANCOVA

 

 مصذر انتباين
مجموع 

 انمربعات

درجات 

 انحرية

سط متو

 انمربعات

قيمة ف 

 انمحسوبة

مستوى 

انذلانة 

 الإحصائية

 0.000* 151.982 1716.096 1 1716.096 الاختبار انقبهي

 0.004* 9.055 102.245 1 102.245 طريقة انتذريس

 0.128 2.400 27.097 1 27.097 مستوى انتحصيم

مستوى انتحصيم×  طريقة انتذريس  3.098 1 3.098 0.274 0.603 

     11.291 45 508.115 انخطأ

       49 3217.780 انكهي

 (  ≤0.05* دالة عند المستوى )

9.055

0.004≤0.05

≤0.05
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 (: 4 . 3جدول ) 

 

 انخطأ انمعياري انمتوسط انحسابي انمعذل انطريقة

 1.334 17.175 الضابطة

 1.009 21.818 التجريبية

21.818

17.175

2.4

2.400

0.128≤0.05

≤0.05
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2.4

0.2740.603≤0.05

≤0.05

 -زقهمخ ثبلإخبثخ فٍ انسؤال انثبَٙ:انُزبئح انً .2. 4

 

4.4
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(:  4 . 4جدول ) 

 

 

يسزٕٖ 
 انزحصٛم

 ضبثغخ ردطٚجٛخ

انًزٕسظ 

انحسبثٙ 

 انمجهٙ

الاَحطاف 

انًقٛبض٘ 

 انمجهٙ

ٕسظ انًز

انحسبثٙ 

 انجقس٘

الاَحطاف 

انًقٛبض٘ 

 انجقس٘

انًزٕسظ 

انحسبثٙ 

 انمجهٙ

الاَحطاف 

انًقٛبض٘ 

 انمجهٙ

انًزٕسظ 

انحسبثٙ 

 انجقس٘

الاَحطاف 

انًقٛبض٘ 

 انجقس٘

 5.540 63.32 2.069 65.13 10.264 77.02 3.417 67.06 انًطرفـ

 14 14 17 17 انقسز

 6.743 62.51 1.829 59.14 6.221 75.37 4.242 56.47 انًُرفض

 11 11 8 8 انقسز

 5.978 62.96 3.591 62.49 9.063 76.49 6.200 63.67 انًدًٕؿ

 25 25 25 25 انقسز

≤0.05ANCOVA
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ANCOVA(:  4 . 5جدول ) 

 

 مصذر انتباين
مجموع 

 انمربعات

درجات 

 انحرية

متوسط 

 انمربعات

قيمة ف 

 انمحسوبة

مستوى 

انذلانة 

 الإحصائية

 0.979 0.001 0.042 1 0.042 انقبهي

 *0.000 32.523 2030.902 1 2030.902 طريقة انتذريس

 0.776 0.082 5.105 1 5.105 مستوى انتحصيم

مستوى ×  طريقة انتذريس

 انتحصيم
1.617 1 1.617 0.026 0.873 

 62.446 45 2810.066 انخطأ
 

  

       49 5117.100 انكهي

 (  ≤0.05* دالة عند المستوى )

32.523

0.000≤0.05



72 
 

 

(:  4 . 6جدول ) 

 

 انخطأ انمعياري انمتوسط انحسابي انمعذل انمجموعة

 1.635 62.926 الضابطة

 1.772 76.209 التجريبية

76.209

61.926

6.4

0.069

0.794≤0.05
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6.4

0.2330.631

≤0.05≤0.05
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and shakhan, 2008Wares ,2001 Nye-Warren, 1980 
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Anderson et al, 2000
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  -إسزطارٛدٛخ انًُصخخ :

  -رقطٚفٓب إخطائٛبً :  .3
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 (: اذزجبض اكزسبة انًفبْٛى انقهًٛخ.1يهحك )
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 -:ضـ ضيع الاخبثخ انصحٛحخ فٙ اندسٔل انًرصص نٓصا انسؤال اذط الاسئهخ  -انسؤال الأٔل:

 :جبضظ فهٗ خبَجٙ انطأغ ٔٚزكٌٕ يٍ َسٛح غضطٔفٙ ْٕاندعء ان (3

 انمىلؼح -د طىاٌ الارٌ       -لُاج إستاكٍىط      ج -ب      انطثهح        -أ

 

 فٙ انٕٓاء رزى فٍ عطٚك ذلاٚب ذبصخ رسًٗ ة: فُس شى ضائحخ انقغط (3

 انخلاٌا انؼظثٍح -د    انتزوق  خلاٌا -انخلاٌا انشًٍح       ج -ب   خلاٌا الاحساط - أ

 

 يٍ أشكبل انجطافى ) انًسزمجلاد انحسٛخ ( يب ٚهٙ: (1

 جًٍغ يا ركش -دانخٍطٍح            -جانكأسٍح               -ب      انفطشٌح        -أ

 

 يب فسا: ـ يب ٚهٙ يٍ الأيٕض انًزجقخ  نهحفبػ فهٗ سلايخ انقٍٛخًٛ (3
 يشاجؼح انطثٍة لإجشاء انفحض انذوسي نهؼٍٍ . -أ 

 . الالتشاب يٍ يظادس انضىء انشذٌذ, وانُظش إنى يظذس انضىء يثاششج -ب 

 الاهتًاو تُظافح انؼٍٍ. -ج 

 يشاػاج الأسهىب انظحٍح فً انمشاءج . -د 
 

 :ئم شفبف ٚمـ ثٍٛ انمطَٛخ ٔانقسسخ ردٕٚف ايبيٙ فٙ انقٍٛ ٚحزٕ٘ فهٗ سب (8

 سائم انؼٍٍ -د  انسائم انًهىٌ   -ج انسائم انضجاجً     -ب  انسائم انًائً     - أ

 

 انقٍٛ ْٕ :خسى يب ٔاَقكبسٓب رزدًـ فهٗ خعء فٙ  هٗفُس سمٕط الاشقخ ف (6

 انمىلؼح -انشثكٍح           د -ج    تجاوٌف انؼٍٍ    -ب       انؼذسح         -أ

 

 زٔنخ فهسغٍٛ

 انقبنٙ–ٔظاضح انزطثٛخ ٔانزقهٛى 

 انرهٛم -يسٚطٚخ انزطثٛخ ٔانزقهٛى

  يسضسخ شٓساء رطلٕيٛب نهجٍُٛ 

 انقهٕو انقبيخ -انًجحث :

 انسبثـ الأسبسٙ )        ( -انصف :

 و3133 /     /انزبضٚد:   

 ......................................-الاسى:



130 
 

 :س سًبؿ الاصٕاد ٔردًٛقٓب يٍ ذلال صٕاٌ الاشٌ رُمم فجط فُ (7
 انطثهح -د       انمىلؼح  -ج  انمُاج انسًؼٍح -ب  انذههٍض  - أ

 

 : يب فساخًٛـ الأخعاء الارٛخ يٍ يكَٕبد الأشٌ انٕسغٗ  (8

 انشكاب -د       طىاٌ الأرٌ  -ج           انسُذاٌ  -ب         انًطشلح - أ

 

 :جمزٍٛ ًْبخهس الاَسبٌ ٚزكٌٕ يٍ ع (9

 الأديح وانًستمثلاخ انحسٍح -ج انثششج و انشؼش     -انثششج و الأديح   ب-أ

 و انجهذ . انشؼش -د

 :عفم رُبٔل لغقخ صغٛطح يٍ انسكط فٙ أ٘ يُغمخ ٚزى رصٔلٓب (31
 جاَثً انهساٌ -د      كم انهساٌ  -ج   يؤخشج انهساٌ  -ب      يمذيح انهساٌ  -أ

 

 انقٍٛ: شقخ انضٕئٛخ انٗ زاذمانقضٕ انص٘ ٚسًح ثًطٔض الأ (33

 انشثكٍح -دانمشٍَح          -جانؼذسح          -ب       انظهثح        -أ

 

 فُسيب ٚؤشٌ انًؤشٌ ٚزى اسزمجبل صٕرّ فٍ عطٚك: (33

 انجهذ -دانؼٍٍ            -جانهساٌ          -ب        الأرٌ         -أ

 

 كًٛٛبئٛخ :ردًقبد يٍ ذلاٚب حسٛخ, رسزمجم انًؤثطاد ان (31

 تجاوٌف الأَف -دانًطشلح        -جالأَف          -ب       انثشاػى         -أ

 

حكًّ إنلاْٛخ فُس انزُمم ثٍٛ يُبعك انضغظ انًرزهفخ ٔلا ٚحصم شٙء نغجهخ الأشٌ,  (33

 ٔشنك ثسجت خعء يسؤٔل فٍ يسبٔاح انضغظ فهٗ خبَجٙ غشبء انغجهخ:

 لُاج إستاكٍىط -دانذههٍض         -ج       انسُذاٌ -ب         انًطشلح       -أ
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فُس لٛبيك ثبنسٔضاٌ حٕل انغبٔنخ نقسح يطاد ثسطفخ يب ْٕ اندعء انًسؤٔل  حفؼ       (38

 رٕاظَك ذلال ْصِ انفزطح:

 انمضحٍح -دانمىلؼح          -جانذههٍض         -بانمُىاخ انهلانٍح         -أ

 سلايخ الاشٌ يب ٚهٙ: يٍ الأيٕض انزٙ ٚدت ارجبفٓب نهًحبفؼ فهٗ (36

 ٌجىص إدخال أجساو ويىاد طهثح ػُذ تُظٍفها. -أ          

 ػًم فحىص دوسٌح ػُذ انطثٍة نهىلاٌح او انؼلاج ػُذ انشؼىس تأي أنى  فٍها .-ب

 انحفاظ ػهى سلايتها وَظافتها تاستًشاس.ػذو  -ج

 الالتشاب يٍ يظادس انضىضاء انشذٌذج.-د

 

 :بً ٚزى رصٔق عقًٓب ثـفُس شطة فُدبٌ انمٕٓح صجبح (37
 جاَثً انهساٌ -د      كم انهساٌ -ج يؤخشج انهساٌ  -ب    يمذيح انهساٌ  -أ

 

 خعء فٙ انقٍٛ زائط٘ انشكم ٔٚقغٙ أنٕاَبً يرزهفخ ْٕ : (38

 انًشًٍٍح -دانظهثح           -ج   انشثكٍح          -ب       انمضحٍح       -أ

 

 

 : يٍ الأضطاض, ٔفٙ رطكٛع انضٕء ْٙ انغجمخ انزٙ رقًم فهٗ حًبٚخ انقٍٛ  (39

 انؼذسح -د         انمشٍَح  -ج             انحذلح -ب                انمضحٍح-أ
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 اكزت اسًبء الاخعاء انًشبض إنٛٓب ثبنسٓى:( 3   -انسؤال انثبَٙ:

1- ................................ 
2- ............................... 

3- ............................... 

 

 

 

فٍٛ يُبعك انزصٔق ) انحهٕ ٔ انحبيض ٔ انًط ٔ انًبنح (  فٙ انهسبٌ انًٕضح فٙ انشكم ( 3

 انزبنٙ :

 

 

 

 

 

 

 

 اكًم انًرغظ انزبنٙ ؟اكًم انًرغظ انزبنٙ ؟( ( 33    --انسؤال انثبنث :انسؤال انثبنث :

  

  

  

  

  

  

  

  

 الأرٌ

 الأرٌ انخاسجٍح

 

 الأرٌ انذاخهٍح 

الأرٌ طٍىاٌ  انمُاج انسًؼٍح 

 

  انًطشلح

 انشكاب

هٍضانذه   
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 نًبشا فسسخ انقٍٛ يحسثخ انشكم ٔنٛسذ يمقطح: (3
...........................................................................................................

....................................................................................... 

 

 نًبشا ٚرزهف سًبفك نصٕرك فٍ سًبؿ اٜذطٍٚ نّ: (1
.........................................................................................................................................

............................................................................................................... 
 

 ٕائس انجشطح:شكط فأ (3

 ............................................................................................ - أ
 ............................................................................................ - ة

 

 

 -إجاتاخ انسؤال الأول :

 19 18 17 16 15 14 13 12 11 11 9 8 7 6 5 4 3 2 1 انشلى 

حالاجات                     

 

 

 

معن أسعد العصافرة  :  معلم المادة 
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 -:ضـ ضيع الاخبثخ انصحٛحخ فٙ اندسٔل انًرصص نٓصا انسؤال اذط الاسئهخ  -انسؤال الأٔل:

 :جبضظ فهٗ خبَجٙ انطأغ ٔٚزكٌٕ يٍ َسٛح غضطٔفٙ ْٕاندعء ان (1

 انمىلؼح -د طىاٌ الارٌ       -لُاج إستاكٍىط      ج -ب      انطثهح        -أ

 

 فُس شى ضائحخ انقغط فٙ انٕٓاء رزى فٍ عطٚك ذلاٚب ذبصخ رسًٗ ة: (3

 ٌا انؼظثٍحانخلا -د    انتزوق  خلاٌا -انخلاٌا انشًٍح       ج -ب   خلاٌا الاحساط - ب

 

 يٍ أشكبل انجطافى ) انًسزمجلاد انحسٛخ ( يب ٚهٙ: (1

 جًٍغ يا ركش -دانخٍطٍح            -جانكأسٍح               -ب      انفطشٌح        -أ

 

 يب فسا: خًٛـ يب ٚهٙ يٍ الأيٕض انًزجقخ  نهحفبػ فهٗ سلايخ انقٍٛ (3
 يشاجؼح انطثٍة لإجشاء انفحض انذوسي نهؼٍٍ .أ(

 . الالتشاب يٍ يظادس انضىء انشذٌذ, وانُظش إنى يظذس انضىء يثاششجب(    

 الاهتًاو تُظافح انؼٍٍ.ج(     

 يشاػاج الأسهىب انظحٍح فً انمشاءج .د(     
 

 :ردٕٚف ايبيٙ فٙ انقٍٛ ٚحزٕ٘ فهٗ سبئم شفبف ٚمـ ثٍٛ انمطَٛخ ٔانقسسخ  (8

 سائم انؼٍٍ -د  انسائم انًهىٌ   -ج انسائم انضجاجً     -ب    انسائم انًائً    -أ     

 

 انقٍٛ ْٕ :خسى يب ٔاَقكبسٓب رزدًـ فهٗ خعء فٙ  هٗفُس سمٕط الاشقخ ف (6

 انمىلؼح -انشثكٍح           د -ج    تجاوٌف انؼٍٍ    -ب       انؼذسح         -أ

 

 :فُس سًبؿ الاصٕاد ٔردًٛقٓب يٍ ذلال صٕاٌ الاشٌ رُمم فجط  (7
 انطثهح -د       انمىلؼح  -ج      انمُاج انسًؼٍح -ب            انذههٍض -أ    
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 : يب فساخًٛـ الأخعاء الارٛخ يٍ يكَٕبد الأشٌ انٕسغٗ  (8

 انشكاب -د       طىاٌ الأرٌ  -ج           انسُذاٌ  -ب         انًطشلح - أ

 

 :خهس الاَسبٌ ٚزكٌٕ يٍ عجمزٍٛ ًْب (9

 ديح وانًستمثلاخ انحسٍحالأ -ج انثششج و انشؼش     -انثششج و الأديح   ب-أ

 و انجهذ . انشؼش -د

 :عفم رُبٔل لغقخ صغٛطح يٍ انسكط فٙ أ٘ يُغمخ ٚزى رصٔلٓب (31
 جاَثً انهساٌ -د      كم انهساٌ  -ج   يؤخشج انهساٌ  -ب      يمذيح انهساٌ  -أ

 

 انقٍٛ: انقضٕ انص٘ ٚسًح ثًطٔض الأشقخ انضٕئٛخ انٗ زاذم (11

 انشثكٍح -دانمشٍَح          -جانؼذسح          -ب       انظهثح        -أ     

 

 فُسيب ٚؤشٌ انًؤشٌ ٚزى اسزمجبل صٕرّ فٍ عطٚك: (33

 انجهذ -دانؼٍٍ            -جانهساٌ          -ب        الأرٌ         -أ      

 

 ردًقبد يٍ ذلاٚب حسٛخ, رسزمجم انًؤثطاد انكًٛٛبئٛخ : (31

 تجاوٌف الأَف -دانًطشلح        -ج      الأَف    -ب       انثشاػى         -أ

 

حكًّ إنلاْٛخ فُس انزُمم ثٍٛ يُبعك انضغظ انًرزهفخ ٔلا ٚحصم شٙء نغجهخ الأشٌ,  (33

 ٔشنك ثسجت خعء يسؤٔل فٍ يسبٔاح انضغظ فهٗ خبَجٙ غشبء انغجهخ:

 لُاج إستاكٍىط -دانذههٍض         -جانسُذاٌ        -ب         انًطشلح       -أ

ٛبيك ثبنسٔضاٌ حٕل انغبٔنخ نقسح يطاد ثسطفخ يب ْٕ اندعء انًسؤٔل  حفؼ      فُس ل (38

 رٕاظَك ذلال ْصِ انفزطح:

 انمضحٍح -دانمىلؼح          -جانذههٍض         -بانمُىاخ انهلانٍح         -أ
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 يٍ الأيٕض انزٙ ٚدت ارجبفٓب نهًحبفؼ فهٗ سلايخ الاشٌ يب ٚهٙ: (36

 ساو ويىاد طهثح ػُذ تُظٍفها.ٌجىص إدخال أج -أ          

 ػًم فحىص دوسٌح ػُذ انطثٍة نهىلاٌح او انؼلاج ػُذ انشؼىس تأي أنى  فٍها .-ب

 انحفاظ ػهى سلايتها وَظافتها تاستًشاس.ػذو  -ج

 الالتشاب يٍ يظادس انضىضاء انشذٌذج.-د

 

 :فُس شطة فُدبٌ انمٕٓح صجبحبً ٚزى رصٔق عقًٓب ثـ (37
 جاَثً انهساٌ -د      كم انهساٌ -ج خشج انهساٌ يؤ -ب    يمذيح انهساٌ  -أ

 

 خعء فٙ انقٍٛ زائط٘ انشكم ٔٚقغٙ أنٕاَبً يرزهفخ ْٕ : (38

 انًشًٍٍح -دانظهثح           -ج   انشثكٍح          -ب       انمضحٍح       -أ

 

 

 : انغجمخ انزٙ رقًم فهٗ حًبٚخ انقٍٛ يٍ الأضطاض, ٔفٙ رطكٛع انضٕء ْٙ  (19

 انؼذسح -د         انمشٍَح  -ج             انحذلح -ب                انمضحٍح-أ
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 اكزت اسًبء الاخعاء انًشبض إنٛٓب ثبنسٓى:( 3   -انسؤال انثبَٙ:

 انمعحٛخ-3        

 انمطَٛخ-3       

 انشجكٛخ-1       

 

 

ٙ انشكم فٍٛ يُبعك انزصٔق ) انحهٕ ٔ انحبيض ٔ انًط ٔ انًبنح (  فٙ انهسبٌ انًٕضح ف( 3

 انزبنٙ :

 

 

 

 

 

 

 

 اكًم انًرغظ انزبنٙ ؟اكًم انًرغظ انزبنٙ ؟( ( 33    --انسؤال انثبنث :انسؤال انثبنث :

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 الأرٌ

 الأرٌ انخاسجٍح

 

 الأرٌ انذاخهٍح الارٌ انىسطى

الأرٌ طٍىاٌ  انمُاج انسًؼٍح 

 غشاء انطثهح 

 انسُذاٌ انًطشلح

 انشكاب

 انذههٍض انمىلؼح

 انمُىاخ انهلانٍح 

 انًط

 انغقى انحبيض

 انغقى انًبنح

 انغقى انحهٕ 
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 ًبشا فسسخ انقٍٛ يحسثخ انشكم ٔنٛسذ يمقطح:(ن2
لاٌ ٔؽٛفخ انقسسخ انًحسثخ ردًٛـ الاشقخ ٔرغهمٓب فهٗ خعء فٙ انشجكٛخ. ٔنًبشا نٛسذ يمقطح 

 انًمقطح يفطلخ نلاشقخ. لاٌ ٔؽٛفخ انقسسخ

 

 نًبشا ٚرزهف سًبفك نصٕرك فٍ سًبؿ اٜذطٍٚ نّ:(3

لاَّ ٚسًـ خعءاً يُّ فٍ عطٚك اَزمبل الايٕاج انصٕرٛخ فٙ انٕٓاء إنٗ صٕاٌ الاشٌ ثى إنٗ 
انفكٍٛ ٔاندًدًخ إنٗ انسبئم زاذهٓب, ايب اندعء الُاذط فُٛزمم اْزعاظارّ يجبشطح فجط فؾبو 

 شٌ انساذهٛخزاذم انمٕلقخ فٙ الا

 :الازيخٕائس شكط فأ(4

 رحزٕ٘ فهٗ يسزمجلاد حسٛخ ) انرلاٚب انحسٛخ(. -3

 رعٔز اندهس ثبنغصاء  ٔالاكسدٍٛ.-3

 

 -إخبثبد انسؤال الأٔل :

 39 38 37 36 38 33 31 33 33 31 9 8 7 6 8 3 1 3 3 انطلى 

 ج أ ة ة ة ز أ أ ج أ أ ج ة أ أ ة ز ة ج الاخبثخ

 

 

 

معن أسعد العصافرة  :  معلم المادة 
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.خسٔل انًٕاصفبد نٕحسح انًسزمجلاد انحسٛخ  نهصف انسبثـ

 

 

 فُٕاٌ انسضغ

 

 

ٌ انًفبْٛى ٔظ

ثُبء فهٗ فسز 

صانحص  

 

انًقطفخ ٔانفٓى 

 ٔالاسزٛقبة

 

 انزغجٛك

 

 الاسزسلال

 

عانًجًى  

 ٔظٌ انُست حست الاْساف

 

45% 

 

30% 

 

25%  

 

100% 

  

( 3)  انًسزمجم انضٕئٙ  

 

27% 

4 3 3 10 

انًسزمجم انصٕرٙ 

(3)         ٔانزٕاظَٙ    
26% 4 3 2 9 

 

(  3انًسزمجم انكًٛٛبئٙ )   

27% 4 3 3 10 

 

 (  1انًسزمجم الْانٙ      ) 

20% 3 2 1 6 

 

( 38انًدًٕؿ     )   

 

100% 

15 11 9 35 
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 استذلال -3

 تطثٍك -3

 يؼشفح )تزكش( -1

 يؼشفح )تزكش( -3

 ( فهى)  -8

 تطثٍك -6

 استذلال -7

 يؼشفح )تزكش( -8

 تطثٍك -9

 (فهى)  -31

 تطثٍك -33

 استذلال -33
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 (فهى)  -31

 تطثٍك -33

 استذلال -38

 ح )تزكش(يؼشف -36

 )فهى( -37

 )فهى( -38

 استذلال -39

 تطثٍك -31
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 يقبيم انزًٛٛع % يقبيم انصقٕثخ % ضلى انسؤال  يقبيم انزًٛٛع % يقبيم انصٕثخ % ضلى انسؤال 

3- 31 73 31- 86 33 

3- 83 33 33- 61 73 

1- 83 13 38- 63 63 

3- 31 87 36- 86 66 

8- 38 31 37- 63 31 

6- 86 87 38- 83 71 

7- 83 31 39- 86 31 

8- 33 89 31- 31 11 

9- 61 31 33- 76 19 

31- 83 38 33- 33 31 

33- 86 71 31- 31 87 

33- 63 88 33- 63 71 

   38- 61 16 
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Cronbach's Alpha

ANCOVA

ANCOVA
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