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الإىداء 

 إلى والدتي العزيزة، التي غرست في نفسي حب العمـ والمعرفة، 

 وأمدتني بدعميا وتشجيعيا اللبمحدود، إلييا أىدي ىذا العمؿ المتواضع

[عبيدة، وعبد الله، وبدرية، وبسنت، ورزاف]إلى أولادي الأعزاء، الى ميجة القمب،   
  الذيف كانوا مصدر إليامي ودافعي لتحقيؽ ىذا الإنجاز

إليكـ أىدي ىذا العمؿ المتواضع، .  ببراءتكـ وابتساماتكـ وقود حياتي وأمؿ مستقبمي
 وأتمنى أف يكوف مثالًا لكـ عمى أىمية العمـ والاجتياد

، الذي كاف لي سنداً ودعماً طواؿ مسيرتي الأكاديمية[منذر ]إلى أخي العزيز،   

  بفضؿ نصائحو وتشجيعو المستمر، تمكنت مف تخطي التحديات وتحقيؽ ىذا الحمـ 

 إلى أستاذي الفاضؿ، الدكتور محسف عدس الذي كاف لي خير قدوة وموجو،

  فبفضؿ إرشاداتو السديدة وتوجيياتو الحكيمة، تمكنت مف تحقيؽ ىذا الإنجاز

 إلى أصدقائي وزملبئي الأعزاء، الذيف كانوا دائماً معي في مسيرتي الأكاديمية

  أتشارؾ معيـ لحظات النجاح والتحدي

 وأخيراً، إلى كؿ مف ساىـ بكممة أو فعؿ في تحقيؽ ىذا الحمـ، 

 إلى صديقتي أريج سيد أحمد

 لكـ جميعاً أقدـ ىذا الإىداء تقديراً واحتراماً 

ايناس نظير شبانو : الباحثة 
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 إقرار

أقر أنا معدّة الرسالة أنيا قدمت لجامعة القدس، لنيؿ درجة الماجستير، وأنيا نتيجة أبحاثي الخاصّة 
باستثناء ما تمت الإشارة إليو حيثما ورد، وأفّ ىذه الرسالة أو أي جزء منيا، لـ يقدّـ لنيؿ أية درجة عُميا 

 .لأية جامعة أو معيد آخر

  :التوقيع

 ايناس نظير محمد شبانو: الًسم

 7/8/2024: التاريخ

 

 

 

 

 

  

 



 ‌ب
 

 الشكر والعرفان

 

الحمد لله ربّ العالميف، خمؽ الموح والقمـ، وخمؽ الخمؽ مف العدـ، ودبّر الأمور فأحسف التدبير، وصمى 
 .الله وسمـ عمى سيدنا محمد، النبي الأمي، الذي أرسمو الله ىدى ورحمة لمعالميف

وأتوجو بالشكر الجزيؿ إلى مشرفي العزيز  فالشكر لله أولا، مف يزرع المعروؼ يحصد الشكر والامتناف،
أعطى وأجزؿ بعطائو، لو مني كؿّ احتراـ وتقدير الذي لا يساوي الذي  محسف عدس،الأستاذ الدكتور 
 الدكتورة ايناس ناصر والدكتورة جناف أبو جودة ، وأتقدـ ة أشكر أعضاء لجنة المناقشحجـ عطائو،

وكؿ مف بالشكر والامتناف إلى عائمتي الكريمة لدعميا اللبمحدود،  وأشكر الدكتور إبراىيـ عرماف، 
، كما وأشكر وزارة التربية والتعميـ في مساعدتي في تسييؿ الميمة الأصدقاء والزملبء وقؼ بجانبي مف

لتوزيع الأداتاف، وأشكر أيضا المشرفيف في تربية وتعميـ الخميؿ لمساعدتي في نشر الأداة الكترونياً 
 . أسيـ في إنجاح ىذا العمؿوتوصيميا لأكبر عدد مف المعمميف، والى كؿ مف

                                                                

 

 .شكرًا لكـ جميعًا

 

 

 

 

 ايناس نظير محمد شبانو: الباحثة

   



 ‌ج
 

  الممخّص
 في مديرية تربية  المرحمة الأساسيةيالتفكير التخيمي لدى معمـ       ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى ميارات 

استخدمت الباحثة المنيج الوصفيّ الارتباطيّ، ،  وعلبقتو بميارات التدريس الفعاؿ لدييـالخميؿ
 ةفي مدارس مديريػػػالمرحمة الأساسية معممًا ومعممة مف معممي  (167)وتكوّنت عينة الدراسة مف 

، وتـ اختيار العينة بالطريقة (1115)والبالػػغ عددىػػػـ %( 15) بنسبة الخميؿ في التربية والتعميـ
 .الطبقيّة العشوائيّة، وقامت الباحثة بتطوير أداتيف مف خلبؿ الاستفادة مف الدراسات السّابقة

 كانت  المرحمة الأساسيةمعممو التفكير التخيمي لدى مياراتأف جميع مجالات         توصمت الدراسة إلى 
لى عدـ وجود فروؽ  لميارات ذات دلالة إحصائية بيف المتوسطات الحسابية بدرجة مرتفعة، وا 

وتوصمت ، (سنوات الخبرة والمؤىؿ، لمجنس )التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية تعزى التفكير
 كانت بدرجة ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممي المرحمة الأساسية جميع مجالاتأيضًا إلى أف 

لميارات التدريس إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيّف المتوسّطات الحسابيّة ، ومرتفعة
، وأشارت النتائج أيضا إلى وجود علبقة (المؤىؿ العمميّ وسنوات الخبرة، لمجنس)الفعاؿ تعزى 
 بالاىتماـ بتنمية توصّي الباحثة و،متوسطات التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿطرديّة بيف 

ميارات التفكير التخيمي لدى المراحؿ التعميمية المختمفة، وعمؿ برامج لاستدامة ىذا المستوى لدى 
 .المعمميف، وأف يتضمف تخطيط المناىج تحويؿ دور المعمـ مف الدور التقميدي إلى الدور النشط

 .ميارات التفكير التخيمي، التدريس الفعاؿ:       الكممات المفتاحية
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        Imaginary Thinking Skills Among Basic Schools Teachers at Directorate    

of Education of Hebron and its Relationship to Their Effective Taching  

Skills. 

         Prepared by: Enas N. Shapanih 

         Supervised by: Dr. Mohsen M. Addas. 

       

  Abstract 

 

            The study aimed to identify the imaginative thinking skills of the teachers of the basic 

stage in  the Hebron Directorate of  Education and its relationship to their effective teaching 

skills, the researcher used the correlational descriptive approach, and the study sample 

consisted of (167) teachers from the basic stage teachers in the schools of the Directorate of 

Education in Hebron by (15%) and their number (1115), and the sample was selected in a 

random stratified way, and the researcher built the questionnaire by taking advantage of 

previous studies. 

         The study found that all areas of imaginative thinking skill among basic stage teachers 

were high, and that there were no statistically significant differences between the arithmetic 

averages of imaginative thinking skills among basic stage teachers due to (gender, years of 

experience and qualification), and also found that all areas of effective teaching skills among 

basic stage teachers were high, and that there were no statistically significant differences 

between the arithmetic averages of effective teaching skills attributed to (gender, academic 

qualification and years of experience), 

 The results also indicated the existence of a direct relationship between the averages of 

imaginative thinking and effective teaching skills, and the researcher recommends paying 

attention to By developing imaginative thinking skills at different educational levels, creating 

programs to sustain this level among teachers, and ensuring that curriculum planning includes 

transforming the role of the teacher from the traditional role to the active role.               

Keywords: Imaginative Thinking skills, Effective Teaching
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 الفصل الأول

 خمفيّة الدراسة وأىميتيا

 مقدمة  ال 1.1
 التقدـ أساس إنيما. يمارسيا  أف للئنساف يمكف التي الميف أرقى والتعميـ مف إف مينة التدريس

 وأيضا ينقؿ والمبادئ، القيـ الأجياؿ نفوس في يزرع الذي الشخص ىو فالمعمـ مجتمع أي في والرقي
 ىو فالعمـ أحلبميـ، وتحقيؽ مستقبميـ بناء في تساعدىـ والمعمومات التي والخبرات المعرفة ليـ

. والإبداع التطور والابتكار نحو الأبواب حولنا، ويفتح لنا يضيء النور الذي

صمى الله عميو )حيث ورد عف الرسوؿلممعمومات  ناقؿ مجرد وموجو، ليس مرشد مربي و ىو المعمـ
 القدرة فالمعمـ لديو. ـرواه مسؿ (متعنتًا ولكف بعثني معممًا وميسرًا إف الله لـ يبعثني معنتًا ولا:)(وسمـ
 الصبر و يتطمب فالتعميـ والتفكير، السموؾ في ليـ قدوة وىو إيجابي، بشكؿ في الطلبب التأثير عمى

 .بناء المجتمع في والمساىمة التحديات مواجية عمى قوي قادر جيؿ تنشئة في يساىـ و الإخلبص،
 تترؾ التي المينة إنيا ومتحضر متطور مجتمع بناء في الزاوية حجر ىي والعمـ التدريس مينة إف
 تتمثؿ والتي وجوىرىا العقمية التربية لب ىو والمجتمعات، فالتفكير الأفراد حياة مدى تنسى لا آثارا
 التفكير أف ذلؾ والتدريب الممارسة عمى طريؽ تنمية إلى يحتاج والمناىج والأساليب القواعد فيو

 وحؿ والمفاىيـ والأفكار والخواطر المواقؼ مع التعامؿ كيفية في معرفة تتمثؿ فيى واسعة ميارة
 (.2017بشير،  )الجوانب  مف ذلؾ غير إلى والابتكار، الدليؿ عف والبحث القرارات واتخاذ المشاكؿ
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 عمى إنساف فكؿ أحدًا، بيا يخص ولـ الإنساف، عمى بيا الله مف التي النعـ أعظـ مف التخيؿ         ويعد
 يجمع حيث البشري، التفكير محور بعد كما الميارة، ىذه يمتمؾ التعميمي ومستواه مكانتو اختلبؼ

 يقوـ كما الواقع، في يلبحظ وما فعلب، موجود ىو ما وراء ما وينظر والحدس، والشعور الخبرة بيف
(. Hadzigeorgiou & Fotinos ،2007 ) الذىنية الصور وتكويف القدرات، تعميؽ عمى

 والتربوية، التعميمية العممية عمى القائميف أماـ المعاصرة التحديات أكبر يعتبر مف التخيمي التفكير         و
 والتدريس التعميـ طرؽ مف لمخروج والمينية؛ الثقافية النواحي في ذاتو مف يطور أف عمى المعمـ لذا

ثراء والابتكار، وتنمية الإبداع إلى والنمطية التقميدية  لدى والإبداع والفكر المغة وا 
. (2022عادؿ،)المتعمميف

 المنيج عناصر أكثر وىى التعميمية، العممية عناصر مف ىاماً  عنصرا التدريس         تعد استراتيجية
بشير،  )التعميمية العممية في والمتعمـ المعمـ مف كؿ دور تحدد لأنيا ، الأىداؼ في تحقيؽ مساىمة
2017.) 

        وعمى الرغـ مف أف التدريس الفعاؿ يركز عمى نشاط المتعمـ وتفاعمو في بيئة متنوعة لعممية التعمـ، 
إلا أف مسؤولية المعمـ تزداد، حيث يتحوؿ دوره مف مصدر لممعرفة إلى مميـ ومرشد لإحداث عممية 
التعمـ، مما يتطمب منو ميارات تدريسية، وصفات شخصية تؤىمو لممارسة التدريس الفعاؿ، ولو عدة 

دارة الصؼ، والعلبقات الإنسانية، والتقويـ : مجالات يمكف تصنيفيا التخطيط، والعرض، والتنفيذ، وا 
 (.2020الدغيـ والعساؼ،)

:  مشكمة الدراسة2.1       

وتراكما في  سريعا نموا المعاصر عالمنا بيا يمر التي والاختراعات والاكتشافات العممية الثورة أحدثت 
. وأساليبو التدريس وطرؽ استراتيجيات في كبيرا تطورا لحدوث أدى مما والمعارؼ المعمومات

  معممي المرحمة الأساسية يميموف بعضفقد لاحظت أف خلبؿ عمؿ الباحثة في مجاؿ التعميـ، مفو       
إلى الاعتماد عمى طرؽ التدريس التقميدية القائمة عمى الإلقاء، والمناقشة وىذا لـ يعد يتناسب مع 

 .التغيرات التكنولوجية المتسارعة

        ومف خلبؿ دراسة الباحثة تعرفت إلى أىمية تنمية التفكير لدى المعمميف ومنيا التفكير التخيمي مما 
ينعكس ايجابيا عمى تنمية التفكير لدى طمبتيـ، كما تعرفت إلى أساليب التدريس ومياراتو التي يجب 

تقاف ومنيا ميارات التدريس الفعاؿ  . أف يمتمكيا المعمـ والتي تمكنو مف أداء عممو بمينية وا 
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ودارسة ،  (2023) وآخروف دراسة حياصياف  ومف خلبؿ عودة الباحثة الى العديد مف الدراسات مثؿ
 )دراسة الكريميف والرمامنةو (2019)الشمري راسة د، و(2020 )راسة زبيدية، ود(2021) البصري
 .تبيف أف التدريس الفعاؿ يرتقي بنوعية التفكير الذي يمتمكو المعمـ، (2021) دراسة محمد، و(2015

ومف ىنا تمحورت مشكمة الدراسة في التعرؼ إلى ميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة         
 .الأساسية وعلبقتيا في ميارات التدريس الفعاؿ لدييـ

 :أسئمة الدراسة 3.1

  :سعت الدراسة للئجابة عف الأسئمة الآتية
  التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ؟اتما ميار: السؤاؿ الأوؿ 
 في الأساسيةىؿ تختمؼ متوسطات ميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة :  السؤاؿ الثاني

 مديرية تربية الخميؿ باختلبؼ الجنس والمؤىؿ العممي وسنوات الخبرة ؟
؟  في مديرية تربية الخميؿ المرحمة الأساسيةمعمميما ميارات التدريس الفعاؿ لدى  :السؤاؿ الثالث
في  المرحمة الأساسية معممي ميارات التدريس الفعاؿ لدى  متوسطاتىؿ تختمؼ: السؤاؿ الرابع

؟ وسنوات الخبرة باختلبؼ الجنس والمؤىؿ التعميمي مديرية تربية الخميؿ 
ىؿ يوجد علبقة بيف متوسطات التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿ لدى : السؤاؿ الخامس

؟ في مديرية تربية الخميؿ المرحمة الأساسية معممي
:  فرضيات الدراسة : فرضيات الدراسة4.1

 :قامت الباحثة بتحويؿ السؤاؿ الثاني والرابع والخامس إلى الفرضيّات الصفريّة الآتية
 (≥ α 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :  الأولىالصّفريّةالفرضية 

 المرحمة الأساسية في مديرية تربية معمميبيف المتوسطات الحسابية لميارات التفكير التخيمي لدى 
. الخميؿ تعزى لمجنس

  (≥ α 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :  الثانيةالصّفريّةالفرضية 
 في مديرية تربية الأساسية المرحمة معمميبيف المتوسطات الحسابية لميارات التفكير التخيمي لدى 

. الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

  (≥ α 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :  الثالثةالصّفريّةالفرضية 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية لدى معمميبيف المتوسطات الحسابية لميارات التفكير التخيمي 

.  الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة
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 بيف ≥ α)0.05 )لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة:  الرابعةالصّفريّةالفرضية 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ لدى معمميالمتوسطات الحسابية لميارات التدريس الفعاؿ 

. تعزى لمجنس

 (≥ α 0.05 ) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة: الخامسةالصّفريّةالفرضية 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية لدى معممولميارات التدريس الفعاؿ بيف المتوسطات الحسابية 
. الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

  ≥ α)0.05 )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة:  السادسة الصّفريّةالفرضية
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية معمميبيف المتوسطات الحسابية لميارات التدريس الفعاؿ لدى 

. الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

  ≥ α)0.05)ة لا توجد علبقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلاؿ:  السابعة الصّفريّة الفرضية
 المرحمة الأساسية معمميبيف درجات ميارات التفكير التخيمي ودرجات ميارات التدريس الفعاؿ لدى 

. في مديرية تربية الخميؿ

 : أىداف الدراسة5.1

 :تحددت أىداؼ الدراسة في الكشؼ عف الآتي

 .التعرؼ عمى ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ - 1
التعرؼ عمى العلبقة بيف ميارات التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿ لدى معممي المرحمة    - 2

 .الأساسية في مديرية تربية الخميؿ 
المرحمة  معمميلدى   متوسطات ميارات التفكير التخيميبيفالتعرؼ إلى فحص دلالة الفروؽ - 3

 .الجنس، والمؤىؿ العممي، وسنوات الخبرة)ية التربية والتعميـ في الخميؿ تبعا لمتغير  في مديرالأساسية

المرحمة  معمميلدى   متوسطات ميارات التدريس الفعاؿبيفالتعرؼ إلى فحص دلالة الفروؽ  -4
الجنس، والمؤىؿ العممي، )ية التربية والتعميـ في الخميؿ تبعا لمتغير  في مديرالأساسية

 .وسنوات الخبرة

 :أىمية الدراسة 6.1
ظيرت أىمية الدراسة مف أىمية الموضوع نفسو، وتكمف أىمية الدراسة في الجوانب 

 : الأساسية الآتية
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 : الأىمية النظرية
        قد تعتبر ىذه الدراسة استجابة للبتجاىات التربوية العالمية الحديثة التي تنادي بأىمية ميارات 
التفكير التخيمي في التدريس لطمبة المرحمة الأساسية، وقد تمفت أنظار الباحثيف والقائميف عمى 

 . العممية التعميمية بمدى أىمية تنمية ميارات التفكير التخيمي في ميارات التدريس الفعاؿ

 :الأىمية التطبيقية        

 التي ة تمؾ المراحؿ فيي البوتؽأىـ مف الأولى الأساسيةالمرحمة         تساعد في لفت انتباه المعمميف باف 
 لممعارؼ لتمثؿ مرحمة التكويف والتشكيؿ العقمي الأساسيةينصير فييا المتعمـ لمعرفة المبادئ 

 وذلؾ مف الإبداعي ولذلؾ تعد استراتيجية التعمـ التخيمي طريقا جديدا في تنمية التفكير ،والوجداني
 والرموز والتي يكوف ليا اثر اكبر في البقاء عف استقباؿ المعمومات والأشكاؿخلبؿ تصور العلبقات 

 .بالصورة التقميدية

  :      الأىمية البحثية

 قد تساعد نتائج ىذه الدراسة القائميف عمى تدريب المعمميف وتأىيميـ إلى الاىتماـ بوضع البرامج التي

تنمي التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿ، قد تسيـ في فتح آفاؽ جديدة في البحث العممي في 
 .ميارات التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿ

 : حدود الدراسة7.1

 :ضمف الحدود الآتيةالدراسة أجريت ىذه 

. الخميؿلمديرية تربية مدارس الحكومية الأساسية في اؿمعممي المرحمة : الحدود البشريّة- 

.  تربية الخميؿةالمدارس الحكومية في مديري: الحدود المكانيّة- 

(. 2024 – 2023) مف العاـ الدراسي الثاّنيالفصؿ : الحدود الزمانيّة- 

 . حددت ىذه الدّراسة بالمفاىيـ والمصطمحات الواردة فييا: الحدود الموضوعيّة- 

 . حددت ىذه الدّراسة بالمنيج والأدوات والمعالجات الإحصائية المستخدمة فييا: الحدود الإجرائيّة- 
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 : مصطمحات الدراسة8.1

 :تُعرّؼ مصطمحات الدراسة كما يأتي

نمط مف التفكير يقوـ عمى استحضار واستعادة الانطباع الذىني للؤشياء والأحداث :   التّفكير التخيّمي
التي تتصؿ بيدؼ معيف أو تخيؿ حركة أو الخطوات التي تحقؽ ىذه الأىداؼ ، ويمكف أف يتضمف 

. القدرة عمى إعادة التركيب بطريقة مبتكرة لما يتـ استعادتو مف صورة ذىنية أو خبرات أو أحداث
 (2009إبراىيـ،)

قدرة المتعمـ عمى بناء تخيلبت عقمية جديدة مرتبطة بالخبرات السابقة ،  : التّفكير التخيّمي إجرائيّاً 
التي حصمت عمييا الباحثة مف الأداة وتقديميا بصورة جديدة لـ تكف معروفة لديو، ويقاس بالدرجة 

 .   المعدة خصيصًا لذلؾ

الأشخاص المعينوف بشكؿ رسمي في القطاع الحكومي الذيف يدرسوف :  معممو المرحمة الأساسية
 .الصّفوؼ الأولى في المرحمة الأساسيّة 

 .القدرة عمى آداء عمؿ بإتقاف ودقة وسرعة مع مراعاة الظروؼ القائمة:    ميارة
عممية التواصؿ بيف المعمـ والمتعمـ، فيو الجانب التطبيقي لمتعميـ، والتعميـ لا يكوف فعالا  :   التّدريس

 . إلا إذا خطط لو مسبقا، أي صمـ بطريقة منظمة
نمط مف الميارات يعتمد عمى النشاط الذاتي لمطالب، والمشاركة الايجابية : ميارات التدريس الفعال    

لممتعمـ والتي مف خلبليا يقوـ بالبحث مستخدما مجموعة مف الأدوات العممية والعممية كالملبحظة 
ووضع الفروض والقياس وقراءة البيانات والاستنتاج، والتي تساعده في الوصوؿ إلى المعمومات 

 (.2019عبد السميع،)المطموبة بنفسو وتحت إشراؼ المعمـ وتوجييو وتقويمو 
مجموعة مف السموكيات والأنشطة ،يقوـ بيا المعمـ في البيئة الصفية، مف  :  التدريس الفعال إجرائيا

أجؿ إحداث التغير المطموب عند المتعمـ، والوصوؿ إلى نتاجات التعمـ وتحقيؽ أىدافو، مع توفير 
حصمت عمييا الباحثة مف الأداة المعدة خصيصًا الوقت والجيد ويقاس في ىذه الدراسة بالدرجة التي 

 .  لو
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 الفصل الثاني

 النظريّ والدراسات السابقة الإطار

 الباحثة في ىذا الفصؿ عرضًا مفصّلًب للئطار النظري لموضوع الدراسة الذي تكوّف مف محوريف تتناوؿ
ميارات التدريس الفعاؿ، ومف ثـ :  والمحور الثاني،ميارات التفكير التخيمي: وىما، المحور الأوؿ

 بميارات التفكير التخيمي وعلبقتو في ميارات المتعمقةتناولت الدّراسات السّابقة العربية والأجنبية 
 .التّدريس الفعّاؿ، وتـ عرضيا مف الأحدث إلى الأقدـ

  الإطار النظري1.2

 التّفكير التّخيّمي:  المحور الأول1.1.2

التّفكير  1.1.1.2

يعتبر التفكير عممية عقمية أساسية تسيـ في تطور وتقدـ الفرد والمجتمع، وليذا يحظى باىتماـ كبير 
 يعود ذلؾ إلى دوره الحيوي في مساعدة ،مف قبؿ التربوييف الذيف يعدونو ىدفاً أساسياً لمنظاـ التعميمي

 .)2020حشيش،  أبو) في الحاضر والمستقبؿتواجييـالمتعمميف عمى التعامؿ مع المشكلبت التي 

 لأنومفيوـ المعرفة بالتفكير في عمـ النفس المعرفي يمعب دوراً ميماً في معالجة المعمومات، وتسميتو 
يركز عمى دراسة الذكاء وآليات النشاط المعرفي، ىذا بالإضافة إلى تركيزه عمى استراتيجيات التذكر 

 نشأ ىذا الاتجاه نتيجة الثورة المعرفية التي تركز عمى المعرفة، مما ،والاستيعاب ومعالجة المعمومات
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بدراسة النشاطات العقمية الداخمية للؤفراد مف خلبؿ  ييتـ الذي نتج عنو ظيور عمـ النفس المعرفي
 (.2018عبد الحمادي، ) مراقبة النشاطات الخارجية التي يمكف ملبحظتيا مباشرة

يُعد التفكير مف أىـ وأرقى العمميات العقمية المعرفية التي تساىـ في تطور الحياة الإنسانية في مختمؼ 
تكمف أىميتو في تعزيز القدرة الإنسانية عمى مواجية العديد مف المشاكؿ ومعالجتيا، مما ، والمجالات

لتفكير ىو السمة التي ، ايساعد عمى تجاوز العقبات والتكيؼ مع ظروؼ الحياة لتحقيؽ توازف أفضؿ
تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات، ويمثؿ سمسمة مف النشاطات العقمية في الدماغ عند تعرضو 

مف خلبؿ التفكير يتعامؿ الإنساف مع الأشياء مف ،ولمثير عبر واحدة أو أكثر مف الحواس الخمس
 ويعتمد التفكير عمى الأفكار والتمثيلبت الرمزية ،حولو ويعالج المواقؼ التي تواجيو دوف فعؿ ظاىر
  .(2011مصطفى، ) للؤحداث غير الحاضرة التي يمكف تخيميا أو تذكرىا

عبد الحمادي، ) اتجاىاتيـ نحو التعمـ وتطوير التفكير في تعزيز المعرفة لدى المتعمميف يساعدو
 في تكويف وبناء شخصية الطالب بشكؿ صحيح ليصبح عضوًا صالحًا يساىـ  التفكير كما أف،(2018

أنو ينمي قدرة الطالب في إلى  في تنميتو وتطويره مستقبلًب، إضافة ، وىو عنصر ميـفي المجتمع
الوصوؿ إلى النتائج المنطقية والصحيحة في المواقؼ التي يواجيا سواء في حياتو الدراسية أو 

شعور الثقة بالنفس والميارات الوجدانية لديو، ويعزز الخاصة، ويمنحو الإحساس بالتحكـ بأفكاره، 
 مستوى التحصيؿ الدراسي لديو يساىـ في تحسيفما ـويساعده في معرفة وفيـ المحتوى الدراسي 

 .2012)،العتوـ)

يتضمف التفكير أيضاً قدرة المتعمـ عمى استعادة الصور والأحداث مف تجاربو السابقة لتحميميا وفيـ 
العلبقات بينيا، بيدؼ اختيار الأنسب منيا لمموقؼ الذي أثار ىذه الصور أو التحفيز الخارجي، وفي 

عمى الإنساف بذاكرة مفّ   الله ، إفالنياية تنظيميا في أنماط عديدة ومتنوعة وتقديميا في شكؿ جديد
يستدعي المعمومات والصور، والخبرات و داخميا؛ ما فيتعممية ضخمة جدا؛ يعتمد تعممو عمى 

 فالتخيؿ، وأثناء ىذا التعمـ يمارس الإنساف التخيؿ كثيرًا؛ ليزيد مف تعممياربطيا مع غيرىا ليالسابقة، 
 طرؽ جديدة، والخبرات المكتسبة مف والوصوؿ الى حؿ المشكلبت وفيـ أمورًا معقدة، في يساعده
ىو و  ،تالمخموقا الإنساف عف باقي ميزي ىو الذيالتخيؿ  لفترة طويمة، ؼالذاكرةتبقى في التخيؿ 

عممية بنائية تتضمف دمج الخبرات السابقة والمعرفة المخزنة مع المؤثرات الحالية المحيطة بالفرد، 
 يعتمد المتعمـ في ىذه العممية ،بالإضافة إلى التوقعات المستقبمية، بيدؼ توليد أفكار جديدة مبتكرة

العقمية عمى استدعاء صور حسية ورموز عقمية متنوعة مف خبراتو السابقة المتعمقة بأحداث الحياة أو 
 (.2019، سمطاف) موضوعات معينة نتيجة لمثير خارجي
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أصبح مف الضروري أف تيتـ المدارس الحديثة بتعميـ الطلبب ميارات التفكير المختمفة ودمجيا كما و
 عمى استخداـ وتوظيؼ ىذه بةفي المناىج، خاصة في مرحمة التعميـ الأساسي، حيث تنمو قدرة الطؿ

يجب التركيز في ىذه المرحمة عمى تعميـ ميارات التفكير ودمجيا   لذلؾ،الميارات خلبؿ ىذه المرحمة
 .(2014عياد،  ؛ 2018البطحاني، )في المناىج وأساليب التقويـ والتدريس 

أنو بإمكاف المعمميف تنمية التفكير لدى الطمبة، بما فيو التفكير التخيمي والابتعاد  (2019)وترى نشويو 
عف الطرؽ التقميدية في عرض المادة التعميمية، لأف تركيز التعميـ الحالي ينصب عمى التمقيف وحفظ 

 لأنيا لا ترتبط بالواقع الذي يعيشو ،المعمومات، مما يسبب الممؿ لدى الطمبة عند تمقييـ لممعمومات
أف  أيضًا ترى، والطمبة، وأيضاً يشعرىـ بصعوبات كثيرة في تعمـ العديد مف الميارات الأساسية

 في بةاستخداـ التخيؿ كأسموب تفكير يمكف أف يتجاوز الأساليب التقميدية التي يعتمد عمييا الطؿ
 .تعمميـ، مما يساعدىـ عمى اكتساب المعرفة والميارات بطريقة أكثر إثارة وتشويقًا

التفكير التخيمي  2.1.1.2

 الموقؼ معطيات مف الناتجة العقمية الذىنية الصور تجميع عمى يعمؿ عقمي التخيمي نشاط التفكير
جراء الصورة بيذه المرتبطة السابقة الخبرة مع بيا يمر التي الحسبة بالمدركات الخاصة التعميمي  وا 
عادة ليا ذىنية تجارب  الذي الظاىر السموؾ خلبؿ مف عمييا الاستدلاؿ ويتـ مبتكرة، بطريقة تشكيميا وا 
.  (2013عباس،)الطلبب  لدى مختمفة أشكالا يتخذ

ومع ، يعتبر التفكير ضروريًا لإقامة الحياة، إذ يحتاج الإنساف إلى تعمـ طرؽ التفكير واكتساب مياراتوو
ذلؾ، فقد أىممت المدرسة التقميدية تعزيز التفكير وركزت جيودىا عمى التكرار والتمقيف، مما أدى إلى 

 وبما أف التفكير التخيمي ىو أحد أنواع التفكير الأساسية في ،قتؿ روح الابتكار والتفكير لدى التلبميذ
منظومة التفكير، فمف الضروري تنميتو وتعزيزه لدى المتعمميف نظرًا لفائدتو الكبيرة في تعميـ وتعمـ 

 .(2022، و آخروفعمر)المواد الدراسية والمحتوى الأكاديمي 

، إذ أنو يُشجع عمى الإبداع لدييـ، وتعد مف ميمًا جدًا الطمبة أمرًا عند ممارسة التفكير التخيمي عتبرت
 تمعب الدور الأىـ في جميع النشاطات الإبداعية لدى والمعرفية التيأىـ الأىداؼ الانفعالية 

 كذلؾ في في عممية التطور والتنمية الثقافية والعممية، وتساىـ محوريًا؛ ما يجعميا جزءًا المتعمميف
 ( Eckhoff & Urbach,2008)تكويف الصور الصحيحة لممفاىيـ لدييـ بوصفيا أبرز أىداؼ التعميـ

أف التفكير التخيمي ىو نشاط يؤديو الفرد نتيجة لتجميع الصور العقمية عف  (2019)وذكر الفرطوسي 
عادة تشكيميا بصورة جديدة ومبتكرة تختمؼ عف الواقع  أشار،وطريؽ الحواس، ثـ التأليؼ ما بينيا، وا 
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رد لترجمة حاجاتو ورغباتو وتحويميا لؼ السموؾ العقمي ؿويوجوأف التفكير التخيمي يرشد أيضًا إلى 
 . لصور عقمية مف أجؿ إشباعيا وتحقيقيا

 أىمية التفكير التخيمي  3.1.1.2

، ((Lanonne,2001، (2004)، دروزة (2009)، عبد الحميد (2013)مف حمودة يذكر كؿ 
 :أف أىمية التفكير التخيمي تكمف في (2013)، والصافوري وعمر (2012)السعدي 

كشؼ المفاىيـ المجردة، وشمولية النظرة إلى الأشياء، وتساعد الطمبة عمى تجاوز العقبات  .1
تباع طرؽ مبتكرة لحؿ المشكلبت وتنمية حب الاستطلبع  .وا 

تحسيف مستويات التفكير الوسطى والعميا، وىذا أفضؿ مف الأشياء المحسوسة التي تعمؿ عمى  .2
تحسيف مستويات التفكير الدنيا، ويمكف لمطمبة استخداـ التخيؿ وتنشيط التفكير التخيمي في 

جميع المواد الدراسية ولكافة الأعمار، وخصوصا في عمر المرحمة الأساسية الأولى، ويمكنيـ 
أف يسافروا في رحلبت خيالية ويزوروا أماكف موجودة في خبراتيـ السابقة، مما يزيد مف 

 .دافعيتيـ نحو التعمـ

أف في التفكير التخيمي تجري عممية ترتيب الصور الرمزية غير المحددة، وتنشأ فيو علبقات  .3
جديدة، يؤدي إلى ظيور الواقع بصورة جديدة، لأف التخيؿ يبتعد عف الواقع، وىذا يحتاج إلى 
تييئة مكاف مناسب بعيد عف مشتتات الانتباه، وتخصيص وقت كاؼ لمتخيؿ، وتدريب الطمبة 

 .عمى التخيؿ الذاتي وتعويدىـ عمى الاسترخاء التاـ أثناء عممية التخيؿ

يؤدي التفكير التخيمي إلى تنمية الإدراؾ والقدرات الإبداعية، وحب الاستطلبع والسموؾ  .4
 .الاستكشافي لدى الطمبة

 القرني  ،((Beghetto, 2008، (2012)حسنيف، ( (Eckhoff, 2008أيضا كؿ مف وأشار 
:   إلى أىمية التفكير التخيمي في العممية التعميمية في أنو (2016)

مف  في الاندماج مع الواقع، ومساعدتو في ربط أفكاره بما حولو لبةيساعد التفكير التخيمي الط .1
 .مشكلبت مما يجعمو قادرا عمى التفاعؿ حتى يجد الحموؿ المناسبة ليا

يحسف التفكير التخيمي قدرة المتعمـ عمى التحصيؿ، ويساعده في تذكر المعمومات، ورسـ  .2
مع المحتوى  صورة كمية لموضوع الدرس، وتصور تفاصيمو، مما يجعمو أكثر ارتباطا وتفاعلب

 .التعميمي
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ينمي الحدس العقمي لدى المتعمـ، وذلؾ مف خلبؿ بناء خيالات عقمية متعددة والتوصؿ إلى ما  .3
يحوؿ الأفكار غير  لما وراء الواقع، والبحث عف المعني مف خلبؿ القراءة والملبحظة الدائمة

 .المترابطة منطقيا إلى أفكار أكثر ترابطا

دراؾ لبةينمي قدرة الط .4  عمى التفكير المستقبمي، ومساعدتو في تحسيف البناء المعرفي وا 
تاحة الفرصة لديو لتكويف صور ذىنية لما تعممو مما يجعمو قادرا عمى الابتكار  |المفاىيـ، وا 

 .والإبداع والتذوؽ الفني

 أنواع التفكير التخيمي 4.1.1.2 

التفكير  مف عدة أنماطإلى أف ىنالؾ  (2006)الطيب ، (2003)أشار كؿ مف قطب و عبد الرحمف 
 :ىيالتخيمي و

 التفكير التخيمي الاسترجاعي- أ 

يقتصر فقط عمى استعادة الصور الذىنية السابقة دوف تعديلبت، باستخداـ معارؼ وخبرات التلبميذ 
 .بدقة تسمح ليـ باسترجاعيا عند الحاجة

 التفكير التخيمي الإتباعي- ب 

 الربط يعتمد عمى تتبع الإدراكات السابقة مف خلبؿ إذ أنو والابتكار مف التجديديعد نمطا مقيداً خاليًا 
 .بيف الصور الذىنية

 التفكير التخيمي الإبداعي- ج 

نتاج صور جديدة منيا، مثؿ  يعتمد ىذا النمط عمى تركيب الصور الذىنية لخبرات الطلبب السابقة وا 
 .التفكير في تكويف صور وأنماط جديدة غير مألوفة

 التفكير التخيمي التوقعي- د 

 أو تخيؿ خطوات تساعد محدد، بتحقيؽ ىدؼ المتعمقةخاصة  أحداث مستقبمية يرتبط ىذا النمط بتوقع 
 . ىدؼ يسعى لو الفردإنجاز ما أو تجاوز عقبةفي 

التفكير الخيالي : أف ىناؾ ثمانية أنواع مف التفكير التخيمي وىي (2009)بينما يرى عبد الحميد 
التشكيمي، الخياؿ العددي، الخياؿ الأسطوري، الخياؿ العممي، الخياؿ الميكانيكي، الخياؿ التجاري، 

 .الخياؿ الاجتماعي والأخلبقي، وخياؿ التجريدات الانفعالية
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 مراحل عممية التفكير التخيمي 5.1.1.2

 التفكير التخيمي يبدأ مع الإنساف منذ أف(2010) الحريريو، (2009)إبراىيـ وآخروفكؿ مف يشير 
 :كالآتيمراحؿ نموه الأولى 

حدودية خياؿ الطفؿ في إطار البيئة ـ ىذه المرحمة مف سمات: مرحمة الواقعية والخياؿ المحدود- أ
 . وتبدأ بالسنة الثالثة لمطفؿ وتنتيي بالسنة الخامسةلو،المحيطة 

تبدأ ىذه المرحمة ما بيف السنة السادسة حتى السنة التاسعة وىنا يبدأ الطفؿ : مرحمة الخياؿ الحر- ب 
 .  الأنانية، ويميؿ إلى الاستطلبع، وقراءة القصص المصورةعف والابتعادبتكويف الضمير 

يتراوح عمر الطفؿ في ىذه المرحمة ما بيف التاسعة  والثانية : (الواقعية)مرحمة الطفولة المتأخرة - ج 
 التي ترتكزعشرة، حيث ييتـ الطفؿ بالواقع، ويعتمد عمى الصور الذىنية في خيالاتو، ويميؿ للؤلعاب 

 .عمى المنافسة

مرحمة المثالية تبدأ بالسنة الثانية عشرة وتنتيي بالسنة الخامسة عشرة، ويميؿ الأطفاؿ خلبليا إلى - د 
،  كذلؾ إلى القصص التي تمتزج فييا المغامرة بالعاطفة، ونقؿ الواقعيةويتجيوف ،الاستقرار العاطفي
ينحو الأطفاؿ في و  لمقصص البوليسية،يتشوقوف  كذلؾ،ى الأطفاؿ في ىذه المرحمةوتزداد المثالية لد

.  قصص مف الخياؿ تخمؽ الإبداع لدييـىذه المرحمة لاختلبؽ

 :سة مراحؿالتخيؿ وعلبقتو بالعممية التعميمية خـ  مراحؿأما

ىي مرحمة تيدؼ إلى تنمية قدرات الطلبب عمى التخيؿ باستخداـ : مرحمة التدريب عمى التخيؿ. 1
أدوات متنوعة، مثؿ أسموب النمذجة حيث يقوـ المعمـ بتمثيؿ سموؾ تخيمي أماـ الطلبب، مما يشمؿ 

 .تصوّر أشكاؿ وأحداث معينة ودعـ الطلبب في التعبير عف تخيلبتيـ

وىي أف يتـ التدريب بناءً عمى خطة مدروسة تحدد الأىداؼ : مرحمة التخطيط لمتدريس بالتخيؿ. 2
 .بدقة، وتقدـ خطوات محسوبة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، مع توقع النتائج المتوقعة

وىي تعني تذكير الطلبب بمقومات التخيؿ، مثؿ اليدوء والاسترخاء وغمض : مرحمة التخيؿ. 3
 . العينيف، والانتقاؿ مف حالة الواقع إلى حالة الخياؿ، والتركيز عمى موضوع الدرس المعروض

وىي الحديث عف التخيلبت لتوضيح ما جرى في مخيمتو : مرحمة عرض التصورات والمساءلة. 4
 .والصور التي تشكمت في مرحمة التخيؿ
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وىي المرحمة التي يتـ فييا تثبيت التصورات في أذىاف الطمبة مف خلبؿ : مرحمة تثبيت التصورات. 5 
 . (2016،عطية) التعبير عنيا بالكتابة

 خصائص التفكير التخيمي 6.1.1.2 

 تتمثؿ فيما لمعديد مف الخصائص ترجعأف كفاءة التفكير التخيمي وتميزه  (2009)يرى عبد الحميد 
 :يمي

وىذا يعني أف ىذه الصور تتميز بالتعقيد في الحركة والشكؿ : ثراء الصور العقمية وقابميتيا لمتشكيؿ. 1
والموف، وتعبر عف واقع مجسد يتأثر بالزمف والأحداث والأشخاص، بدلًا مف أف تكوف مجردة ومنعزلة 

 .عف السياؽ الزمني والحياتي
يشير إلى الطبيعة المكانية لمصور، التي تعد الجوىر الأساسي لمتفكير التخيمي، : الحدس المكاني. 2

 ىذا يساعد في تحويميا إلى أنماط يمكف ،والتي تسمح بالتعامؿ معيا بحرية عبر الزماف والمكاف
 .التحقؽ منيا في الواقع، سواء كانت في شكؿ تكوينات ثابتة أو متحركة أو رسوـ

يعني أف الصور العقمية تتميز بحيويتيا في حركتيا، أشكاليا، وألوانيا، مما يجعؿ : التأثير الانفعالي. 3
 .تأثيرىا الحسي والانفعالي أقوى بكثير مف الصور المفظية التي تكوف أكثر غموضاً وتجريداً 

 : ميارات التفكير التخيمي7.1.12 

بعد عودتيما لمعديد مف الدراسات والأبحاث المتعمقة بالتفكير  (2019)وتمكف كؿ مف خوالدة ونصر 
 :التخيمي مف اشتقاؽ أربع ميارات واستخلبص المؤشرات السموكية ذات العلبقة كالتالي

ىي قدرة المتعمـ عمى تكويف صور ذىنية خيالية للؤفكار : ميارة فيـ النص وما يتضمنو مف أفكار. 1
تمكّف ىذه الميارة المتعمـ مف استنتاج معافٍ جديدة . والأحداث المذكورة في النص بشكؿ يحاكي الواقع

وتعزيزىا، بالإضافة إلى تنشيط مياراتو في الذكاء العاطفي، مما يساعده عمى اكتشاؼ المعاني الكامنة 
تتكامؿ ىذه الميارة مع المكونات المعرفية والعاطفية لشخصية المتعمـ، مما يؤثر عمى . في النص

. ذكائو العاطفي وأدائو وقدرتو عمى فيـ علبقاتو مع الآخريف، وتحميؿ الأفكار والأحداث والشخصيات
 :مف المؤشرات السموكية ليذه الميارة

 ..استرجاع المعمومات والبيانات الأساسية مف المسموع مع التركيز عمى تفاصيمو - أ

 . استرجاع ووصؼ الصور والخبرات السابقة حوؿ المسموع-ب 

 ..تكويف صور ذىنية لعناصر تتعمؽ بطبيعة الأحداث غير المألوفة- ج 
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 . إعادة  تسمسؿ الأحداث والأفكار عبر معيار محدد-د 

وىي قدرة المتعمـ عمى التفكير بطرؽ غير : ميارة فيـ وتمييز الأفكار والمضاميف والعلبقات بينيا. 2
طلبؽ الأفكار دوف التقيد بالارتباطات أو الالتزامات  تقميدية، والتمييز بيف الأفكار المختمفة وروابطيا، وا 

 ىذه الميارة تمثؿ أعمى مستويات الإبداع، حيث يمكف مف خلبليا الوصوؿ إلى ،المنطقية أو الواقعية
فرضيات جديدة تماماً، بناءً عمى تحديد العلبقة بيف الأفكار والأشخاص  مبادئ أو نظريات أو

 :مف مؤشراتيا السموكية. والأحداث وتأثيرىـ المتبادؿ

 .توضيح المفاىيـ والأفكار الغامضة مف خلبؿ أمثمة معروفة وشائعة- أ 

 . شرح فكرة غامضة بوضعيا في قالب فني، وجعميا ممموسة لممتمقي-ب 

 التمييز بيف المألوؼ وغير المألوؼ في النص المسموع عبر تحديد العناصر الأساسية والعوامؿ -ج 
 .المتشابكة

 . إكماؿ الأحداث ذات الصمة بناءً عمى العلبقة السببية أو التبعية بينيما-د 

ميارة التخيؿ التحويمي ىي قدرة المتعمـ عمى التنبؤ والربط والإبداع، مف خلبؿ تحويؿ الصورة أو .3
يمعب الخياؿ دور الوسيط في تعبير المعمومات . المفيوـ إلى أشكاؿ جديدة وربطيا بالواقع اليومي

يستكشؼ . المذكورة في النص، مف خلبؿ خمؽ علبقات ترابطية بيف الرموز المكتوبة والصور الذىنية
الخياؿ العلبقات بيف الزماف والمكاف، وينوع المفاىيـ ويربطيا بأنماط وجمؿ لغوية تتناسب مع السياؽ 

 :مف مؤشرات ىذه الميارة السموكية. المغوي

ضافات ممكنة لصور وأفكار غير مألوفة كي تصبح مألوفة- أ  .اقتراحات لتعديلبت وا 

 . التعبير عف الأفكار المجردة مف خلبؿ أمثمة مف الحياة اليومية لجعميا ممموسة بشكؿ أكبر-ب

 .التعبير عف الأفكار والمشاعر بمفردات قوية وأمثمة واقعية مستمدة مف الحياة اليومية- ج

 .إثراء الكلبـ بالصور الفنية والبيانية عف طريؽ توظيؼ صور متكاممة- د

ميارة التخيؿ الإبداعي تعبر عف قدرة المتعمـ عمى إعادة التركيب والإبداع، حيث يتجاوز الخياؿ . 4
يبرز التخيؿ الإبداعي بقدرتو عمى الابتكار وتوليد أفكار جديدة وأصمية . النشط مجرد الأحلبـ اليقظة

التي لا يمكف للآخريف رؤيتيا، بالإضافة إلى توجيو العقوؿ المبتكرة نحو البحث عف الأسئمة بدلًا مف 
 :مف مؤشرات ىذه الميارة السموكية. تقديـ الحموؿ فقط
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 .اقتراح أسباب ممكنة وواقعية لمشكمة أو ظاىرة معينة ضمف إمكانياتو- أ

 . تقديـ حمولًا غير معتادة لممشاكؿ الراىنة أو الافتراضية- ب

 . وضع عناويف ملبئمة لمنص حسب فيمؾ لو واليدؼ منو-ج

 . تحويؿ المعاني والأفكار إلى نصوص أو رسومات أو صور معبرة بطرؽ إبداعية-د

 دور المعمم في تنمية ميارات التفكير التخيمي  8.1.1.2

 حيث يعتبر التخيؿ الدليؿ لمشخص نحو الإبداع الخياؿ ىو القاعدة التي ينطمؽ منيا الفرد يعتبر
 القدرة عمى تخزيف الصور واسترجاعيا الإنسافالمبدع، ومف نعـ المولى سبحانو وتعالى عمى 

دراؾ الأشياء، ومف ىنا يبرز دور المعمـ في حث   عمى تشكيؿ الطمبةومطابقتيا مف أجؿ التعرؼ وا 
صور ذىنية لما يسمعونو، بناء صور ذىنية غنية باستخداـ الحواس عبر الدمج بيف الرائحة والمممس 

 فالمعمـ ليس ناقلًب لممعرفة والمعمومات فقط بؿ ىو الموجو والميسر لمعممية ،والإحساس وما تراه العيف
 عمى التخيؿ الذي يقود للئبداع الطالب يقوـ المعمـ بتوفير البيئة المناسبة التي تساعد ،التعميمية أيضاً 

 أف يكوف واسع الخياؿ مف المعمـعبر وضع سيناريو تخيمي يأخذ المتعمـ في رحمة تخيمية ويتطمب ىذا 
 (.2021البري والدليمي،)

إلى أىمية التفكير التخيمي في العممية  (2020)، الشنيطيو ( 2022)،الحمارنة كؿ مف أشارت
 :التعميمية، كونو

يجاد حموؿ مشاكؿ، الاندماج مع الواقع وربط أفكار المتعمميف بما يحدث حوليـ مف يساىـ في. 1  وا 
 .ليا
 . قدرات المتعمميف عمى التحصيؿ العممي وتنشيط الذاكرةيعزز. 2
 الحدس العقمي لدى المتعمـ مف خلبؿ تكويف تخيلبت عقمية متنوعة وتجاوز الواقع، بالإضافة يزيد. 3

 .إلى البحث عف المعاني عبر القراءة والمراقبة المستمرة لما يجري مف حولو
 إلى تخيلبت انغماسو في التحديات العقمية المختمفة لموصوؿ مف خلبؿ زيادة ثقة المتعمـ بنفسو. 4

 .مألوفة غير
 في  يدور قدرات المتعمميف عمى الإدراؾ والإحساس والتصور والنمذجة والتعبير عما يطور. 5

 . مف كممات وأشكاؿمخيلبتيـ
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 دور ميارات التفكير التخيمي في تصميم الدروس من وجية نظر الباحثة  9.1.1.2

، ميارات التفكير التخيمي تمعب دورًا حيويًا في تصميـ الدروس، وتساعد في خمؽ تجربة تعميمية مبتكرة
 : فيوبالإمكاف أف تؤثر ميارات التفكير التخيمي في تصميـ الدروس

إثارة الفضوؿ والتحفيز مف خلبؿ التفكير التخيمي، عف طريؽ تصميـ أسئمة ومشكلبت تفاعمية .1
" ماذا لو"عمى سبيؿ المثاؿ، يمكف استخداـ أسموب . تشجع الطمبة عمى الاستكشاؼ والتفكير العميؽ

 .لتحفيز التلبميذ عمى التفكير في سيناريوىات عديدة
يتـ ذلؾ مف خلبؿ إشراؾ الطلبب في أنشطة ومشاريع تتطمب استخداـ : تعزيز الإبداع والابتكار. 2

بداعيـ، مما يعزز ميارات التفكير الإبداعي لدييـ ويحفزىـ عمى ابتكار حموؿ جديدة ومبتكرة  .خياليـ وا 
 .تنمية ميارات الطمبة العقمية عبر المسابقات و الألغاز و محاكاة الأدوار. 3
تعزيز التفكير النقدي والتحميمي عبر تصميـ أنشطة تتيح لمطلبب تقييـ المعمومات نقدياً وتحميميا . 4

 .بطرؽ مبتكرة
 .تنمية قدرات الطمبة عمى التفكير النقدي واتخاذ القرارات الذكية. 5
تساعد في تصميـ أنشطة تشجع الطلبب عمى التعاوف وتبادؿ الأفكار، مما يعزز بناء فيـ مشترؾ . 6

 .ويساىـ في حؿ المشكلبت بشكؿ جماعي
تعتبر ميارات التفكير التخيمي أساسية في تصميـ الدروس الفعّالة، إذ تسيـ في خمؽ بيئة تعميمية . 7

 .مميمة ومحفزة، مما يساىـ في تنمية ميارات الطلبب وتعزيز تفكيرىـ الإبداعي والتحميمي

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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ميارات التدريس الفعال :  المحور الثاني2.1.2

   ميارات التدريس الفعالماىية1.2.1.2

. القدرة عمى إنجاز ميمة محددة بكفاءة ودقة، مع توفير الوقت والجيد وضماف الأمافىي الميارة 
في المجاؿ التربوي لتصنيؼ ووصؼ بعض أنواع السموؾ التي يلبحظيا " الميارة"يُستخدـ مصطمح 

الأداء المتوقعة مف كلب الطرفيف في مواقؼ  (مستويات)المعمـ أو المتعمـ، وذلؾ مف خلبؿ محكات 
عممية تفاعمية واجتماعية وتربوية متكاممة تتـ مف خلبؿ التفاعؿ بيف المعمـ  ىي والتدريس، محددة

والطلبب، يتـ فييا تزويد الطلبب بالمعارؼ والميارات والاتجاىات والخبرات التعميمية، باستخداـ 
. أساليب ووسائؿ متنوعة تساعد المعمـ عمى إيصاؿ المعمومات ومشاركة الطلبب فيما يدور حوليـ

يُعد امتلبؾ المعمـ لمميارة دليلًب ، ووىذا  يعتمد عمى امتلبؾ المعمـ لجميع الميارات المتضمنة لمتدريس
 وفي حاؿ اكتساب المعمـ لمعديد مف الميارات ،عمى الكفاءة، مما يجعؿ التدريس أكثر فعالية

النفسحركية والأكاديمية والاجتماعية، يعتبر المعمـ مؤىلًب لتدريب المعمميف والعمؿ عمى مساعدتيـ 
 (2000،  وآخروفحميدة). لتعديؿ سموكيـ وطرؽ تفكيرىـ وتوجياتيـ

 ثلبث ميارات إلىمراحؿ عممية التدريس  (1989)و جابر وزاىر والشيخ  (2003)قسّمت الفتلبوي، و
 :أساسيّة

اشتممت ميارة التخطيط عمى تحديد الأىداؼ التعميمية، وتحميؿ المحتوى وتنظيـ : التّخطيط
تسمسمو، وفيـ خصائص الطلبب، وتخطيط الدروس سواء كاف ذلؾ لدرس واحد أو وحدة تعميمية 

.  أو لممادة الدراسية بأكمميا

ىو التفكير المنظـ والمسبؽ لما يخطط المعمـ لتنفيذه مع طلببو   التخطيط في التدريسويعرؼ
أىمية نظرًا لأف عممية التدريس عمؿ دقيؽ وفني، ، كما أف لمتخطيط لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة
يحتاج المعمـ إلى خطة، حيث يشكؿ التخطيط نقطة البداية لمتدريس، . فإنيا تتطمب تخطيطًا مسبقًا

كما يساعده التخطيط عمى تنظيـ عناصر . مما يجنب المعمـ الإرباؾ والوقوع في مواقؼ محرجة
 .الموقؼ التعميمي، وتحديد الأولويات في العمؿ، وتحقيؽ الأىداؼ المطموبة

اشتممت ميارة التنفيذ عمى ميارة عرض الدرس، وتصنيؼ الأسئمة الصفية، وصياغة : التنّفيذ -
وتوجيو الأسئمة، وتحفيز الطلبب وتعزيزىـ، وميارات الاتصاؿ والتعامؿ الإنساني، بالإضافة 

 .إلى استراتيجيات إدارة الصؼ وحؿ مشكلبتو
 . القبمي والتكويني والختامي :  ثلبثة أنواعإلىويقسـ : التقويـ -
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 ميارات التدريس الفعال    2.2.1.2 

عرؼ ميارات التدريس الفعاؿ بأنيا نمط مف أنماط التدريس الذي ييدؼ إلى إحداث تغيير مطموب في ت
ىذا النمط يسعى لبناء ، الأىداؼ المراد تحقيقيا لممادة، سواء كانت معرفية أو وجدانية أو ميارية

شخصية معتدلة ومتوازنة لمطالب، وتقاس فعاليتو مف خلبؿ العلبمات أو الدرجات التي يحصؿ عمييا 
 .(2021محمد، )الطلبب في اختبارات ميارات التدريس الفعاؿ 

 والمشاركة لمطمبةعتمد عمى النشاط الذاتي ت  التيميارات التدريس الفعاؿ نمط مف الميارات تعد 
الإيجابية لممتعمـ، حيث يقوـ الطالب بالبحث مستخدمًا مجموعة مف الأدوات العممية والعممية مثؿ 

 في الطمبة تساعد ىذه الميارات ،الملبحظة، ووضع الفروض، والقياس، وقراءة البيانات، والاستنتاج
 (2019عبد السميع  ).الوصوؿ إلى المعمومات المطموبة بنفسو، تحت إشراؼ وتوجيو وتقويـ المعمـ

 المعمـ يقوـ بمجموعة مف السموكيات التدريسية سواء في الغرفة الصفية  بأف(2018)عرفو المطيري و
أو في الميداف، مف خلبؿ التخطيط، والتنفيذ، والعرض، وتنظيـ الأنشطة الصفية، واستخداـ الوسائؿ 

دارة الانضباط في الصؼ، والتقييـ، بيدؼ تحقيؽ النتائج التعميمية المرجوة  .التعميمية المناسبة، وا 

زيادة الاىتماـ بالميارات الأساسية لمتدريس مف التخطيط  (2016)وأشار كؿ مف الحداد والقواس
 إذ أصبحت ،والتنفيذ والتقييـ، والتي تمبي احتياجات سوؽ العمؿ، أمر حيوي خاصة بالنسبة لممعممات

 وقد دفعت ىذه ،ميارات التدريس ذات أىمية بالغة في العممية التعميمية والمجتمعات بشكؿ عاـ
الأىمية المعممات إلى تغيير استراتيجيات التدريس بشكؿ جذري للؤفضؿ، متوافقة مع المناىج 

 .المعتمدة، بيدؼ تحقيؽ أفضؿ النتائج التعميمية المرادة

تساعد ميارات التدريس الفعاؿ الطمبة أيضًا عمى ممارسة القدرة الذاتية الواعية، بغض النظر عف و
اليدؼ مف ىذه الميارات ىو تنمية الطلبب لذواتيـ ومحيطيـ، وقدرتيـ . الدرجة العممية كغاية نيائية

وىذا يتطمب منيـ أف يكونوا قادريف عمى التحميؿ . عمى تحقيؽ الأىداؼ ومواجية مشكلبت مجتمعيـ
ويمكّف النظر إلى التدريس الفعاؿ عمى أنو يمكف الطلبب مف نقد الأفكار . والتركيب والتفسير والفيـ
يعني ذلؾ أف التدريس الفعاؿ يحوؿ العممية التعميمية إلى عممية تشاركية . دوف مياجمة الأشخاص

 .(2021محمد، ) فاعمة بيف المعمـ والمتعمـ، مما يساعد عمى تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية

حيث أف إتقاف : أىمية ميارة التدريس وضرورتيا في العديد مف الجوانبأف ( 2011)ويرى شاىيف 
بالإضافة . المعمـ ليذه الميارة يسيؿ تحقيؽ أىداؼ العممية التدريسية وتنفيذ متطمباتيا مف أعماؿ ومياـ
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إلى ذلؾ، يعزز ىذا الإتقاف عممية التعميـ والتعمـ، مما يزيد مف وعي المعمـ ومعرفتو ويطور خبرتو 
نتيجة لذلؾ، تصبح ممارسة التدريس أكثر سيولة ويسر، مما يمكف المعمـ والطالب . النظرية الأساسية

 .مف تحقيؽ إنجازات ىامة في ىذا المجاؿ

تواجو المعممات في حياتيف العممية العديد مف المتغيرات التي لا تستطيع مواكبتيا إلا عف طريؽ قد 
الخبرات العممية التي تؤىميا لذلؾ، حيث أف المعممات أكثر عرضةً ليذه المتغيرات الموجودة أماميف، 
وعمى المعممات مواكبة ىذه المتغيرات ليس بالخبرة فقط بؿ بامتلبكيف ميارات جديدة والتدرب عمييا 

 (2011،عبد الجواد ) وممارستيا فعميًا خلبؿ التدريس الصفي

  شروط التدريس الفعال3.2.1.2

 : الى شروط التدريس الفعاؿوباحثوف اخروف ( 2019) امبوسعيديأشار 
 .ترتبط ارتباطًا وظيفيًا باليدؼ المطروح -
 .تجعؿ الطالب إيجابيًا وفعالًا في العممية التعميمية -
 .تكوف إدارة الصؼ إدارة ديموقراطية -
 .يكوف الطالب قادرًا عمى النقد والتحميؿ والتركيب والاستنتاج -
 .تحفيز الدافعية والانتباه عند الطلبب -

إف التدريس الفعاؿ يُعد عنصرًا ضروريًا مف مكونات المنظومة التعميمية، فإذا كانت مكونات المنيج 
الأىداؼ، والمحتوى ونشاطات التعميـ والتعمـ، والتقويـ، فإننا نجد أف التدريس يشكؿ حجر الزاوية : ىي

بناءً عميو، يتـ تحديد شكؿ . ليذه العناصر، وىو النقطة المحورية التي تنطمؽ منيا لتحقيؽ الأىداؼ
ذا نظرنا إلى المنيج مف . ووسائؿ وأساليب التقويـ وأىدافو إف التدريس ىو الأداة لتطبيؽ المنيج، وا 

منظور المدخؿ المنظومي، سنجد أف التدريس يمثؿ العمميات التدريسية التي بدونيا يفقد المنيج وظيفتو 
بذلؾ، يكوف التدريس ىو قمب العممية التعميمية، فإذا تعرض ىذا القمب . وتتوقؼ العممية التعميمية

 . (2000زيتوف،  )لقصور أو ضعؼ، تفقد العممية التعميمية حيويتيا ووظائفيا، وتصبح غير مثمرة

ىمية التدريس بصفتو جزءًا مف مكونات المنيج الفعمي، يصبح السعي نحو توفير شروط لأ كما أف
 توافر ىذه ،الجودة ومعاييرىا ومواصفاتيا في التدريس أمرًا ذا أىمية قصوى لتحقيؽ التدريس الفعّاؿ

الشروط والمعايير في التدريس يعني توافرىا في العممية التعميمية ككؿ، مما يضمف نجاح عممية التعميـ 
والتعمـ، وبالتالي نجاح المنيج المدرسي في تحقيؽ أىداؼ التعمـ، فالتدريس الفعاؿ ىو توجيو وقيادة 

الطلبب ليكونوا ناقديف قادريف عمى فيـ عالميـ عف طريؽ عرض جوانب الحياة ومشاركتيا واكتشافيا، 
رشاد مصمـ  بالإضافة إلى مساعدة التلبميذ عمى إيجاد المعمومات داخؿ أنفسيـ، وىو كذلؾ توجيو وا 

 .(2012عمي، )لتحفيز الطمبة عمى استغلبؿ كامؿ إمكانياتيـ
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 مبادئ التدريس الفعال 4.2.1.2

التربوييف أوجزوا المبادئ العامة التي يقوـ عمييا التدريس الفعاؿ، ونستعرض  أف (2023)وترى حسف 
 .( 2016)الجبالي   ما تحدث عنومنيا

 والعاطفية والجسمية والحركية عند التلبميذ بصيغ الإدراكيةييدؼ التدريس الفعاؿ إلى تطوير القوى 
متوازنة آخذة بعيف الاعتبار أىمية كؿ منيا لحياة الفرد والمجتمع دوف حصر اىتمامو لتطوير نوع واحد 

 .فقط مف ىذه القوى

ييدؼ التدريس الفعاؿ كذلؾ إلى تنمية كفاءات التلبميذ وتأىيميـ لمحاضر والمستقبؿ ولا  -
 .يحصر نفسو في دراسة الماضي لذاتو

 .معرفة خصائص التلبميذ الفكرية والجسمية والقيمية -
 .توفر التجييزات المدرسية عمى اختلبؼ أنواعيا -
تنوع الأنشطة والخبرات التربوية التي تحث التلبميذ عمى المشاركة والإقباؿ عمى عممية  -

 .التعميـ
 .تنوع أسئمة المعمـ مف حيث النوعية والمستوى والمغة والأسموب والموضوع مف طالب لآخر -
مكانياتو -  .سماح المعمـ لمتلبميذ بأف يقوـ كؿ منيـ بالدور الذي يتوافؽ مع خصائصو وا 
 .اختيار النشاط التربوي الذي يتلبءـ مع ىذه الخصائص والإمكانيات -

 أىمية التدريس الفعال 5.2.1.2

 التدريس ىو الميارة الأساسية التي تعتمد عمييا العممية التعميمية، وتضـ العديد مف الميارات إف
 يبرز ىذا الدور المحوري ،الفرعية التي تبرز الدور الكبير والحيوي لممعمـ في العممية التربوية والتعميمية

لممعمـ في تحقيؽ كفاءة وفعالية النظاـ التعميمي باعتباره العنصر الأساسي لتحقيؽ جودة ىذا النظاـ، 
ولا . نظراً لأىمية دوره في تحسيف أداء المتعمميف بشكؿ مستمر، وىو اليدؼ الرئيسي لأي نظاـ تعميمي

شؾ أف قدرة المعمـ عمى أداء دوره تعتمد عمى مستوى إعداده وتأىيمو وتوفير الخبرات النظرية والعممية 
 .(2006سميماف،)اللبزمة لاكتساب ميارات التدريس الفعّاؿ

  التدريس الفعال مقومات6.2.1.2 

 (:2013)ستيتي  كما تراه المقومات العامة لمتدريس الفعاؿ
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. عمى المعمـ أف يشيع جوًا مف المودة والتفاىـ خلبؿ جميع التفاعلبت التي تحدث أثناء التدريس- 1
ومع ذلؾ، ىناؾ بعض المعمميف الذيف لا ييتموف بذلؾ ويميموف أكثر إلى التحفظ والتسمط وفرض 

 .الذات في التفاعلبت التي تحدث أثناء التدريس

عمى المعمـ أف يكوف محبًا لعممو، متحمسًا لممارسة المينة، قادرًا عمى العطاء، ومؤمنًا بأىمية -2
ومع ذلؾ، ىناؾ بعض المعمميف الذيف يفتقروف إلى ىذه الصفات . التخطيط لأي جيد يبذلو مع تلبميذه

 .ولا يكونوف متحمسيف لمعمؿ في ىذه المينة

.  عمى المعمـ أف يكوف قادرًا عمى إثارة اىتماـ التلبميذ، وتحفيز التساؤلات وتشجيع التفكيروأيضا-3
ومع ذلؾ، ىناؾ بعض المعمميف الذيف يتميزوف بالنمطية أو العقمية الروتينية، ويفتقروف إلى الإحساس 

 .بالآخريف أو تقدير مشاعرىـ

 لالتدريس الفعا خصائص المعمم في 7.2.1.2

خصائص المعمـ مجموعة مف   (2019)، أمبوسعيدي (2011)عبد الحميد حسف  لخص كؿ مف 
 : وىيفي التدريس الفعاؿ

التمركز حوؿ الطالب ويقصد بيا أف يخطط المعمـ دروسو وينفذىا عمى الطالب لا عمي  -
 .المعمـ

المينية ويقصد بيا أف تكوف التدريس مينة ورسالة وليست فقط وظيفة يتقاضى منيا راتبًا آخر  -
 .الشير

المعرفة بالمادة التعميمية والقدرة عمى استخداـ الاستراتيجيات التي تسيؿ مف نقميا إلى الطمبة،  -
 .والقدرة والكفاءة في إنجاز مياـ العمؿ

 .امتلبؾ المعمـ الأخلبؽ المينية اللبزمة لمينة التدريس -
 .التمكف مف المادة التي يتـ تدريسيا -
. القدرة عمى اتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب -

 :كنًا مفـأف اكتساب المعمـ لميارات التدريس الفعاؿ يجعمو مت (2019) الرحيـ وترى عبد

 .الاستفادة مف خبرات المتعمميف السابقة والانطلبؽ منيا لمتدريس الجديد -
يجب عمى المعمـ الاقتصاد في الوقت والجيد عند اختيار طريقة تدريس معينة، واستخداـ أكثر  -

 .مف طريقة تدريس في تدريسو

 



22 
 

  مواصفات التدريس الفعال8.2.1.2
عايش،  )  كما حددىا مواصفات التدريس الفعاؿ التي ينبغي عمى المعمـ أخذىا بعيف الاعتبارؿ     إف

 :وىي  (2009   

 .قدرة المعمـ عمي النجاح في توجيو نشاط التلبميذ نحو تحقيؽ الأىداؼ -
استثارة خبرات المتعمميف السابقة والانطلبؽ منيا لمتدريس الجديد مف خلبؿ بناء التعمـ الجديد  -

 .عمى ىذه الخبرات
 .حسف إدارة الوقت والجيد -
 .التنوع في طرؽ التدريس وأساليبو المختمفة -

 : اكتساب المعمـ ميارات التدريس الفعاؿ يجعمو قادرًا عمىإف( 2019) عبد الرحيـ    وتقوؿ

 .تحفيز خبرات المتعمميف السابقة والانطلبؽ منيا لمتدريس الجديد -
 .الاقتصاد في الوقت والجيد عند اختيار طريقة تدريس ما -
 .الاستعانة في تدريسو بأكثر مف طريقة -
 .جذب انتباه الطلبب وتشويقيـ لمدرس بمختمؼ الطرؽ والوسائؿ -
 .تدريب الطلبب عمى الأسموب العممي في التفكير -
 .تدريب الطلبب عمى أسموب الحوار والمناقشة المنظمة -

 الكفايات التي ينبغي عمى المعمم مراعاتيا 9.2.1.2

 :التخطيط الجيد لعمميات التدريس: أولًا 

التخطيط في سياؽ التعميـ ىو عممية عممية تيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ معينة في المستقبؿ، حيث يعتمد 
يُعتبر ىذا الأسموب مف العمميات الأساسية التي تساعد . عمى سموؾ المعمـ وتفاعمو مع الطلبب

المعمميف عمى تحسيف فعالية تدريسيـ، حيث يشمؿ استكشاؼ الوسائؿ والإمكانيات والأىداؼ المتاحة، 
ومف ثـ تصميـ إطار عمؿ يُنظـ تفاعلبت المعمـ مع الطلبب في الصفوؼ الدراسية أو في أماكف 

يعد ىذا النيج أساسياً لتحديد ما يجب عمى الطلبب تعممو، وتنظيـ الخطط اللبزمة . الأنشطة الأخرى
حداث التغيير  لتحقيؽ ذلؾ التعمـ، بالإضافة إلى استخداـ استراتيجيات تسيـ في تحقيؽ النجاح وا 

. الإيجابي
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 :(إدارة الصؼ)التنظيـ والإدارة الناجحة : ثانيًا

اصطلبح التنظيـ والإدارة في المحيطات التعميمية يشير إلى الإجراءات والتدابير الضرورية التي تيدؼ 
يتضمف ذلؾ تييئة كافة الشروط والإجراءات المتعمقة . إلى خمؽ بيئات تسيؿ عممية التعميـ والتعمـ

بتصميـ وتنظيـ بيئة التعمـ، سواء كانت ذات صمة بالأطفاؿ، وتجاربيـ، واستعداداتيـ، ودوافعيـ، أو 
ىذه الإجراءات تيدؼ إلى تحقيؽ التعمـ الفعّاؿ وتكوف وقائية . بالبيئة المحيطة بالتعمـ أثناء الدرس

 .بشكؿ أساسي لضماف نجاح عممية التعميـ والتعمـ

 :الدافعية لمتعمـ والتحصيؿ الدراسي: ثالثاً

المتعمـ بحاجة إلى الدوافع المناسبة لمقياـ بالمياـ التعميمية المطموبة منو، وعمى المعمـ الفعّاؿ مسؤولية 
باستخداـ الطرائؽ الملبئمة . اكتشاؼ ما يحفز المتعمميف وزيادة ىذه الدوافع وتعزيزىا والحفاظ عمييا

والتي تناسب طبيعة المتعمميف ومحتوى المادة الدراسية، يمكف لممعمـ تعزيز مشاركتيـ واندفاعيـ لمتعمـ، 
 .(2011إبراىيـ وعبد الكريـ،)مما يؤدي إلى تحقيؽ نتائج أكثر إنتاجية وثباتًا في التعمـ

 :تقويـ التحصيؿ: رابعًا

يشير إلى أف مجاؿ التقويـ التربوي بصورة عامة وتقويـ التحصيؿ بصورة خاصة تطورات متسارعة 
ىذه التطورات ساىمت في إحداث تغييرات تربوية . وتحولات في منيجية التقويـ ونقمة نوعية في أساليبو

شاممة في مختمؼ جوانب النظاـ التعميمي، ويمكف أف يُرجع ىذا التطور إلى التحديات التي يفرضيا 
الألفية الجديدة تتطمب إعداد أفراد يتمتعوف بميارات . العصر الحالي في مختمؼ مجالات الحياة

إبداعية وظيفية متنوعة، تمكنيـ مف التكيؼ والتحسيف والتطوير، مما يسيـ في تحسيف الأداء وتحقيؽ 
تقديـ تقييمات دورية يمكف أف يساعد في تحديد فعالية البرامج المستخدمة ويسيـ في . الأىداؼ المرجوة

تعزيز النقاط القوية والتصدي لمضعؼ، مما يسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ بشكؿ أكثر وفعالية، 
وكذلؾ التشخيص الدقيؽ لمسمبيات أثناء تنفيذ البرامج، خاصة فيما يتعمؽ بطرؽ التنفيذ، يسيـ في تقديـ 

ىذا يساىـ في التطوير والتحسيف المستمر . مؤشرات واضحة لضبط التنفيذ وفقاً لمظروؼ المتغيرة
تقدير مدى الإتقاف في أداء الميارات المكتسبة يساعد في تقييـ فعالية . لمبرامج التعميمية والتعميـ نفسو

 .(2002الصغير،).  التعمـ والتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية بشكؿ فعّاؿ

وقامت الباحثة بتقسيـ العديد مف الكفايات حسب ثلبثة مجالات واعتبرتيـ الأساس في بناء الأداة 
 : وىي

دارتو: المجاؿ الأوؿ  .التخطيط والتدريس وا 
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 .أميد لمدرس بشكؿ مسبؽ -
 .أقترح أسئمة مثيرة لمتفكير -
 .أضع خطة مرنة -
 .أممؾ القدرة عمى إثارة جو مف التشويؽ والمتعة في عرض المادة -
 .ربط المنياج بخبرات التلبميذ السابقة -
 أعمؿ عمى جعؿ الطالب محور العممية التعميمية -
 .التزـ بوقت الحصة والتدريس فييا -

 .العلبقات الإنسانية: المجاؿ الثاني

 .أتواصؿ مع الطّمبة باحتراـ -
 .أنشر جو الألفة والمودة بيف الطمبة -
 .أعيف أوراؽ العمؿ بالتشاور مع الطمبة -
 .أحرص عمى تحفيز الطمبة وتعزيزىـ -
 .أتقبؿ الطالب دوف تجريح أو إىانة -

 .التقويـ: المجاؿ الثالث  

 .أستخدـ أنواع التقويـ المختمفة في وقتيا المناسب -
 .أراعي المصداقية في وضع العلبمات لمطمبة -
 .أضع اختبارات تتسـ بالشمولية لجميع الجوانب والميارات المراد تقويميا -
 .أقدـ التغذية الراجعة لمطمبة باستمرار -
 .أتبع معايير الأسئمة الجيدة في أوراؽ العمؿ -

  عض استراتيجيات التدريس الفعاؿ التي يمكف أف تساعد المعمميف في تحقيؽ أفضؿوترى الباحثة ب

  :نتائج تعميمية

شجيع ، وتالمواد التعميمية، والأنشطة الصفيةوىداؼ التعمـ، لأ وشاممة المعمـ خطة درس واضحة يعد
العمؿ الجماعي، و عمى المشاركة الفعالة في عممية التعمـ مف خلبؿ المناقشات الجماعية، الطمبة

المشاريع والعروض التقديمية، وأساليب التدريس مثؿ المحاضرات، والتنوع في . والأنشطة العممية
دمج التكنولوجيا في التدريس مف خلبؿ استخداـ الحواسيب، ، أف يعمؿ عمى العممية، والألعاب التعميمية

إجراء تقييمات منتظمة لأداء الطلبب مف خلبؿ الاختبارات، الواجبات، ية، وأيضاً الموحات الذؾ
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 يساىـ في خمؽ بيئة الطمبة،تطوير علبقة إيجابية ومحترمة مع ، وعمى المعمـ والملبحظات الصفية
استخداـ ـ، و  بتغذية راجعة بناءة ومنتظمة حوؿ أدائوالطمبةتزويد ، وايضا تعميمية داعمة ومحفزة

  عمى العمؿ في مجموعات وتبادؿىـتشجيعو تقنيات تحفيزية مثؿ المكافآت، التحديات التعميمية، 
العمؿ، ستمرار في تطوير مياراتو ومعرفتو مف خلبؿ حضور ورشالاالمعمـ وعمى ، الأفكار والخبرات  

.الدورات التدريبية، وقراءة الأبحاث الحديثة في مجاؿ التعميـ  
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 الدراسات السابقة  2.2

 الدراسات السابقة المتعمقة بالتفكير التخيمي 1.2.2

 :يوجد العديد مف الدراسات السّابقة التي تناولت موضوع التفكير التخيمي منيا 

البنائي في  (yager)تدريس وفؽ نموذج ياجر اؿفاعمية مدى إلى معرفة ىدفت  (2023)الأىدل دراسة
 النصوص الأدبية لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في  مف خلبؿتنمية ميارات التفكير التخيمي

وتـ  ،في اليمف،طالبة( 90)عينة مف اؿ وتكونت ،المنيج شبو التجريبي، وتـ اعتماد الجميورية اليمنية
 قائمة بميارات ، اعتمدت الباحثة عمى نوعيف مف الأدوات وىما بالتساوي إلى مجموعتيفتقسيميف

 ثـ أعدت برنامجا ، مف صدقو وثباتوتأكدتالتفكير التخيمي واختبارًا لقياس ميارات التفكير التخيمي و
لبة،  كتاب الطكذلؾ وأعدت لتنفيذه،البنائي ليكوف مرشدًا لممعمـ  (yager)مصممًا وفقا لنموذج ياجر

أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف التجريبية 
 وتعزى التجريبية،والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي لصالح المجموعة 

.  البنائي (yager)النتيجة لفاعمية البرنامج المصمـ وفقا لنموذج ياجر 

 ىدفت الى الكشؼ عف أثر استخداـ المدخؿ البصري في استراتيجية بناء (2023) دراسة الفرمان 
المعنى لتنمية التفكير التخيمي وذلؾ مف خلبؿ استخداـ قصة سيدنا يوسؼ عميو السلبـ في التعبير 

في مدرسة الجميورية 2023- 2022الفني لدى طمبة المرحمة الابتدائية في بابؿ لمعاـ الدراسي
( المفظي )الابتدائية، واستخدـ المنيج التجريبي، ولجمع البيانات تـ إجراء مقابمتيف للبختباريف القبمي

طالبا،  29دقيقة، عمى عينة البحث البالغة 90باستخداـ الفيمـ الكارتوني بواقع( البصري )والبعدي
وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية في الاختبار التحصيمي لمادة التربية الفنية، وكاف الفرؽ 

 .لصالح الاختبار البعدي

 بعض معممي المغة العربية بالتفكير التخيمي ي إلى معرفة مدى وع( 2022)دراسة عادل ىدفت 
 الباحثة المنيج اعتمدت وقد  في مصر،واستراتيجياتو اللبزمة لتلبميذ الصؼ السادس الابتدائي،

 قامت الباحثة بإعداد مقياس لتعرؼ مدى وعى بعض معممي المغة العربية لأبعاد والوصفي التحميمي؛ 
فقرة تضمنت التفكير التخيمي وقد أجريت تجربة البحث في  (30)التفكير التخيمي، وىو مكوف مف 

معمماً مف  (50)ـ عمى مجموعة مكونة مف 2021/ ـ2020الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
ارتفاع عدة نتائج وىي  الباحثة إلى وقد توصؿ  تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية، معممي المغة العربية،

 بضرورة إعداد دورات لمعممي المغة ةحثا البت أوصوكما، الوعيمتوسط درجات المعمميف في مستوى 
. وآلية تنفيذه   بالتفكير التخيمي واستراتيجياتوالوعيالعربية والمشرفيف التربوييف تيتـ بزيادة 
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إلى التعرؼ عمى دور التدريس باستخداـ تقنيات التصميـ الجرافيكي ( 2022) دراسة كتبيىدفت
لتعزيز ميارات التفكير التخيمي لدى طلبب المرحمة الإبتدائية، حيث استخدـ المنيج الوصفي المسحي، 
وتـ اختيار العينة بالطريقة العشوائية، واستخدمت الباحثة الاستبانة أداة لمدراسة، تكونت عينة الدراسة 

أف واقع استخداـ تقنيات التصميـ الجرافيكي في : معمماً ومعممة، في السعودية، كانت النتائج( 80 )مف
التدريس الطلبب المرحمة الابتدائية جاء بدرجة عالية مف وجية نظر أفراد عينة الدراسة، وأف درجة 

مف وجية نظر أفراد ( عالية )امتلبؾ طلبب المرحمة الابتدائية الميارات التفكير التخيمي جاءت بدرجة
 ميارات التعرؼ الأولي متوسط حساب يبمغ: عينة الدراسة، وجاء في الترتيب الأوؿ البعد الأوؿ

، ووجود علبقة إيجابية طردية بيف أبعاد التفكير التخيمي ودرجتو الكمية والدرجة الكمية (3.91)
 .لاستخداـ تقنيات التصميـ الجرافيكي في التدريس

إلى الكشؼ عف أثر برنامج قائـ عمى استخداـ أنماط التعمـ في ( 2021 )دراسة نشوية وريانىدفت 
اكتساب الميارات الرياضية الأساسي وتنمية ميارات التفكير التخيمي لدى طمبة صعوبات التعمـ في 

الصؼ الرابع الأساسي، واستخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، وبمغ عدد أفراد عينتيا ذات 
طالباً وطالبة مف طمبة ذوي صعوبات التعمـ في الصؼ الرابع ( 43 )المجموعة التجريبية الواحدة

،تـ اختيارىـ بالطريقة (فمسطيف )الأساسي بالمدارس الحكومية لمديرية التربية والتعميـ جنوب الخميؿ
القصدية،  وتمثمت الأدوات في اختبار الميارات الرياضية واختبار التفكير التخيمي؛ ونتائج الدراسة 
توصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الطلبب في الاختباريف القبمي 
والبعدي لاختبار الميارات الرياضية واختبار التفكير التخيمي لصالح الاختبار البعدي وتبعاً لمتغير 

 .الجنس لصالح الطالبات

علبمة /علبمة الصورة ) الى تحديد التفاعؿ بيف نمط الواقع المعزز(2021)دراسة أبوحشيش ىدفت 
الاستجابة السريعة ومستوى القدرة عمى تحمؿ الغموض وأثرىما عمى كفاءة التعمـ في تنمية التفكير 

( 56 )التخيمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، واستخدمت المنيج شبو التجريبي، وبمغ عدد أفراد العينة
، مقسميف إلى أربع مجموعات (مصر )طالباً مف طلبب كمية التربية النوعية بجامعة كفر الشيخ

تجريبية متكافئة، وتمثمت أدواتيا في اختبار تحصيؿ معرفي واختبار القدرة عمى تحمؿ الغموض 
ومقياس التفكير التخيمي، وتوصمت نتائجيا إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 
الطمبة في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي المعرفي واختبار القدرة عمى تحمؿ الغموض ومقياس 

الأولى  )التفكير التخيمي المرتبطيف بأساسيات التصوير الضوئي لصالح طلبب المجموعتيف التجريبيتيف
 .(والثالثة المتاف درستا باستخداـ نمط الواقع المعزز علبمة الصورة
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إلى الكشؼ عف أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية ( 2020)دراسة الصقرية والسالميىدفت 
التفكير التخيمي لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في مادة التربية الإسلبمية في سمطنة عُماف، 

طالبة، تـ توزيعيف إلى مجموعتيف ( 62 )استخدـ المنيج شبو التجريبي، وكاف عدد أفراد عينتيا
ضابطة وتجريبية غير متكافئتيف، وتمثمت أداتيا في مقياس التفكير التخيمي، وتوصمت نتائجيا إلى 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الطالبات في التطبيؽ البعدي لمقياس التفكير 

 .التخيمي لصالح طالبات المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ تقنية الواقع المعزز

أثر استراتيجيتي مثمث الاستماع وخلبيا التعمـ في تنمية  دراسة الى (2019)توفيقدراسة ىدفت 
.  في مدرسة سامراء في بغداد،العراؽمف طلبب الصؼ الثاني المتوسط ئالتفكير التخيمي لدي عينة

تـ اختيارىـ طالبا لكؿ مجموعة، ( 30)مجموعات بواقع ( 3) الى ةطالبا مقسـ( 90 )تكونت العينة مف
 النتائج وجود فروؽ ذو دلالة إحصائية في التفكير التخيمي بيف طلبب بالطريقة العشوائية، وأظيرت

 والثانية والضابطة ولصالح طلبب المجموعتيف التجريبيتيف ىالمجموعات الثلبث التجريبيتيف الأوؿ
. حساب طلبب المجموعة الضابطة في التفكير التخيمي الأولى والثانية عمى

إلى معرفة درجة ممارسة معممي المغة العربية ومعمماتيا في ( 2018)دراسة البطحاني ىدفت 
 عينة الدراسة تكونت. الصفوؼ الثلبثة الأولى لميارات التفكير التخيمي مف وجو نظر المعمميف أنفسيـ

 الباحث استبانة استخدـ  تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية، . مف دولة الكويتمعمما ومعممة (40)
ميارات التعرؼ الأولى، وميارات تميز الأفكار، : ميارات التفكير التخيمي تضـ أربعة مجالات ىيؿ

وأظيرت النتائج . فقرة (39)وميارات التخيؿ الإبداعي، وميارات التخيؿ التحويمي، وبمغ عدد الفقرات 
أف المعمميف والمعممات يمارسوف ميارات التفكير التخيمي بدرجة ممارسة متوسطة، وأظيرت أيضا أف 
المعممات يمارسف ميارات جميع المجالات المشار إلييا، عدا مجاؿ ميارات التعرؼ الأولى، إذ تساوت 

فيو درجة الممارسة بحسب متغير الجنس، في حيف كاف الفرؽ دالا في المجالات الثلبثة الأخرى 
سنوات فأكثر أفضؿ  (10)لصالح الإناث وبينت النتائج كذلؾ أف المعمميف والمعممات مف ذوي الخبرة 

. إحصائية، ولـ يكف لممؤىؿ العممي أثر في درجة الممارسة بدلالة

  بناء مقياس ميارات التفكير التخيمي لدى طمبة جامعة بغدادإلى (2018)دراسة الشمري  ىدفت
ت الدراسة  طبؽالجامعة، عمى الفروؽ بيف طمبة والتعرؼلمتعرؼ عمى مستوى ميارات التفكير التخيمي 

استخدـ الطريقة الطبقية ، وتـ (ناثإ106و ذكور 103)طالباً وطالبة ( 209) مكونة مف عمى عينة
ميارات التفكير التخيمي عالي مف مستوى ب أف طمبة جامعة بغداد يتمتعوف ، وكانت النتيجةالعشوائية

وبكافة مستوياتيا، كما بينت النتائج اف الطالبات الإناث أكثر اتساماً بميارات التفكير التخيمي مف 
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 ارتفاع ميارات التفكير التخيمي لدى طمبة الجامعة مع التقدـ  أيضاً  النتائجوأظيرتالطلبب الذكور، 
.  بالمراحؿ الدراسية في الجامعة

إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تدريسي مستند إلى الخرائط  (2017 ) وآخرون بني يونسدراسة ىدفت
،استخدـ المنيج التجريبي، في الذىنية في تنمية التفكير التخيمي وتغيير المفاىيـ الخاطئة لدى الطمبة

بشكؿ عشوائي، طالباً مف طلبب الصؼ التاسع تـ اختيارىـ  (46)تكونت عينة الدراسة مف الأردف،  و
طالباً درست مفاىيـ الكيمياء  (23) إلى مجموعتيف الأولى تجريبية تكونت مف الطلبب تـ تقسيـ ثـ

طالباً درست مفاىيـ الكيمياء باستخداـ  (23)ضابطة تكونت مف العينة اؿباستخداـ الخرائط الذىنية، و
 في اً  تحصيمياً ميارات التفكير التخيمي، واختباراً ؿاختبارالباحث  استخدـ ،مفاىيـ الكيمياء العادية

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة  كأدوات لمدراسة، والمفاىيـ الخاطئة في مبحث الكيمياء
إحصائياً بيف متوسط علبمات طمبة مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في اختبار التفكير التخيمي 

 .التجريبيةواختبار المفاىيـ الخاطئة في الكيمياء لصالح المجموعة 

التفكير التخيمي لدى الراشديف تبعاً عمى مستوى تعرؼ اؿ  إلى(2016)دراسة عبدالرحمن ىدفت 
حؿ المشكلبت لدى الراشديف  عمى ميارة تعرؼاؿ، النوع الاجتماعيو، حؿ المشكلبت ولمتغير العمر

العلبقة الارتباطية بيف التفكير التخيمي وحؿ المشكلبت والتعرؼ عمى ، الاجتماعيتبعاً لمتغير النوع 
 وموظفةموظؼ  (400)تكونت عينة البحث مف ، استخدـ المنيج وصفي ارتباطي،  ولدى الراشديف

الباحثة مقياسي التفكير التخيمي وحؿ المشكلبت بالاعتماد بينت  و، الطبقية العشوائيةبالطريقةاختيروا 
 ، لممقياسيف مف صدؽ وثباتةالسيكومتري استخراج الخصائص المعمومات وتـعمى نظرية معالجة 

التفكير ، وأف  بالتفكير التخيمييتسموف26 ،25، 24 ،23 الراشديف في الأعمارأفأظيرت النتائج 
يمتمؾ  سنة، و26الأشخاص ذوي بمتغير النوع الاجتماعي لدى الراشديف ما عدا يتأثر التخيمي 

 حؿ المشكلبت وتتأثر ميارة، 26، 25، 24، 23الراشديف القدرة عمى حؿ المشكلبت في الاعمار
ىناؾ علبقة ايجابية بيف التفكير ، وأظيرت الدراسة أيضاً أف بمتغير النوع الاجتماعي لدى الراشديف
.  التخيمي وحؿ المشكلبت لدى الراشديف

الكشؼ عف أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية التفكير إلى  (2016)دراسة شعيبىدفت 
  المنيج التجريبياعتماد تـ  حيثالتخيمي وعلبقتو بالتحصيؿ ودقة التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

 إلى تـ تقسيميـ طالبة( 40)عددىـ البالغ  الصؼ الثالث الابتدائي طمبة عمى في الدراسة التي أجريت
طالبة، طبقت في (20)، والثانية تجريبية وعددىا طالبة( 20) تكونت مف مجموعتيف الأولى ضابطة
 المجموعة التجريبية الذيف تعرضوا في طمبة تفوؽ نتائج الدراسةأظيرت المممكة العربية السعودية، 

عدـ وجود علبقة ، و المجموعة الضابطةمع طمبةاختبار التحصيؿ والتفكير التخيمي ودقة التعمـ مقارنة 
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 المجموعة لطمبةتحصيؿ ودقة التعمـ بالنسبة اؿارتباطية بيف تنمية التفكير التخيمي وزيادة مستوى 
 علبقة ارتباطية بيف تنمية التفكير التخيمي وزيادة مستوى التحصيؿ وزيادة كاف ىنالؾالضابطة، بينما 

. مقدار دقة التعمـ لممجموعة التجريبية

إلى تحديد وتحميؿ القدرة التخيمية  (Rahayu & Suherman,2018)ىدفت دراسة راىايو وسوىرماف
لمطمبة بشكؿ شامؿ مف خلبؿ تطبيؽ نموذج التدريس الاستقصائي في التربية البدنية، فاستخدمت 

، (أندونيسيا )طالباً وطالبة مف طمبة المرحمة الثانوية( 55 )المنيج شبو التجريبي، وتكونت العينة مف
منقسميف إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية غير متكافئتيف، وتمثمت أداتيا في استبياف مطور، 

وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الطمبة في التطبيؽ البعدي 
للبستبياف لصالح طمبة المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ تطبيؽ نموذج التدريس الاستقصائي 

 .في التربية البدنية

إلى استعراض مجموعة مف دراسات الحالة ( 2016Fleming et al)دراسة فميمينغ وآخرينىدفت 
حوؿ كيفية قياـ معممي التربية الفنية بتنمية وتعزيز ميارات التفكير التخيمي لدى الطلبب، وتكوف 

مف المدارس الحكومية والخاصة والكاثوليكية بأستراليا، ( 9)مجتمع الدراسة مف جميع المعمميف والطلبب
 معمميف، واعتمدت الدراسة عمى المنيج متعدد (8 )طالبا، و( 126 )واشتممت عينة الدراسة عمى

الأساليب القائـ عمى الاستبانة والمقابلبت الشخصية والملبحظة الميدانية ومجموعات التركيز، 
وتضمنت نتائج الدراسة إلى تمكف الطلبب مف خلبؿ المشاركة في حصص التربية الفنية مف تعمـ 
عادة تشكيمتيا وتحويميا إلى إنجازات  كيفية التحسيف مف مخرجات التفكير التخيمي لدييـ وتجربتيا وا 

يستطيع الآخر ونفيميا، واعتمدت صفوؼ مادة التربية الفنية محؿ الدراسة عمى تشجيع الطلبب عمى 
.  عمى أنفسيـ" ماذالو؟ "التخيؿ مع طرح التساؤؿ

إلى استعراض كيفية تطور ونمو ميارات التخيؿ  (Ren et al., 2012 )دراسة رينو آخرينىدفت 
الإبداعي لدى الطلبب الصينييف وعلبقة ذلؾ بالبيئة التعميمية، وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طلبب 

مدرستاف بمناطؽ  )ثانوية / مدارس متوسطة( 1 )المراحؿ الدراسية بيف الصؼ الرابع والثاني عشر في
مدارس ابتدائية مدرستاف بمناطؽ حصرية، ومدرستاف ( 4 )، و(حضرية، ومدرستاف بمناطؽ ريفية

طالبًا، واعتمدت الدراسة ( 4162 )،وذلؾ بعموـ الصيف، واشتممت عينة الدراسة عمى(بمناطؽ ريفية
عمى منيج الدراسة الطولية القائـ عمى الاستبانة واختبار التخيؿ الإبداعي، وقد تضمنت نتائج الدراسة 

شيد مستوى ميارات التخيؿ الإبداعي لدى أفراد عينة الدراسية نموا ابتداء مف الصؼ الرابع، : عمى
ووصولا إلى الصؼ الحادي عشر، ولكنو شيد انخفاضاً طفيفا في الصؼ الثاني عشر، ووجود علبقة 
إيجابية بيف مستوى التحصيؿ الدراسي ومستوى ميارات التخيؿ الإبداعي، ووجود علبقة إيجابية بيف 
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الأساليب التدريسية المتمركزة حوؿ الطالب ومواقؼ المعمميف الداعمة لمطالب مف ناحية، ومستوى 
. ميارات التخيؿ الإبداعي مف ناحية أخرى

إلى معرفة أثر استراتيجية سرد القصة في تعمـ الطمبة  (Gallets،2005 ) دراسة جاليتسىدفت
وتخيميـ، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي ذو المجموعتيف التجريبية والضابطة، تكونت عينة الدراسة 

طالبا مف طمبة الصفوؼ الأساسية في الولايات المتحدة الأمريكية، تـ إجراء اختبارا بعديا ( 54 )مف
جراء مقابلبت نوعية معيـ حوؿ قدرتيـ عمى تذكر الحقائؽ، وتخيؿ الأحداث، ومياراتيـ في  لمطمبة وا 
توظيؼ عناصر القصة ذىنيا، وخمصت الدراسة إلى أف جميع الطمبة مف المجموعتيف حققوا علبمات 
مرتفعة فيتذكر عناصر القصة والتحدث عنيا، غير أف الطمبة الذيف سمعوا القصص كانوا أكثر قدرة 

. عمى إنشاء الصور التخيمية مف زملبئيـ في المجموعة التي قرأت القصص

  الدّراسات السّابقة المتعمّقة بميارات التدريس الفعال2.2.2

.  تحديد الأساليب المعرفية لمطالب المعمـ بكمية التربية بالوادي الجديدإلى (2023)دراسة حسنىدفت 
وتحديد مؤشرات انخراط الطالب في التعمـ ببيئة التدريب الإلكترونية، وتحديد تأثير نمط الإبحار المقيد 

، والانخراط في (التخطيط التنفيذ التقويـ)ببيئة التدريب الإلكتروني في تنمية ميارات التدريس الفعاؿ 
تحديد تأثير الأسموب المعرفي لممتعمـ في تنمية ميارات . التعمـ لدى الطالب المعمـ بكمية التربية
اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي في مرحمة الدراسة . التدريس الفعاؿ والانخراط في التعمـ

والتحميؿ والتصميـ، والمنيج شبو التجريبي عند قياس أثر المتغيريف المستقميف لمدراسة عمى المتغيريف 
تـ اختيار عينة الدراسة مف طلبب الفرقة الثالثة شعبة بيولوجي بكمية التربية جامعة الوادي . التابعيف

طالبًا، تـ توزيعيـ عمى مجموعتيف تجريبيتيف بعد  (120)الجديد في الجزائر، وبمغ عدد طلبب العينة 
لا يوجد فرؽ نتائج الدراسة  ، عدـ تحمؿ الغموض- تحمؿ الغموض )تطبيؽ مقياس الأسموب المعرفي 
بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الأولي  (0.05)داؿ إحصائيا عند مستوى دلالو 

والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي للبختبار المعرفي المرتبط بميارات التدريس الفعاؿ ، 
بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة  (0.05)وأيضا لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالو 

التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي بطاقة الملبحظة المرتبطة بميارات  التجريبية الأولي والمجموعة
 ".التدريس الفعاؿ

الدراسة إلى الكشؼ عف درجة امتلبؾ معممات الصفوؼ ( 2023)وآخرون دراسة حياصيان ىدفت 
الثلبثة الأولى لميارات التدريس الفعاؿ مف وجية نظر المديرات في لواء عيف الباشا في الأردف، تـ 

الخبرة، المؤىؿ العممي، القطاع وتكوف مجتمع )استخداـ المنيج الوصفي المسحي تبعاً لمتغيرات 
 كما تكونت 2021/2022الدراسة مف المديرات في مديرية لواء عيف الباشا في الاردف لمعاـ الدراسي 
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مديرة مف المدارس  (35)مديرة مف المديرات العاملبت في مديرية عيف الباشا  (56)عينة الدراسة مف 
مديرة مف المديرات الحكومية، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة وتـ إعداد استبانة مكونة مف  (21)الخاصة و 

ثلبث مجالات أظيرت النتائج أف درجة امتلبؾ معممات الصفوؼ الثلبثة الأولى لميارات التدريس 
، جاءت بدرجة كبيرة، وأظيرت وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى (الكمي)الفعاؿ بشكؿ عاـ 

لمتغير المؤىؿ العممي ولصالح الدراسات العميا ولقطاع التعميـ لصالح المدارس الخاصة ولـ تظير 
فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتغير الخبرة، وأوصت الدراسة باستخداـ عينات أوسع وباستخداـ المزيد 
مف المتغيرات وعقد دورات لمعممات حممة درجة البكالوريس لميارات التدريس الفعاؿ كما اقترحت 

 .إجراء المزيد مف الدراسات حوؿ الموضوع

  التعرؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ المعكوس عمى فعالية إلى( 2021 )برج دراسةىدفت 
  المنزلي جامعة الأزىرالاقتصادالذات وبعض ميارات التدريس الفعاؿ لدى الطالبات المعممات بكمية 

،  استخدمت المنيج الوصفي التحميمي، وكذلؾ المنيج شبو التجريبي، وتـ اختيار عينة في مصر
بكمية الاقتصاد المنزلي " الشعبة التربوية" المنزلي الاقتصادالبحث مف طالبات الفرقة الثالثة بقسـ 

طالبة تـ  (30)وتكونت عينة البحث مف  (2018 / 2017 ) الجامعيلمعاـ " جامعة الأزىر "
( 15)طالبة، ومجموعة تجريبية وعددىا  (15)تقسيميف إلى مجموعتيف مجموعة ضابطة وعددىا 

طالبة وتـ التأكد مف تكافؤ المجموعتيف ، نتائج البحث الحالي عف الأثر الإيجابي والفعاؿ لإستراتيجية 
التعمـ المعكوس عمى فعالية الذات وبعض ميارات التدريس الفعاؿ بجوانبيا المعرفية والأدائية لدى 

 .الطالبات المعممات بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر

 إلى التعرؼ إلى مستوى التفكير المرف وعلبقتو بميارات التدريس (2021)دراسة البصري ىدفت 
مدرساً ومدرسة لمادة التاريخ في  (947)الفعػاؿ لدى مدرسي مادة التاريخ، وتكوف مجتمع الدراسة مف 

المدارس الثانوية الحكومية النيارية في المديرية العامة لتربية القادسية ، في حيف تكونت عينتو مف 
استخدـ الباحث المنيج . مدرس ومدرسة المادة التاريخ، تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية الطبقية (150)

فقرة، واختبار ميارات التدريس  (30)اختبار التفكير المرف : الوصفي، وأعد لذلؾ أداتي البحث وىما 
فقرة موزعة في المجالات التخطيط والتنفيذ، والتقويـ، واستغرؽ تطبيؽ الإجراءات المدة  (30)الفعاؿ 
، أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف التفكير 15/2/2021 إلى 20/12/2020مف 

 .المرف وميارات التدريس الفعاؿ لدى مدرسي التاريخ عينة الدراسة

 إلى تنمية ميارات التدريس الفعاؿ، وميارات التفكير الجغرافي لدى (2021) دراسة محمد ت ىدؼ
الطلبب المعمميف شعبة الجغرافيا بكمية التربية باستخداـ برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجيات التعمـ 
النشط في تنمية ميارات التدريس الفعاؿ وميارات التفكير الجغرافي لدى الطلبب المعمميف شعبة 
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طالبا معمما  (60) وقد تكونت عينة الدراسة مف  استخدـ المنيج شبو التجريبي، الجغرافيا بكمية التربية،
طالبا معمما بالمجموعة  (30)، وقسمت العينة  في مصرشعبة الجغرافيا بكمية التربية جامعة المنصورة

طالبًا معمما بالمجموعة الضابطة، وتـ إعداد قائمة بميارات التدريس الفعاؿ، وقائمة  (30)التجريبية 
بميارات التفكير الجغرافي، ودليؿ عضو ىيئة التدريس، وكراسة نشاط الطالب المعمـ ومقياس ميارات 

التدريس الفعاؿ، واختبار ميارات التفكير الجغرافي، وطبقت أدوات البحث عمى مجموعة البحث، 
بيف متوسطي درجات  (۰.۰۱)وجاءت نتائج البحث لتؤكد وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى 

الطلبب المعمميف في التطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في كؿ مف 
مقياس ميارات التدريس الفعاؿ، واختبار ميارات التفكير الجغرافي لصالح المجموعة التجريبية في 

 .التطبيؽ البعدي، وىذا يؤكد فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط

 درجة ميارات التدريس الفعاؿ والكفاءة الذاتية المدركة إلى التعرؼ إلى( 2020 ) دراسة زبيديةىدفت
لدى معممي ومعممات التربية الرياضية في المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية في 

 متغيرات الجنس والخبرة والمرحمة إلى تحديد الفروؽ فييما تبعا إلىفمسطيف، والعلبقة بينيما، إضافة 
معمـ ومعممة مف محافظات شماؿ الضفة  (452 )(التعميمية عند المعمميف، حيث بمغ مجتمع الدراسة 

معمماً ومعممة مف محافظات نابمس وجنيف وقمقيمية  (107)الغربية وأجريت الدراسة عمى عينة قواميا 
مف مجتمع الدراسة ، وتـ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي وذلؾ لملبءمتو % 24وما يشكؿ نسبة 

لطبيعة الدراسة وأىدافيا، ولغاية جمع البيانات استخدمت أداتاف الأولى لقياس ميارات التدريس الفعاؿ، 
 وأف الدرجة الفعاؿ لمتدريس الكمية الدرجة ، نتائج الدراسة إفوالأخرى لقياس الكفاءة الذاتية المدركة

 محافظات في الحكومية المدارس في الرياضية التربية ومعممات معممي الذاتية لدى لمكفاءة الكمية
 .جدا كبيرة كانت فمسطيف في الغربية الضفة شماؿ

التدريس   تحديد درجة ممارسة معممي التاريخ في الأردف مبادئإلى( 2019 )دراسة الشمري ىدفت 
وتكونت عينة واستخدـ الباحث المنيج الوصفي، الفعاؿ مف وجية نظر المعمميف والمشرفيف التربوييف، 

مشرفيف تربوييف ضمف تخصص العموـ  (7 )إلىمعمما ومعممة لمتاريخ إضافة  (74) )الدراسة مف 
وقد أظيرت نتائج واستخدـ الاستبانة كأداة،  اختيروا بالطريقة القصدية،.الاجتماعية في محافظة المفرؽ

الدراسة أف درجة ممارسة معممي التاريخ في الأردف المبادئ التدريس الفعاؿ مف وجية نظر المعمميف 
 تبعا لمتغير الجنس إحصائياوالمشرفيف التربوييف كانت متوسطة، إضافة إلى عدـ وجود فروؽ دالة 

. عند المعمميف، بينما كانت الفروؽ دالة إحصائيا تبعا لمتغير الخبرة ولصالح أصحاب الخبرة الأعمى
 الكشؼ عف مدى ممارسة معممي الدراسات الاجتماعية في الأردف (2018) )دراسة عماوي ىدفت 

الميارات التدريس الفعاؿ في ضوء معايير الدراسات الاجتماعية، وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع مف 
معمماً ومعممة لمعاـ الدراسي  (70)معممي الدراسات الاجتماعية في محافظة اربد والبالغ عددىـ 
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معمماً  (20) ) وتـ اختيار عينة عشوائية مكونة مف  واستخدـ المنيج الوصفي، ،(2016/2015)
فقرة موزعة عمى خمسة  (39)ومعممة، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ إعداد بطاقة ملبحظة مكونة مف 

الأىداؼ، وطرائؽ التدريس وأساليبو واستراتيجياتو، ومجاؿ تكنولوجيا المعمومات والموارد : مجالات ىي 
وبعد تطبيؽ الأداة عمى أفراد العينة أظيرت نتائج الدراسة أف مدى . (البشرية ومجاؿ الإبداع، التقويـ

الممارسة الميارات التدريس الفعاؿ كاف متدنيا ، وعدـ وجود فروؽ في درجة الممارسة تعزى لمتغيرات 
 .الجنس أو المؤىؿ العممي أو الخبرة

 التعرؼ عف واقع العلبقة بيف المعرفة والتطبيؽ الميارات إلى (2018) )دراسة المطيري وىدفت 
التدريس الفعّاؿ مف وجية نظر معممي التربية الرياضية في دولة الكويت، حيث استخدـ الباحث المنيج 
الوصفي بالأسموب المسحي، وتكوف مجتمع الدراسة مف معممي التربية الرياضية في بعض محافظات 

معمماً ومعممة مف معممي التربية الرياضية، وتـ  (929)وتكونت عينة الدراسة مف . دولة الكويت
وقاـ الباحث بتصميـ أداة لقياس التدريس الفعاؿ والتي اشتممت عمى . اختيارىـ بالطريقة العشوائية

مجالات الإدارة الصفية، والتخطيط، والأنشطة والوسائؿ التعميمية، والتنفيذ والعرض، و التقييـ وأظيرت 
النتائج أف معرفة معممي التربية الرياضية في دولة الكويت وتطبيقيـ لميارات التدريس الفعّاؿ لا ترتقي 

إلى المستوى الطموح مف وجية نظرىـ، و أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطيو فاعمة بيف المعرفة 
 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في المعرفة والتطبيؽ وأيضا. والتطبيؽ لميارات التدريس الفعاؿ

الإدارة الصفية، التخطيط، الأنشطة والوسائؿ التعميمية، التنفيذ والعرض : الميارات التدريس الفعّاؿ 
 .التقييـ، تبعا لمتغيرات الجنس الخبرة، نوع المدرسة، نوع المستوى الأكاديمي

 إلى معرفة مستوى ممارسة معممات المستوى التمييدي (2015 )الكريمين والرمامنة دراسةىدفت 
لمفاىيـ التدريس الفعاؿ وعلبقتيا ببعض المتغيرات الخبرة، المؤىؿ العممي، الدورات التدريبية مف خلبؿ 

تـ استخداـ المنيج الوصفي المسحي، تـ اختيار العينة عف بطاقة الملبحظة المعدة مف قبؿ الباحثيف، 
معممة ممف يمارسف التدريس في  (51)تكونت عينة الدراسة مف طريؽ العينة العشوائية البسيطة، 

مدرسة وروضة حكومية وخاصة في مديرية التربية والتعميـ  (15)مرحمة رياض الأطفاؿ يتوزعف عمى 
ولغرض تحقيؽ أىداؼ في الأردف، ، 2013-2012المنطقة قصبة السمط الفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي 

فقرة  (48)الدراسة أعد الباحثوف أداة الدراسة والتي تمثمت ببطاقة الملبحظة، حيث اشتممت عمى 
محاور احتوت عمى مفاىيـ التدريس الفعّاؿ ومياراتو، واظيرت نتائج الدراسة أف  (3)موزعة عمى 

مستوى أداء معممات المستوى التمييدي لمفاىيـ التدريس الفعاؿ مقبولة وبعضيا متدف وبحاجة إلى 
تقافتدريب   لجميع محاور الدراسة كي يقمف بالميارات التعميمية المتخصصة في مجاؿ رياض وا 

الأطفاؿ والوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة، حيث جاء المتوسط الحسابي الكمي لكؿ محور متدنياً وىو 
، وأف درجة توافر  (%70)أي ما يعادؿ  (3.5)متوسط يقؿ عف المعيار المعتمد في ىذه الدراسة وىو 
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الميارات في كؿ محور مف المحاور لدى معممات المستوى التمييدي لا تختمؼ باختلبؼ المؤىؿ 
  .العممي أو سنوات الخبرة أو عدد الدورات التدريبية

إلى الكشؼ عف درجة ممارسة مدرسي المغة العربية لميارات التدريس ( 2015)دراسة القيسي ىدفت 
الفعاؿ وعلبقتيا في تنمية ميارات التفكير المعرفي وفوؽ المعرفي لدى الطمبة في العراؽ، ولتحقيؽ 

، وتكونت عينة الدراسة مف مدرسي المغة  الارتباطيأىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج الوصفي
العربية ممف يدرسوف في المدارس الثانوية التابعيف لمديرية تربية الأنبار النازحيف في محافظة اربيؿ 

مف طمبة كؿ مدرس ، تـ  (5)مدرسا ومدرسة، وقاـ الباحث باختيار  (30)حاليا، البالغ عددىـ 
التي النتائج  أىـ طالبا، مف (150)اختيارىـ بالطريقة العشوائية ليكونوا عينة الدراسة، بمغ عددىـ 

 درجة ممارسة مدرسي المغة العربية لميارات التدريس الفعاؿ جاءت إف: توصمت إلييا الدراسة
، وأظيرت نتائج الدراسة (مرتفعة)عمى جميع المجالات، عدا مجاؿ التخطيط التي جاءت  (متوسطة)

أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في ممارسة ميارات التدريس الفعاؿ تُعزى لمجنس، وأظيرت 
( 10)نتائج الدراسة كذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تُعزى لأثر الخبرة ولصالح أصحاب الخبرة 

سنوات فأكثر، وأظيرت نتائج الدراسة فيما يتعمؽ بعلبقة التدريس الفعاؿ بالتفكير المعرفي أف ىناؾ 
علبقة ارتباطية موجبة بيف درجة ممارسة ميارات التدريس الفعاؿ وميارات التفكير المعرفي لدى 
الطمبة، وأنو لا توجد مثؿ ىذه العلبقة بيف درجة ممارسة ميارات التدريس الفعاؿ والتفكير فوؽ 

 .المعرفي

 إلى استكشاؼ أثر تدريب المعمميف عمى ميارات التدريس (Dhillon،2013)دراسة دوىن ىدفت 
الفعاؿ لدييـ، أجريت الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية، واستخدمت المنيج الوصفي التحميمي، إذ 
تـ الاعتماد عمى الاستبياف لجمع بيانات الدراسة، وتكونت عينة الدراسة مف معممي المدارس في ولاية 

معمماً ، وقد توصمت نتائج الدراسة إلى أف تدريب المعمميف عمى  (150)لوس أنجموس والبالغ عددىـ 
ميارات التدريس الفعاؿ يساىـ في دعـ قدرات المعمـ التدريسية التي تعكس إيجابياً عمى رفع مستويات 

الطمبة الأكاديمية، وأف تدريب المعمميف عمى ميارات التدريس الفعاؿ مف خلبؿ إخضاعيـ لبرامج 
تطوير خبراتيـ الأكاديمية والمينية بحيث  التدريب سواء قبؿ مزاولة التدريس أو أثنائيا، يساىـ في

. يتمكنوا مف إكساب الطمبة الميارات المطموبة

  التعقيب عمى الدراسات السابقة2. 3

بعد الاطلبع عمى الدراسات السابقة واستعراضيا، تبيّف لمباحثة أف ىناؾ تشابو بيف دراستيا الحالية 
 :والدراسات السابقة إلى حد ما، ولذلؾ تـ تقسيـ الدراسات السابقة إلى قسميف وىما
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بالتفكير التخيمي 1.3.2
 حيث اتضح مف خلبؿ عرض الدراسات السابقة أف ىناؾ علبقة بيف تمؾ الدراسات والدراسة الحاليّة،

 لميارات التفكير فمعممياؿالكشؼ عف مستوى ممارسة التعرؼ وإلى ، (2018)دراسة البطحاني اتفقت 
معرفة مدى وعى بعض في ، (2022)واتفقت مع دراسة عادؿ  ،لأساليب تشجيع التفكير، والتخيمي

، وأظيرت النتائج باىتماـ المعمميف بالتفكير التخيمي معممي المغة العربية بالتفكير التخيمي واستراتيجياتو
وجاءت الدراسات جميعيا باىتماميـ بالتفكير التخيمي،عمى بدرجة متوسطة إلى أعمى مف متوسط، 

أنور ، دراسة (2020)دراسة الصقرية والسالمي، مثؿ اختلبؼ اليدؼ والمنيج المتبع في تمؾ الدراسات
، و (2016)دراسة شعيب ،(2016) الرحمف   دراسة عبد، (2018)دراسة الشمري ، (2019)توفيؽ

دراسة فميمينغ ، (Rahayu, & Suherman.2018)دراسة راىايو وسوىرماف
 ، دراسة جاليتس(Ren et al., 2012 )دراسة رينو آخريف، (2016Fleming et al)وآخريف

(2005،Gallets) ، 

، (2021 )، ودراسة نشوية ورياف(2023)، ودراسة الفرماف (2023) الأىدؿتختمؼ الدراسة مع دراسة 
، ودراسة (2021)، ودراسة أبوحشيش(2021 )، ودراسة نشوية ورياف(2021)دراسة أبوحشيش 
 بني ، ودراسة(2018)دراسة الشمري ، و(2019)أنور توفيؽودراسة ، (2020)الصقرية والسالمي

 & ,Rahayu)، دراسة راىايو وسوىرماف(2016)دراسة شعيب  و،(2017)يونس 
Suherman.2018) ،دراسة فميمينغ وآخريف(2016Fleming et al) ،2012 )دراسة رينو آخريف 

,.Ren et al)دراسة جاليتس ،( 2005،Gallets) ، في أنيا طُبقت عمى طمبة المدارس وىـ مجتمع
دراسة كتيبي ، و(2022) لكنيا اتفقت مع دراسة عادؿالدراسة عمى اختلبؼ المرحمة العمريّة،

 .في أنيا طُبقت عمى المعمموف وىـ نفس مجتمع الدراسة ،(2018)دراسة البطحاني، و(2022)

 اختمفت الدراسة مع جميع الدراسات لاتباعيا لممنيج الوصفي الارتباطي، إلّا أنيا اتفقت إلى حد ما مع
المنيج ( 2022)حيث استخدـ المنيج الوصفي المسحي، ودراسة عادؿ،  ،(2022)دراسة كتبي

 . استخداـ المنيج الوصفي ( 2018)دراسة البطحاني، ، والوصفي التحميمي

، ودراسة عبد (2018)الشمري ‌اختمفت مع جميع الدراسات في اختيارىا لمعينة، واتفقت مع دراسة
دراسة ، و(2022)مع دراسة عادؿ بطريقة العينة الطبقية العشوائية، واتفقت مع دراسة ،(2016)الرحمف
 & ,Rahayu)دراسة راىايو وسوىرماف، و(2018)دراسة البطحاني، و(2022)كتيبي 

Suherman.2018)ودراسة فميمينغ وآخريف ،(2016Fleming et al) ، في استخداميا لأداة
 .الاستبانة
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 : التعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بميارات التدريس الفعال2.3.2
 حيث اتضح مف خلبؿ عرض الدراسات السابقة أف ىناؾ علبقة بيف تمؾ الدراسات والدراسة الحاليّة،

 ، و(2021)دراسة محمد،، و(2021)دراسة البصري ، و(2023)آخروفدراسة حياصياف و  اتفقت
 دراسة عماوي  و،(2018) دراسة المطيري ، و(2019 )دراسة الشمري  و،(2020 )دراسة زبيدية

 2013 دراسة دوىف ، و(2015) دراسة القيسي ، و(2015 )الكريميف والرمامنة  دراسة، و(2018)
Dhillon)(2015)دراسة القيسي و، (2021)البصري  اتفقت إلى حد ما في المنيجية مع دراسة، و ،

 دراسة حياصياف و ، و(2023)دراسة حسففي اتباعيـ لممنيج الوصفي الارتباطي، واختمفت مع 
 ، و(2019 ) دراسة الشمري ، و(2020 )دراسة زبيدية، و(2021 )برج  دراسة، و(2023)آخروف

 ، و(2015 )الكريميف والرمامنة  دراسة، و(2018) ) دراسة عماوي ، و(2018) )دراسة المطيري 
 في اتباعيـ لممنيج الوصفي والوصفي ،(Dhillon 2013 دراسة دوىف ، و(2015)دراسة القيسي 

 .المسحي والوصفي التحميمي

 آخروفدراسة حياصياف و اتفقت ىذه الدراسة الحاليّة في استخداـ أداة الدراسة الاستبانة، مع 
 ،(2018) دراسة المطيري  و،(2019 ) دراسة الشمري  و،(2020 )دراسة زبيديةو ،(2023)

 واتفقت مع دراسة. استخدمت الاختبار وبطاقة الملبحظة كأداةواختمفت مع باقي الدراسات التي
 دراسة المطيري  و،(2019 ) دراسة الشمري  و،(2020 )دراسة زبيدية وو،(2021)البصري 

 2013دراسة دوىف و، (2015 )الكريميف والرمامنة  دراسة، و(2018) )دراسة عماوي  ،(2018)
Dhillon)، مف حيث مجتمع الدراسة وىـ معمموف ومعممات، واختمفت مع باقي الدراسات التي اعتمدت 

، في اختيار العينة العشوائية الطبقية، (2021)دراسة البصري واتفقت مع مجتمع الدراسة الطمبة، 
، (2018)دراسة عماوي  التي استخدـ طريقة العينة العشوائية البسيطة مثؿواختمفت مع باقي الدرسات 

 وقصدية مثؿ دراسة ،(2015)دراسة القيسي ، و(2015 )الكريميف والرمامنة  دراسةو
 (. 2019)الشمري

ميارات التفكير التخيمي وعلبقتو  إلى لمتعرؼ سعت بأنيا السابقة، الدراسات عف الحالية الدراسة تميزت
 الدراسة حيث تعد في ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممو المرحمة الأساسية في تربية وسط الخميؿ،

 لممنيج الوصفي الارتباطي، عمى الرغـ مف اختيارىا ، وتميّزت عنيما فيالباحثة عمـ حد عمى الأولى
غالبية الدراسات تتبع المنيج التجريبي، وأيضا قمة الدراسات التي تناولت التفكير التخيمي، وميارات 

 .التدريس الفعاؿ في فمسطيف، عمى حد عمـ الباحثة
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 التي قامت بيا الباحثة لتنفيذ ىذه والإجراءاتيتناوؿ ىذا الفصؿ مف الدراسة توضيحًا مفصلًب لمطرؽ 
 وأدواتيا وطريقة ،، ووصؼ مجتمع الدراسة، وعينتيا وطريقة اختيارىاةمنيجياؿالدراسة، مف حيث 

 إعدادىا وتحضيرىا، وكذلؾ يتضمف ىذا الفصؿ طرؽ التأكد مف الصدؽ والثبات لأدوات الدراسة،
.  المستخدمة لموصوؿ إلى النتائجالإحصائيةجراءات الدراسة ومتغيراتيا، والمعػػػػػالجات إيتضمف وأيضا 

 منيج الدراسة 1.3
 لمناسبتو لدراسة ، وذلؾ ا اتبػػعػػػت ىذه الدراسػػة المنيج الوصفػيّ الارتػباطػيّ؛  لإنجػػػاز وتحقيؽ أىداؼ

. بيانات اللبزمة ليذه الدراسةلؿ
 مجتمع الدراسة 2.3
 في  التربية والتعميـةفي مدارس مديريػػػومعممات المرحمة الأساسية  مجتمػػػع الدراسػػة جميػع معممي شمؿ
 منيـ ،(1115)، والبالػػغ عددىػػػـ (2024-2023) مػػف العاـ الثانيخلبؿ الفصػػؿ الدراسيّ  الخميؿ

( 1.3)والجدوؿ، وذلؾ حسب سجلبت وزارة التربية والتعميـ الرسميةمعممة،  (875)معممًا و (240)
 .يوضح ذلؾ

 ( الجنس) توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعًا لعدد المعممين والمعممات : (1.3)جدول 
 إناث ذكور  مديرية الخميل

 875 240 العدد
 %78 %22 النسبة المئوية 
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عينة الدراسة  3.3
( 167)وقد بمغ عددىا الطبقػػية العشػػوائيػػػة، قامت الباحثة في ىذه الدراسة باختيار العػينة بالطريقػػة 

( 2.3)والجدوؿ أنثى، 131 ذكرًا، 36مف مجتمع الدراسة، وبمغ العدد  (%15)معممًا ومعممة، بنسبة 
 .الأفراديبيًف توزيع 

 
 توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة: (2.3)جدول

 النسبة المئوية العدد البدائل المتغيراتالرقم 

 الجنـــس 1
 %22 36 ذكػػػػر
 %78 131 أنثػػػى

 %100 167 المجمػػػػوع

 المؤىل العممـــي 2

 %5 8 دبموـ
 %83 139 بكالوريوس

 %12 20 ماجستير فأعمى
 %100 167 المجموع

 سنوات الخبرة 3

 %15.57 26  سنػػػوات5أقػػػؿ مف 
 %32.33 54سنػػػوات 10-5مػػػف 

 %52.1 87  سنػػػوات10أكثػػر مف 
 %100 167 المجموع

دوات الدراسة   أ4.3 
لجمع حيث قامت بتطوير أداتيف   الإستبانةة، استخدمت الباحثة أداالحاليةلتحقيؽ أىداؼ الدراسة و

استبانة لقياس ميارات التفكير التخيمي، :  وىما، الأداة الأولىالبيانات الخاصة في الدراسة الحالية
لبناء  اتبعت الباحثة واستبانة ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممو المرحمة الأساسية، : والأداة الثانية

 :تيةالخطػػػوات الآالأدوات 

 .استبانة  التفكير التخيمي :الأداة الأولى‌. أ
المتعمقة بميارات  النظري والدراسات السابقة وعدد مف المقاييس الإطار إلىقامت الباحثة بالرجوع 
 خوالدة ونصر دراسة، و(2009)عبد الحميد  ودراسة (2019)الفرطوسي دراسة  التفكير التخيمي منيا

 .، وغيرىا(2022) دراسة عادؿ،، و(2019)

شكؿ بسيط ب الأوليػػةّ، حيػػث راعػػت الباحثػػػػة صياغػػة المحػتػػوى ىا فػي صورت الاستبانةعدادإ‌. ب
 بصورتيا الأولية عمى  (الاستبانة) قصيرة بحيث يسيؿ فيميا، وقد اشتممت أداة الدراسة وفقرات
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 ميارات تمييز :، ثانيًاميارات التعرؼ الأولى: أولالاَ وىي  ( مجالات4) فقرة موزّعة عمى ( 37)
 (.1)، ممحؽميارات التخيؿ الإبداعي:،  رابعا ميارات التخيؿ التحويمي :ثالثالاَ ، الأفكار
 استبانة ميارات التدريس الفعال لدى معممو المرحمة : الأداة الثانية .1

الأدوات البحثية  المتعمقة  النظري والدراسات السابقة وعدد مف الإطار إلىقامت الباحثة بالرجوع 
 ، و(2023)حسف ، ودراسة(2021)و دراسة محمد (2018)المطيري دراسة التدريس الفعاؿ منيا 

 (.2013)، ودراسة العامري (2023)دراسة حسف

  بشكؿ سميـ وبفقرات الأوليػػة، حيػػث راعػػت الباحثػػػػة صياغػػة المحػتػػوىا فػي صورتو الأداةإعداد‌. أ
 (.1)، ممحؽفقرة (32) بصورتيا الأولية عمى الاستبانةقصيرة بحيث يسيؿ فيميا، وقد اشتممت 

 الجامعػػات  بعض عمى عدد مف المختصيف والأساتذة فيض الأداتافقامت الباحثة بعر ثـ 
 . المطروحػػة وتوجيياتيـ في مجاؿ البحث، والأخذ بآرائيـالمختصيفالفمسطينية، و

 وذلؾ لتقدير استجابة ، الدراسةلأدوات(Likert Scale)استخداـ مقياس ليكرت الخماسي  تـ 
 .يوضح ذلؾ (3.3) عمى فقرات الاستبانة، والجدوؿ فحوصيفالـ

درجات مقياس ليكرت الخماسي (:3.3)جدول

فكير التخيمي وعلبقتو بميارات ميارات الت فئات لمعرفة ةتـ تقسيـ طوؿ السّمـ الخماسيّ إلى ثلبثثـ 
 فئات الوصوؿ إلى تقسيـوتـ . الخميؿتربية  لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية التدريس الفعاؿ

:  الخماسيّ كما يميالاستبياف
 لممقياسالحد الأدنى -لممقياسالحد الأعمى  = الاستبيافمدى 
( = 5-1 = )4 

 1.33 = 3 ÷ 4= عدد الفئات÷ مدى المقياس = طوؿ الفئة  ،  3= عدد الفئات 
 ىو  كماة المتوسط الحسابيحصؿ عمى فئت الأدنى لكؿ فئة إلى الحد( 1.33) طوؿ الفئة بإضافة

 .(4.3)موضّح في الجدوؿ 
 لدى فكير التخيمي وعلاقتو بميارات التدريس الفعالميارات الت الحسابية لتحديد  لممتوسطاتفئاتال: (4.3)جدول

 .الخميلتربية معممي المرحمة الأساسية في مديرية 
 الموافقةفئات المتوسط الحسابي 

 منخفضة 2.33أقؿ مف
متوسطة  3.66إلى2.33من 

 مرتفعة 3.66أكثر مف 

بدرجة موافق الًستجابة 
 كبيرة جدا كبيرة متوسطة قميمة قميمة جدا

 5 4 3 2 1الدرجة 
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 ت صدق الأدوا5.3
 :  الدراسة مف خلبؿواتقامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ أد

: (المحكمين)الصدق الخارجيّ : أولً
 مف مختمؼ الجامعػػػػات حكميف عمى مجموعػػػة مػػػػف اؿ(تيفالاستباف)أدوات الدراسة الباحثة  عػػػػػرضػػت

، وقد قدّـ المحكميف مجموعة ( 3)  كمػػا ىو موضػػح في الممحؽ،محكميف (8)الفمسطينػػيػػػة وعددىـ 
 مف تعديػػػلبت وتغييرات يحتاج استجابػػػت الباحثة لػػيا وقامػػت بعمػػػؿ ما و والتوجييات الملبحظاتمف 

ليا  وتبيًف لمباحثة أف اقتراحات المحكميف وآرائيـ التي قدموىا ت،في ضوء المقتػػػرحات التػػي قُدـ
ضافة تـ إلغػػػػاء حيث ، أىمية  .اىاصياغػػة محتػػووبعػػػػض الفقػػرات وتعديػػؿ وا 
 Internal Validityالًتساق الداخميّ : ثانيا

وقد قامت للبستبانة،  الاستبانػػة مع الدرجة الكمية فقراتويعنػػػػي مػػػػدى توافؽ واتسػػػاؽ كؿ فقػػرة مػػػف 
: عمى النحو الآتيتبانتيف عمى عيّنة استطلبعيّة بحساب الصدؽ الداخمي للبس الباحثة
  ميارات التفكير التخيمي صدق أداة. 

قامػػػػػػت الباحثة بػِحسػػػػػػػاب مُعامػػػػػلبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات مجالات الاستبانة والدرجة الكميػػػة 
 (.5.3)لمفقرات، كمػػػا يبيػػػف ذلؾ الجدوؿ 

لًرتباط كل فقرة من مجالًت ميارات  (Pearson Correlation)نتائج معامل الًرتباط بيرسون: أ-(5.3)جدول
 التفكير التخيمي مع الدرجة الكمية لمفقرات

رقم 
 الفقرة

الفقرات 
 معامل الًرتباط

الدلًلة 
 الإحصائية

 ميارات المعرفة الأولى  : المجال الأول 
لدي‌المقدرة‌على‌استذكار‌التفاصٌل‌البسٌطة‌لأجعل‌منها‌معلومات‌ذات‌فائدة‌ 1

 . وقٌمة

.533
**
 0.001 

544.  . اطمع‌فً‌الوصول‌إلى‌مصادر‌ومعارف‌إضافٌة 2
**
 0.001 

552.‌لدي‌المقدرة‌على‌تجنب‌اللامبالاة‌‌وعدم‌الاكتراث 3
**
 0.001 

603. . لدي‌المقدرة‌على‌استرجاع‌المعلومات‌وتفعٌل‌الدماغ 4
**
 0.001 

555. . للوصول‌الى‌المفاهٌم‌المجردة‌(او‌العمٌق)ٌمكننً‌بلوغ‌الفهم‌الحقٌقً‌ 5
**
 0.001 

495. أمتلك‌المقدرة‌على‌بلورة‌علاقات‌حدٌثة‌من‌خبرات‌سابقة 6
**
 0.001 

504. . ‌تصورات‌ذهنٌة‌جدٌدة‌للأصوات‌والصورلیلدي‌المقدرة‌على‌تشک‌7
**
 0.001 

587. . ‌تكوٌن‌صورة‌ذهنٌة‌لما‌اعرفاستطٌع‌8
**
 0.001 

451. . ‌إلى‌تنمٌة‌حب‌الاستكشاف‌والفضول‌المعرفًأسعى‌9
**
 0.001 

695. . ‌المحافظة‌على‌الهدوء‌وضبط‌النفس‌لأجل‌التأملٌمكنن10‌ً
**
 0.001 
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لًرتباط كل فقرة من مجالًت ميارات  (Pearson Correlation)نتائج معامل الًرتباط بيرسون: ب-(5.3)جدول
 التفكير التخيمي مع الدرجة الكمية لمفقرات

 ميارات تمييز الأفكار  : المجال الثاني 
724. .أتمكن‌من‌ربط‌المعلومات‌الأساسٌة‌فً‌سٌاق‌متكامل‌11

**
 0.001 

658. . أتمكن‌من‌التعرف‌إلى‌وجهات‌نظر‌الآخرٌن 12
**
 0.001 

711. .لدي‌المقدرة‌على‌التكٌف‌مع‌قدرة‌المتعلم‌التخٌلٌة 13
**
 0.001 

564. .  أتمكن‌من‌معرفة‌البدائل‌المتصلة‌‌بالمعرفة 14
**
 0.001 

597.‌لدي‌المقدرة‌على‌توضٌح‌العلاقات‌المختلفة‌بٌن‌الأشٌاء 15
**
 0.001 

675. . لدي‌المقدرة‌على‌معالجة‌المعلومات 16
**
 0.001 

679. .أتمكن‌من‌التمٌٌز‌بٌن‌المألوف‌وغٌر‌المألوف 17
**
 0.001 

568. . أتمكن‌من‌إكمال‌أحداث‌مترابطة 18
**
 0.001 

665. .لدي‌المقدرة‌على‌رؤٌة‌الأشٌاء‌من‌منظور‌أكثر‌شمولٌة 19
**
 0.001 

749. .أتمكن‌من‌الكشف‌عن‌التناقضات‌الموجودة‌فً‌المشكلة 20
**
 0.001 

639. . لدي‌المقدرة‌على‌تحقٌق‌الربط‌و‌التكامل‌بٌن‌حواس‌المتعلم‌وعواطفه 21
**
 0.001 

678. . أتمكن‌من‌شرح‌الأفكار‌الغامضة‌22
**
 0.001 

 ميارات التخيل التحويمي: المجال الثالث 

749. .لدي‌المقدرة‌على‌تحوٌل‌الصور‌الذهنٌة‌‌وإظهارها‌بأشكال‌جدٌدة 23
**
 0.001 

639. . لدي‌المقدرة‌على‌تحوٌل‌الاستجابات‌الخاطئة‌إلى‌استجابات‌مقبولة‌وصحٌحة 24
**
 0.001 

678.‌. لدي‌المقدرة‌على‌تمكٌن‌الخبرة‌ذات‌المعنى 25
**
 0.001 

633.‌أتمكن‌من‌رفع‌مستوى‌الإثارة‌‌الداخلٌة‌‌للمتعلم 26
**
 0.001 

726. أتمكن‌من‌تحوٌل‌الأفكار‌المتشابهة‌إلى‌حالات‌مختلفة 27
**
 0.001 

643.لدي‌المقدرة‌على‌توظٌف‌الصور‌الفنٌة‌والمحسنات‌البدٌعٌة‌‌28
**
 0.001 

 ميارات التخيل الإبداعي: المجال الرابع 

662. . لدي‌المقدرة‌على‌استكشاف‌الأشٌاء‌غٌر‌المعروفة‌29
**
 0.001 

584.‌. لدي‌المقدرة‌على‌الابتكار‌فً‌حل‌المشكلات‌30
**
 0.001 

619. . لدي‌المقدرة‌على‌تخٌل‌ما‌هو‌غٌر‌موجود‌31
**
 0.001 

630. . لدي‌المقدرة‌على‌النظر‌فً‌المشكلة‌من‌زواٌا‌مختلفة‌32
**
 0.001 

703. .لدي‌المقدرة‌على‌تنمٌة‌مهارة‌تولٌد‌الأفكار‌33
**
 0.001 

614. .لدي‌المقدرة‌على‌ترجمة‌معان‌وأشكال‌بشكل‌مبتكر‌غٌر‌مألوف‌34
**
 0.001 

636. . أتمكن‌من‌اقتراح‌أسباب‌محتملة‌‌وواقعٌة‌للظواهر‌و‌المشكلات‌35
**
 0.001 
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أف جميػػع قيػػـ معامػػؿ ارتبػػاط كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المجػػاؿ مػػع الدرجػػػة  (5.3)الجدوؿ تبيًف مف ي
ذات دلالة إحصائيػػة، وىػػػذا يدؿ عمػػى قػػوة الاتسػػاؽ والػػتوافػػؽ الداخمػػي لفقػػػرات نفسيا داة الكميػػة للؤ
، مما يشير إلى صدؽ فقرات الأداة في قياس ما وضعت مف أجؿ (ميارات التفكير التخيمي)الأداة 
 .قياسو

قامػػت الباحثػػػة بحساب معامؿ حيث ، ميارات التفكير التخيميالصػػدؽ الداخمي لمجالات مف ولمتأكد 
 والجدوؿ ،كؿلميارات التفكير التخيمي  ؾكؿ مجاؿ مػػف مجػػالات الاستبانة مع الدرجة الكمية ؿالارتبػػػاط 

. يوضح ذلؾ (6.3)
 ميارات التفكير التخيمي مع الدرجة الكمية للأداةمعاملات ارتباط كل مجال من مجالًت : (6.3)جدول

 الدلًلة الإحصائية معامل الًرتباط المجال
834. ميارات المعرفة الأولى: المجال الأول 

**
 .0010 

924. ميارات تمييز الأفكار: المجال الثاني 
**

 10.00 

899. ميارات التخيل التحويمي: المجال الثالث 
**

 0.001 

881. ميارات التخيل الإبداعي: المجال الرابع 
**

 0.001 

إف جميع قيـ معاملبت الارتباط لكؿ مجاؿ مف مجالات ميارات التفكير (6.3)يتبيف مف الجدوؿ 
 وذلؾ لأف ،(0.01)دلالة اؿ عند مستوى اداؿ إحصائيً التخيمي ترتبط بالدرجة الكمية للؤداة ارتباطا 

لمعلبقة بيف درجة كؿ مجػػاؿ والدرجػػة الكمية (Pearson Correlation) معامػػػؿ ارتبػػاط بيرسوف 
ممػػا يػػشػػيػػر إلػػى قػػوة 0.924) )–0.834) كاف قويػػًا بالنظر إلػػى القيػػـ التي تراوحت بيف جالاتلمـ

 .ميارات التفكير التخيمي  في االاتسػػاؽ الداخميّ لفقرات الأداة وأنيا تشتػػرؾ معػػػً 
  ميارات التدريس الفعالصدق أداة 

 قامت الباحثة بحسػػاب معامػػػلبت الارتبػػاط بيػػف كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاداة والدرجػػة الكميػػة للؤداة 
 (.7.3)نفسػػيا، كمػػا يبيف ذلؾ الجدوؿ 

لًرتباط كل فقرة من مجالًت ميارات  (Pearson Correlation)نتائج معامل الًرتباط بيرسون: أ-(7.3)جدول
 مع الدرجة الكمية لمفقراتالتدريس الفعال 

رقم 
 الفقرة

الدلًلة  معامل الًرتباط الفقرات
 الإحصائية

دارتوالتخطيط : المجال الأول   والتدريس وا 
508. . أراعً‌المرونة‌فً‌وضع‌الخطة 1

**
 0.001 

493. . أحدد‌‌الخبرات‌السابقة‌لموضوعً‌فً‌الخطة 2
**
 0.001 

509.  .أمهد‌للدرس‌مسبقا 3
**
 0.001 

489. لدي‌المقدرة‌على‌إثارة‌جو‌من‌التشوٌق‌والمتعة‌فً‌عرض‌المادة 4
**
 0.001 

599. . أربط‌المنهاج‌بخبرات‌الطلبة‌السابقة 5
**
 0.001 
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لًرتباط كل فقرة من مجالًت ميارات  (Pearson Correlation)نتائج معامل الًرتباط بيرسون: ب-(7.3)جدول
 مع الدرجة الكمية لمفقراتالتدريس الفعال 

552.أقترح‌أسئلة‌مثٌرة‌للتفكٌر‌ 6
**
 0.001 

570. أحرص‌على‌تطوٌر‌وابتكار‌وسائل‌‌تعلٌمٌة‌تماشٌاً‌مع‌مادة‌الطالب‌الدراسٌة‌7
**
 0.001 

583. لدي‌القدرة‌على‌التجدٌد‌والتنوٌع‌فً‌طرق‌التدرٌس‌8
**
 0.001 

506. أعمل‌‌جعل‌الطالب‌محور‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌9
**
 0.001 

628. . أستثٌر‌دافعٌة‌الطلبة‌للتعلم‌10
**
 0.001 

479. . أراعً‌المرونة‌فً‌وضع‌الخطط‌السنوٌة‌11
**
 0.001 

508. . التزم‌بوقت‌الحصة‌والتدرٌس‌فٌها‌12
**
 0.001 

638. . أشارك‌الطلبة‌فً‌الأنشطة‌وتقدٌم‌التغذٌة‌الراجعة‌لدٌهم‌13
**
 0.001 

627. . أراعً‌الفروق‌الفردٌة‌للطلبة‌فً‌التدرٌس‌14
**
 0.001 

587. . أحافظ‌على‌انضباط‌مسار‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌15
**
 0.001 

530. أضع‌أهدافاً‌معرفٌة‌ووجدانٌة‌ونفس‌حركٌة‌فً‌الخطة‌16
**
 0.001 

646. . أطور‌من‌روح‌المبادرة‌عند‌الطلبة‌بإعطائهم‌فرصة‌للتفكٌر‌بشكل‌إبداع17‌ً
**
 0.001 

550.  .تصحٌح‌الأعمال‌الكتابٌة‌للطلبة‌فً‌الوقت‌المحدد‌18
**
 0.001 

 العلاقات الإنسانية:ال الثانيالمج
685.أتواصل‌مع‌الطّلبة‌باحترام‌‌19

**
 0.001 

614.‌أتواصل‌مع‌الطّلبة‌بمرونة 20
**
 0.001 

695.أتقبل‌‌آراء‌الآخرٌن‌بموضوعٌة‌ 21
**
 0.001 

685.‌أنشر‌جو‌الألفة‌والمودة‌بٌن‌الطلبة 22
**
 0.001 

665. أتبادل‌معلومات‌الطلبة‌الخاصة‌بالدرس 23
**
 0.001 

614. . أتقبل‌الطالب‌دون‌تجرٌح‌أو‌إهانة 24
**
 0.001 

741. . أعٌن‌ورقة‌العمل‌بالتشاور‌مع‌الطلبة 25
**
 0.001 

661.  . أحرص‌على‌تعزٌز‌الطلبة‌وتحفٌزهم 26
**
 0.001 

696.‌.أساعد‌الطلبة‌وأقدم‌لهم‌ٌد‌العون‌فً‌حل‌المشكلات‌27
**
 0.001 

 التقويم: المجال الثالث 

709. . اتبع‌معاٌٌر‌الأسئلة‌الجٌدة‌فً‌اوراق‌العمل 28
**
 0.001 

717. . استخدم‌التنوٌع‌فً‌وسائل‌تقوٌم‌الطلبة 29
**
 0.001 

756.أتمكن‌من‌صٌاغة‌‌الأسئلة‌بوضوح‌ 30
**
 0.001 
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لًرتباط كل فقرة من مجالًت ميارات  (Pearson Correlation)نتائج معامل الًرتباط بيرسون: ج-(7.3)جدول
 مع الدرجة الكمية لمفقراتالتدريس الفعال 

أف جميػػع قيػػـ معامػػؿ ارتبػػاط كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المجػػاؿ مػػع الدرجػػػة  (7.3)الجدوؿ تبيًف مف ي
ذات دلالة إحصائيػػة، وىػػػذا يدؿ عمػػى قػػوة الاتسػػاؽ والػػتوافػػؽ الداخمػػي   نفسيا داةالكميػػة للؤ

، مما يشير إلى صدؽ فقرات الأداة في قياس ما وضعت مف (ميارات التدريس الفعاؿ)لفقػػػرات الأداة 
 .أجؿ قياسو
قامػػت الباحثػػػة بحساب معامؿ حيث  ، ت ميارات التدريس الفعاؿ الصػػدؽ الداخمي لمجالامف ولمتأكد 

 والجدوؿ ،كؿلميارات التدريس الفعاؿ ؾكؿ مجاؿ مػػف مجػػالات الاستبانة مع الدرجة الكمية ؿالارتبػػػاط 
 .يوضح ذلؾ (8.3)
 ميارات التدريس الفعال مع الدرجة الكمية للأداةمعاملات ارتباط كل مجال من مجالًت : (8.3)جدول 

 الدلًلة الإحصائية معامل الًرتباط المجال
دارتو: المجال الأول  875. التخطيط و التدريس وا 

**
 .0010 

891.  العلاقات الإنسانية:المجال الثاني
**

 10.00 

906. التقويم: المجال الثالث 
**

 0.001 

إف جميع قيـ معاملبت الارتباط لكؿ مجاؿ مف مجالات ميارات  ( 8.3)يتبيف مف الجدوؿ 
 ،(0.01)دلالة اؿ عند مستوى اداؿ إحصائيً التدريس الفعاؿ ترتبط بالدرجة الكمية للؤداة ارتباطا 

لمعلبقة بيف درجة كؿ مجػػاؿ (Pearson Correlation) وذلؾ لأف معامػػػؿ ارتبػػاط بيرسوف 
، ممػػا (0.906–0.875) كاف قويػػًا بالنظر إلػػى القيػػـ التي تراوحت بيف جالاتوالدرجػػة الكمية لمـ

 .ميارات التدريس الفعاؿ في ايػػشػػيػػر إلػػى قػػوة الاتسػػاؽ الداخميّ لفقرات الأداة وأنيا تشتػػرؾ معػػػً 
:  ثبات الأدوات6.3

 Cronbach’s) لقد تأكدت الباحثة مف ثبػػات أدوات الدراسة مف خلبؿ احتسػػػػاب معػػادلة كػػػػػػرونباخ ألفا

Alpha) معمـ ومعممة مف مجتمع الدراسة  (30)، بعد تطبيقيا عمى عينة استطلبعيػػػػػة مكونػػػػة مف
 .وخارج عينة الدراسة

 

700.  . أستخدم‌أنواع‌التقوٌم‌المختلفة‌فً‌وقتها‌المناسب 31
**
 0.001 

601.أكون‌أسئلة‌تتعلق‌بالمادة‌التً‌ٌدرسها‌ 32
**
 0.001 

591.  . أراعً‌المصداقٌة‌فً‌وضع‌علامات‌للطلبة‌33
**
 0.001 

660. أضع‌اختبارات‌تتسم‌‌بالشمولٌة‌لجمٌع‌الجوانب‌والمهارات‌التً‌ٌراد‌تقوٌمها‌34
**
 0.001 

709. أقدم‌التغذٌة‌الراجعة‌للطلبة‌باستمرار‌35
**
 0.001 
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  مجالًت ميارات التفكير التخيميثبات أداة 
 (Cronbach’s Alpha) وفق كرونباخ ألفامجالًت ميارات التفكير التخيميمعاملات ثبات أداة : (9.3)جدول 

 لمعينة الًستطلاعية

كرونباخ مف خلبؿ معادلة  مجالات ميارات التفكير التخيميداة أ أف قيمة ثبات (9.3)جدوؿ يتبيف مف 
عند الدرجة الكمية، مما يدؿ عمى أف الاستبانة تتمتع بدرجة عالية مف  (0.917)بمغت  (Cronbach’s Alpha)ألفا

 . الثبات، وقابمة لاعتمادىا
 ميارات التدريس الفعالثبات أداة 

 (Cronbach’s Alpha) وفق كرونباخ ألفامجالًت ميارات التدريس الفعالمعاملات ثبات أداة : (10.3)جدول 
لمعينة الًستطلاعية 

كرونباخ مف خلبؿ معادلة التدريس الفعاؿ مجالات ميارات داة أأف قيمة ثبات ( 10.3)يتبيف مف جدوؿ 
عند الدرجة الكمية، مما يدؿ عمى أف الاستبانة تتمتع بدرجة عالية مف  (0.963)بمغت  (Cronbach’s Alpha)ألفا

 . الثبات، وقابمة لاعتمادىا
 متغيّرات الدراسة 7.3

( Independent Variables)المتغيرات المستقمة 
 :وتشتمؿ عمى خصائص المستجيبيف، كالآتي

 .(ذكر، أنثى ): الجنس .1
 (.ماجستير فأعمى، بكالوريوس دبموـ ،  ): المؤىؿ العمميّ  .2

 قيمة ألفا عدد الفقرات عدد الحالًت الأداةمجالًت 
 ميارات المعرفة الأولى: المجال الأول 

30 
10 

0.704 

 ميارات تمييز الأفكار: المجال الثاني 
30 

12 
0.880 

 30 ميارات التخيل التحويمي: المجال الثالث 
6 

0.762 

 30 ميارات التخيل الإبداعي: المجال الرابع 
7 

0.784 

 0.917 35 30 الدرجة الكمية

 قيمة ألفا عدد الفقرات عدد الحالًت الأداةمجالًت 
دارتو: المجال الأول   30 التخطيط و التدريس وا 

18 
0.934 

  العلاقات الإنسانية:المجال الثاني
30 

8 
0.935 

 التقويم: المجال الثالث 
30 

8 
0.923 

 0.963 34 30 الدرجة الكمية
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 (.سنوات10أكثر مف ، سنوات 10 إلى 5، مف  سنوات5أقؿ مف):عدد سنوات الخبرة  .3
 (Dependent Variables)المُتغيّــرات التابعـــة 

 ميارات التفكير التخيمي لدى معممو المرحمة الأساسية: المتغير التابع الأوؿ* 

 ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممو المرحمة الأساسية: المتغير التابع الثاني* 

 إجراءات الدّراسة 8.3
 والدّراسات المُتعمقة بموضوع الدّراسةوالبحوث الأدب التَّربوي  قامت الباحثة بالاطلبع عمى- 

 وعلبقتو بميارات التدريس الفعاؿ ميارات التفكير التخيميالدّراسة؛ وذلؾ لقياس وات ومجالاتيا وبناء أد
. مديرية تربية الخميؿلدى معممي المرحمة الأساسية في 

في عدد مف الجامعات مف ذوي الخبرة والاختصاص  الدراسة عمى مجموعة المحكميف واتعرض أد- 
 مف حيث الصياغػػة الأداتيفالفمسطينية؛ وذلؾ بغرض إبداء آرائيـ وتوجيياتيـ فيما يتعمؽ بفقرات 

. والمحتػػوى والبناء
مركز البحث والتطوير في وزارة التربية مف  (4)الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة الكترونيًا ممحؽ - 

مديريات  التعميػػـ فػػػي اتبالمدارس التابعة لمؾالمعمميف في ، لتسييؿ توزيع الاستبانات عمى والتعميـ
 .تربية وتعميـ محافظة الخميؿ

.  معممًا ومعممة(30)مف معممػػي مكونة توزيع الاستبانات الكترونيًا عمى عينة استطلبعيػػة -  
 عمػػى عينػػة الدراسػػة  الكترونياً التأكد مف صدؽ وثبات أدوات الدراسػػػػة والتأكػػػػد مػػف صلبحيتيا لمتوزيع- 

 . (167)البالػػغ عددىػػػػـ 
 وتفسيرىا مػػف خػػلبؿ برنامػػج حػػزـ البرامػػج إحصائياتفريغ الاستبانات وتحميميػػا - 

 .(Statistical Package for the Social Sciences)(SPSS)الإحصائية
 الإحصائية المعالجة 9.3

لتحقيؽ أىػػداؼ الدراسة وللئجابة عف أسئمتيا استخػػدمت الباحثة المعالجة الإحصائية اللبزمة لمبيانػػات 
، والنسب المئويػػػػة، والمتوسطػػات الحسابيػػة، والانحرافػػات المعياريػػة، وذلؾ مػػف التكراراتباستخراج 

 : الآتيةالإحصائيةخػػلبؿ الاختبػػارات 
. لمتأكد مف ثبات أدوات الدراسة(Cronbach’s Alpha)معامؿ الثبات كرونباخ ألفا  -
 (.Independent Samples t. Test)لمعينات المستقمة  (ت)اختبار  -
 (.(One-Way Analysis of Variance الأحادياختبار تحميؿ التبايف -
 .(Pearson Correlation)معامؿ ارتباط بيرسوف -
 .Likert Scale))ليكرت الخماسي  مفتػػاح التصحيػػحاستخداـ -  
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 الفصل الرابع
  الدراسةنتائج

الباحثة بعد أف حممت البيانات التي جمعت شتمؿ ىذا الفصؿ عمى عرض لمنتائج التي توصمت إلييا ي
ميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية وعلبقتو بميارات " مف العينة المتعمقة بالدراسة 

وتـ تحميؿ البيانات الإحصائية التي تـ الحصوؿ عمييا وعرض النتائج النيائية " التدريس الفعاؿ لدييـ
 :  مرتبة حسب الأسئمة

 : النتائج المتعمقة بالسؤال الأول1.4

؟  في مديرية تربية الخميل المرحمة الأساسيةمعمموالتفكير التخيمي لدى  ميارات ما

  كما الأداة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجالات تـ حسابللئجابة عمى السؤاؿ 
 .مرتبة ترتيبًا تنازليًا (1.4)في الجدوؿ 

 في  المرحمة الأساسيةمعممو التفكير التخيمي لدى لمياراتالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية: (1.4)جدول
 مديرية تربية الخميل

المتوسط  المجالات  الرتبة الرقـ 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الدرجة

 مرجفعة 0.46 3.94 ميارات تمييز الأفكار: المجاؿ الثاني  1 2

ميارات المعرفة الأولى: المجاؿ الأوؿ  2 1  مرجفعة 0.8 3.9 

 مرجفعة 0.51 3.81 ميارات التخيؿ التحويمي: المجاؿ الثالث  3 3

 مرجفعة 0.45 3.72 ميارات التخيؿ الإبداعي: المجاؿ الرابع  4 4

 مرجفعة 0.45 3.85 الدرجة الكمية
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أف الدرجة الكمية لمجالات التفكير التخيمي لدى معممو المرحمة الأساسية في  (1.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
ميارات تمييز الأفكار أعمى متوسط : مديرية تربية الخميؿ كانت مرتفعة،حيث أخذ المجاؿ الثاني

ميارات المعرفة الأولى بمتوسط : ، يميو المجاؿ الأوؿ(0.46)وانحراؼ معياري  (3.94)حسابي وبمغ 
ميارات التخيؿ التحويمي بمتوسط : ، ويميو المجاؿ الثالث(0.8)وانحراؼ معياري  (3.9)حسابي 
ميارات التخيؿ الإبداعي بمتوسط : المجاؿ الرابع، ويميو (0.51)وانحراؼ معياري  (3.81)حسابي 
 .(0.45)وانحراؼ معياري  (3.72)حسابي 

النتائج المتعمقة بالمجال الأول 1.1.4

 ميارات المعرفة الأولىلالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (2.4)جدول 

رقم 
الفقرة 

المتوسط الفقرة  الرتبة
الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة

 0.67 4.08 . أسعى إلى تنمية حب الاستكشاؼ والفضوؿ المعرفي 1 9
 مرجفعة

 0.65 4.07 . استطيع تكويف صورة ذىنية لما اعرؼ 2 8
 مرجفعة

لدي المقدرة عمى استذكار التفاصيؿ البسيطة لأجعؿ منيا معمومات  3 1
 . ذات فائدة وقيمة

 مرجفعة 0.67 4.02

 0.7 4 . لدي المقدرة عمى تشکيؿ تصورات ذىنية جديدة للؤصوات والصور 4 7
 مرجفعة

 مرجفعة 0.6 4 . لدي المقدرة عمى استرجاع المعمومات وتفعيؿ الدماغ 5 4

 0.6 4 أمتمؾ المقدرة عمى بمورة علبقات حديثة مف خبرات سابقة 6 6
 مرجفعة

 0.76 3.95  . اطمع في الوصوؿ إلى مصادر ومعارؼ إضافية 7 2
 مرجفعة

 مرجفعة 0.76 3.95 . ‌المحافظة‌على‌الهدوء‌وضبط‌النفس‌لأجل‌التأملٌمكننً 8 10

لموصوؿ الى المفاىيـ  ( العميؽأو)يمكنني بموغ الفيـ الحقيقي  9 5
 0.7 3.9 المجردة

 مرجفعة

 مرجفعة 0.93 3.71 لدي المقدرة عمى تجنب اللبمبالاة  وعدـ الاكتراث 10 3

 مرجفعة 0.8 3.9الدرجة الكمية لممجال 

أسعى إلى تنمية ( )9)كاف لمفقرة رقـ أف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ الأوؿ (2.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
، وحصمت الفقرة رقـ (0.67)وانحراؼ معياري  (4.08)وبمغ  (حب الاستكشاؼ والفضوؿ المعرفي

( 3.71)عمى أقؿ متوسط حسابي وبمغ  (لدي المقدرة عمى تجنب اللبمبالاة  وعدـ الاكتراث( )3)
 (.0.93)وانحراؼ معياري 
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النتائج المتعمقة بالمجال الثاني 2.1.4

 ميارات تمييز الأفكار  لالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (3.4)جدول

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة 

 مرجفعة 0.7 4.1 . أتمكف مف إكماؿ أحداث مترابطة 1 18

 0.6 4.1 .أتمكف مف ربط المعمومات الأساسية في سياؽ متكامؿ 2 11
 مرجفعة

 0.6 4.1 . أتمكف مف التعرؼ إلى وجيات نظر الآخريف 3 12
 مرجفعة

 مرجفعة 0.64 4.01 لدي المقدرة عمى توضيح العلبقات المختمفة بيف الأشياء 4 15

 0.7 4 .أتمكف مف التمييز بيف المألوؼ وغير المألوؼ 5 17
 مرجفعة

لدي المقدرة عمى تحقيؽ الربط و التكامؿ بيف حواس المتعمـ  6 21
 0.7 3.9 وعواطفو

 مرجفعة

 مرجفعة 0.7 3.9 . لدي المقدرة عمى معالجة المعمومات 7 16

 0.7 3.9 .لدي المقدرة عمى التكيؼ مع قدرة المتعمـ التخيمية 8 13
 مرجفعة

 مرجفعة 0.7 3.9 .لدي المقدرة عمى رؤية الأشياء مف منظور أكثر شمولية 9 19

 0.7 3.9 .أتمكف مف الكشؼ عف التناقضات الموجودة في المشكمة 10 20
 مرجفعة

 0.7 3.8 .  أتمكف مف معرفة البدائؿ المتصمة  بالمعرفة 11 14
 مرجفعة

 0.7 3.8 . أتمكف مف شرح الأفكار الغامضة 12 22
 مرجفعة

 مرتفعت 0.46 3.94الدرجة الكمية لممجال 

أتمكف مف إكماؿ ) (18) لمفقرة رقـ أف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ الثاني (3.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
أتمكف ()12) ورقـ (أتمكف مف ربط المعمومات الأساسية في سياؽ متكامؿ()2)ورقـ (أحداث مترابطة

، وحصمت (0.6) و(0.7)وانحراؼ معياري  (4.1) وبمغ ( مف التعرؼ إلى وجيات نظر الآخريف
أتمكف مف شرح الأفكار ( )22) ورقـ (أتمكف مف معرفة البدائؿ المتصمة  بالمعرفة( )14)الفقرة رقـ 
 .(0.7)وانحراؼ معياري  (3.8) عمى أقؿ متوسط حسابي وبمغ (الغامضة 
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 : النتائج المتعمقة بالمجال الثالث3.1.4

 ميارات التخيل التحويميلالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (4.4)جدول 

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة

 1 4 . لدي‌المقدرة‌على‌تمكٌن‌الخبرة‌ذات‌المعنى 1 25
 مرجفعة

‌لدي‌المقدرة‌على‌توظٌف‌الصور‌الفنٌة‌والمحسنات‌البدٌعٌة 2 28
4 1 

 مرجفعة

‌أتمكن‌من‌رفع‌مستوى‌الإثارة‌‌الداخلٌة‌‌للمتعلم 3 26
4 0.7 

 مرجفعة

لدي‌المقدرة‌على‌تحوٌل‌الصور‌الذهنٌة‌‌وإظهارها‌بأشكال‌ 4 23

 0.7 3.8 .جدٌدة

 مرجفعة

لدي‌المقدرة‌على‌تحوٌل‌الاستجابات‌الخاطئة‌إلى‌استجابات‌ 5 24

 0.7 3.8 . مقبولة‌وصحٌحة

 مرجفعة

 أتمكن‌من‌تحوٌل‌الأفكار‌المتشابهة‌إلى‌حالات‌مختلفة 6 27
3.7 0.7 

 مرجفعة

 مرتفعت 0.51 3.82 الدرجة الكمية لممجال

لدي‌المقدرة‌على‌)( 25)كاف لمفقرة رقـ أف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ الثالث (4.4)يتبيّف مف الجدوؿ 

( لدي المقدرة عمى توظيؼ الصور الفنية والمحسنات البديعية( )28) ورقـ (تمكٌن‌الخبرة‌ذات‌المعنى
 (1)وانحراؼ معياري  (4) وبمغ (أتمكف مف رفع مستوى الإثارة  الداخمية  لممتعمـ( )26)ورقـ 

عمى  (أتمكف مف تحويؿ الأفكار المتشابية إلى حالات مختمفة( )27)، وحصمت الفقرة رقـ (0.7)و
 .(0.7)وانحراؼ معياري  (3.7)أقؿ متوسط حسابي وبمغ 

 :رابع النتائج المتعمقة بالمجال ال4.1.3

 لميارات التخيل الإبداعيالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (5.4)جدول 

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة

 . لدي‌المقدرة‌على‌استكشاف‌الأشٌاء‌غٌر‌المعروفة 1 29
4 1 

 مرجفعة

‌. لدي‌المقدرة‌على‌الابتكار‌فً‌حل‌المشكلات 2 30
4 1 

 مرجفعة

 . لدي‌المقدرة‌على‌تخٌل‌ما‌هو‌غٌر‌موجود 3 31
4 1 

 مرجفعة

 . لدي‌المقدرة‌على‌النظر‌فً‌المشكلة‌من‌زواٌا‌مختلفة 4 32
4 1 

 مرجفعة

 .لدي‌المقدرة‌على‌تنمٌة‌مهارة‌تولٌد‌الأفكار 5 33
3.8 0.7 

 مرجفعة

 والمشكلات‌وواقعٌة‌للظواهر‌أتمكن‌من‌اقتراح‌أسباب‌محتملة 6 35
3.8 0.7 

 مرجفعة

 .لدي‌المقدرة‌على‌ترجمة‌معان‌وأشكال‌بشكل‌مبتكر‌غٌر‌مألوف 7 34
3.5 0.7 

 محوسطة

 مرتفعت 0.50 3.72الدرجة الكمية لممجال 
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لدي‌المقدرة‌)( 29)كاف لمفقرة رقـ لرابع أف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ ا(5.4)يتبيّف مف الجدوؿ 

( لدي المقدرة عمى الابتكار في حؿ المشكلبت( )30) ورقـ (على‌استكشاف‌الأشٌاء‌غٌر‌المعروفة
لدي المقدرة عمى النظر في ( )32)ورقـ  (لدي المقدرة عمى تخيؿ ما ىو غير موجود( )31)ورقـ 

لدي المقدرة ( )34)، وحصمت الفقرة رقـ (1)وانحراؼ معياري  (4) وبمغ (المشكمة مف زوايا مختمفة
وانحراؼ  (3.5)عمى أقؿ متوسط حسابي وبمغ  (عمى ترجمة معاف وأشكاؿ بشكؿ مبتكر غير مألوؼ

 (.0.7)معياري 

  النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني2.4

لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ  التفكير التخيمي متوسطات مياراتىؿ تختمؼ 
  وسنوات الخبرة ؟باختلبؼ الجنس والمؤىؿ العممي

: للئجابة عف السؤاؿ الثاني قامت الباحثة بتحويمو إلى الفرضيات الصفريّة الآتية

 : الفرضيّة الصفريّة الأولى1.2.4

بيف المتوسطات  (α≤0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة 
 . المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لمجنسمعمميلميارات التفكير التخيمي لدى الحسابية 

لمعينات المستقمة – ولمتأكد مف صحة الفرضية قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ اختبار ت 
(Independent Samples t- Test)(. 6.4)كما في الجدوؿ

لميارات التفكير التخيمي لدى (Independent Samples t- Test)لمعينات المستقمة – اختبار ت : أ-(6.4)جدول
 معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لمجنس

المتوسط  العدد الجنس المجاؿ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

 1.22 0.76 4.08 36 ذكر ميارات المعرفة الأولى  : أولالاَ 

 

0.22 

 
 0.75 3.90 131 أنثى

 1.10 0.53 4.01 36 ذكر ميارات تمييز الأفكار  : ثانيالاَ 

 

0.27 

 
 0.43 3.92 131 أنثى

 0.61 0.55 3.86 36 ذكر ميارات التخيؿ التحويمي: ثالثاً

 

0.54 

 
 0.50 3.80 131 أنثى

 1.71 0.53 3.85 36 ذكر ميارات التخيؿ الإبداعي: ارابعً 

 

0.08 

 
 0.48 3.69 131 أنثى

 0.15 1.43 0.49 3.95 36 ذكر الدرجة الكمية

 0.44 3.83 131 أنثى
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 مف مستوى عمىأ (0.15)أف مستوى الدلالة المحسوبة لمدرجة الكمية وقيمتيا  (6.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
 . الفرضية الصفريةقبوؿ وعميو يتـ α≤0.05))الدلالة الإحصائية 

 :الفرضية الصفريّة الثانية2.2.4

بيف المتوسطات α≤0.05))لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة 
 في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ الأساسية المرحمة معمميلميارات التفكير التخيمي لدى الحسابية 
. العممي

ولمتأكد مف صحة الفرضية قامت الباحثة بإيجاد الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
.  في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العمميالأساسية المرحمة معمميلميارات التفكير التخيمي لدى 

(. 7.4)كما في الجدوؿ 

لميارات التفكير التخيمي لدى الأعداد، والمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (7.4)جدول 
  في مديرية تربية الخميل تعزى لممؤىل العمميالأساسية المرحمة معممي

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العددالمؤىؿ العممي المجاؿ 
 

 ميارات المعرفة الأولى  
 0.64 4.12 8 دبموـ

 0.77 3.92 139 بكالوريوس

 0.75 4.05 20 دراسات عميا

   167 المجموع

 
 ميارات تمييز الأفكار  

 0.46 4.01 8 دبموـ

 0.43 3.92 139 بكالوريوس

 0.61 4.05 20 دراسات عميا

   167 المجموع

 
 ميارات التخيؿ التحويمي

 0.39 3.91 8 دبموـ

 0.50 3.78 139 بكالوريوس

 0.60 4.02 20 دراسات عميا

   167المجموع 

 
 ميارات التخيؿ الإبداعي

 0.46 3.69 8 دبموـ

 0.47 3.69 139 بكالوريوس

 0.64 3.93 20 دراسات عميا

   167المجموع 

 
 

       الدرجة الكمية 

 0.37 3.93 8 دبموـ

 0.43 3.83 139بكالوريوس 

 0.58 4.01 20 دراسات عميا

   167 المجموع 
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لميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية وجود فروقًا ظاىريّة  (7.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
، ولمكشؼ عف ما إذا كانت ىذه الفروؽ ذات دلالة في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

 كما في الجدوؿ (One Way ANOVA)إحصائية قامت الباحثة بإجراء تحميؿ التبايف الأحادي 
(7.4). 

لميارات التفكير التخيمي لدى  One Way ANOVA))نتائج تحميل التباين الأحادي : (8.4)جدول 
 .معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لممؤىل العممي

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف المجاؿ
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسوبة

 الدلالة
الإحصائية 
 المحسوبة

 0.47 0.28 2 0.56 بيف المجموعات ميارات المعرفة الأولى  

 

0.62 

 
 0.58 164 95.95 داخؿ المجموعات

 
 166 96.51 المجموع

 0.83 0.17 2 0.35 بيف المجموعات ميارات تمييز الأفكار  

 

0.43 

 
 0.21 164 34.50 داخؿ المجموعات

 
 166 34.85 المجموع

 2.09 0.54 2 1.09 بيف المجموعات ميارات التخيؿ التحويمي

 

0.12 

 
 0.26 164 42.81 داخؿ المجموعات

 
 166 43.9 المجموع

 1.99 0.49 2 0.98 بيف المجموعات ميارات التخيؿ الإبداعي

 

0.13 

 
 0.24 164 40.55 داخؿ المجموعات

 
 166 41.53 المجموع

 
 الدرجة الكمية

 0.21 1.57 0.32 2 0.65 بيف المجموعات

 0.20 164 33.87 داخؿ المجموعات

 166 34.52 المجموع

 مف مستوى كبرأ (0.21)أف مستوى الدلالة المحسوبة لمدرجة الكمية وقيمتيا  (8.4)يتبيّف مف الجدوؿ
 وعميو يتـ قبوؿ الفرضية الصفريةα≤0.05))الدلالة الإحصائية 

 :الفرضية الصفريّة الثالثة3.2.4

 بيف المتوسطات (α≤0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات لدى معمميلميارات التفكير التخيمي الحسابية 

 الخبرة
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 ولمتأكد مف صحة الفرضية قامت الباحثة بإيجاد الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
،  المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرةلدى معمميلميارات التفكير التخيمي 

(. 9.4)كما في الجدوؿ 

لدى لميارات التفكير التخيمي  الأعداد، والمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية :(9.4)جدول 
  المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لسنوات الخبرةمعممي
 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة المجاؿ

 0.72 3.96 26  سنوات5أقؿ مف  ميارات المعرفة الأولى  

 0.82 3.92 54  سنوات5-10

 0.74 3.95 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

 0.54 3.87 26  سنوات5أقؿ مف  ميارات تمييز الأفكار  

 0.41 3.89 54  سنوات5-10

 0.45 3.99 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

 0.55 3.70 26  سنوات5أقؿ مف  ميارات التخيؿ التحويمي

 0.46 3.83 54  سنوات5-10

 0.53 3.84 87  سنوات10أكثر مف 

   167المجموع 

 3.60‌0.57 26  سنوات5أقؿ مف  ميارات التخيؿ الإبداعي

 0.39 3.70 54  سنوات5-10

 0.53 3.77 87  سنوات10أكثر مف 

   167المجموع 

 
 الدرجة الكمية

 0.50 3.78 26  سنوات5أقؿ مف 

 0.39 3.83 54  سنوات5-10

 0.47 3.89 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

 المرحمة الأساسية لدى معمميلميارات التفكير التخيمي وجود فروقًا ظاىريّة  (9.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
 .في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

 Oneولمكشؼ عف ما إذا الفروؽ ذات دلالة إحصائية، قامت الباحثة بإجراء تحميؿ التبايف الأحادي 

Way ANOVA) ) (. 10.4)كما في جدوؿ
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لميارات التفكير التخيمي (One Way ANOVA)نتائج تحميل التباين الأحادي : (10.4)جدول 
 لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لسنوات الخبرة

مجموع  مصدر التبايف المجاؿ
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسوبة

 الدلالة
الإحصائية 
 المحسوبة

ميارات المعرفة 
 الأولى  

 0.02 0.01 2 0.03 بيف المجموعات

 

0.97 

 0.58 164 96.48 داخؿ المجموعات 

 166 96.51 المجموع 

ميارات تمييز 
 الأفكار  

 1.22 0.25 2 0.51 بيف المجموعات

 

0.29 

 0.20 164 34.34 داخؿ المجموعات 

 166 34.85 المجموع 

ميارات التخيؿ 
 التحويمي

 0.77 0.20 2 0.41 بيف المجموعات

 

0.46 

 0.26 164 43.50 داخؿ المجموعات 

 166 43.91 المجموع 

ميارات التخيؿ 
 الإبداعي

 1.24 0.31 2 0.62 بيف المجموعات

 

0.29 

 0.25 164 40.92 داخؿ المجموعات 

 166 41.54 المجموع 

 
 الدرجة الكمية

 0.53 620. 0.13 2 0.26 بيف المجموعات

 0.20 164 34.26 داخؿ المجموعات

 166 34.52 المجموع

أعمى مف  (0.53)أف مستوى الدلالة المحسوبة لمدرجة الكمية وقيمتيا (10.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
. وعميو يتـ قبوؿ الفرضية الصفرية (α≤0.05)مستوى الدلالة الإحصائية 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث 3.4

 ؟ في مديرية تربية الخميؿ المرحمة الأساسيةمعمميميارات التدريس الفعاؿ لدى درجة ما 

للئجابة عمى السؤاؿ قامت الباحثة بإيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجالات 
 .مرتبة ترتيبًا تنازليًا (11.4)  كما في الجدوؿ الأداة
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 معمميميارات التدريس الفعال لدى لالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية: (11.4)جدول
  في مديرية تربية الخميلالمرحمة الأساسية

أف الدرجة الكمية لجميع مجالات ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممي  (11.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
العلبقات : المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ كانت بدرجة مرتفعة حيث أخذ المجاؿ الثاني

 التقويـ: ، يميو المجاؿ الثالث(0.45)وانحراؼ معياري  (4.44)الإنسانية أعمى متوسط حسابي وبمغ 
دارتو : ، ويميو المجاؿ الأوؿ(0.46)وانحراؼ معياري  (4.30)بمتوسط حسابي  التخطيط والتدريس وا 
(. 0.40)وانحراؼ معياري  (4.20)بمتوسط حسابي 

النتائج المتعمقة بالمجال الأول  1.3.4

النتائج المتعمقة بالمجال الأول 

دارتولتخطيط المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : أ- (12.4)جدول   والتدريس وا 

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة

 مرجفعة 0.6 4.4  .أميد لمدرس مسبقا 1 3

 0.7 4.3أقترح أسئمة مثيرة لمتفكير  2 6
 مرجفعة

 مرجفعة 0.6 4.3 . أراعي المرونة في وضع الخطة 3 1

 مرجفعة 0.6 4.3 لدي المقدرة عمى إثارة جو مف التشويؽ والمتعة في عرض المادة 4 4

 0.6 4.3 . أربط المنياج بخبرات الطمبة السابقة 5 5
 مرجفعة

 0.6 4.3 . أراعي الفروؽ الفردية لمطمبة في التدريس 6 14
 مرجفعة

 0.6 4.3 . أحافظ عمى انضباط مسار العممية التعميمية 7 15
 مرجفعة

 0.7 4.2 . التزـ بوقت الحصة والتدريس فييا 8 12
 مرجفعة

 0.7 4.1أعمؿ  جعؿ الطالب محور العممية التعميمية  9 9
 مرجفعة

 1 4 . أحدد  الخبرات السابقة لموضوعي في الخطة 10 2
 مرجفعة

 1 4 . أستثير دافعية الطمبة لمتعمـ 11 10
 مرجفعة

 1 4 . أراعي المرونة في وضع الخطط السنوية 12 11
 مرجفعة

المتوسط  المجالات  الرتبة الرقـ 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الدرجة

 مرتفعة 0.45 4.44  العلبقات الإنسانية:المجاؿ الثاني 1 2

 مرتفعة 0.46 4.30 التقويـ: المجاؿ الثالث  2 1

دارتو: المجاؿ الأوؿ  3 3  مرتفعة 0.40 4.20 التخطيط و التدريس وا 

 مرتفعة 0.4 4.32 الدرجة الكمية
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دارتولتخطيط المتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : ب- (12.4)جدول  والتدريس وا   

 1 4لدي القدرة عمى التجديد والتنويع في طرؽ التدريس  13 8
 مرجفعة

 1 4 . أطور مف روح المبادرة عند الطمبة بإعطائيـ فرصة لمتفكير بشكؿ إبداعي 14 17
 مرجفعة

 1 4  .تصحيح الأعماؿ الكتابية لمطمبة في الوقت المحدد 15 18
 مرجفعة

 0.7 4 أحرص عمى تطوير وابتكار وسائؿ  تعميمية تماشياً مع مادة الطالب الدراسية 16 7
 مرجفعة

 0.7 4 أضع أىدافاً معرفية ووجدانية ونفس حركية في الخطة 17 16
 مرجفعة

 0.6 4 . أشارؾ الطمبة في الأنشطة وتقديـ التغذية الراجعة لدييـ 18 13
 مرجفعة

 مرتفعت 0.40 4.20 الدرجة الكمية لممجال

( أميد لمدرس مسبقا) (3) لمفقرة رقـ الأوؿأف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ  (12.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
عمى  (13و16 و7 و17و8و11و10 و2 )ات، وحصمت الفقر(0.6)وانحراؼ معياري  (4.4)وبمغ 

 (.0.6) و(0.7) و(1)وانحراؼ معياري  (4)أقؿ متوسط حسابي وبمغ 

النتائج المتعمقة بالمجال الثاني 2.3.4

 لمعلاقات الإنسانيةالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (13.4)جدول

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة

 0.1 4.9أتواصؿ مع الطّمبة باحتراـ  1 19
 مرجفعة

 0.6 4.6 أنشر جو الألفة والمودة بيف الطمبة 2 22
 مرجفعة

 0.6 4.5 . أعيف ورقة العمؿ بالتشاور مع الطمبة 3 25
 مرجفعة

 0.6 4.5  . أحرص عمى تعزيز الطمبة وتحفيزىـ 4 26
 مرجفعة

 0.6 4.4 . أتقبؿ الطالب دوف تجريح أو إىانة 5 24
 مرجفعة

 0.6 4.3 أتقبؿ  آراء الآخريف بموضوعية 6 21
 مرجفعة

 0.7 4.2أتبادؿ معمومات الطمبة الخاصة بالدرس  7 23
 مرجفعة

 1 4 أتواصؿ مع الطّمبة بمرونة 8 20
 مرجفعة

 1 4 .أساعد الطمبة وأقدـ ليـ يد العوف في حؿ المشكلبت 9 27
 مرجفعة

 مرتفعت 0.45 4.44 الدرجة الكمية لممجال

أتواصؿ مع الطّمبة ( )19) لمفقرة رقـ الثانيأف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ (13.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
أساعد الطمبة وأقدـ ليـ يد ()27)ة رقـ ، وحصمت الفقر(0.1)وانحراؼ معياري  (4.9)وبمغ  (باحتراـ

 (.1)وانحراؼ معياري  (4)عمى أقؿ متوسط حسابي وبمغ ( العوف في حؿ المشكلبت
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 : النتائج المتعمقة بالمجال الثالث3.3.4

 لمتقويمالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية : (414.)جدول 

رقم 
الفقرة 

المتوسط  الفقرة الرتبة
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

 الدرجة

 0.6 4.4  . أستخدـ أنواع التقويـ المختمفة في وقتيا المناسب 1 31
 مرجفعة 

 0.7 4.3  . أراعي المصداقية في وضع علبمات لمطمبة 2 33
 مرجفعة 

أضع اختبارات تتسـ بالشمولية لجميع الجوانب والميارات التي  3 34
 0.6 4.3 يراد تقويميا

 مرجفعة

 0.6 4.3 أقدـ التغذية الراجعة لمطمبة باستمرار 4 35
 مرجفعة

 0.7 4.2 . اتبع معايير الأسئمة الجيدة في اوراؽ العمؿ 5 28
 مرجفعة 

 1 4 . استخدـ التنويع في وسائؿ تقويـ الطمبة 6 29
 مرجفعة 

 1 4 أتمكف مف صياغة  الأسئمة بوضوح 7 30
 مرجفعة 

 1 4أكوف أسئمة تتعمؽ بالمادة التي يدرسيا  8 32
 مرجفعة 

 مرتفعت 0.46 4.30 الدرجة الكمية لممجال

أستخدـ أنواع ( )31)لمفقرة رقـ الثالث أف أعمى متوسط حسابي لممجاؿ (414.)يتبيّف مف الجدوؿ 
 29)ة رقـ ، وحصمت الفقر(0.6)وانحراؼ معياري  (4.4)وبمغ  (التقويـ المختمفة في وقتيا المناسب

 (.1)وانحراؼ معياري  (4)عمى أقؿ متوسط حسابي وبمغ ( 32 و30و

 الرابع النتائج المتعمقة بالسؤال 4.4

في مديرية تربية الخميؿ  المرحمة الأساسية معممي ميارات التدريس الفعاؿ لدى  متوسطاتىؿ تختمؼ
؟ وسنوات الخبرة باختلبؼ الجنس والمؤىؿ التعميمي 

: للئجابة عف السؤاؿ الثاني قامت الباحثة بتحويمو إلى الفرضيات الصفريّة الآتية

 :رابعة الفرضيّة الصفريّة ال1.4.4

بيف المتوسطات  (α≤0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة 
 . المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لمجنسلدى معمميلميارات التدريس الفعاؿ الحسابية 

لمعينات المستقمة – ولمتأكد مف صحة الفرضية قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ اختبار ت 
(Independent Samples t- Test) (. 415.)كما في الجدوؿ
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لميارات التدريس الفعال (Independent Samples t- Test)لمعينات المستقمة – اختبار ت : (15.4)جدول 
 .لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لمجنس

المتوسط  العدد الجنس المجاؿ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

دارتوالتخطيط : أولالاَ   1.88 0.39 4.31 36 ذكر والتدريس وا 

 

0.06 

 0.40 4.17 131 أنثى 

 0.92 0.47 4.50 36 ذكر العلبقات الإنسانية: ثانيالاَ 

 

0.35 

 0.45 4.42 131 أنثى 

 0.29 0.51 4.32 36 ذكر التقويـ: ثالثاً

 

0.77 

 0.45 4.30 131 أنثى  

 0.26 1.11 0.41 4.38 36 ذكر الدرجة الكمية

 0.38 4.29 131 أنثى

أعمى مف  (0.26)أف مستوى الدلالة المحسوبة لمدرجة الكمية وقيمتيا  (15.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
 .  وعميو يتـ قبوؿ الفرضية الصفريةα≤0.05))مستوى الدلالة الإحصائية 

 :الفرضية الصفريّة الخامسة2.4.4

بيف المتوسطات α≤0.05))لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ لدى معممولميارات التدريس الفعاؿ  الحسابية
 .العممي

ولمتأكد مف صحة الفرضية قامت الباحثة بإيجاد الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ لدى معممولميارات التدريس الفعاؿ 

(. 16.4)كما في الجدوؿ .العممي

 المرحمة لدى معممولميارات التدريس الفعال  المعياريةالأعداد، والمتوسطات الحسابية والًنحرافات: أ-(16.4)جدول 
 الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لممؤىل العممي

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤىؿ العممي المجاؿ

 
دارتو: المجاؿ الأوؿ   التخطيط والتدريس وا 

 0.44 4.29 8 دبموـ

 0.38 4.18 139 بكالوريوس 

 0.53 4.27 20 دراسات عميا

   167 المجموع
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 لدى معممولميارات التدريس الفعال  المعياريةالأعداد، والمتوسطات الحسابية والًنحرافات: ب-(16.4)جدول 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لممؤىل العممي

 

 
  العلبقات الإنسانية:المجاؿ الثاني

 0.45 4.60 8 دبموـ

 0.45 4.43 139 بكالوريوس 

 0.48 4.41 20 دراسات عميا

   167 المجموع

 
 التقويـ: المجاؿ الثالث

 0.50 4.32 8 دبموـ

 0.44 4.28 139 بكالوريوس 

 0.61 4.42 20 دراسات عميا

   167المجموع 

 
 

        الدرجة الكمية

 0.44 4.40 8 دبموـ

 0.37 4.30 139 بكالوريوس 

 0.52 4.37 20 دراسات عميا

   167 المجموع 

لميارات التدريس الفعاؿ لدى معممو المرحمة الأساسية وجود فروقًا ظاىريّة  (16.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
 .في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

ولمكشؼ عف ما إذا كانت ىذه الفروؽ ذات دلالة إحصائية قامت الباحثة بإجراء تحميؿ التبايف الأحادي 
(One Way ANOVA ) (.17.4)كما في الجدوؿ 

لميارات التدريس الفعال لدى معممو ( One Way ANOVA)نتائج تحميل التباين الأحادي : (17.4)جدول 
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لممؤىل العممي

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف المجاؿ
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة قيمة ؼ المحسوبة
الإحصائية 
 المحسوبة

التخطيط : الأوؿ المجاؿ
دارتو  والتدريس وا 

 0.55 0.09 2 0.18 بيف المجموعات
 

0.57 
 

 0.16 164 27.64 داخؿ المجموعات

 
 166 27.82 المجموع

 العلبقات :المجاؿ الثاني
 الإنسانية

 0.57 0.12 2 0.24 بيف المجموعات
 

0.56 
 

 0.21 164 34.37 داخؿ المجموعات

 
 166 34.61 المجموع

التقويـ: المجاؿ الثالث  

 0.75 0.16 2 0.33 بيف المجموعات
 

0.47 
 

 0.22 164 36.03داخؿ المجموعات 

 

 

  166 36.36المجموع 

 الدرجة الكمية
 0.07 2 0.15 بيف المجموعات

.150 

0.48 0.61 

 164 25.84داخؿ المجموعات 

 166 25.99المجموع 

أكبر مف  (0.61)أف مستوى الدلالة المحسوبة لمدرجة الكمية وقيمتيا  (17.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
.  وعميو يتـ قبوؿ الفرضية الصفريةα≤0.05))مستوى الدلالة الإحصائية 
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 :الفرضية الصفريّة السادسة3.4.4

بيف المتوسطات (α≤0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة
 المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات معمميلميارات التدريس الفعاؿ لدى الحسابية 

 .الخبرة

 ولمتأكد مف صحة الفرضية قامت الباحثة بإيجاد الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
،  المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرةمعمميلميارات التدريس الفعاؿ لدى 

(. 18.4)كما في الجدوؿ 

 المرحمة معمميلميارات التدريس الفعال لدى الأعداد، والمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية: (18.4)جدول 
 الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لسنوات الخبرة

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة المجاؿ
    : المجاؿ الأوؿ 

التدريس   والتخطيط
دارتو  وا 

 0.47 4.09 26  سنوات5أقؿ مف 

 0.32 4.22 54  سنوات5-10

 0.43 4.22 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

 :المجاؿ الثاني
 العلبقات الإنسانية

 0.44 4.35 26  سنوات5أقؿ مف 

 0.47 4.48 54  سنوات5-10

 0.45 4.44 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

: المجاؿ الثالث
 التقويـ

 0.57 4.14 26  سنوات5أقؿ مف 

 0.41 4.36 54 سنوات 5-10

 0.45 4.31 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

 
 الدرجة الكمية     

 0.44 4.19 26  سنوات5أقؿ مف 

 0.34 4.35 54  سنوات5-10

 0.40 4.32 87  سنوات10أكثر مف 

   167 المجموع

 المرحمة الأساسية معمميلميارات التدريس الفعاؿ لدى وجود فروقًا ظاىريّة  (18.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
 .في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

 Oneولمكشؼ عف ما إذا الفروؽ ذات دلالة إحصائية، قامت الباحثة بإجراء تحميؿ التبايف الأحادي 

Way ANOVA) ) (. 19.4)كما في جدوؿ
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لميارات التدريس الفعال لدى معممي المرحمة (One Way ANOVA)نتائج تحميل التباين الأحادي : (19.4)جدول 
 الأساسية في مديرية تربية الخميل تعزى لسنوات الخبرة

مجموع  مصدر التبايف المجاؿ
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسوبة

 الدلالة
الإحصائية 
 المحسوبة

: المجاؿ الأوؿ 
التخطيط والتدريس 

دارتو  وا 

 1.01 0.17 2 0.34 بيف المجموعات

 

0.36 

 0.16 164 27.48 داخؿ المجموعات 

 166 27.82 المجموع 

 :المجاؿ الثاني
 العلبقات الإنسانية

 0.74 0.15 2 0.31 بيف المجموعات

 

0.47 

 0.20 164 34.31 داخؿ المجموعات 

 166 34.62 المجموع 

: المجاؿ الثالث
 التقويـ

 2.07 0.44 2 0.89 بيف المجموعات

 

0.12 

 0.21 164 35.46 داخؿ المجموعات 

 166 36.35 المجموع 

 الدرجة الكمية   
 0.22 1.50 0.23 2 0.46 بيف المجموعات

 0.15 164 25.53 داخؿ المجموعات

 166 25.99 المجموع

أعمى مف ( 0.22 )أف مستوى الدلالة المحسوبة لمدرجة الكمية وقيمتيا (19.4)يتبيّف مف الجدوؿ 
. وعميو يتـ قبوؿ الفرضية الصفرية (α≤0.05)مستوى الدلالة الإحصائية 

 النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس  5.4

 المرحمة معممي التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿ لدى درجاتبيف ارتباطية ىؿ يوجد علبقة 
 ؟في مديرية تربية الخميؿالأساسية 

 :للئجابة عف السؤاؿ الخامس قامت الباحثة بتحويمو إلى فرضية صفرية كالآتي

 :الفرضية الصفريّة السابعة1.5.4

 ميارات التفكير التخيمي درجاتبيف (α≤0.05)لا توجد علبقة ارتباطية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة
 . المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿمعممي ميارات التدريس الفعاؿ لدى ودرجات

، ((Pearson Correlationولفحص الفرضية الصفرية التاسعة قامت الباحثة باستخداـ معامؿ بيرسوف
(. 20.4)كما في الجدوؿ 
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بين درجات ميارات التفكير ( (Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون: (20.4)جدول
 التخيمي ودرجات ميارات التدريس الفعال لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل

 مستوى الدلالة المحسوبة معامؿ ارتباط بيرسوف 
درجات ميارات التفكير التخيمي  
 ودرجات ميارات التدريس الفعاؿ

5480. 
 

 *0.001 

 (α≤0.05)دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة * 
أقؿ مف مستوى الدلالة  (0.001)أف مستوى الدلالة المحسوبة وقيمتو  (20.4)يتبيّف مف جدوؿ 

درجات ميارات بيف وعميو يتـ رفض الفرضية الصفرية، ووجود علبقة طردية  (α≤0.05)الإحصائية 
 (.0.548 )التفكير التخيمي ودرجات ميارات التدريس الفعاؿ
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الفصل الخامس 
النتائج والتوصيات مناقشة 

ميارات التفكير التخيمي تناولت الباحثة في ىذا الفصؿ مناقشة لنتائج الدراسة التي ىدفت لمكشؼ عف 
،  وعلبقتو بميارات التدريس الفعاؿ لدييـ في مديرية تربية الخميؿ المرحمة الأساسيةيلدى معمـ

 .والتوصيات التي توصّي بيا الباحثة بناءً عمى النتائج
  مناقشة النتائج 1.5

  مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الأول1.1.5
 ما ميارة التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميل؟

 كانت ميارة التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿأظيرت النتائج أف 
 .بدرجة مرتفعة

 في الآونة الأخيرة المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أف معممي 
زاد الاىتماـ بميارة التفكير التخيمي، وذلؾ مف خلبؿ عقد دورات وورش تدريبية لتنمية ميارات التفكير 

مت مجموعة مف البرامج في وزارة التربية والتعميـ مف قبؿ أكاديمييف العميا لدى المعمميف، حيث نُظ
مؤىميف ومشرفيف قادريف عمى إيصاؿ المعمومات بطريقة ممتعة ومحفّزة مف أجؿ تنمية ميارات التفكير 

لدى المعمميف، وتضمنت عدة تجارب وأنشطة عمميّة متنوعة، وورشات عمؿ حوؿ التفكير التخيمي 
وأنشطة ترفيييّة مف خلبؿ الدورات التي تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير لدى المعمميف والتي تنعكس 

 .إيجاباً عمى ميارة التفكير التخيمي

، واتفقت أيضاً مع دراسة (2022)، ودراسة عادؿ(2018)اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج ،البطحاني
 (.Ren et al.,2012)، إلا أنيا اختمفت مع دراسة رينو، وآخريف(2018)الشمري

 ثانيمناقشت اننتائج انمتعهقت بانسؤال ال

 في مديريت تربيت انخهيم الأساسيتهم تختهف متىسطاث مهاراث انتفكير انتخيهي ندي معهمي انمرحهت 

 باختلاف انجنس وانمؤهم انعهمي وسنىاث انخبرة؟
 (α≤0.05)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة وجود عدـ أظيرت النتائج -

 المرحمة الأساسية في مديرية تربية معمميلميارات التفكير التخيمي لدى بيف المتوسطات الحسابية 
 .الخميؿ تعزى لمجنس
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تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى تشابو الظروؼ والإمكانات المتوفرة، والبيئة التعميمية في مدارس كؿ مف 
أف المعمميف الذكور والإناث، وجميع ىذه الظروؼ أثّرت عمى المعمميف والمعممات عمى حد سواء، و

والمعممات في جميع المواد يعمموف عمى التخطيط بالشكؿ الملبئـ والذي يحقؽ أعمى مستوى مف 
 . إكساب الميارات التعميمية لدى الطمبة مف خلبؿ التفكير التخيمي مف أجؿ تخطيط أفضؿ

 (2022)وأيضا مع دراسة عادؿ، (2018)تتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة البطحاني
 الطالبات الإناث أكثر اتساماً أفبينت النتائج  التي (2018)دراسة الشمري اختمفت ىذه النتيجة مع 

 .بميارات التفكير التخيمي مف الطلبب الذكور

 بيف (α≤0.05)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة عدـ أظيرت النتائج -
المتوسطات الحسابية لميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ 

 .تعزى لممؤىؿ العممي

، يعمموف عمى ممارسة أف المعمميف مف مستويات المؤىلبت المختمفة ليـتعزو الباحثة النتيجة إلى 
الأنشطة التعميمية مف خلبؿ التخطيط لممستقبؿ وصولًا إلى أعمى مستوى مف الأداء وخاصة أف جميع 
المعمميف يخضعوف إلى دورات تدريبية مف أجؿ تنمية ميارات التفكير، وىذا يؤدي إلى تقميص الفوارؽ 

تييئ المعمميف نظراً لممعرفة المكتسبة في ىذا المجاؿ بيف المعمميف عمى اختلبؼ مستويات التفكير، 
.  لمبكالوريوس والدبموـ والدراسات العمياعمى التفكير التخيمي بدرجة متقاربة

 .(2022)ودراسة عادؿ  (2018)تتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو مع دراسة البطحاني
بيف (α≤0.05) أظيرت النتائج عدـ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة  -

لميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية المتوسطات الحسابية 
. الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

أف المعمميف تبادلوف الخبرات فيما بينيـ في العديد مف الأنشطة ويعمموف  النتيجة إلى تعزو الباحثة ىذه
كفريؽ في المدرسة ومف خلبؿ العناقيد، مما يوفر درجة مف التأمؿ لدى المعمميف في الأنشطة المنفذة 
في المدرسة وفي المدارس الأخرى، كما أف المشرفيف التربوييف ينقموف الخبرات بيف المعمميف مف خلبؿ 

 .الجمسات الإرشادية عند زيارة المعمميف، وىذا يوفر لدى جميع المعمميف درجة مف التأمؿ
 .سنوات10كانث لصالح الأكثر من  (2018)البطحاني دراسةصمت إليو ىذه النتيجة مع ما توتختمؼ 

 

 

 ثانث مناقشت اننتائج انمتعهقت بانسؤال ال3.1.5

 ما مهاراث انتدريس انفعال ندي معهمي انمرحهت الأساسيت في مديريت تربيت انخهيم؟
  النتائج أف ميارات التدريس الفعاؿ لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿأظيرت 

 .بدرجة مرتفعة
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 إلى يميموف معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أف 
 تدريس فعالة، فمـ يكف دور المعمـ ىو المسيطر ودوره التقميدي بؿ وأساليباستخداـ استراتيجيات 

 ووسائؿ في الحصة الصفية تزيد أدوات ىو الموجو والمرشد لمطمبة، فالمعمـ كؿ ما يستخدمو مف أصبح
، كما أف ىناؾ العديد مف المعمميف  وقتبأقؿالطمبة لمدرس وتحقيؽ اليدؼ وجذب انتباه مف فيـ 

  .يتجيوف إلى استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط
، إلا أنيا كانت مف وجية (2023)حياصياف، وآخروف دراسةاتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 

 (. 2020)نظر المديروف، واتفقت أيضا مع دراسة زبيدة
 . بأنيا بدرجة متوسطة،(2019 )دراسة الشمري مع ما توصمت إليو   اختمؼ ىذه النتيجة

 رابعمناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال ال 4.1.5 
ىل تختمف متوسطات ميارات التدريس الفعال لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية 

الخميل باختلاف الجنس والمؤىل التعميمي وسنوات الخبرة ؟ 
بيف  (α≤0.05)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة أظيرت النتائج عدـ  -

 المرحمة الأساسية في مديرية تربية لدى معمميلميارات التدريس الفعاؿ المتوسطات الحسابية 
 .لمجنس  الخميؿ تعزى 

يعمموف عمى تنفيذ الحصة الصفية عمى أكمؿ  والمعممات المعمميف تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أف
ناثاً  ذكوراً  المعمميف ويسعوف إلى إتقاف ميارات التدريس الفعاؿ، وأف وجو، متشابية  يطبقوف أنشطة وا 

المجاؿ، وأف الشخص النشيط والفعاؿ ومنتمي  بيذا نفسيا لممعرفة امتلبكيـ أثناء تنفيذ الدروس، نظرًا
 .إلى مينتو يبقى نشيطاً ويسعى إلى إتقاف ميارات التدريس بغض النظر عف جنس المعمـ

دراسة القيسي  و(2018)دراسة عماوي  و(2019)، الشمري دراسةنتائج مع اتفقت ىذه النتيجة 
     تبعا لمتغير الجنس عند المعمميفإحصائياعدـ وجود فروؽ دالة  (2015)

، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تبعا لمتغير (2018)المطيري دراسة نتائج مع ىذه النتيجة اختمفت 
 . الجنس
 α≤0.05))جد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّة اتوأظيرت النتائج عدـ  -

 المرحمة الأساسية في مديرية تربية لدى معممولميارات التدريس الفعاؿ بيف المتوسطات الحسابية
 .الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي
الميارات التدريسية  يمتمكوف المختمفة التعميـ مستويات مف المعمميف تعزو الباحثة ىذه النتيجة بأف

 لأف ميارات التدريس الفعاؿ ظاىرة نظراً  الملبئمة لتحقيؽ أىداؼ الدرس مف تخطيط وتنفيذ وتقويـ؛
التعميمية، وانتشار الكثير مف الاستراتيجيات  مؤىلبتيـ عف النظر بغض المعمميف جميع يمتمكيا
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الحديثة الفعالة عمى مواقع اليوتيوب، فأصبحت في متناوؿ جميع المعمميف وىذا ينمي مستوى ميارات 
. التدريس الفعاؿ

وعدـ وجود فروؽ في درجة الممارسة تعزى  (2018)عماوياتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة  -
 وآخروفدراسة حياصياف ، واتفقت ايضا مع لمتغيرات الجنس أو المؤىؿ العممي أو الخبرة

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤىؿ العممي ىذه الدراسة وأظيرت  (2023)
 .ولصالح الدراسات العميا

  نتائج الدراسة أفوأظيرت( 2015 )والرمامنة، الكريميف دراسةاختمفت ىذه النتيجة مع نتائج  -
مستوى أداء معممات المستوى التمييدي لمفاىيـ التدريس الفعاؿ مقبولة وبعضيا متدف وبحاجة إلى 

 .  تدريب واتقاف
 (α≤0.05) فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائيّةأظيرت النتائج عدـ وجود  -

 المرحمة الأساسية في مديرية تربية معمميلميارات التدريس الفعاؿ لدى بيف المتوسطات الحسابية 
 .الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

تعزو الباحثة ىذه النتيجة أف لممعمـ والمعممة ليا دور أساسي في التدريس، فالمعمموف ينتموف إلى 
المينة بشكؿ يجعؿ لدييـ مستوى مرتفع مف الميارات التدريسية، بغض النظر عف سنوات الخبرة فكثير 

مف المعمميف الجدد يخضعوف إلى تدريب عمى ميارات التدريس مف خلبؿ دورات التييئة، كما أف 
ىناؾ دعـ مساندة لممعمميف مف قبؿ المديريف لجنة المبحث وكذلؾ مف قبؿ المشرفيف مف أجؿ اتقاف 

 .الميارات التدريسية لدى المعمميف
( 2018)دراسة عماوي و  (2023)وآخروف دراسة حياصياف  وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج  دراسة

. وعدـ وجود فروؽ في درجة الممارسة تعزى لمتغيرات الجنس أو المؤىؿ العممي أو الخبرة

 الكريميف دراسةو، الفروؽ دالة إحصائيا لمتغير الخبرة، (2019 )دراسة الشمري واختمفت مع 
 .(2015)دراسة القيسي و( 2015 )والرمامنة،

 خامس مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال ال5.1.5
 التدريس الفعال لدى معممي المرحمة ودرجات التفكير التخيمي درجاتىل يوجد علاقة ارتباطية بين 

 الأساسية في مديرية تربية الخميل؟ 
 التفكير التخيمي وميارات التدريس الفعاؿ لدى درجاتبيف أظيرت النتائج بوجود علبقة طردية قوية 

 .ؿمعممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخمي
يوجد علبقة ارتباطية فالمعمـ الذي لديو القدرة عمى استخداـ تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أف حيث 

التفكير التخيمي ويعمؿ عمى إكساب الطمبة ميارات التفكير العميا لديو القدرة أيضا عمى استخداـ 
تقاف ميارات التدريس الفعاؿ  .استراتيجيات حديثة وا 
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  التوصيات والمقترحات 2.5
 :بناءً عمى نتائج الدراسة توصي الباحثة بجممة مف الأمور منيا

    منيج عمى والتركيز التعميـ الأساسي في مناسبة أكثر تدريس وأساليب طريؽ استخداـ ضرورة. ‌1
 .الأكاديمي التحصيؿ درجات عمى التركيز مف أكثر التفكير

. المختمفة الصفية المواقؼ في تفكير نمط مف أكثر عمى المعمميف استخداـ ‌.2
   . المختمفة وبالذات المرحمة الأساسية التعميمية المراحؿ لدى التخيمي التفكير ميارات بتنمية الاىتماـ. 3

توفير  خلبؿ مف وذلؾ ، الميارات لاكتساب المعمميف لمطمبة و البيئية الخبرات والعمؿ عمى توفير
  .الميدانية الزيارات

 .النشط الدور إلى التقميدي الدور مف المعمـ دور تحويؿ المناىج تخطيط يتضمف أف.4 
أىمية في مجاؿ التدريس ورفع مف نوصي الباحثيف أف يحذوا بدراسات مثؿ ىذه الدراسة لما ليا مف .5 

 . مستوى تفكير الطمبة
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 (1)ممحق 

 الأداة في صورتيا الأولية

‌

‌

،، المعممة المحترمة  . حضرة المعمـ المحترـ
 السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 

فكير التخيمي وعلاقتو بميارات ميارات الت"بإجراء دراسة بعنواف  ايناس نظير شبانوتقوـ الباحثة
 وذلؾ استكمالًا لمتطمبات ،"الخميلتربية  لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية التدريس الفعال

وفيما . مف جامعة القدسأساليب التدريس تدريس التربية الابتدائية الحصوؿ عمى درجة الماجستير في 
يمي مجموعة مف الفقرات صممت ليذا الغرض الدراسة، لذا أرجو منكـ قراءة كؿ فقرة بعناية، والإجابة 

ترينو مناسباً، عمماً أف ىذه المعمومات ستعامؿ /بجانب كؿ فقرة حسب ما تراه (X)عنيا بوضع إشارة 
 .البحث العممي فقط بسرية تامة، وستستخدـ لأغراض

شاكرة لكم حسن تعاونكم 
 ايناس شبانو : الباحثة

البيانات الشخصية: القسم الأول   

في المكاف المخصص  (X)وضع إشارة يرجى يتكوف القسـ الأوؿ مف المعمومات المتعمقة بمتغيرات الدراسة 
 .الذي يتناسب معؾ

 ذكر  انثى :الجنس   -1

   دراسات عميا   بكالوريوس دبموـ  :المؤىل العممي  -2

  سنوات فأكثر 10 سنوات  10 – 5مف   سنوات5أقؿ مف  : سنوات الخبرة  -3

 
 

   جامعة القدس
   كمية العموم التربوية

    برنامج الدراسات العميا
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‌

: القسم الثاني
‌في المكان الذي تراه مناسباً  ( )يرجى وضع إشارة 

 قميمة جداً  قميمة متوسطة كبيرة كبيرة جداً الفقرة الرقم 

 ميارات التفكير التخيمي 

. مهارات التعرف الأولى  : المجال الأول  ( أ

     ‌خبرات‌سابقة‌بٌن‌حدٌثة‌علاقات‌بلورة‌على‌أمتلك‌القدرة  .1

     ‌.للأصوات‌والصور‌‌جدٌدة‌ذهنٌة‌تصورات‌لدي‌القدرة‌على‌تشکٌل  .2

     ‌.والتركٌز‌الاسترخاء‌من‌أتمكن  .3

     ‌.المتكونة‌الذهنٌة‌الصور‌أتأمل  .4

     .‌المعرفً‌والفضول‌الاستكشاف‌‌حب‌أنمًّ‌  .5

     .‌المجردة‌المفاهٌم‌إلى‌للوصول‌العمٌق‌الحقٌقی‌أتمكن‌من‌الفهم  .6

‌فائدة‌ذات‌معلومات‌منها‌لٌجعل‌البسٌطة‌التفاصٌل‌لدي‌القدرة‌على‌استذكار  .7

‌.وقٌمة‌
     

     ‌.‌معارف‌إضافٌة‌‌لدي‌الرغبة‌‌فً‌زٌادة  .8

     ‌.‌الاكتراث‌اللامبالاة‌‌وعدم‌تجنب‌على‌لدي‌القدرة  .9

     ‌.الآخرٌن‌‌نظر‌وجهات‌إلى‌التعرف‌من‌أتمكن  .10

     ‌.الدماغ‌‌وتفعٌل‌المعلومات‌استرجاع‌على‌لدي‌القدرة  .11

     ‌.‌أجل‌التأمل‌من‌النفس‌‌وضبط‌الهدوء‌من‌أتمكن  .12

 ميارات تمييز الأفكار  : المجال الثاني  ( ب
     ‌أكبر‌فً‌سٌاق‌‌(الخبرات‌)المعلومات‌المعروفة‌‌أتمكن‌من‌وضع  .13

     .‌التخٌلٌة‌المتعلم‌قدرة‌مع‌التكٌف‌على‌لدي‌القدرة  .14

     ‌.متكامل‌‌سٌاق‌فً‌الأساسٌة‌المعلومات‌أتمكن‌من‌ربط  .15

     ‌.بالمعرفة‌‌‌المتصلة‌‌البدائل‌أتمكن‌من‌معرفة  .16

     ‌الأشٌاء‌بٌن‌المختلفة‌العلاقات‌لدي‌القدرة‌على‌توضٌح  .17

     ‌.المعلومات‌‌معالجة‌على‌لدي‌القدرة  .18

     .‌المألوف‌وغٌر‌المألوف‌بٌن‌أتمكن‌من‌التمٌٌز  .19

     ‌.‌مترابطة‌أحداث‌أتمكن‌من‌إكمال  .20
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‌

 

 

 

     ‌.شمولٌة‌أكثر‌منظور‌الأشٌاء‌من‌رؤٌة‌على‌لدي‌القدرة  .21

     ‌.المشكلة‌فً‌الموجودة‌التناقضات‌عن‌أتمكن‌من‌الكشف  .22

     ‌.وعواطفه‌‌المتعلم‌حواس‌بٌن‌لدي‌القدرة‌على‌تحقٌق‌الربط‌و‌التكامل  .23

     .‌الأفكار‌الغامضة‌‌شرح‌من‌أتمكن  .24

 ميارات التخيل التحويمي : المجال الثالث  ( ت

     .‌جدٌدة‌بأشكال‌الذهنٌة‌‌وإظهارها‌الصور‌تحوٌل‌على‌لدي‌القدرة  .25

     ‌سلبٌة‌عٌر‌استجابات‌إلى‌السلبٌة‌الاستجابات‌تحوٌل‌على‌لدي‌القدرة  .26

     ‌‌معنى‌ذات‌الخبرة‌جعل‌من‌التمكن‌معنى‌الخبرة‌إعطاء‌على‌لدي‌القدرة  .27

     ‌للمتعلم‌الداخلٌة‌‌الإثارة‌‌مستوى‌أتمكن‌من‌رفع  .28

     ‌مختلفة‌حالات‌إلى‌المتشابهة‌الأفكار‌أتمكن‌من‌تحوٌل  .29

     ‌البدٌعٌة‌توظٌف‌الصور‌الفنٌة‌والمحسنات‌على‌‌لدي‌القدرة  .30

 ميارات التخيل الإبداعي : المجال الرابع  ( ث

     ‌.‌موجود‌غٌر‌هو‌ما‌تخٌل‌على‌لدي‌القدرة  .31

     ‌.المشكلات‌‌الابتكار‌فً‌حل‌على‌لدي‌القدرة  .32

     ‌.مبتکرة‌بطرق‌المشكلات‌حل‌من‌أتمكن  .33

     ‌.غٌر‌المعروفة‌‌الأشٌاء‌لدي‌القدرة‌على‌استكشاف  .34

     ‌.الأفكار‌تولٌد‌مهارة‌لدي‌القدرة‌على‌تنمٌة  .35

     ‌.مألوف‌مبتكر‌غٌر‌بشكل‌وأشكال‌معان‌لدي‌القدرة‌ترجمة  .36

     ‌.وواقعٌة‌للظواهر‌و‌المشكلات‌‌محتملة‌‌أسباب‌أتمكن‌من‌اقتراح  .37
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‌

‌

: القسم الثاني
‌في المكان الذي تراه مناسباً  ( )يرجى وضع إشارة 

 قميمة جداً  قميمة متوسطة كبيرة كبيرة جداً الفقرة الرقم 

 ميارات التدريس الفعال

 :العلاقات الإنسانية : المجال الأول  (1
‌‌‌‌‌‌مع‌الطلبة‌بمرونة‌واحترام‌أتواصل‌.1

‌‌‌‌‌‌بموضوعٌة‌‌‌آراء‌الآخرٌن‌أتقبل‌.2

‌‌‌‌‌‌جو‌الألفة‌والمودة‌بٌن‌الطلبة‌أنشر‌.3

‌‌‌‌‌‌معلومات‌الطلبة‌الخاصة‌بالدرس‌أتبادل‌.4

‌‌‌‌‌‌‌.أعززه‌‌و‌الطالب‌دون‌تجرٌح‌أو‌إهانة‌أتقبل‌.5

‌‌‌‌‌‌بالتشاور‌مع‌طلبته‌الامتحان‌أعٌن‌.6

‌‌‌‌‌حرص‌على‌تعزٌز‌طلابه‌وتحفٌزهم‌لرفع‌مستواهم‌العلمً‌أ‌.7

‌‌‌‌‌‌الطلبة‌وٌقدم‌لهم‌ٌد‌العون‌فً‌حل‌المشكلات‌أساعد‌.8

:  التخطيط والتنفيذ للتدريس : المجال الثاني  (2

‌‌‌‌‌.‌‌مسبقا‌أمهد‌للدرس‌.9

‌‌‌‌‌فً‌عرض‌المادة‌‌‌والمتعة‌التشوٌق‌لدي‌القدرة‌على‌إثارة‌جو‌من‌‌.10

‌‌‌‌‌ربط‌المنهاج‌بخبرات‌الطلبة‌أ‌.11

‌‌‌‌‌قترح‌أسئلة‌مثٌرة‌للتفكٌر‌أ‌.12

‌‌‌‌‌حرص‌على‌تطوٌر‌وابتكار‌وسائل‌‌تعلٌمٌة‌تماشٌاً‌مع‌مادته‌الدراسٌة‌أ‌.13

‌الطرق‌التقلٌدٌة‌أتجنب‌والتجدٌد‌والتنوٌع‌فً‌طرق‌التدرٌس‌‌لدي‌القدرة‌على‌‌.14

والتلقٌنٌة‌فً‌التدرٌس‌

‌‌‌‌‌

‌الطالب‌فً‌عملٌة‌التعلم‌بشكل‌مباشر‌وفاعل‌أثناء‌الحصة‌إشراك‌على‌أعمل‌.15

.‌‌الصفٌة‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌.ستثٌر‌دافعٌة‌الطلبة‌للتعلم‌أ‌.16

التقويم  : المجال الثالث  (3

‌‌‌‌‌‌الامتحان‌أسئلة‌أنماط‌من‌أشكل‌وأنوع‌.17

‌‌‌‌‌‌من‌وسائل‌تقوٌم‌الطلبة‌أشكل‌و‌أنوع‌.18

‌‌‌‌‌‌من‌صٌاغة‌‌الأسئلة‌بوضوح‌أتمكن‌.19

‌‌‌‌‌ستخدم‌التقوٌم‌التمهٌدي‌والتقوٌم‌البنائً‌‌أ‌.20
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‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

  

‌‌‌‌‌‌بالمادة‌التً‌ٌدرسها‌‌تتعلق‌ةأسئلأكون‌‌.21

‌‌‌‌‌المصداقٌة‌فً‌وضع‌درجات‌الاختبار‌‌للطلاب‌‌أراعً‌‌.22

‌‌‌‌‌‌بالشمولٌة‌لجمٌع‌الجوانب‌والمهارات‌التً‌ٌراد‌تقوٌمها‌‌أضع‌اختبارات‌تتسم‌‌.23

‌‌‌‌‌‌وٌعزز‌الصحٌح‌وٌصحح‌الخاطئ‌فٌؤكد‌الامتحان‌أسئلةقدم‌التغذٌة‌الراجعة‌حول‌أ‌.24

إدارة تثبيت التعليم  : المجال الرابع  (4

‌‌‌‌‌‌بالخطة‌السنوٌة‌للمادة‌أتقٌد‌.25

‌‌‌‌‌‌الخطة‌التدرٌسٌة‌الٌومٌة‌أتابع‌.26

‌‌‌‌‌ستغل‌وقت‌الحصة‌‌للتدرٌس‌المادة‌‌أ‌.27

‌‌‌‌‌شارك‌الطلبة‌فً‌الأنشطة‌وٌصححها‌فً‌وقتها‌المحدد‌أ‌.28

‌‌‌‌‌لتزم‌بالوقت‌المحدد‌للحصة‌‌أ‌.29

‌‌‌‌‌‌غٌاب‌الطلاب‌عن‌الحصص‌أتابع‌.30

‌‌‌‌‌حافظ‌على‌انضباط‌سٌرة‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌أثناء‌تقدٌم‌المهارة‌أ‌.31

‌‌‌‌‌.‌‌بإعطائهم‌فرصة‌للتفكٌر‌بشكل‌إبداعً‌الطلبة‌روح‌المبادرة‌عند‌أطور‌من‌.32
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  ( 2 )ممحق رقم

 الأداة في صورتيا النيائية

 

  جامعـــــــــة القـــــــدس 

عمادة الدراســــات العميا 

برنامج الماجستير في أساليب  

  تدريـــــس التربية الًبتدائية

استبانة 
، المعممة المحترمة  . حضرة المعمـ المحترـ

 السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 
فكير التخيمي وعلاقتو بميارات ميارات الت"بإجراء دراسة بعنواف ايناس نظير محمد شبانو تقوـ الباحثة

 وذلؾ استكمالًا لمتطمبات ،"الخميلتربية  لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية التدريس الفعال
وفيما يمي . مف جامعة القدسأساليب تدريس التربية الابتدائية، الحصوؿ عمى درجة الماجستير في 

مجموعة مف الفقرات صممت بغرض الدراسة، لذا أرجو منكـ قراءة كؿ فقرة بعناية، والإجابة عنيا 
ترينو مناسباً، عمماً أف ىذه المعمومات ستعامؿ بسرية /بجانب كؿ فقرة حسب ما تراه (X)بوضع إشارة 

 .البحث العممي فقط تامة، وستستخدـ لأغراض
شاكرة لكم حسن تعاونكم 

 ايناس شبانو : الباحثة
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البيانات الشخصية: القسم الأول   

في المكاف المخصص  (X)وضع إشارة يرجى يتكوف القسـ الأوؿ مف المعمومات المتعمقة بمتغيرات الدراسة 
 .الذي يتناسب معؾ

 ذكر  أنثى :الجنس   -4

   دراسات عميا   بكالوريوس دبموـ  :المؤىل العممي  -5

 سنوات10أكثرمف  سنوات    10 – 5مف   سنوات5أقؿ مف  : سنوات الخبرة  -6

 

‌

‌

:  ميارات التفكير التخيمي القسم الثاني
‌في المكان الذي تراه مناسباً  ( )يرجى وضع إشارة 

 قميمة جداً  قميمة متوسطة كبيرة كبيرة جداً الفقرة الرقم 

 ميارات التفكير التخيمي 

.  الأولى  المعرفةمهارات : المجال الأول  ( ج

‌فائدة‌ذات‌معلومات‌منها‌لأجعل‌البسٌطة‌التفاصٌل‌لدي‌المقدرة‌على‌استذكار .1

‌.وقٌمة‌
     

     ‌.‌اطمع‌فً‌الوصول‌إلى‌مصادر‌ومعارف‌إضافٌة‌ .2

     ‌الاكتراث‌اللامبالاة‌‌وعدم‌تجنب‌على‌لدي‌المقدرة .3

     ‌.الدماغ‌‌وتفعٌل‌المعلومات‌استرجاع‌على‌لدي‌المقدرة .4

     ‌.للوصول‌الى‌المفاهٌم‌المجردة‌‌(او‌العمٌق)ٌمكننً‌بلوغ‌الفهم‌الحقٌقً‌ .5

     ‌خبرات‌سابقة‌من‌حدٌثة‌علاقات‌بلورة‌على‌أمتلك‌المقدرة .6

     ‌.للأصوات‌والصور‌‌جدٌدة‌ذهنٌة‌تصورات‌لدي‌المقدرة‌على‌تشکٌل .7

     ‌.استطٌع‌تكوٌن‌صورة‌ذهنٌة‌لما‌اعرف‌ .8

     ‌.أسعى‌إلى‌تنمٌة‌حب‌الاستكشاف‌والفضول‌المعرفً‌ .9

     ‌.ٌمكننً‌المحافظة‌على‌الهدوء‌وضبط‌النفس‌لأجل‌التأمل‌ .10
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 ميارات تمييز الأفكار  : المجال الثاني  ( ح
     ‌.متكامل‌سٌاق‌فً‌الأساسٌة‌المعلومات‌أتمكن‌من‌ربط .11

     ‌.الآخرٌن‌‌نظر‌وجهات‌إلى‌التعرف‌من‌أتمكن .12

     .‌التخٌلٌة‌المتعلم‌قدرة‌مع‌التكٌف‌على‌لدي‌المقدرة .13

     ‌.بالمعرفة‌‌‌المتصلة‌‌البدائل‌أتمكن‌من‌معرفة .14

     ‌الأشٌاء‌بٌن‌المختلفة‌العلاقات‌لدي‌المقدرة‌على‌توضٌح .15

     ‌.المعلومات‌‌معالجة‌على‌لدي‌المقدرة .16

     .‌المألوف‌وغٌر‌المألوف‌بٌن‌أتمكن‌من‌التمٌٌز .17

     ‌.‌مترابطة‌أحداث‌أتمكن‌من‌إكمال .18

     ‌.شمولٌة‌أكثر‌منظور‌الأشٌاء‌من‌رؤٌة‌على‌لدي‌المقدرة .19

     ‌.المشكلة‌فً‌الموجودة‌التناقضات‌عن‌أتمكن‌من‌الكشف .20

     ‌.وعواطفه‌‌المتعلم‌حواس‌بٌن‌لدي‌المقدرة‌على‌تحقٌق‌الربط‌و‌التكامل .21

     .‌الأفكار‌الغامضة‌‌شرح‌من‌أتمكن .22

 ميارات التخيل التحويمي : المجال الثالث  (ت 

     .‌جدٌدة‌بأشكال‌الذهنٌة‌‌وإظهارها‌الصور‌تحوٌل‌على‌لدي‌المقدرة .23

     ‌مقبولة‌وصحٌحة‌‌استجابات‌إلى‌الخاطئة‌الاستجابات‌تحوٌل‌على‌لدي‌المقدرة .24

     ‌.‌المعنى‌ذات‌الخبرة‌تمكٌن‌على‌لدي‌المقدرة .25

     ‌للمتعلم‌الداخلٌة‌‌الإثارة‌‌مستوى‌أتمكن‌من‌رفع .26

     ‌مختلفة‌حالات‌إلى‌المتشابهة‌الأفكار‌أتمكن‌من‌تحوٌل .27

     ‌البدٌعٌة‌توظٌف‌الصور‌الفنٌة‌والمحسنات‌على‌‌لدي‌المقدرة .28

 ميارات التخيل الإبداعي : المجال الرابع  ( خ

     ‌.غٌر‌المعروفة‌‌الأشٌاء‌لدي‌المقدرة‌على‌استكشاف .29

     ‌.المشكلات‌‌الابتكار‌فً‌حل‌على‌لدي‌المقدرة .30

     ‌.‌موجود‌غٌر‌هو‌ما‌تخٌل‌على‌لدي‌المقدرة .31

     ‌.لدي‌المقدرة‌على‌النظر‌فً‌المشكلة‌من‌زواٌا‌مختلفة‌ .32

     ‌.الأفكار‌تولٌد‌مهارة‌لدي‌المقدرة‌على‌تنمٌة .33
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     ‌.مألوف‌مبتكر‌غٌر‌بشكل‌وأشكال‌معان‌لدي‌المقدرة‌على‌ترجمة .34

     ‌.وواقعٌة‌للظواهر‌و‌المشكلات‌‌محتملة‌‌أسباب‌أتمكن‌من‌اقتراح .35

: القسم الثالث  ميارات التدريس الفعال 
‌في المكان الذي تراه مناسباً  ( )يرجى وضع إشارة 

   

 قميمة متوسطة كبيرة كبيرة جداً الفقرة الرقم 
قميمة 
 جداً 

 ميارات التدريس الفعال

  .التدريس وإدارته والتخطيط : المجال الأول 
‌‌‌‌‌‌.الخطة‌‌وضع‌فً‌المرونة‌أراعً‌.1

‌‌‌‌‌‌.الخطة‌‌فً‌لموضوعً‌السابقة‌الخبرات‌أحدد‌‌.2

‌‌‌‌‌.‌‌مسبقا‌أمهد‌للدرس‌.3

‌‌‌‌‌فً‌عرض‌المادة‌‌‌والمتعة‌التشوٌق‌لدي‌المقدرة‌على‌إثارة‌جو‌من‌‌.4

‌‌‌‌‌‌.‌السابقة‌ربط‌المنهاج‌بخبرات‌الطلبةأ‌.5

‌‌‌‌‌قترح‌أسئلة‌مثٌرة‌للتفكٌر‌أ‌.6

‌‌‌‌‌‌الدراسٌة‌مادة‌الطالبحرص‌على‌تطوٌر‌وابتكار‌وسائل‌‌تعلٌمٌة‌تماشٌاً‌مع‌أ‌.7

‌‌‌‌‌التجدٌد‌والتنوٌع‌فً‌طرق‌التدرٌس‌لدي‌القدرة‌على‌‌.8

‌‌‌‌‌‌‌ٌةميعملٌة‌التعلال‌محور‌الطالب‌جعل‌أعمل‌‌.9

‌‌‌‌‌‌.ستثٌر‌دافعٌة‌الطلبة‌للتعلم‌أ‌.10

‌‌‌‌‌‌.السنوٌة‌أراعً‌المرونة‌فً‌وضع‌الخطط‌‌.11

‌‌‌‌‌‌.التزم‌بوقت‌الحصة‌والتدرٌس‌فٌها‌‌.12

‌‌‌‌‌‌.وتقدٌم‌التغذٌة‌الراجعة‌لدٌهم‌شارك‌الطلبة‌فً‌الأنشطة‌أ‌.13

‌‌‌‌‌‌.أراعً‌الفروق‌الفردٌة‌للطلبة‌فً‌التدرٌس‌‌.14

‌‌‌‌‌‌.‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌مسارحافظ‌على‌انضباط‌أ‌.15

‌‌‌‌‌‌حركٌة‌فً‌الخطة‌‌ونفس‌معرفٌة‌ووجدانٌة‌أهدافاً‌‌أضع‌‌.16

‌‌‌‌‌.‌‌بإعطائهم‌فرصة‌للتفكٌر‌بشكل‌إبداعً‌الطلبة‌روح‌المبادرة‌عند‌أطور‌من‌.17

‌‌‌‌‌‌.‌تصحٌح‌الأعمال‌الكتابٌة‌للطلبة‌فً‌الوقت‌المحدد‌.18

:  العلاقات الإنسانية  ال الثانيالمج

‌‌‌‌‌‌‌احترامب‌مع‌الطّلبة‌أتواصل‌.19

‌‌‌‌‌‌مع‌الطّلبة‌بمرونة‌أتواصل‌.20

‌‌‌‌‌‌بموضوعٌة‌‌‌آراء‌الآخرٌن‌أتقبل‌.21
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

  

‌‌‌‌‌‌جو‌الألفة‌والمودة‌بٌن‌الطلبة‌أنشر‌.22

‌‌‌‌‌‌معلومات‌الطلبة‌الخاصة‌بالدرس‌أتبادل‌.23

‌‌‌‌‌‌‌‌.‌الطالب‌دون‌تجرٌح‌أو‌إهانةأتقبل‌.24

‌‌‌‌‌‌.الطلبة‌‌بالتشاور‌مع‌ورقة‌العمل‌أعٌن‌.25

‌‌‌‌‌‌.‌الطلبة‌وتحفٌزهم‌حرص‌على‌تعزٌز‌أ‌.26

‌‌‌‌‌‌.‌لهم‌ٌد‌العون‌فً‌حل‌المشكلاتوأقدم‌الطلبة‌أساعد‌.27

التقويم  : المجال الثالث 

‌‌‌‌‌‌.اتبع‌معاٌٌر‌الأسئلة‌الجٌدة‌فً‌اوراق‌العمل‌‌.28

‌‌‌‌‌‌.استخدم‌التنوٌع‌فً‌وسائل‌تقوٌم‌الطلبة‌‌.29

‌‌‌‌‌‌من‌صٌاغة‌‌الأسئلة‌بوضوح‌أتمكن‌.30

‌‌‌‌‌‌‌.مختلفة‌فً‌وقتها‌المناسب‌التقوٌم‌الأنواع‌ستخدم‌أ‌.31

‌‌‌‌‌‌بالمادة‌التً‌ٌدرسها‌‌تتعلق‌ةأسئلأكون‌‌.32

‌‌‌‌‌‌.‌علامات‌للطلبة‌المصداقٌة‌فً‌وضع‌أراعً‌‌.33

‌‌‌‌‌‌بالشمولٌة‌لجمٌع‌الجوانب‌والمهارات‌التً‌ٌراد‌تقوٌمها‌‌أضع‌اختبارات‌تتسم‌‌.34

‌‌‌‌‌‌‌للطلبة‌باستمرارقدم‌التغذٌة‌الراجعةأ‌.35
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(  3)رقم ممحق 

 قائمة المحكمين

 مكان العمل الرتبة العممية اسم المحكم الرقم
 جامعة القدس المفتوحة بروفسور د محمد شاىين.أ  .1
  المفتوحةجامعة القدس أستاذ دكتور  نبيل المغربي. د  .2
 القدس جامعة أستاذ مشارك إيناس ناصر. د  .3
 جامعة القدس المفتوحة أستاذ مشارك عادل ريان. د  .4
 جامعة القدس مشاركأستاذ  ابتسام عرجان. د  .5
 تربية شمال الخميل مشرفة تربوية جنان جودة. د   .6
 تربية الخميل مشرفة تربوية سوسن قباجة. د  .7
 مدرسة بنات كريسة الثانوية معممة سناء أبو السباع. أ   .8
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  ( 4 )ممحق رقم 

 تسييل ميمة الوزارة
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 فيرس الجداول
رقم 

الجدول 
رقم عنوان الجدول 

الصفحة 

 38 (الجنس )توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعًا لعدد المعمميف والمعممات  1.3

 39 توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة 2.3

 40درجات مقياس ليكرت الخماسي   3.3

ميارات التفكير التخيمي وعلبقتو بميارات التدريس  الفئات لممتوسطات الحسابية لتحديد درجة الموافقة  4.3
. الفعاؿ لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ

40 

لارتباط كؿ فقرة مف مجالات ميارات التفكير  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف أ- 5.3
 التخيمي مع الدرجة الكمية لمفقرات

41 

لارتباط كؿ فقرة مف مجالات ميارات التفكير  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف ب- 5.3
التخيمي مع الدرجة الكمية لمفقرات 

42 

 43 معاملبت ارتباط كؿ مجاؿ مف مجالات ميارات التفكير التخيمي مع الدرجة الكمية للؤداة 6.3

لارتباط كؿ فقرة مف مجالات ميارات التدريس  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف أ- 7.3
 الفعاؿ مع الدرجة الكمية لمفقرات

43 

لارتباط كؿ فقرة مف مجالات ميارات التدريس  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف ب- 7.3
الفعاؿ مع الدرجة الكمية لمفقرات 

44 

لارتباط كؿ فقرة مف مجالات ميارات التدريس  (Pearson Correlation)نتائج معامؿ الارتباط بيرسوف ج- 7.3
الفعاؿ مع الدرجة الكمية لمفقرات 

45 

 45معاملبت ارتباط كؿ مجاؿ مف مجالات ميارات التدريس الفعاؿ مع الدرجة الكمية للؤداة  8.3

 لمعينة (Cronbach’s Alpha) وفؽ كرونباخ ألفامجالات ميارات التفكير التخيميمعاملبت ثبات أداة  9.3
 الاستطلبعية

46 

 لمعينة (Cronbach’s Alpha) وفؽ كرونباخ ألفامجالات ميارات التدريس الفعاؿمعاملبت ثبات أداة  10.3

الاستطلبعية 

46 

 لميارة التفكير التخيمي لدى معممو المرحمة الأساسية في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 1.4

 مديرية تربية الخميؿ

48 

 49 لميارات المعرفة الأولىالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  2.4
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 50 ميارات تمييز الأفكار  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ؿ 3.4

 51   لميارات التخيؿ التحويميالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  4.4

 51 لميارات التخيؿ الإبداعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  5.4

لميارات التفكير التخيمي لدى (Independent Samples t- Test)لمعينات المستقمة – اختبار ت  6.4

 معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لمجنس

52 

 المرحمة معمميلميارات التفكير التخيمي لدى الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  7.4

  في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العمميالأساسية

53 

لميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة One Way ANOVA))نتائج تحميؿ التبايف الأحادي  8.4

 .الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

54 

 المرحمة لدى معمميلميارات التفكير التخيمي الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  9.4
 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

55 

لميارات التفكير التخيمي لدى معممي المرحمة (One Way ANOVA)نتائج تحميؿ التبايف الأحادي  10.4

 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

56 

 في  المرحمة الأساسيةمعمميميارات التدريس الفعاؿ لدى ؿالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 11.4

 مديرية تربية الخميؿ

57 

دارتولتخطيط المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  12.4  57 والتدريس وا 

 58 لمعلبقات الإنسانيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  13.4

 58 لمتقويـالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  14.4

لميارات التدريس الفعاؿ لدى (Independent Samples t- Test)لمعينات المستقمة – اختبار ت  15.4

 .معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لمجنس

60 

 المرحمة لدى معممولميارات التدريس الفعاؿ  المعياريةالأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات أ- 16.4

 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

60 

16.4-

 ب
 61 المرحمة لدى معممولميارات التدريس الفعاؿ  المعياريةالأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات



92 
 

 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

لميارات التدريس الفعاؿ لدى معممو المرحمة ( One Way ANOVA)نتائج تحميؿ التبايف الأحادي  17.4

 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لممؤىؿ العممي

61 

 المرحمة معمميلميارات التدريس الفعاؿ لدى الأعداد، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 18.4

 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

62 

لميارات التدريس الفعاؿ لدى معممي المرحمة (One Way ANOVA)نتائج تحميؿ التبايف الأحادي  19.4

 الأساسية في مديرية تربية الخميؿ تعزى لسنوات الخبرة

63 

بيف درجات ميارات التفكير التخيمي ودرجات ميارات ( (Pearson Correlationمعامؿ ارتباط بيرسوف 20.4

 التدريس الفعاؿ لدى معممي المرحمة الأساسية في مديرية تربية الخميؿ

64 
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 فيرس الملاحق

رقم الصفحة  العنوان  رقم

 78الأداة في صورتيا الأولية  (1)ممحؽ   .1

 83أداة الدراسة في صورتيا النيائية ( 2)ممحؽ   .2

 88قائمة المحكميف  (3)ممحؽ   .3

 89 الوزارة /كتاب تسييؿ الميمة( 4)ممحؽ   .4
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 فيرس المحتويات

رقم الصفحة المحتوى الرقم 
 إجازة الرسالة  

الإىداء 
أ الإقرار 

 بالشكر والعرفاف 
ج  الممخص 

د الممخص بالمغة الإنجميزية 
 خمفية الدراسة وأىميتيا: الفصل الأول

 1المقدمة  1.1
 2مشكمة الدراسة   2.1
 3أسئمة الدراسة  3.1
 3فرضيات الدراسة  4.1
 4أىداؼ الدراسة  5.1
 4أىمية الدراسة  6.1
 5حدود الدراسة  7.1
 6مصطمحات الدراسة  8.1

 الإطار النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني
 7الإطار النظري  1.2

 7 التفكير التخيمي: المحور الأوؿ 1.1.2
 17 لتدريس الفعاؿا: المحور الثاني 2.1.2
 26 الدراسات السابقة 2.2
   

 الطريقة والإجراءات: الفصل الثالث
 38منيج الدراسة  1.3
 38مجتمع الدراسة  2.3
 39عينة الدراسة  3.3
 39أدوات الدراسة   4.3
 41صدؽ الأدوات  5.3
 45ثبات الأدوات  6.3
 46متغيرات الدراسة  7.3
 47إجراءات الدراسة  8.3
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 47المعالجة الإحصائية  9.3
 نتائج الدراسة:  الفصل الرابع

 48النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ  1.4
 52النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني  2.4
 56النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث  3.4
 59النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابع  4.4
 63النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الخامس  5.4

 مناقشة النتائج والتوصيات: الفصل الخامس
 65مناقشة النتائج  1.5

 65مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ  1.1.5
 65مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني  2.1.5
 67مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث  3.1.5
 67مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابع  4.1.5
 68مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الخامس  5.1.5
 69التوصيات والمقترحات  2.5
 70المراجع والمصادر  

 90فيرس الجداوؿ 
 93فيرس الملبحؽ 

 94فيرس المحتويات 
 

تم بحمد الله 

 


