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 الإهداء
إلى من احتضنني ترابه وسماؤه وأطعمني ثمره وأشربني ماؤه فارتويت بطهره وصفائه إلى من امتلأت أرجاؤه 

 بالنار والدماء والشهداء وملاحم الفدى ليكون منارة ومهد البطولة عبر المدى
 وطني الحبيب

هم أرض الأنبياء وزلزلوا الأرض تحت أقدام الأعداء ؤ أجسادهم محرقة للأعداء فروت دما إلى من جعلوا من
 إلى من جعلوا من دمائهم سراجاً يضيء لنا الطريق إلى من هم أكرم منا جميعاً 

 بطالشهدائنا الأ
إلى من ضحوا إلى من حطموا قيود السجون إلى من أناروا ظلمة الزنازين إلى الأسود الثائرة في وجه الأعداء 

 في الحرية من أجل فلسطين حرة وأبية الى الرجال الرجال
 أسرانا البواسل
في قلبي الطموح  امصاعب إلى من زرعلي ال اإلى من ربياني فأحسنا تربيتي إلى من أنارا لي الطريق وذللو 

 والأمل إلى نبع الطيبة والعطاء إلى منارة الحب والحنان
 الطاهرة أبيروح أمي و 

سندي في سرائي وضرائي  وني عناء البحث والتحصيل إلى من هسامة الفجر الجميل إلى من قاسمبتإلى ا
 القلب والروح والوجدان لكم ذيإلى نور العيون ال

 حبيبزوجي ال  
إلى الأزهار التي تفوح برائحة الياسمين إلى المعاني الصادقة في الحياة إلى إشراقة الشمس في الصباح إلى 

 بجوارهم إلى من هم أغلى ما بنفسيمن نشأت 
 إخوتي وأخواتي الأحباء

 إلى فلذات كبدي إلى من مكانهم في القلب إلى عشقي وحبي إلى زهرات عمري 
 ويوسف ومحمد أبنائي الغضنفر والمظفر

رمت بدعائها لي  في ركوعها كت، إلى رمز التضحية والعطاء، إلى من منبعالحبالصافيلى إ
 وسجودها

 الغاليةم زوجي أ



 الشكر والتقدير
ونَ إِلَى عَالِمِ الْغَيْبِ  هَادَةِ  قال تعالى: ﴿وَقُلِ اعْمَلُوا فَسَيَرَى اللَّهُ عَمَلَكُمْ وَرَسُولُهُ وَالْمُؤْمِنُونَ وَسَتُرَدُّ وَالشه

 (. 501صدق الله العظيم )سورة التوبة، آية ، آية  ﴾فَيُنَبِّئُكُمْ بِمَا كُنْتُمْ تَعْمَلُونَ 
يسعدني بعد توفيق الله وعونه بإتمام هذه الرسالة أن أتقدم بكلمات متواضعة خرجت من القلب، أتوجهه 
بها بجزيل الشكر والتقدير والمحبة، إلى الذين حملهوا أقهدس وأعلهى رسهالة فهي الحيهاة، إلهى مهن قيهل عهنهم بهأنهم 

أسهاتذتنا الأفاضهل، وأخها بالهذكر مشهرفي  ورثة الأنبياء، إلى الذين مهدوا لنا طريق العلم والمعرفة، إلى جميهع
، لمهها زرب بههداخلي مههن حههب للعلههم، ولمهها قههدم لههي مههن نصههائ  طههوال فتههرة إبههراهيم محمههد عرمههانوأخههي الههدكتور 

دراستي، كما أتقدم له بجزيل الشكر والتقدير والعرفان، لما قدمه لهي مهن توجيههات ودقهة ملاحظهات وارشهادات، 
لة واخراجههها إلههى حيههز الوجههود، كمهها أتقههدم بالشههكر لأعضههاء لجنههة المناقشههة مههن أجههل إتمههام وانجههاز هههذه الرسهها

يم هذه الرسهالة ومناقشهتها واعطهاء يعلى موافقتهم وقبولهم تق ة ايناس ناصرالدكتور الاستاذ الدكتور محمد شاهينو 
 ملاحظاتهم العلمية.

مديرية التربية والتعليم جنوب  ، والىلوزارة التربية والتعليمالشكر الجزيل بقدم تولا بد لي من أن أ
بموضوب  همعلى اهتماممدراء المدارس ومعلمي ومعلمات المرحلة الأساسية العليا  ، والى جميعالخليل 
 لإنجاز هذه الرسالة .وقبولهم وتعاونهم معي الدراسة، 

الذين  لى جميع أفراد عائلتيإطت الدموب من عيني وأنا أكتبها، ولا يسعني إلا أن أقدم كلمات أسق
وقفوا بجانبي، وسهروا لراحتي، ووفروا وبذلوا الكثير لتسهيل عملي وايصاله الى ما هو عليه، والذين سهروا 

 ي وأبنائي.وجوز روح أبي وأمي، وأم زوجي، الليالي وأطالوا بدعائهم لي، وحملوا همي، 
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 الملخص

لى التعرف على هدفت هذه الدراسة إ
لى الكشف عن الخليل إضافة إدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوب

ة ببناء أداتي ها المعلمون في توظيف منحى التعلم البنائي،ولتحقيق ذلك قامت الباحثونالصعوباتالتييواجه
( فقرة 77مالبنائي، والثانية تكونت من )( فقرة تقيس درجةتوظيفالمعلمينلمنحىالتعل01ولى تكونت من )قياس الأ

داتي الدراسة على عينة مكونة من البنائي، طبقت أهاالمعلمونفيتوظيفمنحىالتعلمونتقيس الصعوباتالتييواجه
يل. وبعد جمع البيانات ساسية العيا في مديرية تربية جنوب الخلة الأ( معلم ومعلمة من معلمي المرحل790)

ساسية العليا لمنحى التعلم نتائج الدراسة أن درجة توظيف معلمي المرحلة الأوتحليلها إحصائياً أظهرت 
حصائياً دالة إيضاً عدموجودفروقالبنائي كانت بدرجة مرتفعة، كما أظهرت النتائج أ

االمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتعزىلمتغيراتبين
حصائياً ي والجنس، بينما وجدت فروق دالة إلتخصصالأكاديم

رات المؤهل العلمي يالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائي تعزى لمتغبين
 والخبرة المهنية. 

ومن ناحية أخرى أظهرت نتائج الدراسة 
كثر بدرجة مرتفعة، وأن أساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيكانتالأجههامعلميالمرحلةاندرجةالصعوباتالييو أ

ها المعلمين في تطبيق منحى التعلم البنائي هي ونالصعوبات التي يواجه
عدم وجود  يضاً لمعلمين. كما أظهرت النتائج أاكتظاظالصفوفالدراسيةبالطلبةوكثرةالأعباءالملقاةعلىكاهلا

هامعلميالمرحلةالاساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنونحسابيةللصعوباتالتييواجهالمتوسطاتالبينحصائيةإفروقذاتدلالة
 ائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتعزىلمتغيراتالتخصصالأكاديميوالمؤهلالعلميوالخبرةالمهنية والجنس.

ية سساتوجيه وتحفيز معلمي المرحلة الأضرورة ،همهاوفي ضوء ذلك أوصت الباحثة بعدة توصيات من أ 
عداد إدارة المدارس لكثافة أ  ةا على استخدام استراتيجيات التعلم البنائي في التدريس، وضرورة مراعاالعلي

 ائي.نالمتعلمين داخل الفصول الدراسية بما يساعد المعلمين على تطبيق نماذج التعلم الب



 ت
 

 

The Degree of the Employment of the Basic School Teachers of the Constructive Learning 

Approach and the Difficulties  they Face at South Hebron Education Directorate 

Prepared by: Eman Abidrabbu Mahmoud Rib’i 

Supervized by: IbrahimArman 

Abstract 

This study aimed to identify the degree of employing teachers of the higher basic stage for the 

constructive learning approach in the Directorate of Education in South Hebron in addition to 

revealing the difficulties that teachers face in employing the constructive learning approach, and 

to achieve this, the researcher built two measuring tools, the first consisting of (40) paragraphs 

that measure the degree of The employment of teachers for the constructive learning approach, 

and the second consisted of (22) paragraphs that measure the difficulties that teachers face in 

employing the constructive learning approach. The two tools of the study were applied to a 

sample of (294) teachers from the primary stage high school teachers in the South Hebron 

Education Directorate. After collecting data and analyzing them statistically, the results of the 

study showed that the degree of employment of teachers of the higher basic stage, which is 

oriented to constructive learning, was of a high degree, and the results also showed that there 

were no statistically significant differences in the arithmetic averages of the degree of 

employment of teachers of the higher basic stage oriented towards constructive learning in the 

Directorate of Education in South Hebron due to variables Academic specialization and gender, 

while there were statistically significant differences in the arithmetic averages of the degree of 

employment of teachers of the higher basic stage oriented towards constructive learning 

attributable to the variables of academic qualification and professional experience.  

On the other hand, the results of the study showed that the degree of difficulties faced by 

teachers of the higher basic stage in employing the constructive learning approach was of a high 

degree, and that the most difficulties teachers face in applying the constructive learning approach 

are the overcrowding of classrooms with students and the large burden placed on the shoulders 

of teachers. The results also showed that there were no statistically significant differences in the 

arithmetic averages of the difficulties faced by teachers of the higher basic stage in employing 

the constructive learning approach in the Directorate of Education in South Hebron due to the 

variables of academic specialization, academic qualification, professional experience and gender. 

In light of this, the researcher recommended several recommendations, the most important of 

which is the necessity to direct and motivate teachers of the higher primary stage to use 

constructive learning strategies in teaching, and the need for school administrations to take into 
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account the density of the number of learners in the classroom in a way that helps teachers On 

the application of Builder Learning Models. 
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 ول الفصل الأ 

 هميتها أالدراسة و  خلفية
 

 المقدمة1.1 

إن التحولات والتطورات التكنولوجية والعلمية التي ظهرت في الآونة الأخيرة من القرن الماضي، ساعدت في 
العملية تغيير فهمنا وتطبيقنا لمعاني ونظريات مختلفة في مجالات واسعة، والتي كان من ضمنها مفهوم 

 التربوية، الذي يعد من المفاهيم الهامة في تطور العملية التنموية على مستوى الأفراد والمجتمعات.

زة تعليمية هي الركي اتلتربوية، فالتربية وما تتضمنه منعملينسان وتقدمه يرتبط بجوهر العملية افتطور الإ 
لة تنمي الروح العملية، المختلفة، فالعملية التربوية الفعانسان في مراحل نموه التي يعتمد عليها في تنمية الإ

فراد في تطوير قدراتهم الشخصية، لينسجموا بشكل أفضل مع بداب، وتطور العقول، وتساعد الأوتعزز الإ
 طبيعة الحياة وماتحمله من تغيرات مختلفة.

 حداثة، فالإنسان يعيش حالياً وكما نرى أن العالم اليوم في سباق نحو التطور للوصول إلى أعلى درجات ال
ة، والحداثة لا تتحقق ليها عقولًا بشرية في أحقاب تاريخية مختلفإعلى العلوم والمعارف التي وصلت  معتمداً 

نسان للحصول على تعليم يرتكز على جميع الأسس والأساليب العلمية والعملية، لاكتساب وفهم دون سعي الإ
من استفادته منها في مراحل حياته المختلفة، والتي من ضمنها مفهوم وتوظيف المعلومات والمعارف التي تض

من نقل المعرفة العلمية  العملية التربوية، الذي أصب  ينادي بضرورة التركيز على قدرات المتعلم الفكرية بدلاً 
 له.

لمعارف من كاديمية، وما تتضمنه هذه انسان في مراحل حياته الأن المعارف والمعلومات التي تعلمها الإإ
نسان الذي ب أن ترتبط مع معتقدات ومعارف الإمبادئ وقوانين ومفاهيم ونظريات، هي أسس ومرتكزات يج

صب  مفهوم العملية التربوية ينادي أنية علمية متكاملة. وفي ضوء ذلك اكتسبها من تجربته الحياتية لتشكل ب
من نقل المعرفة العلمية له. ومن هنا انتقل دور  دلاً ات المتعلم الفكرية والذهنية ببضرورة التركيز على بناء قدر 

ين في بناء ذاتهم المعلم من ملقن للمعلومات إلى موجه ومنظم لعملية تعليم المتعلم، ومحفز ومدرب للمتعلم
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ائها لية تفسيرهم لها وبنآف بل في نفسهم ليس فقط في حصولهم على المعلومات والمعار أواعتمادهم على 
 .(7118)بقيعي والعبسي، علمية سليمةومعالجتها بطرق 

طوير طرق هتمام البحثي في تيع المجالات الحياتية فقد زاد الإالتعليم والتعلم في جم تيهمية عمليلأ ونظراً 
ونة علم. لذا ظهرت في الآساليب تعليمية جديدة تسهل من عملية التعليم والتأالتدريس وما تتضمنه من 

في. حيث يرى تي اهتمت بتفسير عمليات التعليم وآليات التعلم والنمو المعر خيرة العديد من النظريات الالأ
ولًا: النظريات السلوكية والتي اهتمت أنوعانتصنيف النظريات التعليمية الى نه يمكن أالعديد من الباحثين 

وبافلوف جمعت معظم النظريات السلوكية مثل نظريات كل من )سكنر، أبدراسة السلوك الظاهري للمتعلم، حيث
، وثورندايك ، ونظرية جانييه( أن العملية التعليمية تحدث نتيجة مؤثرات خارجية تؤدي إلى استجابات من 
قبل المتعلم، والتعلم بالنسبة لهذه النظريات هو تعديل في سلوك الفرد، أي أن هذه النظريات تهتم بالسلوك 

ثانياً:  النظريات المعرفية والتي اهتمت بدراسة  .تهتم بما يحدث داخل عقل المتعلم الظاهري للمتعلم ، ولا
علم، ولم العمليات العقلية التي تحدث داخل عقل المتعلم، حيث ركزت هذه النظريات على البنية المعرفية للمت

 (.7118خرون، آ)الشطي و تركز على سلوكه الظاهري 

المعرفي، والتعلم المتمركز حول  Vن النظرية البنائية وما تتضمنه من استراتيجيات مثل : )نموذج الشكل إ
جيات سلوب التغير المفاهيمي(  تعد من الاستراتيأسلوب دورة التعلم، و أشكلة أو ما يعرف بنموذج ويتلي، و الم

ساليب التدريس بشكل عام ، فطرق التدريس الحديثة في المجال التربوي تعتمد أالحديثة المستخدمة في مجال 
لعوامل الخارجية التي تؤثر في تعلم المتعلم، كشخصية المعلم والبيئة التعليمية على التحول من التركيز على ا

، والمنهج المستخدم ، ومخرجات التعلم ، وغير ذلك من العوامل الخارجية، إلى التركيز على العوامل الداخلية 
معرفي، وكيفية ، كخبراته السابقة وما يملكه من مخزون لم نفسه، وخاصة ما يفكر بهالتي تؤثر في المتع

تحليله للمعلومات، واهتماماته الشخصية، ودوافعه وحاجاته، وغيرها من العوامل الداخلية المرتبطة بطبيعة 
دة تهتم بطبيعة ساليب تدريس جديأين والتربويون في البحث عن طرق و المتعلم، لذا فقد زاد اهتمام الباحث

ية السلوكية )زيتون النظريات البنائية لتحل مكان النظر  ساليبألى تبني معظم التربويين إدى أالمتعلم، وهذا 
 (. 7113وزيتون، 
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ثارة دافعيته لى تنظيم بنية المتعلم الذاتية لإن التعلم البنائي يقوم عإلم هو محور العملية التعليمية، فولأن المتع
نه يجب تشجيع أو المعنى أي أالقائم على الفهم  سلوب البنائي يؤكد على التعلمن الأإم، ولهذا فنحو التعل

عادة تركيب وتنظيم تلك المعرفة والمعلومات بطريقة تساعدهم إ ناء معارفهم ومعلوماتهم من خلال المتعلمين لب
ميول المتعلم لذا فمن الطبيعي أن يراعي المعلم  (.7113)عبيد وعفانة، في فهم المواقف العلمية وتفسيرها

لوماته بدلًا من ليب والوسائل التعليمية الحديثة لنقل خبراته ومعارفه ومعسان يستخدم الأأوحاجاته وتفكيره، و 
 .2006))أبوزايدة،ساليب التعليمية التقليديةالاعتماد على الأ

وخبيراً، ولديه معرفة كافية حول  للعملية التعليمية، ومتمرساً  ن يكون موجها وميسراً أوهذا يتطلب من المعلم 
النظريات التربوية وتطبيقاتها، وآلية توظيف تلك النظريات في طرائق التدريس المختلفة، والتي منها النظرية 

 (.2015لدى أواسط التربويين)الزعانين، وقبولاً  البنائية التي تعد من أشهر النظريات التربوية شيوعاً 

ن أمد على ضرورة ربط المعلومات السابقة للمتعلم بالمعلومات التي يريد سلوب التعليم البنائي يعتأن إ
لا إذا إراك المعارف والمعلومات الجديدة دان المتعلم لن يتمكن من فهم و أيتعلمها، حيث تفترض البنائية 

تي يقوم ي أن المعرفة الحقيقية للمتعلم هي تلك المعرفة الأت مع معارفه ومعلوماته السابقة، ارتبطت وتكامل
)منصور، لك على معارفه ومعلوماته السابقةفي ذ الطالب ببنائها وتنظيمها داخل بنيته العقلية معتمداً 

7116 .) 

 مشكلة الدراسة2.1

ما سبق تعلمه في ساسية العليا هي عبارة عن مرحلة وسطية  يعتمد محتواها التعليمي على ن المرحلة الأإ
ن النظرية البنائية أعلمه في المرحلة الثانوية. وبما ويتصل بما سوف يتم تساسية الدنيا، صفوف المرحلة الأ

كاره وخبراته السابقة لاستيعاب تركز على أن التعلم هو عملية تفاعلية نشطة، يستخدم فيها المتعلم معارفه وأف
ن يتجه أيجب ، لذا بيئة التعلمها في دراك معاني المفاهيم والتجارب والخبرات الجديدة التي سيتعرض لاو 

ي أللمعرفة والمعلومات،  وليس ناقلاً  التعلم في هذه المرحلة نحو المنحى البنائي، بحيث يكون المعلم موجهاً 
ن الدور الفعال في عملية التعلم وبناء المعرفة يقع على المتعلم نفسه، فالطالب معالج ومحلل للمعلومات أ

 فكاره الخاصة حول الظواهر المراد دراستها وتعلمها.أقبل على التعلم وهو يحمل آراءه و والمعارف، وي
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ورغم 
تطرقالعديدمنالباحثينوالتربوينلأهميةاعتمادالطرقوالأساليبالحديثةفيعمليةالتعليمونقلالمعرفةالعلميةللمتعلموالتيمنضم

مع ة وتفاعلها حظت من خلال عملها كمعلمة في المدارس الحكومين الباحثة لآألا إمالبنائيالتعلنهاأسلوب
ساليب وطرق تدريس تقليدية في نقل المحتوى أالمعلمين والمعلمات يعتمدون  بعضن أالمعلمين والطلبة 

في العملية التعليمية، فيكون المعلم هنا هو  نه المحور الرئيسأنفسه بل ينظر فمنهم منللطلبة،  التعليمي
والطالب هو متلق للمعرفة  ،حتوى التعليميالمسيطر على كافة المواقف التعليمية، وهنا يكون المعلم ناقلًا للم

على ما سبق  همال ذاتية المتعلم وقدرته على بناء خبراته الجديدة معتمداً إ لى إمما يؤدي  ،غير متفاعل معها
 .تعلمه

ن أسابقة حظت الباحثة من خلال اطلاعها على موضوب الدراسة ومراجعتها لمجموعة من الدراسات الكما لآ
التعليم البنائي يعد عاملًا مهما في زيادة تحصيل المتعلمين في كافة المجالات الدراسية وتطوير قدرتهم على 

ضافة الى ذلك إ، ( Abbott & Fouts, 2003 Bay & Centin ;2012,)اكتساب العديد من المهارات 
مدى تطبيق معلمي المراحل  جراء دراسات جديدة لتحديدإديد من الدراسات السابقة بضرورة وصت العأفقد 

 .التدريسية المختلفة للمنحى البنائي في عملية التعليم

لكل ن الدراسة الحالية سوف توفر قيم تربوية أخبرتها كمعلمة الباحثة من خلال  حظتعلاوة على ذلك فقد لآ
لإجراء الدراسة ا لهصحاب القرار في مديرية التربية والتعليم، وهذا شكل دافعاً أمن الباحثين والدارسين و 

رفة درجة توظيف بمع اهتمتالتي  في الدراساتحسب علم الباحثة واطلاعها هناك قلةن أالحالية، وخاصة 
في مديرية تربية جنوب  هاونيواجهساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي معلمي المرحلة الأ

 الخليل.

 أسئلة الدراسة:3.1 

 تية:جابة عن الأسئلة الآلى الإإتهدف الدراسة 

 السؤال الأول:

 ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل؟المرحلة الأ وما درجة توظيف معلم 
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 السؤال الثاني:

ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب المرحلة الأ وتلف درجة توظيف معلمهل تخ 
 التخصا الأكاديمي، والمؤهل العلمي، والخبرة العملية، والجنس؟ اتلمتغير  الخليل تبعاً 

 السؤال الثالث:

 ؟المرحلةالاساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلمعلمو هاونيواجهلصعوبات التي اما  

 السؤال الرابع:

 ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلالأالمرحلةمعلمو هاونالتييواجهلصعوبات اهل تختلف  
 لعلمي، والخبرة العملية، والجنس؟التخصا الأكاديمي، والمؤهل ا اتلمتغير  تبعاً 

 فرضيات الدراسة:4.1 

 :تيةالآ صفريةالفرضيات اللى إالثاني والرابع سؤاليالدراسة الباحثة بتحويل قامت

 والتي تنا:ولى الفرضية الصفرية الأ

وسطات الحسابية المت بين، (α≤ 0.05)حصائيةحصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
 اً في مديرية تربية جنوب الخليل تبعالمرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي  ولدرجة توظيف معلم

 لمتغير التخصا الأكاديمي"

 تنا:الفرضية الصفرية الثانية والتي 

ية المتوسطات الحساب بين(α≤ 0.05)حصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية إ"لا توجد فروق ذات دلالة 
 ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً المرحلة الأ ولدرجة توظيف معلم

 لمتغير المؤهل العلمي"

 الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنا:
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ية المتوسطات الحساب بين(α≤ 0.05)حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
 ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً المرحلة الأ ولدرجة توظيف معلم

 لمتغير الخبرة العملية".

 الفرضية الصفرية الرابعة والتي تنا:

 المتوسطات الحسابية بين(α≤ 0.05)حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإفروق ذات دلالة "لاتوجد 
 اسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً المرحلة الأس ولدرجة توظيف معلم

 لمتغير الجنس".

 الفرضية الصفرية الخامسة والتي تنا:

المتوسطات الحسابية  بين(α≤ 0.05)حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
لمتغير  تبعاً ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلالأالمرحلةمعلمو هاونالتييواجهللصعوبات 

 التخصا الأكاديمي".

 الفرضية الصفرية السادسة والتي تنا:

المتوسطات الحسابية  بين(α≤ 0.05)حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
 تبعاً  ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلالأالمرحلةمعلمو هاونالتييواجهللصعوبات 

 لمتغيرالمؤهل العلمي".

 الفرضية الصفرية السابعة والتي تنا:

المتوسطات الحسابية  بين (α≤ 0.05)حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
لمتغير  تبعاً ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلالأالمرحلةمعلمو هاونالتييواجهللصعوبات 

 الخبرة العملية".

 الفرضية الصفرية الثامنة والتي تنا:
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المتوسطات الحسابية  بين(α≤ 0.05)حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإة "لا توجد فروق ذات دلال
لمتغير  تبعاً ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلالأهامعلميالمرحلةونالتييواجهللصعوبات 

 الجنس".

 أهمية الدراسة:5.1 

ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في درجة توظيف معلمي المرحلة الأ نها تبحثأتكمن أهمية الدراسة في 
في  نها تبحث في التعرف على الفروق إلىأضافة إفي مديرية تربية جنوب الخليل،  هاونيواجهوالصعوبات التي 

في مديرية  هاونيواجهساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي درجة توظيف معلمي المرحلة الأ
: )التخصا الأكاديمي، والمؤهل العلمي، والخبرة العملية، لمتغيرات كل من تربية جنوب الخليل تبعاً 

 :يأتيهمية عملية كما ذلك يمكن تقسيم أهمية هذه الدراسة إلى أهمية نظرية وأ  في ضوءوالجنس(. و 

 همية النظرية:الأ

درجة توظيف معلمي المرحلة  بدراسةالتي تهتم  الدراساتهناك قلة في لاعها في ضوء معرفة الباحثة واطِّ 
ن فإوكذلكمديرية تربية جنوب الخليل،  في هاونيواجهساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي الأ

ن ى ذلك فإل، إضافة إللقيامبدراساتأخرىمشابهةترتبطبالمنحىالبنائيهذه الدراسة قد تشجع الباحثين 
 قدتشجعلالإطارهاالنظريمنخو هذهالدراسة

علىزيادةاطلاعالمعلمينوتعرفهملممارساتالتعلمالبنائيوآليةاستخدامنماذجهافيالعمليةالتعليميةومحاولةالتغلبعلىاليضاً أ
 في تطبيقها.صعوباتالتيتواجههم

 همية العملية:الأ

لتطبيق  ساسيةبات التي تواجه معلمي المرحلة الأالوقوف على أهم الصعو هم الدراسة الحالية في قد تس
هذه الدراسة من خلال  ، ومن الممكن أن تفيديصالها للجهات المعنية لتفاديهاإالمنحى البنائي ومحاولة 

توظيف معلمي المرحلة لمدى صناب القرار في مديرية تربية جنوب الخليل نتائجها باعطاء مؤشر تقويميل
في تقديم قد تفيد طارها النظري ونتائجها اداتها و أمن خلال  . كذلكساسية العليا لمنحى التعلم البنائيالأ

علم بما يتفق مع جل تصحي  مسار إعداد المألمعلمين والمشرفين التربويين من معلومات لمسؤولي تقويم ا
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عداد المعلمين وتدريبهم بما يتفق مع تساعد هذه الدراسة في وضع خطط لإومن الممكن أن المنهج البنائي.
 المنحى البنائي.

 أهداف الدراسة:6.1 

 :يأتيلى ما إالدراسة  هدفت

ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب درجة توظيف معلمي المرحلة الأ إلىالتعرف 
 الخليل.

ساسية العليا لمنحى التعلم في درجة توظيف معلمي المرحلة الأ ذا كان هناك فروق إإلى ماالتعرف ك وكذل
: )التخصا الأكاديمي، والمؤهل العلمي، لمتغيرات كل من تربية جنوب الخليل تبعاً البنائي في مديرية 

 والخبرة العملية، والجنس(.

ساسية العليا في تطبيق منحى التعلم البنائي حلة الأالمر  يواجهها معلموالصعوبات التي  إلىالتعرف يضا وأ
 في مديرية تربية جنوب الخليل.

ساسية العليا في تطبيق بات التي تواجه معلمي المرحلة الأفروق في الصعو  ذا كان هناكإما  إلىالتعرف و 
لمتغيرات كل من : )التخصا الأكاديمي، والمؤهل  اً في مديرية تربية جنوب الخليل تبعمنحى التعلم البنائي 

 الجنس(.العلمي، والخبرة العملية، و 

 حدود الدراسة7.1 

 :الاتيةفي ضوء مجالات الدراسة تلتزم هذه الدراسة بالحدود 

 .ساسية العليا لمنحى التعلم البنائيتوظيف معلمي المرحلة الأ درجةف عن : الكشالحدود الموضوعية
مديرية تربية جنوب مدارس في المرحلة الأساسية العليا  معلموهاونيواجهالصعوبات التي و الكشف عن 

 الخليل.
 تربية جنوب الخليل. مدارس مديرية ية العليا فيساسالمرحلة الأ و: معلميةالبشر الحدود 
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ساسية العليا التابعة لوزارة التربية والتعليم في مديرية تربية : المدارس التي تتضمن المرحلة الأالحدود المكانية
 خليل.جنوب ال

 .2020-2021الأكاديمي ول من العام: الفصل الدراسي الأحدود الزمانيةلا
 

 مصطلحات الدراسة8.1 

، بناء معرفتهم)المفاهيم، المبادئ : الطريقة التي يتم من خلالها مساعدة الطلاب على البنائي المنحى
لى إوقف ينطوي على مشكلة، ثم يوجهون القوانين( عن موضوب الدرس الجديد، من خلال وضعهم في م

ليه من نتائج وتفسيرات إكارهم الأولية، ثم عرض ماتوصلوا جراء نشاط استكشاف لاختبار صحة أفإ
 (.2003وتلخيصها في صورة معلومات أساسية لاستعمالها في مواقف جديدة )زيتون،

:" المعجمالعربيللتربيةبأنها( نقلًا عن 7113ن وزيتون )ويعرفها زيتو 
 ."رؤيةفينظريةالتعلم،ونموالطفل،قوامهاأنالطفليكوننشطاًفيبناءأنماطالتفكيرلديه،نتيجةتفاعلقدرتهالفطريةمعالخبرة

: " أنها(، ب7117ويعرفها زيتون )
" أوهي" الفلسفةالمتعلقةبالمتعلم،التيتفرضحاجةالمتعلمينلبناءفهمهمالخاصعلىأشياءجديدة

 ".انيجديدةداخلسياقمعرفتهمالآنيةمعخبراتهمالسابقةوبيئةالتعلمعمليةاستقبالتتضمنإعادةبناءالمتعلمينلمع

حدى طرق التعليم التي تهدف لمساعدة الطلاب على تنمية مهارات التفكير والقدرة وا: هجرائياً إوتعرفه الباحثة 
على حل المشكلات التي تواجههم في بناء مفاهيمهم ومعارفهم العلمية عن طريق استرجاب معلوماتهم السابقة 

 ويقاس بالأداة التي قامت الباحثة ببنائها. وربطها بالمعرفة العلمية الجديدة

ن قيام المعلمين بممارسة وتطبيق نهاالمعيقات والمشكلات التي تحول دو بأ جرائياً إالباحثةارفهتع: الصعوبات
 احثة ببنائها.أساليب التعليم البنائي ويقاس بالأداة التي قامت الب

 لى الصف العاشرإوتمتد الأساسي الخامس :وهي مرحلة تعليمية تبدأ من الصف ساسية العلياالمرحلة الأ
 .)وزارة التربية والتعليم( الأساسي
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 الفصل الثاني

 طار النظري والدراسات السابقةالإ

 1.2المقدمة

ت السابقة مجموعة من الدراسا الىيتناول هذا الفصل الإطار النظري المتعلق بموضوب الدراسة، بالإضافة 
ين انبثق عنهما سرئيالعربية والأجنبية المرتبطة بموضوب الدراسة ، وقد تم تقسيم هذا الفصل إلى محورين 

.محاور ثانوية عدة  

 أولًا: الإطار النظري 

 النظرية البنائية 222

وكان هذا التحول في العقدين الماضيين من خلال نظرته للتعلم والتعليم،  ملحوظاً  شهد البحث التربوي تغيراً 
التطورات والتحولات إثارة للتساؤل عن التغيرات و عائداً للانفجار التكنولوجي والمعرفي، وقد تضمنت تلك 

شخصية المتعلم و مثل كخصائا التعلم وما تتضمنه التعلم والتعليم العوامل الخارجية المؤثرة في عمليتي 
يجري داخل المتعلم  بما إلى إثارة التساؤلاتإضافة طريقته وأسلوبه وتعزيزه، وبيئة التعلم وما يتعلق بها، 

من  على التعلم ذو المعنى بدلاً ه السابقة وخبراته وأنماط تفكيره وكل ما يركز كقدرته على التذكر ومعرفت
 ة تلك التحولات والتطورات ظهرتواكبخلالمالتركيز على العوامل الخارجية المؤثرة في تعليم المتعلم، ومن 

 المعرفية.النظرية حلت مكان النظرية السلوكية و التي النظرية البنائية و 

البنائية ليست حديثة، حيث يمكن ملاحظة الإتجاهات نحوها من خلال أعمال سقراط إن فكرة النظرية 
سفة البنائية فل ق.م( حيث أنهم جميعاً تحدثوا عن تكوين المعرفة،ولكن 021-371وأفلاطون وأرسطو)
( قد جاء بنتائج 1872-1206)نلاحظ أن بستالوزي  (،  كما1986-1981لى جان بياجيه)الرئيسية تنسب إ

بضرورة اعتماد التطور الطبيعي  ، حيث كان مهتماً بياجيه منذ أكثر من قرن من الزمنهة مع ما نسب لمتشاب
ربط  خلالهاطفال من الحواس هي أدوات للتعلم، يمكن للأللطفل على أحاسيسه ومشاعره بالطرق التربوية، ف

 .(7116)بركات، خبراتهم التي تتوافق مع حياتهم وبيئتهم بمناهج التعلم
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جذور البنائية امتدت منذ زمن طويل وعبر قرون عديدة وتم تكرار ذلك من عدة فلاسفة عبر التاريخ، إذنف
ولكن هناك من ركب جميع الأفكار المتعددة بنظرية شاملة ومتكاملة، بحيث فت  الطريق إلى نظرة جديدة في 

العالم جان  تفكيرهم، وهذا ما اعتمدههتمام بت والتركيز على ذكاء الأطفال والإالتربية وعلم النفس ليتم الالتفا
 (.  7110بياجيه)السليم، 

)لجان  التطور والنمو المعرفيمن النظريات وهي: نظرية  لبنائية استندت لأربعويمكننا القول أن النظرية ا
عند معالجة المتعلم للمعارف وتركيزه على العوامل المؤثرة في التعلم) ف النظرية المعرفيةكذلك ، بياجيه(

الداخلية(، وأيضا النظرية الاجتماعية والتي اهتمت بالتفاعل الصفي في الميدان، وكذلك النظرية الانسانية 
 (.7112 ،والتي لها دور في اكتشاف المعرفة وابراز أهمية المتعلم)زيتون )لروجر( 

، ولكنها كمنهج للتطبيق لم تظهر وتتبلور إلا في في العلوم الطبيعية كمفهوم ظهر قديماً  وراً فالبنائية لعبت د
عصرنا الحديث، وكان ذلك في مجال التربية، حيث تم ظهوره بحلة جديدة تمثلت بتطبيق استراتيجيات 

 تدريسية تركز على بناء المعرفة لدى المتعلم.

 أبرز منظري البنائية 42222

، حيث أنها مثلت رؤية ذات جذور عميقة، فقد بدأت كنظرية فلسفية من النظرية البنائية من فراغلم تنشأ 
ناحية بناء المعرفة، ثم امتدت مبادئها لمجالي التعليم والتعلم، فاكتسبت شعبية واسعة وكبيرة لدى المنظرين 

والتعليم، وكذلك فإن ممارساتها  التربويين، فأصبحت من أكثر النظريات قبولًا لدى من هم ضمن نظاق التربية
 من أكثر الممارسات فعالية و مصداقية في بناء المعرفة، ومن أبرز منظري البنائية مايأتي:

 جتماعي، م النفس الإعل مجال في ايضاً  وعمل ،تطوري النفس الم من علماء عل هو:جيروم برونر
التلاميذ، فمؤلفاته انصبت على تمثلالخبرة لى خبرات إالالمعلمون  التي يقدم بها طريقةالوركز على 

وتأثر بآراء وأفكار بياجيه فيما يخا نظرية المعرفة، فحاول معرفة اكتساب  .وتركيب المعرفة
الأفراد للمفاهيم العلمية، كذلك فكرة التعلم بالاستبصار التي نادى بها جون ديوي، واعادة التنظيم 

 (.7113والدة، للموقف التعليمي وتنظيم هذه العناصر)الخ
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 :عبارة عن  التعلم الهرمي، وأن المعرفة تراكمية، فتعلم المفهوم هوحيث جاء بفكرة روبرت جانييه
، فالمعلم هو من ينبغي أن يحدد الهدف النهائي تقان مهارة موجودة مسبقاً مهارة يتطلب اكتسابها إ

هداف لمهارات والألهرم، بعد ذلك يحدد ايتقنه الطالب حتى يضعه في أعلى ا نيجب أ الذي
يتم تحقيق  نالى أالفرعية حتى يتم تحقيق الهدف الرئيسي، فيتم البدء بالمهارات الأساسية أولا 

بالتعلم ذو المعنى، أي ربط المعرفة  وزوبلديفيد أ. في حين جاء حقق التعلمتالهدف النهائي وي
، حيث أنها تمثل الركيزة الأساسية اللاحقة بالسابقة، ويتم تركيز المعلم على المعرفة السابقة للمتعلم

 (.    7117براهيم،)إ وزوبل تركز على التعلم المعرفيبناء معرفة جديدة عليها، فنظرية أالتي يتم 
 :دي ومستوى أعلى إجتماعي، مستوى أدنى فر هما ، وهويرى أن للفرد مستويان من النموفيجوتسكي

فيجوتسكي من خلال نظريته أن التطور ن المستويين يوجد مستوى النمو الحدي.فأكد وبين هذي
درات تتطور من خلال التفاعلات الحاصل لدى الفرد يكون عن طريق ثقافته، فالق

 (.7116جتماعية)الدواهيدي، الإ
 :ن يرى أتهتم نظرية بياجيه بالتطور المعرفي عند الطفل، و و ، 1986ولد في سويسرا عام بياجيه

هناك ثلاثة من العوامل التي ن مع بيئته، كما يرى أ تفاعل الفرد ناتج عن التطور المعرفي هو
: : التفاعل مع البيئة والطبيعة، ثالثاً تسهم في تشكيل خبرات الفرد، أولها: النضج البيولوجي، ثانياً 

 (.7113جتماعية)الغامدي،التفاعل مع البيئة الإ
 مفهوم النظرية البنائية: 22222

وم من عمليات ومعاني، لكننا البنائية يضم كل ما يشتمل عليه المفهلا نستطيع تحديد تعريف محدد للنظرية 
ن بعض منظري البنائية قد عرفوها على أنها: " الفلسفة المتعلقة بالمتعلم، التي تفرض حاجة المتعلمين نجد أ

ة لبناء فهمهم الخاص على أشياء جديدة" أو هي" عملية استقبال تتضمن إعادة بناء المتعلمين لمعاني جديد
 (.7117سابقة وبيئة التعلم")زيتون، داخل سياق معرفتهم الآنية مع خبراتهم ال

نظرية تربوية يكون فيها المتعلم معارفه الخاصة والتي يتم تخزينها داخل عقله، فهو  :ويعرفها أبو عودة بأنها
، فالمتعلم يعتمد على لخبرته السابقة ومعرفته الحالية و بشكل جماعي نظراً أ يكون معرفته بنفسه، إما فردياً 

 (.7116البنية المفاهيمية لديه، بوجود معلم ميسر وموجه للعملية التعليمية)أبوعودة، 
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بأنهانظرية معرفية تقوم على افتراض أن الناس يبنون مهاراتهم  (Tafrova ,2012)في حين يعرفها تافروف
 المعرفة الجديدة بناءً  تبنيرب، وهي التي واتجاهاتهم ومعارفهم في العالم من خلال مرورهم بالعديد من التجا

 على المعرفة السابقة.

في بناء  ويعرفها الخالدي بأنها عبارة عن رؤية في تطور الفرد المعرفي وتعلمه، أساسها أن يكون الفرد نشطاً 
 (.7113اته وقدراته الذاتية) الخالدي،أنماط تفكيره، نتيجة التفاعل بين خبر 

عملية لا يتم انتقال التعلم بها عن طريق النقل الآلي من المعلم إلى  :بسي بأنهاويعرفها كل من عياش والع
خبرته السابقة وما تم تعلمه)عياش والعبسي، معتمداً على المتعلم، وانما ببناء المتعلم معنى لما يتعلمه بنفسه، 

7113.) 

رؤية في نظرية التعلم، ونمو الطفل، المعجم العربي للتربية بأنها:" ( نقلًا عن 7113ويعرفها زيتون وزيتون )
 ".في بناء أنماط التفكير لديه، نتيجة تفاعل قدرته الفطرية مع الخبرة قوامها أن الطفل يكون نشطاً 

نها: عملية فاعلة نشطة بين ثلاثة من العناصر وهي الخبرات ن عفانة وأبو ملوح يعرفانها على أفي حين أ
المقدم للمتعلم، وكذلك البيئة التي تحدث فيها عملية التعلم، من أجل بناء السابقة للمتعلم، والموقف التعليمي 

معرفي جديد يمتاز بالشمولية مقارنة بما سبقه من معرفة، واستخدامها في معالجة مواقف جديدة)عفانة وأبو 
 (.7116ملوح، 

تعليمياً يتعارض مع الخبرة فالنمو المعرفي من وجهة نظر البنائية لدى المتعلم عندما يواجه المتعلم موقفاً 
السابقة لديه والتي تتمثل في البنية المعرفية لديه، فيصب  هنا نوعاً من عدم الاتزان، ومن هنا يقوم المتعلم 
بالعمل على تغيير بنية الواقع حتى يتناسب مع بنيته الداخلية أو العكس أي تكيفه مع الواقع الخارجي، ومن 

 .(Schunck, 2012)بيئة للمتعلم حتى يتم التوازن ثم يقوم المعلم بتنظيم تلك ال

 على ماسبق، ترى الباحثة أن هذه التعريفات تتمحور حول نقاط مشتركة فيما بينها وهي: وبناءً 

أن المتعلم عبارة عن عنصر فعال ونشط يبني معرفته بنفسه بناءً على مالديه من خبرات سابقة ومعرفة 
 لبناء المعرفة، وهناك تفاعلًا إيجابياً بين المتعلمين والمعلمين.حالية، والمعلم موجه وميسر ومسهل 
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 أسس النظرية البنائية  32222

 ( أن علماء التربية ذكروا مجموعة من الأسس التي تقوم عليها النظرية البنائية وهي: 7116أشار أبوعودة)

على البحث والاستقصاء، تجعل من  لا تبنى على التعليم وانما على التعلم، تدعم استقلالية المتعلم، وتشجعه
التعلم عملية مستمرة لها أهدافها، المتعلم مبدب وناقد ومستطلع، تستعمل المصطلحات المعرفية وهي أسست 
أيضا على مبادئها، تضع بالحسبان كيفية تعلم المتعلم والنموذج العقلي له، وعند تقييم المتعلم تؤكد على 

لمتعلمين موقف حقيقي، كذلك تشجع التعلم التعاوني والمناقشة بين االأداء والفهم، وتضع المتعلم في 
تعطي المتعلمين فرصة لفهم خبراتهم و بعين الاعتبار،  متجاهات المتعلمين واحتياجاتهومعلميهم، وكذلك تأخذ ا
 وبناء معارفهم الجديدة.

 

 خصائص وسمات النظرية البنائية 12222

التي  الخصائاهناك بعض ( أن 7112أشار )عطية،من خلال ما تم الحديث عنه حول النظرية البنائية، 
 تتميز بها ومنها:

 ة الجديدة وفهم الخبرات تركز على من  المتعلمين الفرص الملائمة حتى يتمكنوا من تكوين المعرف
 الواقعية.

 ستقلالية وتتقبل مبادراتهم.لى الإتشجع المتعلمين ع 
 التعلم.مبادئ  تتفق مع النظرية المعرفية من حيث 
  اونيتركز على العمل التعتضع المتعلمين في مواقف حقيقية حيث. 
 س عملية التعلم هنا عملية تحدث إبداب وليستقصاء والإبداب لدى المتعلمين، فلإتشجع على البحث وا

 .تراكمية دون حدوث تغيرات
  يقوم فيها الطالب التعليمية التيتحكم زمن الدرس المهمة. 
  تهتم بالتعلم من الناحية النوعية لا الكميةكذلك. 
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 :فتراضات التي تستند إليها البنائية وهي كمايأتيهناك العديد من الإن ( أ7112زيتون ) ويرى 

ضم هذا الفرض مجموعة من المفاهيم أن التعلم هو عبارة عن عملية مستمرة ونشطة وتوجهها غرضي، وي 
عملية بنائية: فالمعرفة هنا تتكون من خلال التراكيب السابقة، حيث أن المتعلم يقوم ببناء  التعلموهي أن 

 التعلم هو.فراته وتنظيمها وتفسيرها مع محيطهخبراته من خلال رؤيته للأطر المعرفية لديه، فيقوم بترتيب خب
قاء نفسه صل إلى المعرفة من تلالمتعلم ببذل الجهد العقلي الكبير حتى ي يقوم من خلالهاعملية فعالة نشطة،

أو  معينةالتعلم غرضي التوجه: فالفرد يسعى من خلال هدف معين لحل مشكلة و .أثناء تعرضه لمشكلة ما
 الإجابة عن تساؤلات في ذهنه.

تتهيأ أفضل الفرص والظروف للتعلم، عندما  الافتراضات أيضاً أنان من ( 7117ويضيف العفون ومكاون )
الهدف هنا من عملية التعلم إحداث تكيفات ملائمة للضغوط المعرفية و اجه المتعلم مشكلة حقيقية تعترضه، يو 

حتى يتكون تعلم  رد لمعرفته ضمن عملية التعلم هنا،تكمن عملية إعادة بناء الفبرة الفرد، و الممارسة على خ
 .ي لبناء ذلكذو معنى لدى المتعلم، فالمعرفة القبلية شرط أساس

هي:  من المهم ملاحظة تصور البنائية للمعرفة من خلال ثلاثة محاورنه أ(7113ش )وسنينة وعياأب ويرى 
بيئته ، والتي تتشكل من تفاعل حواس المتعلم مع : الدور الفاعل للطلبة لبناء المعرفة ذاتياً المحور الأول

 ب مع استعداده التطوري.ن المتعلم يعيد تنظيم ماتعلمه بشكل يتناسالداخلية والخارجية، بحيث أ

لأنه عملية نفسية نشطة، حيث أن  كبيراً  عقلياً  فيرى أن تكوين المعاني يتطلب جهداً أما المحور الثاني: 
 المتعلم هنا يبقى في حالة اتزان مادامت المعرفة المعطاة له متفقة مع بنيته المعرفية.

في التوازن المعرفي عندما تتأثر بنية المتعلم : يشير إلى أنه قد يحدث اختلال المحور الثالثفي حين أن 
 لخبراته السابقة. اً المعرفية بمثير جديد، وخاصة عندمايكون مغاير 

بيئة الغنية للتعلم النشط عند ( أن هناك شروط وظروف يجب توفرها في ال7113)زيتون وزيتون، وأشار
عملية التعلم في البنائية حول  ن تتمركزأ ه يجبلى التطبيق والممارسة ومنها: أنالإنتقال من طور النظرية إ

بحيث يضع فرضيات ويقترح تساؤلات ويجد حلول ويقوم بالتقصي  أن يكون المتعلم نشطاً وضرورة المتعلم، 
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تفاوض اجتماعي في  تساعد على توفر بيئة تعليمية نشطة متاحة للمتعلمين لى وجوبتوفرإضافة. إوالجدل
 استخدام الوسائل والأساليب المتنوعة بالنسبة لمحتوى التعلم.ضرورة  نها تركز علىكما أعملية التعلم، 

 تيارات النظرية البنائية 52222

هناك أوجه متعددة للنظرية البنائية، واذا تأملها المتعلم بدقة أدرك معناها وفهم مغزاها، فالبنائية ليست مجرد 
 :بما يلي(  7118)هم تياراتها كما ذكرهازيتون نما هي نظرية تعلم، وتبرز أ واريس مدخل تد

 ,Hill: البنائية البسيطة: وتتمثل بها أبسط صور البنائية، وهنا تترسخ البنائية البسيطة بالبنائية الشخصية)أولاً 
(.ويتجسد هذا التيار برأي جان بياجيه، بأن المتعلم يستقبل المعرفة بصورة إيجابية من البيئة ويبنيها   1997
رة نشطة، وهنا يتض  دور المعرفة السابقة لدى المتعلم، لأنها ذات صلة ببناء المتعلم لمعرفته الجديدة، بصو 
 (. Dougiamas, 1998البنائية )  عليها اسمقأطللذا نظامالتعليميركزعلىالتتابعمنالبسيطإلىالمعقدن أي أ

ن عناصر التعلم يعيش في بيئة، بحيث أ مليةأن المتعلم عندما يمارس ع وتعنيثانياً: البنائية الاجتماعية: 
قيامه بأنشطته  ثناءأتلك البيئة تؤثر في تعلمه كالمدير والمعلم والأقران وغيرهم ممن يتعامل معهم 

 (.Yager,1999التعليمية)

، فتعاون المتعلمين كمجموعة في عملية التعلم يفوق عادة ماترتبطبالتعلم التعاوني البيئة المجتمعية للمتعلمو 
ريس تعلم كل متعلم لوحده، حيث تتشكل بينهم علاقة تفاعلية وتبادلية وتتعدد هنا المناقشات واستراتيجيات التد

 (. 7113خرون، آالنجدي و وتفاوض المتعلمين فيمابينهم)

يث أن المتعلم يتكيف مع عتبر التعرف على شئ معين عملية تكيف ديناميكية، بحوتثالثاً: البنائية الجذرية: 
لأن أنه ليس من المهم أن تبنى المعرفة من العالم الواقعي،  يأتبريرات قابلة للتطبيق، ات أو تفسير 
ن البنائية الجذرية لا تعترف وهذا لا يعطي معنى أ، شخاص يختلفون فيما بينهم في فهمهم ونظرتهم للواقعالأ

معرفة ماهية  ولكنها تعترف بأنه لا يوجد هناك طريقة يمكن من خلالهابالواقع الموضوعي، 
 Dougiamas, 1898).الواقع)
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بنى من خلال البيئة الثقافية لبناء المعرفة، فالمعرفة ت متعددةالبنائية النقدية: وتقوم على أبعاد  رابعاً:
جتماعية، وأيضا يهدف البعد النقدي لإصلاح هذه البيئات ليتم التمكن من تنمية العقلية القائمة على والإ

 (.7111والتساؤل) زيتون، التقصي والمناقشة 

قافية التي تجاه أن التعليم والتعلم في البيئة الصفية يتأثر بالخلفيات الثالبنائية الثقافية: يرى هذا الإ خامساً:
) ئة التعلموالتي تكون عناصر في بيعراف دات والتقاليد واللغة والدين والأكالعاجتماعية تتضمنها المتغيرات الإ

 (. 7112خطايبة، 

البنائية التفاعلية: هناك بعد عام وبعد خاص يحدث من خلالهما التعلم لدى البنائية التفاعلية، وعندما  سادساً:
يكون هذا ضمن دي المحيط بهم ومع غيرهم من الأفراد يكون المتعلمين قادرين على التعامل مع العالم الما

وأفعالهم في عملية التعلم يكون هذا ضمن البعد البعد العام، في حين أنه عندما يتأمل المعلمين في أفكارهم 
ومما يميز  .على ربط المعرفة السابقة باللاحقة الخاص، واذا تمكن المتعلم من هذين البعدين يصب  قادراً 

م والتفكير النقدي ، ئهخرين بأفكارهم وآراكونوا قادرين على بناء المعرفة واقناب الآن يالتفاعلية أن المتعلمو 
) البنا، ووجود المهارة في تطبيق المعرفة ن السابق واللاحق، كذلك الاستكشاف والاستقصاءوالتفاعل بي

7111 .) 

نسانية: وهذه تركز على التعلم ذو المعنى، فكل معرفة جديدة لدى المتعلم تبنى على البنائية الإ سابعاً:
 واذا حصل التعلم ذو المعنى فإن عملية، فالمتعلم هنا يكون علاقات بين المفاهيم الجديدة والسابقة، سبقهاما

بناء المعرفة الجديدة قد حصلت. فهي تركز على 
نعمليةبناءالمعنىتتممنخلالالتفاعلوأأنالمتعلمونهمصناعللمعنى،وأنالغايةمنعمليةالتعليمبناءمعنىيشتركفيهالمتعلمون،

 (.  Yagar, 1990)معمعلمينجيديالإعدادوالتأهيل

حظنا أن تلك التيارات البنائية المختلفة قد ساهمت في تكوين ملام  البنائية بشكل واض ، لأن تلك وكما لآ
اهتمام ذو و ها نظرية ذات أثر حيوي تالنظرية البنائية وجعل على قد أثرتو التيارات متممة لبعضها البعض، 

في الوسط التربوي، لما قدمته من تفسيرات للكيفية التي يتم بها بناء المعرفة وربطها بالخبرات السابقة، 
 وتشكيل المفاهيم والمعاني العلمية لدى المتعلم.  
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 ستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تعتمد على فكر النظرية البنائيةالإ62222

ستراتالإستراتيجياتالتعليميةالتييتبعهاالمعلمفيالغرفةالصفيةأمامالمتعلمين،وجميعتلكالإنانبثقتعنالنظريةالبنائيةالعديدم
يجياتتؤكدعلىالدورالنشطوالفاعلللمتعلمينفيعمليةالتعلم،بحيثيجريالمتعلمينالعديدمنالنشاطاتسواءفيفرقأومجموعاتتؤكدع

 .حتىيحدثتعلمذومعنىقائمعلىالفهمالتعليمي لىمشاركتهمالفعليةفيالنشاط

 ,1967Atkin & Karplus)أتكنوكاربلسقامببنائهاكلمن(The learning Cycle):نموذج دورة التعلم
تسير عملية ، للنظريةالبنائية،فهيتترجمأفكاربياجيهعنهذهالنظريةوتقومهذهالإستراتيجيةعلىعمليةالتدريسوفقاً ،(

الاستكشاف، ومرحلة تقديم المفهوم، التدريس وفقاً لهذه الاستراتيجية بثلاث مراحل أساسية وهي: مرحلة 
 ومرحلة تطبيق المفهوم.

 يبدأ المتعلمون مباشرة مع خبرات تثير لديهم التساؤلات، ليقوموا  حيث، ستكشاف(المرحلة الأولى )الإ
ديدة لم بالبحث عن إجابات لتلك التساؤلات من خلال الأنشطة الجماعية، حتى يتم اكتشاف معرفة ج

 قبل.تكن معروفة لديهم من 
 ( تقديم المفهوم مرحلةالمرحلة الثانية): المناقشة الجماعية التي تتم تحت عمليات  هامن خلالويتم

ة شراف المعلم، يصل المعلم للمفاهيم ذات العلاقة بخبرة المتعلمين التي يمارسونها في مرحلإ
 ستكشاف.الإ

 ساب معرفة وفهم المتعلم للمفهوم، والتي بدورها تؤدي لمدى ات :(تطبيق المفهوم مرحلة)المرحلة الثالثة
وتأتي من خلال انتقال أثر التعلم، أي من خلال مايقوم به المتعلم من أنشطة مخطط لها من قبل 

 (.7113المعلم، وتساعد المتعلمين على تعميم خبراتهم السابقة في مواقف جديدة)زيتون،

 فيالأصلمندورةالتعلموالتييعتبرهذاالنموذجمنالنماذجالقائمةعلىالنظريةالبنائية،وهومقتبساً : البنائيالتعلم نموذج
 Mayron) ،ومايرونأتكن( Robert Carplus) م،علىيدروبرتكاربلس1961 عامصممت 

Atken)،بصورتهالحاليةمنقبلسوزنلوكسوآخرينوعدل (Suzan Lucks,1990)، وهي تركز
محورللعمليةالتعليمية،فهويجمعالمعلوماتالتيتسهلحلالمشكلةوبعدذلكتتمالمناقشةالمشتركةللحلولليتمالتو كالمتعلمعلى

 (.1998 سعودي،) صللتطبيقتلكالحلولبصورةعلمية
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 :ويتمالنموذجبأربعةمراحلرئيسيةوهيكالآتي

: مرحلةالدعوة: أولاً 
ومالجديد،وذلكباستخدامأساليبمتنوعةلاندماجهمفيتنتباههم،منخلالتحفيزهمنحوالمفهإشراكالمتعلمينعنطريقلفتإويتمهنا

 :علمهمنها

، كذلك عرضبعضالمواقفالمتناقضة، و طرحبعضالأسئلةالتيتستدعيالتفكيرمنقبلالمتعلم
 .شكالياتواقعيةوحقيقيةإعرضصورتقترحوجود، و يجادالحللإكتشافوالإطرحمشكلاتتثيرأفكارالمتعلمين،وتدفعهمللبحث

فالمعلمهناعندمايستثرالمتعلمينويشجعهملتحديدالمشكلة،ويربطذلكبخبراتهمالسابقة،فهويلعبدوراًفاعلًافيتقدمطلبتهواتج
 .يجادالحلولالممكنةللمشكلةالمطروحةلإاههمنحوالبحثوالتنقيب

: ستكشافالإمرحلة: ثانياً 
لفةللتوصللحلولللمشكلة،واجابةالأسئلتتمحورهذهالمرحلةحولالمتعلمبشكلرئيسي،فيبدأالمتعلمونهنابعملالأنشطةالمخت

) ةالتيتمطرحهافيالمرحلةالسابقة
نشطةالتعليميةكاستخدامالعصفالذهنيوالألوالأ،ويتمذلكعنطريقالعملبمجموعاتليتممناقشةمايقدممنخلالالفعاليات(الدعوة

لحلولحولذلكوايجادالبدائعابالتعليميةوالمناظراتالعلمية،والعملعلىتوظيفاستراتيجياتكحلالمشكلةمثلًا،ومنثميتممناقشةا
 .ل

: مرحلةالتفسيراتواقتراحالحلول: ثالثاً 
وهنايتمتوصلالمتعلمينللمفاهيمالمطلوبة،عنطريقعقدجلسةحواربينالمعلموالمتعلمين،بحيثيتمتقديمحلولومقترحاتللمشك

لأفكارالتيقدمهاالمتلاتالتيطرحتمسبقاً،عنطريقالعملالجماعيبينالمتعلمين،ومنالضروريأنيهتمالمعلمللاقتراحاتوالحلولوا
علموندونالتقليلمنأهميتها،وبعدأنتقدمالمجموعاتماتوصلتإليهمناقتراحاتوأفكارتتمالمناقشةوالحوارحولماتمالتوصلإليه،و 

 .بتعادعنالتلقينوتيسيرعمليةالتعلموالإيقتصردورالمعلمعلىتوجيهالمتعلمينومساعدتهم،

: مرحلةاتخاذالاجراءاتوالتطبيق: رابعاً 
ندماجالمعرفيبينالمفاهيمالسابقةوالمفاهيمالجديدة،فتظهرمفاهيمأكثراتساعاًوعمقاً،تؤديلبناءمعرفيجديديستخالإوهنايتم

ستنتاجاتالتيتوصلو والإدمهالمتعلمونفيفهممتغيراتالبيئةالمحيطةبهم،وهنايقومالمتعلمونبتطبيقالمعارفوالأفكاروالتعميمات
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عفانةوأبوملوح،)المتعلمينمالديهممننقاطقوةونقاطضعفنتيجةلتقويماإليها،فيفهمالواقعالبيئيالعملي،وهنايعرفالمتعلمون
7116.) 

 ( أن هذا النموذج يتسم بأربعة معالم رئيسية وهي:7113يشير زيتون) نموذج أبلتون البنائي:

فرز الأفكار التي بحوزة المتعلم: وهنا يتم الكشف عن الخبرات السابقة للمتعلم، ويتم ذلك عن طريق أولًا: 
المقابلات الشخصية وخرائط المفاهيم، ومن ثم يتم تنظيم تلك الخبرات بصورة مفاهيم وأفكار تستخدم في 

 تفسير ما يقدم للمتعلم.
معالجة المعلومات: من خلال تحليل المتعلم للمظاهر الملاحظة وما يوجد بذاكرته عن الحدث، يحدث ثانياً:

من معلومات جديدة، وتأخذ معالجة المعلومات صوراً عدة  تفسير ملائم في بناء معنى حول ماهو جديد لديه
 كالتمثيل والمواءمة.

التنقيب عن المعلومات: يوجد العديد من الطرق للتنقيب عن المعلومات منها: عروض المعلم العملية ثالثاً:
جتمعي وما يتم طرحه في الدرس، أيضاً من خلال أفكار الخبراء، وتستخدم تلك الطرق من ضمن السياق الم

قد يقدم جابة عن تساؤلات معينة، فالمعلم لم مساعدة للمتعلمين من ناحية الإللتدريس والتعلم، فأحياناً يقدم المع
جابة بصورة المتعلمين لا يستطيعون توصيل الإ جابة للمتعلمين، لأن بعضبعض التلميحات لتقريب الإ

 كاملة.
والمتعلم تمثل السياق المجتمعي للدروس، وتتمثل بعدة  ن السقالات بين المعلمجتماعي: إرابعاً:السياق الإ

أشكال: كالتلميحات التي يستخدمها المعلم سواء اللفظية أم غير اللفظية، أو كاستخدام الأفكار المماثلة في 
الذاكرة، ويستخدم هذا النموذج كأداة لتحليل وتوضي  التقدم المعرفي الحاصل لدى المتعلمين أثناء الدرس، 

 .يساعد المعلمين الذين لا يوجد لديهم معرفة بمبادئ التعلم البنائيوأيضاً 
نموذج التغير المفهومي 

هياستراتيجيةتقومعلىفكرةاستبدالالمفاهيمالخاطئةفيذهنالمتعلمبالمفاهيمالعلميةالصحيحة،ويتم لبوسنر:
 ستراتيجيات؛الإعتمادعلىعددمنبالإذلك
وما إلى موجودةلدىالمتعلممنخلالقيامالمعلمبالشرحأوالمناقشةبينالمفاهيمالجديدةوالمفاهيمالالتوفيقحداثلإ

المبهمة أو المشوشة تمكينالمتعلمينمنالتفريقبينالمفاهيملوذلك،ذلكمنالعروضلدمجالمعرفةالجديدةبالمعرفةالسابقة
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واستبدال الخاطئة ،ومنثمإحداثتبادلالمفاهيمواضحة،واعادةتعريفالمفاهيمالغير لديهم والمفاهيم الواضحة
قة ذات المعنى بالنسبة له، ويتم هيم الجديدة بخبرات المتعلم السابصحيحة. ومن ثم التجسير وربط المفابال

 (.7117تطبيقها على أرض الواقع )البياري،
 حداث التغير المفهومي تتمثل في الآتي:افترضوجود أربعة شروط لإ(بأن بوسنر 7113يشير زيتون)

  المفاهيمية التي لديه ، والتي لم تستطع تفسير الظاهرة التي يتعامل عدم رضا المتعلم عن المنظومة
معها، ويتم من خلال طرح مواقف تعليمية جديدة، أو ظواهر تعجز مفاهيمهم عن 

 .((Dissatisfactionتفسيرها
  يتض  المفهوم الجديد لديه، حيث يستطيع المتعلم ربطه بمعلوماته السابقة، ويصب  قادراً على تفسير

 .(Intelligible)ب القصور التي عجزت عنها المفاهيم السابقةجوان
  قناعة الفرد بالتصور الجديد، ومعقوليتهكذلكPlausible).) 
 جدوى تعلم ذلك التصور، فهو يحمل قيمة بالنسبة للمتعلم، ويصب  المتعلم قادراً على اقتراح  ومن ثم

 Barke &et وباركي وآخرون،(Hewson,1992)  هيوسون Fruitful) الحلول المناسبة للمشكلات)
al,2009)). 

وهي من استراتيجيات حل المشكلات، وتعد مناسبة في تدريس الرياضيات، لأن حل  استراتيجية ويتلي:
ستراتيجية تنمي مهارات التفكيرالعليا لدى المتعلمين، في الرياضيات، فهذه الإ المشكلات يعتبر عملية أساسية

تخاذ القرارات، وتثير دافعية المتعلمين نحو العمل، كذلك زيادة قدرتهم المشكلات والتفكير الناقد واة حل كمهار 
 على فهم المعلومات وتطبيقها في المواقف المختلفة.

 
 عناصر استراتيجية ويتلي:

ا أن تكون يقوم المعلم بتقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغيرة، ومن ثم يقوم بطرح مهمة تعليمية، والمهمة إم
سؤال او استفسار أو مهمة تعليمية، وتطرح على المجموعات، ومن ثم يتم العمل من خلال المجموعات 
الصغيرة بحيث يتم التعاون بين المتعلمين، ويتم تبادل الآراء والأفكار بينهم، ويتكشف الفهم الغير سليم ويحل 

ويراقب المتعلمين ويشجعهم على التفكير، ومن ثم  مكانه الفهم السليم ويسير ذلك بمساعدة المعلم الذي يحاور
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يتحول الصف وكأنه مجموعة واحدة، بحيث أن كل مجموعة صغيرة تعبر عما توصلت له من نتائج وحلول 
م ممثلين وتفسيرات، وبمساعدة وتشجيع المعلم يتم الحوار لتعميق التفكير، ويناقش المتعلمين بصفته

وصل لحل مشترك يتم الاتفاق عليه من قبل الجميع، وبذلك يتم تعميق فهم ليها للتللمجموعات التي ينتمون إ
 ستراتيجية:مكونات هذه الإتوضيحاًلالمتعلمين واعادة بناء المفاهيم لديهم، وفيما يأتي 

 نتباه الى مفاهيم مفتوحة تقود المتعلمين إلى بناء و مشكلات تتطلب الإالمهام: وهي استفسارات أ
وتتصف بأنها: تتضمن مشكلات ومواقف، وأن مستواها    ر في المسألة،طرق فعالة في التفكي

تخاذ القرارات، تشجع المتعلمين على التواصل متعلم، كذلك تحث المتعلمين على إ مناسب  لكل
والمناقشة، وتتضمن أسئلة من نوب: ماذا لو؟، تشجع المتعلمين على استخدام الأساليب البحثية 

البحث لدى الطالب متعة عقلية، تثير التفكير حول مواضيع ومهام جديدة، الخاصة بهم، أيضا يمثل 
 وفي النهاية تؤدي لنتيجة معينة.

  المجموعة المتعاونة: وهي مجموعات عمل تعاونية ، يكون عدد أفرادها ما بين أربعة إلى ستة
من خلال  ل، ويتم ذلكلتخطيط لحل المشكلة وتنفيذ الحلمين، ويعمل أفراد المجموعة على امتع

في كل  فيما بينهم، وهنا يكون المعلم جتماعية، ومن الممكن أن يتم توزيع الأدوارالمفاوضة الإ
مجموعة أي غير معزول عن المشاركة الجماعية، فهو يوجه المجموعات من خلال إعادة التفكير 

 والتأمل لما توصلوا إليه من حلول.
 ول التي توصلت لها كل مجموعة أمام الجميعيتم فيها عرض الحلالمشاركة:  مرحلة في حين أن ،

ين المجموعات كذلك عرض ماتم استخدامه من أساليب للوصول لتلك الحلول، وتدور المناقشات ب
تفاق ، لأن المناقشة بدورها م التوصل لنوب من الإختلافات فيما بينهم، حيث يتنظراً لحدوث بعض الإ

وللحلول أيضا في الوصول لحل للمشكلة، ويقوم المعلم تعمل على تعميق الفهم للأساليب المستخدمة 
آهم، ومن الممكن أن يتم تسجيل بعرض إجابات كل مجموعة على مسمع جميع المتعلمين وعلى مر 

جابات التي يختارها المعلم لكل موعات ليتم تسجيل الإجابات ، أو أن يتم اختيار رؤساء المجالإ
 (.7113تصحي  إجاباتهم الخاطئة)النجدي وآخرون، الكافي ل مهمة، مع من  المتعلمين الوقت
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من الضروري على من يستخدم ستراتيجية لم تحتوي مكوناً خاصاً بعملية التقويم، لذا وكما لآحظنا أن هذه الإ
لمبادئ النظرية البنائية التي تركز على التقويم  بعملية التقويم، تبعاً  ن نظاماً خاصةستراتيجية أن يكوِّ تلك الإ

 ( كما يأتي:1999(، وزيتون)1998الحقيقي، والذي حدد أبرز معالمه الخليلي)

حقيقي ذو ها، فهو مستمر طيلة عملية التعلم، وهو أنه يتم ضمن سياق عملية التعلم والتعليم وليس منفصلًا عن
تعلم، فحلها يقتضي تكامل معارف المتعلم التي تعلمها مع صلة بحياته الواقعية، وذو مغزى بالنسبة للم

قد يتم ات تعلم وليس اختبارات كالمعتادة، كذلك بعضها ومع ما يوجد لديه من مهارات، حيث تبدو أنها نشاط
تشير نتائجه على مدى تفهم المتعلم بحيث يشترك أكثر من طالب في ذلك، و  حل المشكلات بشكل تعاوني،

يمكن تطبيقه بصور متعددة، ويمكن استخدام أكثر من وأيضاً  توظيفه للمعرفة بشكل فعال. لما تعلمه، ومدى
أداة في نفس الوقت، ومنها:خرائط المفاهيم: حيث تكشف الخرائط المفاهيمية التصورات الخاطئة بالنسبة 

طات لي خلال تنفيذ نشاتقويم الأداء: وهو تقويم الأداء العمو للمتعلمين، كذلك مدى فهم المتعلمين لما تعلموه. 
يجابية نحو التعلم، كذلك تقويم عادات العقل، ومن طرق تقويم التعلم، بحيث يتضمن تقويم الإتجاهات الإ

التقويم بملفات الإنجاز: هو ملف شخصي خاص بكل متعلم، يتضمن مجموعة من و الأداء قوائم الشطب. 
ه، وما يتضمنه هذا الملف ته وتميزه عن زملائالتي تعكس شخصيالأنشطة والأعمال التي أنجزها المتعلم و 

الحوارات والمناقشات الصفية: حيث أنها تكشف عما لدى المتعلمين من وكذلك يعتبر أداة رئيسية للتقويم. 
 خاطئة عن مدى فهمهم لما تعلموه. أفكار أولية وتصورات

قام بوب جوين بتقديم هذا النموذج بناء على أفكار البنائيين، وذلك نتيجة بحوث  المعرفي: Vنموذج الشكل
 (.7111جرائي بالجانب المفاهيمي)الجميل، يهدف هذا النموذج لربط الجانب الإاستمرت عشرين عام، و 
 من جانبين: Vوتتكون خريطة الشكل 

حيث يشمل المبادئ والمفاهيم والنظريات الجانب الأيسر التفكيري: ويمثل هذا الجانب المفاهيم، ب أولًا:
المتضمنة في درس ما، ويتدرج بشكل هرمي من النظرية إلى المبادئ وهكذا حتى نصل للمفاهيم التحتية 

 للخريطة.
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الجانب الأيمن الإجرائي: ويتضمن الملاحظات المحسوسة للأشياء ومرات ظهور الحدث، وتتم  ثانياً:
وجداول المقارنة والرسم البياني، ولهذا التنظيم تنظيم عملياتي يبدأ من  صياغتها بشكل ذو معنى، كالخرائط

 (.7118القيم والمعارف المخصصة، ومعالجة البيانات) العيسوي، 

 .( Cooperative learning Strategy)  استراتيجيةالتعلمالتعاوني
(  8)  أفرادوقدتصلكحدأعلىإلى(  6-7)  تقومعلىفكرةتوزيعالمتعلمينإلىمجموعاتصغيرةتتراوحمابينحيث

لغرض أفراد؛وذلك
ممايساعدهمعلىفهمأفضلللمفاهيم،،إكسابالمتعلمينالمهاراتالاجتماعية،وتنميةقدراتهمعلىتبادلالأفكاروتقبلآراءالآخرين

 ( .  7111 يحيى،)  تعلموهفيمواقفجديدة،وايجادالحلولللمشكلاتما قدرتهمعلىتطبيقلقدراتهمالإبداعيةو لوتنمية

 المنحى البنائي وعناصر العملية التعليمية 72222

 دور المتعلم:

يكون المتعلم نشطاً من ناحية ربط المعرفة الحالية بما لديه من معارف سابقة، وهو مشارك وفعال في إدارة 
(. فالمتعلم له ذاتيته فهو عضو فاعل ذو شخصية وأهداف، ضمن 7116عودة، ) أبو  التعلم وتقويمه

 (وهي: Philips ,1995) فيلبس  متعاونة، وهناك ثلاثة أدوار للمتعلم البنائي كما حددهامجموعة اجتماعية 
بداب بداب"، فكل ماهو جديد يعتبر إالإ المتعلم المبدب: حيث أن المعرفة والفهم تبنى عن طريق العمل الفني "

علم النشط: لا يجب أن يكون المتعتبر خبرة سابقة بالنسبة للمتعلم، كذلك بالنسبة للمتعلم، وكل ماهو جديد ي
المتعلم روتينياً، بل هو نشط ومشارك ومناقش وباحث ومستقصي ومتنبئ، ويستمع إلى وجهات نظر 

عي: من خلال المناقشة والحوار جتماالمتعلم الإالمعرفة والفهم يكتسبان بالنشاط، وأخيراً  الآخرين، لأن
بنى المعرفة والفهم، ولا يلغي ذاتية المتعلم) العفون جتماعي تلعمل الإجتماعي مع الأشخاص، وعن طريق االإ

 (.7117ومكاون، 

 دور المعلم:

وهو الذي ينجز مهام التعليم بالتعاون مع المتعلمين، من خلال تنظيم بيئة التعلم، والعمل على توفير المواد 
وتوفير البيئة الآمنة الغير مهددة للمتعلمين، بحيث  المطلوبة والأدوات التي تساعد في إنجاز المهام التعليمية
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 & Barrett)خرين در على تحمل أفكار ووجهات نظر الآيمكن للمتعلم التأمل في أفكاره الخاصة وقا
Long,2012) فهو ميسر ومسهل ومشارك في بناء المعرفة وعملية التعلم وتقويمه، ويرشد ويوجه المتعلمين .

نموذج يكتسب منه المتعلمون الخبرة، ثم ينطلقون فهو  العديد من الأدوار منها: للتعلم ذي المعنى، ويمثل
نطلاق للبحث، ومهيئ بآداء المهام والإ وابالملاحظة ثم يكلف واللعمل بمفردهم حيث من الممكن أن يتعلم

يعتبر المعلم وأيضاً  لمطلوبة لإتمام المهام التعليمية،موفر للأجهزة والأدوات والمواد اومنظم للبيئة التعليمية، 
)برغوث، دارة التعلم وتقويمهلمعلومات إذا لزم الأمر لذلك، وهومشارك فعال في عملية إمصدر احتياطي ل

22222) 

 الأهداف التعليمية:

ن تحقق جوانب التعلم، وتصاغ الأهداف التعليمية وفقاً لتصور المنحى من المعروف أن الأهداف يجب أ
هدفٍ عامٍ على تحتوى ،و جتماعي بين المعلم والمتعلمن خلال تفاوض إتتم م البنائي بصيغة أغراض عامة

لعملية التعلم يسعى المتعلمون لتحقيقه، وهناك أهدافاً شخصية تخا كل متعلم على حده أو مجموعة من 
 (.1997) زيتون وزيتون، وذلك من خلال الحاجات الشخصية التي يحتاجها المتعلمين  ،المتعلمين وحدهم

 المحتوى التعليمي:

يكون المحتوى التعليمي من خلال المنحى البنائي في صورة مشكلات أو مهام ذات صلة بحياة المتعلمين 
غير مفرطة تكون أي  ،نكفاءلا تسبب الإحباط والإن طبيعية ضمن بيئتهم، وينبغي لها أ ودافعيتهم أو ظواهر

، وأن تحتوي مشكلة دم استكمالهم للمهمات التعليميةمما تؤدي إلى تراجع اهتمام المتعلمين وع في التعقيد
 لًا لتوليد الأفكار والتوسع فيهاأن يكون هناك مجاأيضاً حقيقية ويكون هناك أكثر من طريقة لإيجاد الحل، و 

ج يوازن بين افالمنهاج يصمم لتزويد المتعلمين بالمعارف والمهارات والقيم، والمنه، أي قابلة للتوسع والإمتداد
، فالمحتوى ينظم حول مق والتوسع عن طريق استهداف محتوى محدد لكن مع ضرورة تطويره بشكل كافيالتع

، ومن هنا ينبغي للمعلم أن يتذكر أن استثارة اهتمام المتعلمين عدد محدود من الأفكار الواسعة والعميقة
في استقصاء مهمات  وجذب انتباههم، ومن ثم الانخراط في المشكلات الحقيقية الواقعية هو عامل مهم

 (.1997زيتون، )زيتون و التعلم، فالميول والاهتمام هو الوقود الذي يدعم ويؤدي إلى الاستكشاف
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إن بيئة التعلم البنائي هي مكان يعمل به المتعلمون معاً، بحيث أنهم يقومون بتشجيع بعضهم البيئة الصفية:
لأدوات المتعددة من أجل حل المشكلات وتحقيق بعضاً، مستخدمين في ذلك مصادر المعلومات المختلفة وا

فبيئة التعلم البنائي هي بيئة مرنة تهتم بالتعلم ذي المعنى، والذي يتم حدوثه من خلال أنشطة الأهداف، 
حقيقية تساعد المتعلمين في تنمية المهارات الملائمة لحل مشكلاتهم وكذلك لبناء فهمهم )أبو غالي، 

دراسات التي أوردت تحليلًا لمواصفات بيئة التعلم البنائي والتي تركز على . وهناك العديد من ال(7111
المتعلم النشط الذي يربط المعارف الجديدة بما في حوزته من معارف، كذلك الابتعاد عن العمل التنافسي 

بطة وتدعيم العمل التعاوني والتشاركي، كذلك أن يطبق المتعلم ما تعلمه من خلال بيئة تعلم حقيقية مرت
بالعالم الحقيقي الفعلي، والابتعاد عن سرد المعرفة بل التأكيد على بنائها، وأن تركز بيئة التعلم على المرونة 

 (.7118)العتيبي، والإبتكار، كذلك أن تدعم التعاون في بناء المعارف من خلال التفاوض الإجتماعي

صيني يقول" ما أسمعه أنساه، وما أشاهده أتذكره، وما أعمله أفهمه"، فمن الممكن هناك مثل :طريقة التدريس
فنوعاً واحداً من الخبرة الحسية قد يكون غير كاف عندما أن نصف البنائية في التدريس تبعاً لذلك المثل، 

الحصول على تعلم يحاول المتعلم الفهم، فالخبرات تتطلب إثارة للعمليات العقلية والحواس لدى المتعلم عند 
ذو معنى، فالخبرة هي عامل أساسي يوحد وجهات النظر السائدة في عملية التعلم لدى المتعلمين، ولكن إن 

لإثارة الأفعال الذهنية الخبرة وحدها لاتكفي، فليست كل الخبرات متساوية، وأشار البنائيون لوجود مناح عدة 
هوم الذي يستخدم عند النظر في تعلم المتعلمين، حيث تركز والتعليمية وربطها بالخبرة، فالبنائية هي المف

وجهة النظر تلك على المتعلم، وما يقوم به أثناء التعلم، فالمعرفة لا يمكن أن توجد خارج عقله، ومن غير 
 (. 7112الممكن أيضاً أن تنتقل مباشرة، فيجب أن تمثل الواقع لدى المتعلمين )خطايبة، 
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 التقويم:

متحانات الموضوعية لأنها لا تقيس التقويم، حيث أنهم لا يؤيدون الإ البنائيون رؤية واضحة فيلايوجد لدى 
قويم الحقيقي حيث ينغمس مهارات حل المشكلات والتفكير العلمي ولكنهم يعملون على الأخذ بأسلوب الت

 (. 1996في مهام تعليمية ذات قيمة ومعنى تبتعد عما هو تقليدي) الخليلي وآخرون،  المتعلمون 

 Performanceنائي: تقديرات الأداء)ومن أنواب التقويم التي يتم التركيز عليها في المنحى الب
Assessment)عرفة التي نجاز المهمات من خلال تطبيقهم للمتختا بقياس قدرات المتعلمين في إ : حيث

مكانيات استخدامها في حل المشكلات التي قد تواجههم. كذلك اختبارات لوا عليها، وعرضهم لإحص
: وتختا بقياس كل من مهارات فنون اللغة وقياس المحتوى المعرفي في  (Writing Tests)الكتابة

مهارات  منمجالات مختلفة ، وذلك حين يطلب من المتعلم كتابة موضوب محدد أو أن يستخدم أنماط مختلفة 
عبارة عن سجلات للتعلم وهي :  (Portfolios)سجلات الأداء وأيضاً  و مقال .أالكتابة ككتابة تقرير 

والتقويم يتجمع فيها عينات ممثلة من أعمال المتعلمين التي توض  ) تحصيلهم ، وتقدمهم ، وجهدهم ( 
ب دراسي معين أو او مواضيع وتشمل كل من مخرجات التعلم ، إلى جانب عملياته ، وقد تركز على موضو 

الحسبان بلمواده المختارة ، ويوضع ئهتقامتعددة ، ويشير نمو سجل الأداء إلى مدى مشاركة المتعلم في ان
 Culminating Exhibitionsىمعالم بلوغ المنته.و اعتباره مكون في نمو سجل الأداءالتقويم الذاتي للمتعلم ب

مام مجموعة من أساسية في الفصل أو أعرض ما تعلموه من محتوى ومهارات : وهنا يطلب من المتعلمين 
ته على تحليل موضوب دراسي الرفقاء ، وهدفها أن يظهر المتعلم تمكنه من التحديات التي واجهته ، وقدر 

و متعددة الأبعاد أوهي رسوم تخطيطية ثنائية البعد  : Concept Mappingخرائط المفاهيم . كذلك معين
مفاهيم بنية محتوى النا ، يتم تنظيمها بطريقة متسلسلة تتخذ شكلًا هرميا ، إذ يوضع المفهوم تعكس 

الرئيسي في قمة الخريطة وتندرج تحته المفاهيم الأقل عمومية في المستويات الأدني ، مع وجود روابط 
 (.7113يتون،توض  العلاقات بين المفاهيم الرئيسية والفرعية )زيتون وز 

 

 



28 
 

 التي تعترض تطبيق المنحى البنائي الصعوبات 322

بالرغم من الأهمية التربوية التي أكدت عليها العديد من الدراسات الأجنبية والعربية، إلا أن هناك العديد من 
( 7117) ( واللزام1997المشكلات والصعوبات التي تواجه التعليم البنائي، ومنها كما ذكرها زيتون وزيتون )

 (: 7112النجدي وآخرون)و 

بحيث من غير الممكن أن يتم بناء المعرفة جميعها بواسطة المتعلمين، كأنواب المعرفة البنائية التقريرية، أنه 
قد تتضمن مهام التعلم بعض التعقد المعرفي، فتكون هناك يصعب تنميتها من خلال نموذج. وكذلك أيضاً 

لها، ويتطلب ذلك من المتعلم أن يكون لديه خلفية معرفية ذات بعض المشكلات التي يبذل المتعلم جهداً لح
صلة بالمشكلة، والا ستصب  معقدة ، وهنا يأتي دور المعلم بتقديم السقالات العقلية لتخطي الفجوة وتقليل 

عن طريق أحد المتعلمين أو من أي مصدر من مصادر  التعقيد المعرفي، ومن الممكن أن تأتي السقالة أيضاً 
من ناحية التقويم، حيث يرفض البنائيون كل طرق التقويم التقليدية، كالتقويم أما  ة كالكتاب مثلًا.المعرف

قتراحات التي تتعلق تهادات والإجحك، ويتضمن الأدب التربوي بعض الإمعياري المحك والتقويم مرجعي الم
يغة متكاملة يعتد بها التقويم التعلم جراء تقويم تبعاً لنموذج التعلم البنائي، إلا أنها لم تشكل في ذاتها صبإ

عدم تقبل المعلمين للنموذج البنائي في التعلم نتيجة لأسباب مختلفة، كعدم تأهيل المعلمين وكذلك  المعرفي.
أيضاً  للسير بالدور الجديد الذي يفرضه المنحى البنائي، بحيث تتشكل عقبة أمام تطبيقه من قبل المعلم.

التعلم البنائي في التعليم، فالمعلمون والآباء بدايةً يريدون تعليم يزود المتعلمين القبول الاجتماعي لنموذج 
مام تنفيذ نموذج التعلم البنائي، الصفوف التدريسية قد تقف عائقاً أكثافة ومن جهة أخرى  بأساسيات المعرفة.

رة داخل الغرفة الصفية لا عداد الكبيمتعلمين إلى مجموعات، بحيث أن الألأن أغلبية النماذج تتطلب تقسيم ال
الزمن، فالتدريس وفقاً لتلك النماذج يتطلب وقتاً طويلًا نسبياً، ولا نغض النظر عن  تخدم هذا الموضوب.

فبالتالي لايتم تغطية المقرر وفق الوقت المحدد له، فيقتصر التدريس لتعليم بعض المفاهيم باستخدام النموذج 
تدريس باستخدام المنحى البنائي أن يتم تجهيز غرف صفية مجهزة يتطلب ال وفي النهاية وليس جميعها.

 مكانيات في جميع المدارس.فر تلك الإبالأدوات والوسائل اللازمة، وقد لا تتو 
 مقترحات وحلول للمشكلات التي تواجه تطبيق المنحى البنائي في التعليم 42322

 تواجه المنحى البنائي في التعليم:من الحلول للمشكلات التي ( عدداً 7118حيث اقترح زيتون)
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من ناحية التعقيد المعرفي فمن الضروري أن تكون مهام التعلم ذات درجة معقولة من التعقيد، فلا تكون 
ومن المهم  .لا تكون معقدة وصعبة تفوق قدرات المتعلمينو سلسة لدرجة أنها لا تستثير عقول المتعلمين، 

علاقة بموضوب المشكلة قبل قيام المتعلم  ن تكون ذاتيجب أم والتي تقديم الخلفية النظرية للمتعل أيضاً 
جتماعي للمنحى البنائي في التعليم، فمن الضروري أن يتم إعطاء ندوات أما من ناحية القبول الإو  بحلها.

أيضاً  ودورات علمية للمعلمين والآباء، ليتم تعريفهم بأهمية دور هذا النموذج في العملية التعليمية التعلمية.
تدريبية لهم وهم اليمكن حل مشكلة عدم تقبل المعلمين للمنحى البنائي في التعليم عن طريق عقد الدورات 

تخفيف تجاه البنائي في التعليم. علاوة على ذلك يجب ظيف الإعلى رأس عملهم، وذلك لتوجيههم نحو تو 
ت تعليمية  بنائية وبما يتناسب مع بما يساعد على استخدام استراتيجيا عدد المتعلمين في الغرف الصفية

يمكن حلها بالوصول لصيغة توافقية مبدئياً للتقويم مرجعي ف على مشكلة التقويموللتغلب .حجم الغرف الصفية
 المحك ومعياري المحك لاستخدامها في النموذج البنائي.

 الدراسات السابقة 122

اسات السابقة المتعلقة بموضوب الدراسة، فقد استقت بعد اطلاب الباحثة وقيامها بمراجعة الأدب التربوي والدر 
 منها ما يفيد دراستها الحالية في جوانبها كافة.

 الدراسات العربية 42122

بموضوب الدراسة، والتي تتعلق بدرجة توظيف معلمي  المرتبطةالسابقة العربية تناول هذا الجزء أهم الدراسات  
 في مديرية تربية جنوب الخليل. هاونيواجهالمرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي 

إلى الكشف عن مستوى الممارسات التدريسية للنظرية  هدفت دراسة( 7171الأنصاري والمقاطي) أجرى 
جتماعية بالتعليم العام في المملكة العربية السعودية. ولتحقيق ذلك علمات الدراسات الإالوظيفية لدى مالبنائية 

 . وأظهرت النتائج أنلجمع البيانات ملاحظةالبطاقة معلمة، طبقت عليهن (150)تكونت عينة الدراسة من 
، وفي محاور عامالممارسات التدريسية البنائية الوظيفية لدى أفراد العينة بشكل  هناك انخفاض في مستوى 

، كما أظهرت النتائج (واستخدام التقويم البديل ،دور المعلمة اتجاه الطالبات، تهيئة البيئة التعليمية كل من )
وجود فروق ذات دلالة احصائية في مستوى ممارسات أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير المؤهل العلمي  يضاً أ
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أكثر، في لدورات التدريبية وجاءت لصال  ثلاث دورات فوجاءت لصال  الماجستير فأعلى، ومتغير عدد ا
 لمتغيرات المرحلة التعليمية والتخصا والخبرة. حصائياً حين لا توجد فروق دالة إ

( هدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة اتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة 7118دراسة الشطي وآخرون)
المتوسطة نحو ممارسة نموذج التعلم البنائي وعلاقته ببعض المتغيرات في دولة الكويت. وقام الباحثون 

مية للمرحلة ( معلم ومعلمة من معلمي المدارس الحكو 063طبقت على عينة مكونة من )بإعداد استبانة 
، وأظهرت النتائج أن الاتجاهات الايجابية لمعلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة المتوسطة في دولة الكويت 

مرتفعة، كذلك درجة ممارستهم لنموذج التعلم البنائي مرتفعة، وأظهرت النتائج أيضاً ان هناك علاقة ارتباطية 
تعلم البنائي، وأيضاً لا توجد فروق دالة إحصائياً تعزى بين تقبل نموذج التعلم البنائي و ممارسة نموذج ال

لمتغير الجنس وعدد سنوات الخبرة، في حين توجد فروق دالة إحصائياً تعزى لمتغير التخصا لصال  
 معلمي المواد الأدبية.

( 7118) دراسةالجعبري 
اتيجياتالتعلمالنشط،ولتحقيقذلكتماستدفتإلىالتعرفعلىمعوقاتاستخداممعلمياللغةالعربيةفيالمرحلةالأساسيةلاستر ھوالتي

، طبقت ( المعلم،المنهاجالمدرسي،النواحيالإدارية،بيئةالتعليم)  خداماستبانةمكونةمنأربعةمجالاتتتعلقبمعوقاتكلمن
ظهرتالنتائجأنالمعوقاتالتيتتعلقببيئةالتعليم أمشرف ومشرفة، 70معلم ومعلمة وعلى  021داة الدراسة على أ

واجهالمعلمينفيتطبيقاستراتيجياتالتعلمالنشط من وجهة نظر المعلمين،فيحينكانت هيأكثرالمعوقاتالتيت
كما المعوقاتالتيتتعلقبالمعلم هيأكثرالمعوقاتالتيتواجهالمعلمينفياستخداماستراتيجياتالتعلمالنشطمنوجهةنظرالمشرفين،

لمالنشطتعزى ستراتيجياتالتعلإظهرت النتائج عدموجودفروقفي معوقاتاستخداممعلمياللغةالعربيةأ
 لجنس،بينما وجدفروقفيالمعوقاتالتيتواجهالمعلمينفياستخداماستراتيجياتالتعلمالنشطتعزىلمتغيرالخبرة.المتغير 

( والتي هدفت الى التعرف على 7118سمارة ) دراسة
هداف الأردن، ولتحقيق أ واقعومعوقاتاستخداماستراتيجياتالتعلمالنشطلدىمعلميالعلومللمرحلةالثانويةفي

ول يقيسدرجة استخدامالمعلمينلاسترتيجيات القسم الأسةاستخدم الباحث استبانة مكونة من قسمين،الدرا
ستبانة على وزعت الإقسم الثاني فيقيس المعوقاتالتيتحدمناستخدام المعلمين للتعلم النشط،لما االنشط، أالتعلم
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ن وية. أظهرت النتائج أالثانمعلم ومعلمة من معلمي مادة العلومفيالمرحلة(  300) عينة مكونة من
تقديراتالمعلمينوالمعلماتلاستخداماستراتيجياتالتعلمالنشطكانتبدرجةمتوسطة،بينما كانت درجة تقديراتهم 

عدموجودفروقذاتدلالةإحصائيةفي  يضاً كما أظهرت نتيجة الدراسة ألمعوقاتاستخداماستراتيجياتالتعلمالنشطكبيرة،
اتيجية التعليم النشط تعزى لمتغيرات الجنس، الخبرة التعليمية، تقديرات المعلمين لمعوقات استخدام استر 

 والمؤهل العلمي. 

 دراسةالمقاطي
ولتلىالكشفعنمعوقاتتطبيقاستراتيجياتالتدريسالحديثةفيمقراراتالعلومالشرعيةلمعلميالمرحلةالثانوية،إ،والتيهدفت(7118)

( 23) دراسة،حيثتمتوزيعهاعلىعينةمكونمنالداةلجمعالبياناتالمتعلقةبكأستبانةالإحقيقذلكاستخدمت
. منمعلميالعلومالشرعيةمعلماً 

نالمعوقاتالموأفقط،كبيرةنمستوىمعوقاتتطبيقاستراتيجياتالتدريسالحديثةفيمقراراتالعلومالشرعيةجاءتبدرجةأظهرتالنتائجأ
يثة،ومنثمالمعوقاتالمرتبطةبالكثرالمعوقاتالتيتحدمناستخدامالمعلمينلاستراتيجياتالتدريسالحدأرتبطةبالبيئةالتعليميةهي

. المعوقاتالمرتبطةبالمقراراتالدراسيةخيراً وأمعلم،تليهاالمعوقاتالمرتبطةبالطالب
فياستجاباتالمعلمينلمعوقاتتطبيقاستراتيجياتالتدريسالحديثةفيمقراراتالعلومالحصائياً إظهرتالنتائجعدموجودفروقدالةأكما

 شرعيةتعزىلمتغيراتالمؤهلالعلميوسنواتالخبرة.

لم البنائي لدى معلمي التربية (هدفت الدراسة إلى التعرف على ممارسات التع7116)دراسة مصطفى
معلم ومعلمة من معلمي التربية  )31(سلامية وعلاقتها ببعض المتغيرات. حيث تكونت عينة الدراسة من الإ

، ولتحقيق الهدف استخدمت في مديرية التربية والتعليم بمحافظة اربد الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا
الباحثة أداة الملاحظة، وأظهرت النتائج أن درجة ممارسة التعلم البنائي للمعلمين إما متوسطة أو قليلة، ولا 

 يوجد علاقة بين التقديرات وخبرة المعلمين ومؤهلهم العلمي. 

في التعليم لدى معلمي  لى واقع استخدام النظرية البنائية( هدفت الدراسة للتعرف إ7116)دراسة حرزالله
عداد استبانة من إعداد الباحث وزعت على عينة مكونة يق ذلك تم إ الرياضيات في محافظة طولكرم. ولتحق

( معلماً ومعلمة من معلمي الرياضيات في محافظة طولكرم ممن يعملون في المدارس الحكومية. 91من )



32 
 

ئي عالياً، وأنه لا توجد فروق دالة احصائياً في وأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى استخدام التعليم البنا
لعدد من  متوسطات استجابات معلمي الرياضيات في محافظة طولكرم في استخدام النظرية البنائية تبعاً 

المتغيرات وهي )الجنس والمؤهل العلمي وعدد الدورات(، كذلك هناك فروق دالة احصائياً تبعاً لمتغير المرحلة 
 لمرحلة الأساسية، أما متغير الخبرة فلصال  الخبرة التي تزيد عن عشر سنوات.الدراسية ولصال  ا

هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى معرفة وتطبيق معلمي المرحلة الأساسية الدنيا ،(7116دراسة شولي)
دوات حثة ببناء ألمبادئ النظرية البنائية في مدارس محافظة نابلس. ولتحقيق الهدف من الدراسة قامت البا

معلم ومعلمة.  310ستبانة على عينة مكونة من الإستبانة وبطاقة الملاحظة، وقد طبقت الدراسة وهما الإ
وأظهرت النتائج أن المعرفة والتطبيق لدى معلمي المرحلة الأساسية الدنيا لمبادئ النظرية البنائية مرتفع، 

بيق لمبادئ النظرية البنائية لدى معلمي كذلك لا يوجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات المعرفة والتط
لمتغير المؤهل العلمي والتخصا وسنوات الخبرة، ومن جهة أخرى وجدت فروق  المرحلة الأساسية الدنيا تبعاً 

دالة إحصائياً بين متوسطي المعرفة والتطبيق لمبادئ النظرية البنائية لدى معلمي المرحلة الأساسية الدنيا 
 نظرية البنائية. ولصال  تطبيق مبادئ ال

نائي لمعلمي ومعلمات هدفت للكشف عن مستوى ممارسات التعلم البوالتي ، (7116دراسة الأنصاري)
جتماعية والوطنية لطلبة المرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية. وتم استخدام البيانات الدراسات الإ

علم ومعلمة من معلمي الدراسات ( م711باستخدام بطاقة الملاحظة، والتي طبقت على عينة بلغت)
ي لدى معلمي جتماعية والوطنية في مكة المكرمة، وأظهرت نتائج الدراسة على أن ممارسات التعلم البنائالإ

جتماعية والوطنية لطلبة المرحلة الثانوية جاءت ضمن مستوى ممارسة متوسط، وكان ومعلمات الدراسات الإ
ممارسات أفراد الدراسة تعزى لمتغير الجنس ولصال  الإناث، أما عدد هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 

سنوات الخبرة فهو لصال  ذوي الخبرة الطويلة، وتبين أيضاً عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
 ممارسات التعلم البنائي تعزى للمؤهل العلمي للمعلمين.  

( والتي 2116دراسة منصور )
هدفتالىالكشفعنالمعوقاتالتىتحولدوناستخداممعلمىالرياضياتلطرقالتدريسالحديثةبالمرحلتينالابتدائيةوالمتوسطة. 

ن الذين يدرسون مادة الرياضيات المعلميمعلمامن( 111)ولتحقيق ذلك طبقت الدراسة على عينة مكونة من 
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كثر بالمتعلم هي أن المعوقاتالمرتبطةأظهرت نتائج الدراسة أ. حائلبتدائيةوالمتوسطةفىمدينةالإللمرحلتين
أن من  يضاً الرياضيات، كما تبين أالمعوقاتالتيتحولدوناستخدامهمطرقالتدريسالحديثةفىتدريس

وزيادة عباءالتدريسيةللمعلم،الأكثرة)  همالمعوقاتالتىتواجهمعلمىالرياضياتفي استخدامهمطرقالتدريسالحديثةهىأ 
ت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ظهر من جهة أخرى أ، و ( لابفىالفصولالدراسية،وكثافةالمحتوىالدراسىعدادالطأ 

لىمتغيراتسنواتالخبرة إالرياضياتلطرقالتدريسالحديثة تعزىمعلميحصائية في المعوقاتالتىتحولدوناستخدامإدلالةذات
وعدد الدورات التدريبية، بينما وجدت 

 .لعلميلىمتغير المؤهلاإتحولدوناستخداممعلمىالرياضياتلطرقالتدريسالحديثةتعزىالتياتحصائيةفيالمعوقإفروقذودلالة

ة لى التعرف على واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي مرحلهدفت إوالتي ،(7112دراسة حبيب)
مكونة عداد الباحث وزعت على  عينة حقيق ذلك تم استخدام استبانة من إ ولتالتعليم الأساسي بمحافظة غزة. 

ومعلمة. أظهرت النتائج أن معلمي المرحلة الأساسية بمحافظة غزة يطبقون أسلوب التعليم  ( معلماً 321من)
في درجة تطبيق معلمي المرحلة  حصائياً وجود فروق دالة إ يضاً البنائي بمستوى عالٍ، كما أظهرت النتائج أ

  معلمي مدارس ، وكانت الفروق لصالرفةلى متغير الجهة المشي تعزى إالأساسية لأسلوب التعليم البنائ
في درجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية  نه لا توجد فروق الوكالة. ومن جهة أخرى أظهرت نتائج الدراسة أ
 ، والمؤهل العلمي، والخبرة الوظيفية، ونظام التشغيل.لأسلوب التعلم البنائي تعزى إلى متغيرات الجنس

هدفت الدراسة لمعرفة درجة توظيف معلمي العلوم للتدريس البنائي في حصا ،(7112اسة الزعانين)در 
العلوم بمحافظات غزة وعلاقته ببعض المتغيرات. ولتحقيق الهدف من الدراسة استخدم الباحث بطاقة 

ارس قطاب غزة ن معلمي العلوم في مد( معلم ومعلمة. وأظهرت النتائج أ21الملاحظة على عينة مكونة من )
معلمين يوظفون مبادئ التعليم البنائي في التدريس بشكل منخفض،  كذلك لا توجد فروق دالة احصائياً بين ال

ى وجدت فروق دالة إحصائياً جتماعي والمؤهل العلمي، ومن جهة أخر في التدريس البنائي تعزى إلى النوب الإ
ساسية، وسنوات الخبرة لصال  المعلمين الذين حلة الأالدراسية لصال  معلمي المر لى متغير المرحلة تعزى إ

 سنوات، وكذلك الجهة المشرفة لصال  معلمي وكالة الغوث.   11-2لديهم من 

( التي هدفتإلىالتعرف 7110حسين)ةدراس
: لمتغيرات  علىالمعوقاتالتيتحولدوناستخداممعلمياللغةالعربيةللطرائقالحديثةفيتدريسطلبةالمرحلةالأساسية تبعاً 
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( 766التدريب،والإدارةالمدرسية،والبيئةالتعليمية،والكتاب الكدرسي( ولتحقيق ذلك تكونت عينة الدراسة من ))
معلم ومعلمة من 

هي معلميالمدارسالأساسيةالحكوميةفيبعضمحلياتولايةالبحرالاحمر،أظهرتالنتائجأنالعواملالمتعلقةبالتنظيمالمدرسي
ن الحديثة، كما أظهرت النتائج أيضا ألماتاللغةالعربيةلطرائقالتدريسكثرالمعوقاتالتيتحولدوناستخداممعلميومعأ

المعوقاتالمتعلقةبالمعلموالتدريب،والمعوقاتالمتعلقةبالمتعلم تعد من المعوقات التي تحد من استخدام معلمي اللغة 
 .العربية لطرائقالتدريسالحديثة

 

سلامية ومعلماتها لمبادئ التربية الإ رفة مدى ممارسة معلمي(هدفت الدراسة لمع7113دراسة الخالدي)
معلم  182على عينة مكونة من  ،فقرة 33طبق الباحث استبانة مكونة من  ذلكولتحقيق  ،التدريس البنائي

ممارسة سلامية في مديرية عمان الخامسة. وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن ومعلمة من معلمي التربية الإ
لصال   حصائياً ية كانت متوسطة وهناك فروق دالة إبادئ النظرية البنائسلامية لممعلمي ومعلمات التربية الإ

 للجنس والخبرة والمرحلة التعليمية.  المؤهل العلمي، ولم تظهر فروق دالة بين متوسطات درجة الممارسة تبعاً 

لمبادئ افية هدفت إلى استقصاء درجة توظيف معلمي العلوم والجغر ، والتي(7113دراسة أبو اسنينة وعياش)
جتماعية في تدريسهم في مرحلة التعليم الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية في النظرية البنائية الإ

معلم  732الأردن وعلاقتها ببعض المتغيرات. استخدم الباحثان أداة الاستبانة وطبقت على عينة مكونة من 
درجة توظيف معلمي العلوم والجغرافية لمبادئ ومعلمة من معلمي العلوم والجغرافية، وتوصلت النتائج إلى أن 

درجة مرتفعة، كذلك لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤهل بالنظرية البنائية الاجتماعية هي 
العلمي للمعلم والمؤهل التربوي له، ومن جهة أخرى أظهرت النتائج أيضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

ل  الاناث، وأيضاً هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الخبرة وكانت تعزى للنوب وكانت لصا
 سنوات.   11لصال  أكثر من 

( التي هدفتإلىالتعرفعلىواقع 7117) دراسةالبواردي
لى معرفةالفروقفي إضافة إوصعوباتاستخداممعلميالعلومالشرعيةلاستراتيجياتالتعلمالنشط،
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مكونة من وصعوباتاستخدامالتعلمالنشط، ولتحقيق ذلك تم استخدام استبانةاستجاباتالمعلمينوالمشرفينحولواقع
ول ويتعلق بقياس استراتيجياتالتعلمالنشط،والمحورالثانييتعلقبالصعوباتالتيتواجه المعلمين محورين، المحور الأ

( مشرفاً 08)( معلماً و380داة الدراسة على عينة مكونة من )أأثناءاستخدام استراتيجيات التعلم النشط،طبقت
النتائج أظهرتنتائجالدراسةأنالمعلمينيستخدموناستراتيجياتالتعلمالنشطبدرجةمتوسطة،كماأظهرت. تربويا  

يضاعدموجودفروقدلالةإحصائياًبيناستجاباتالمعلمينوالمشرفينفيدرجةالصعوباتالتيتواجهالمعلمينأثناءاستخداماستراتيأ
 . لتخصصوسنواتالخبرةوالدوراتالتدريبيةجياتالتعلمالنشط تعزىإلىمتغيراتالمؤهلالعلميوا

لى التعرف على معوقات استخدام طرائق التدريس الحديثة في تدريس إوالتي هدفت ( 7117دراسة النعيمي )
طرائق  مواد اللغة العربية، ولتحقيق ذلك قام الباحث بتصميم استبانة لجمع البيانات المتعلقة بمعوقات استخدام

من معلمي اللغة العربية في محافظة  ( معلماً 31ستبانة على عينة مكونة من )لإالتدريس الحديثة، وزعت ا
 على عدم استخدامبالتنظيم المدرسي كانت الأكثر تأثيراً  المتعلقةقات يالمع نأ ظهرت نتائج الدراسةأو نينوى،

المرتبطة ثم المعوقات  المرتبطة بالمعلمطرائق التدريس الحديثة يليها المعوقات لمدرسي مادة اللغة العربية 
 .المناهج والمتعلمبمعوقات المتصلة البطبيعة طرائق التدريس الحديثة وأخيراً 

( هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى استخدام معلمي الرياضيات بالمملكة العربية 7119دراسة الحجيلي)
ستخدام. وتم استخدام يق هذا الإوأهم المعيقات التي تع السعودية لمبادئ النظرية البنائية من وجهة نظرهم،

معلماً من معلمي مكة المكرمة  )092(الاستبانة لتحقيق أهداف البحث وتطبيقها على عينة مكونة من 
والمدينة المنورة ومن مختلف المراحل التعليمية، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق في درجة التوظيف لمن 

 بتدائية. للمرحلة لصال  المرحلة الإالنسبة هم أكثر خبرة، كذلك وجد فروق ب

لى التعرف ( والتي هدفت إ2119راسة الجهيمي )د
ستراتيجياتالتدريسالحديثةفيالمرحلةالثانوية، ولتحقيق ذلك لإعلىالمعوقاتالتيتحولدوناستخداممعلميالعلومالشرعية

( 72) توزيعها على عينةمكونة منفقرة لجمعالمعلوماتاللازمة للدراسة، تم ( 37) استخدمت استبانةاشتملتعلى
ن راسة أظهرت نتائج الدالرياض، أمعلماًممن يعملونفيالمدارسالحكوميةبمدينة

كثر المعوقات التي هو أقالمتصلبتنظيمالمناخالمدرسيالمعي
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يضا كما أظهرت الدراسة أ. تعيقاستخداممعلميالعلومالشرعيةلإستراتيجياتالتدريسالحديثة
ستراتيجياتالتدريسالحديثة لإئيةفيدرجةالمعوقاتالتيتحولدوناستخداممعلميالعلومالشرعيةعدموجودفروقذاتدلالةإحصا

 . تعزى لمتغيرات المؤهلالعلمي وسنواتالخبرة

(هدفت الدراسة للكشف عن واقع معرفة وتقبل معلمي الرياضيات لنموذج التعلم البنائي 7116دراسة الثقفي)  
ستبانة ن الدراسة استخدم الباحث أداة الإصفية. ولتحقيق الهدف مودرجة قدرتهم على تطبيقه في المواقف ال

معلماً من معلمي الرياضيات بمدينة الطائف.  )111(والتي وزعت على مجتمع الدراسة البالغ عددهم 
وأظهرت النتائج أنه لا يوجد فروق دالة إحصائياً في درجة تقبل معلمي الرياضيات لنموذج التعلم البنائي 

لمؤهل العلمي والتخصا وعدد سنوات الخبرة والفصل الذي يدرسه المعلم، كذلك أن قدرة تطبيق تعزى إلى ا
 معلمي الرياضيات لنموذج التعلم البنائي كانت كبيرة. 

 الدراسات الأجنبية 22122

، والتي هدفت إلىالتعرف (Yusof et al, 2015)دراسة يوسف وآخرون 
علىمعتقداتالمعلمينحولأبرزالعواملالتيتعيقممارستهمللتدريسالفعالوأثرذلكعلىتحصيلالطلبةفيالكلياتالماليزية،أظهرتالنتائ

عوامل مرتبطة : داءالتدريسالفعال،هيأجوجودأربعةعواملرئيسيةتعيق
بطةبالوسائلوالبيئةالتبالطلبة،وعواملمرتبطةبالمعلمينأنفسهم،وعواملمرتبطةبالخططالدراسيةوطبيعةالمادة،وعواملمرت

 . عليمية
ئية في دروس الرياضيات إلى إمكانية تطبيق النظرية البنا(Alsharif ,2014)هدفت دراسة الشريف 

لجمع البيانات  ستبانةالإأداة يق هدف الدراسة استخدم الباحث الرياض. ولتحقمدينة بتدائية في للصفوف الإ
( معلماً، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن 136على عينة مكونة من ) والتي كانت بعنوان )مس  بنائية التعلم(
من يطالب بالفصول الكثير مساعدة الطلاب على التعلم والعمل، ومنهم  معلمي الرياضيات كانوا مترددين في

ليس لديهم فهم كافي حول إدارة الصف بالمنحى البنائي، وايضاً أن الكثير من  هالدراسية الصامتة، وذلك لأن
 لمعلمين لا يوجد لديهم ثقة حول هذا الاتجاه.ا
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 مدى ممارسة معلمي الجغرافيا في تركيا للتدريسوالتي هدفت لتقصي  (Kaya ,2012)دراسة كايا 
. ولتحقيق هدف الدراسة وأثر هذا النمط في تنمية الوعي بالتنوب الثقافي على المستويين المحلي والعالميالبنائي

وتم جمع البيانات النوعية ( معلم من معلمي الجغرافيا، 01)على عينة مكونة مندراسة الحالة، طبقت أداة 
أن معلمي الجغرافية لديهم اتجاه وأظهرت النتائج بواسطة المقابلات الشخصية وكذلك الملاحظة الشخصية،

ل في والفعا يجابي نحو تطبيق المنحى البنائي  إذا توفرت لديهم القدرة على خلق جو من التعلم الممتعإ
، وعلى تنمية دافعية الطلبة للتعلم، وجعل المتعلم محوراً للعملية التعليمية، أشارت النتائج أيضاً الحجرة الصفية

لجغرافيا من خلال الرؤى البنائية من خلال تنمية وعي الطلبة بالقضايا الشعبية إلى الفعالية في تدريس ا
 والوطنية والاجتماعية والعالمية.

المدارس  معلمي والتي هدفت إلى تحديد معتقدات(Hursen & Soykara ,2012)وسويكارادراسةهيورسن 
لجمع البيانات مقياساً ولتحقيق ذلك استخدم الباحثان تجاه ممارسات التعلم البنائية. الإبتدائية إ
من معلمي  ( معلماً ومعلمة771)تعلم البنائية، وتكونت العينة منالمعلمين نحو ممارسات ال معتقداتلمواصفات

ن للمعلمين معتقدات إيجابية نحو ممارسات التعلم البنائية، ولا بتدائية، وتبين من خلال النتائج أالمدارس الا
المدارس العليا والأقدمية والمهنية، ولا توجد أيضاً فروق  نوبتوجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير 
النشاط فعلياً على أرض المدرسة، بحيث يظهر الفرق بين تعزى لمتغير النوب للمعلمين إلا بعد أن يمارس 

 المعلمين.

تحت عنوان تأثير المنحى المستند إلى النظرية البنائية الإجتماعية  Bay&et al ,2012)وفي دراسة باي)
( من الطلبة 89على حل المشكلات عند المتعلمين والمهارات فوق المعرفية. تكونت عينة الدراسة من)

جتماعية، بينما المجموعة الضابطة برنامج تدريبي مستند للبنائية الإالمعلمين ضمن تخصا العلوم للإعداد ل
( خاضعين للطريقة التقليدية في التدريب، وتم استخدام مقياس لحل المشكلات وآخر لقياس 80ة من)مكون

المهارات فوق المعرفية، وأظهرت النتائج أن المجموعة التجريبية التي خضعت للبرنامج التدريبي كانت لديها 
، ويعزى ذلك للنظرية بطةالمهارات في حل المشكلات و المهارات فوق المعرفية أعلى من المجموعة الضا

 جتماعية.     البنائية الإ
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هدفت الدراسة إلى تقصي مستوى معرفة معلمي  (Savasci & Barlin,2012)دراسة سافاسي وبيرلن
والعوامل التي من الممكن أن تؤثر في مهاراتهم بالنظرية البنائية وممارساتهم التدريبية المرتبطة العلوم 

تحقيق هدف الدراسة تم استخدام الاستبانة والملاحظة الباحثان دراسة الحالة،ولواستخدم ،التدريبية الصفية
، وتكونت العينة من أربعة من معلمي العلوم من مدرستين في ومس  البيئة الصفية الإجتماعية والمقابلة

بنائية الغرب الأوسط من أمريكا، وظهر من خلال النتائج أن بعض المعلمين لديهم معلومات حول النظرية ال
كما أشارت النتائج إلى أن ، وأثبتت ذلك الملاحظات الصفية، ولكنهم لا يقومون بتطبيقها خلال الحصة

المستوى الدراسي ونوب المدرسة وسلوك المتعلمين وطبيعة المناهج والاختبارات، جميعها تؤثر في الممارسات 
 .التدريسية الصفية

هدفت إلى معرفة الاختلافات والتشابهات بين  ، والتي (Campbeel etal,2010)دراسة كامبل وآخرون 
( في تعليم العلوم باتجاه مدى تطبيق مبادئ البنائية في 17-9يات المتحدة في الصفوف من )كوريا والولا

يات ( في الولا01( غرفة صفية منها )66تدريس العلوم، بحيث تم بناء بروتوكول قائم على الملاحظة ل)
للبنائية وأظهرت النتائج وجود فروق في كلا البلدين من ناحية استخدام المعلمين ريا، ( في كو 67و)المتحدة 

 مريكية.وكانت لصال  المدارس الأ

حيث هدفت لفحا معتقدات معلمي الكيمياء  Uzuntrryaki etal, 2010))دراسة يزبونترياكي وآخرون 
وتكونت العينة من ثمانية معلمين البنائية وأثرها على أنشطتهم التدريبية، مبادئ النظرية قبل الخدمة حول 

وصنفوا إلى ثلاث فئات قبل الخدمة، هموكان ذلك أجريت مقابلة معممن درسوا في إحدى جامعات تركيا، ثم 
ومن ثم طبقت على نطاق واسع من المعلمين، وأظهرت النتائج تدني مستوى ضعيفة ومتوسطة وقوية، 

قبل الخدمة، وأيضاً تدني مستوى العلاقة بين معرفتهم بها وممارساتهم ومبادئها البنائية النظرية م بمعرفته
 الصفية. 

للتحقق من أثر نموذج التعلم  هدفت الدراسة (Plourde & Alawiye ,2003)دراسة بلاورد والاواي 
لمعرفتهم البنائية والتطبيق العملي لهذه في إشارة البنائي على معتقدات المعلمين في المدارس الإبتدائية 

من الطلاب المعلمين،حيث تم تطبيق الاستبانة من قبل المشرف  211وتكون مجتمع الدراسة من  .المعرفة
ولتحليل البيانات والعمل على من ولاية واشنطن،  طالباً تم اختيارهم بشكل عشوائي 91بالجامعة على 
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اط بيرسون لمعرفة إذا ما كان هناك علاقة بين المعرفة البنائية والتطبيق استخراج النتائج استخدم معامل ارتب
ه بحيث أظهرت النتائج وجود ارتباط عالي بين معرفة المعلمين للنموذج البنائي وبين تطبيقهم لالعملي لها، 

ق بالبنائية، ومن في العملية التعليمية التعلمية، كذلك أظهرت النتائج أن الطلاب المعلمين أكثر دراية بما يتعل
 المرج  أنهم سوف يكونون قادرين على تطبيقها داخل الحجر الدراسية.

 التعقيب على الدراسات السابقة 522

بعد استعراض الدراسات السابقة حول موضوب درجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم 
النظرية البنائية في اهتمام العديد من الباحثين بدراسة ، فقد تبين مدى هاونيواجهالبنائي والصعوبات التي 

جتماعية والوطنية، والكيمياء، لرياضيات، والعلوم، والدراسات الإالتدريس والتعلم في مختلف التخصصات كا
 والجغرافيا وغيرها من التخصصات.   

ي، فبعضها كشف عن من حيث الهدف قد تعددت موضوعات الدراسات السابقة في تناولها للمنحى البنائف
(، 7171اطي)ية المعلمين، كدراسة الأنصاري والمقالممارسات التدريسية البنائية من ناح

(، وسافاسي 7117، ودراسية كايا)(7113(، والخالدي)7112(، ودراسة حبيب)7116نصاري)والأ
التعليم  خر للتعرف على واقع استخدام وتوظيف البنائية في. في حين هدف بعضها الآ(7117وبيرلن)

(، ودراسة 7113(، وأبواسنينة وعياش)7112(، والزعانين)7116(، ودراسة الشولي)7116كدراسة حرزالله) 
تحديد صعوبات تطبيق استراتيجيات  علىلى التعرف ، ومن جهة أخرى هدف بعضها إ (7110الشريف)

 حسينةدراسو  ،(Yusof et al, 2015) دراسةيوسفوآخرون (، و 7118التعلم البنائي مثل دراسة الجعبري )
 دراسةالنعيمي، و ( 7117) دراسةالبواردي، (7118) سمارةدراسة،(7118) دراسةالمقاطي، (7110)
 .(7119) دراسةالجهيمي، و ( 7117)

حظت الباحثة أن أغلب الدراسات السابقة استخدمت المنهج الوصفي، من جانب المنهج المستخدم، فقد لآ أما
، في حين استخدمت بعض  داة هذه الدراسةيتفق مع منهج وأدراسة، وهذا داة للمت الاستبانة كأدواستخ

(، 7171ي والمقاطي)دراسة الأنصار ة لجمع البيانات مثل ا دكأ الدراسات بطاقة الملاحظة
 (.7116(، والأنصاري)7116والشولي)(، 7116ومصطفى)
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(، والحجلي 7118كدراسة الثقفي)ى معلمي الرياضيات الدراسة فقد اشتملت بعضها عل أما من ناحية عينة
في حين ، (7116ودراسة منصور ) (،7116، )حرز الله، ودراسة(Alsharif ,2014)(، والشريف7119)

فيما اشتملت (، 7116)(، ودراسة مصطفى7113لتربية الاسلامية كدراسة الخالدي)امعلمي تناولت بعضها 
(، ودراسة الأنصاري 7116)دراسة الأنصاري  جتماعية مثلالدراسات الإبعض العينات معلمي

دراسة كامبل ، (Savasci & Barlin, 2012)سافاسلي وبيرليت دراسة كل من (، أما 7171)والمقاطي
وأبو  (Uzuntrryaki et al., 2010)دراسةيزبونترياكيوآخرون و ، (Campbeel et al.,2010)وآخرون 

، في حين تناول عيناتها معلمي مادة العلوم فقد شملت   (7112)(، والزعانين7113اسنينة وعياش)
( فقد شملت معلمي المرحلة الأساسية 7112( وحبيب)7116أما الشولي)الجغرافيا،  (Kaya ,2012)كايا

التي تدرس  ةنها شملت معلمي جميع المواد الدراسيهذه الدراسة عن باقي الدراسات بأ وقد تفردت عينةالدنيا، 
 العليا.ساسية في المرحلة الأ

قيس درجة ولى التي تالأة الدراسة ك الدراسات فيبناء أدا وقد استفادت الباحثة من خلال اطلاعها على تل
(، 7112حبيب) كل من وخاصة دراسةساسية العليا لمنحى التعلم البنائي توظيف معلمي المرحلة الأ

جها مع حثة في مقارنة نتائضافة الى ذلك ساعدت هذه الدراسات البا(، إ7118، والشطي )(7116الشولي)
 ختلاف.نتائج الدراسات السابقة وايضاح أوجه الشبه والإ

توظيف المنحى البنائي لدى معلمي المرحلة الأساسية  موضوب درجة تناولتبأنها وقد تميزت الدراسة الحالية 
 في مديرية جنوب الخليل. ونهايواجهالعليا والصعوبات التي 

 

 

 الفصل الثالث
 جراءاتوالإالطريقة
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 المقدمة 1.3
يشتمل هذا الفصل عرضاً للإجراءات التي احتوتها هذه الدراسة، وهي منهج الدراسة، ومجتمع وعينة الدراسة، 

 حصائية.اتها، والمعالجات الإها من حيث صدقها وثبئلية بناآالدراسة و  ة يرات الدراسة، وأدا ومتغ
 

 منهجية الدراسة2.3

، وذلك للكشف عن درجة توظيف هداف الدراسةأ لملائمته لموضوب و المنهج الوصفي استخدمت الباحثة 
معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي يواجهونها في مديرية جنوب الخليل، إذ 

 قامت الباحثة بتحليل نتائج أداتي الدراسة والمقارنة بين نتائجها ونتائج الدراسات الأخرى وتفسيرها. 

 :مجتمع وعينة الدراسة3.3 

سجلات مديرية التربية ن في يساسية العليا المقيدلدراسة من جميع معلمي المرحلة الأتكون مجتمع ا
( والبالغ عددهم حسب 2020-2021لعام الدراسي) اول من راسي الأللفصل الد والتعليمجنوب الخليل

 .، معلم ومعلمة( 1900)سجلات مديرية تربية جنوب الخليل

( من مجتمع %16)ي ما نسبتهأ( معلماً ومعلمة 311)الدراسة منوفيما يتعلق بعينة الدراسة تكونت عينة 
( معلماً ومعلمة 790)راسة الىالعدد النهائي لعينة الد وبعداستبعاد بعض استجابات المبحوثين وصلالدراسة، 

 -يبين توزيع العينة حسب متغيرات الدراسة: (1.3) ( من مجتمع الدراسة، والجدول%12)ي ما نسبتهأ، 

 

 

 

الدراسةحسب متغيرات عينة التوزيع :(423)جدولال  
 النسبة المئوية % العدد الفئة متغيرات الدراسة
 %38.4 113 علوم طبيعية التخصا
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 %61.6 181 نسانيةإعلوم 
 %111 790 المجموب

 المستوى التعليمي

 %7.1 21 دبلوم
 %78.9 232 بكالوريس
 %13.9 41 دراسات عليا
 %111 790 المجموب

 الخبرة

 %18.0 53 سنوات 5قل من أ
 %20.4 60 سنوات 11 -2من 

 %61.6 181 سنوات 11كثر من أ
 %111 790 المجموب

 الجنس
 %43.2 127 ذكور
 %56.8 167 اناث

 %111 790 المجموب
 

 الدراسة أداتي4.3 

أدوات  همأ  حدىإالاستبانة  تعد، حيث وليةالخاصةبهذهالدراسةالألجمعالبيانات أداة كالباحثة الاستبانة  استخدمت
 من مجموعةعرض من خلال  وذلك المرتبطة في موضوب معين، وليةالبيانات الألجمع  الخاصةالمس  

الباحثة بعد الاطلاب على قامت . ولتحقيق هدف هذه الدراسة عليها بنفسهجابة للإالمبحوث  علىسئلة الأ
( ودراسة 7116( ودراسة الشولي)7112كدراسة حبيب)دب التربوي والعديد من الدراسات السابقةالأ

ياس درجة توظيف معلمي ولى على استبانة لقالأداة الأ تببناء أداتي قياس، بحيث شمل( 7119الحجيلي)
 معلمو هاونيواجهثانيةاستبانة لقياس الصعوبات التي داةاللعليا لمنحى التعلم البنائي، والأساسية االمرحلة الأ
 .(1: رقم ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في تربية جنوب الخليل. )ملحقالمرحلة الأ

 داة قياس درجة توظيف معلمي المرحلة الاساسية العليا لمنحى التعلم البنائيأ 42123

 داةصدق الأ 4242123
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داة مكونة من علم البنائي قامت الباحثة ببناء أالدراسات السابقة التي تناولت موضوب الت بعد الرجوب للعديد من
داة استخدمت ، وللتأكد من صدق الأدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائي( فقرة لقياس 00)

( 11) بصورتهاالأوليةعلى( ةالاستبان) خلالعرضالباحثة صدق المحكمين من 
. ينمنذويالخبرةوالاختصاصفيمجالالمناهجوأساليبالتدريسمحكم

طلبمنهمإبداءآرائهمحولمدىصلاحيةالفقراتووضوحهامنالناحيتيناللغويةوالتربوية،إضافةالىتقديمملاحظاتهمواضافةتع
هديلاتهمفيحالاحتاجتالفقرةإلىذلك،كماطلبمنهمأيضاًإضافةأوحذفواستبدالبعضالفقراتبمايتناسبمعالموضوعالمراددراست

( %21)وفيضوءذلكقامتالباحثةبإجراءالتعديلاتاللغويةوالموضوعيةالتياتفقعليها. 
والتيتضمنتاستبعادأربعةفقراتمنفقراتالاستبانة،ليصلالعددالنهائيلفقراتالاستبانةالخاصةبقياسدرجةتوظيف.منالمحكمين

 .فقرة( 01)معلميالمرحلةالاساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيالى

 داةثبات الأ 2242123

فيمايتعلقباحتسابثباتالإستبانةفقداستخدمتالباحثةمعاملالثباتكرونباخألفامنخلالتطبيقأداتيالدراسةعلىعينةاستطلاعيةم
ة أظهرتالنتائجأنأدا . معلماًومعلمةًمنمعلميالمرحلةالأساسيةالعليافيمديريةتربيةجنوبالخليل( 71)كونةمن

 لإداة الكلي( Cronbach's alpha)ألفاالدراسةتتمتعبدرجةعاليةمنالثباتحيثوصلمعاملكرونباخ
 .(1.91)قياسدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيإلى

ها معلمي المرحلة الاساسية العليا في ونداةقياسدرجةالصعوبات التي يواجهأ 22123
 توظيفمنحىالتعلمالبنائي

 داةصدق الأ 4222123

( 73) داةمكونةمنأقامتالباحثةببناء
داةاستخدالأكدمنصدقوللتأساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائي،الأالمرحلةمعلمو فقرةلقياسدرجةالصعوباتالتييواجهها
( 11) بصورتهاالأوليةعلى( الاستبانة) متالباحثةصدقالمحكمينمنخلالعرض

. محكمينمنذويالخبرةوالاختصاصفيمجالالمناهجوأساليبالتدريس
طلبمنهمإبداءآرائهمحولمدىصلاحيةالفقراتووضوحهامنالناحيتيناللغويةوالتربوية،إضافةالىتقديمملاحظاتهمواضافةتع
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ديلاتهمفيحالاحتاجتالفقرةإلىذلك،كماطلبمنهمأيضاًإضافةأوحذفواستبدالبعضالفقراتبمايتناسبمعالموضوعالمراددراسته
والتي تضمنت  .منالمحكمين( %21)وعيةالتياتفقعليهاوفيضوءذلكقامتالباحثةبإجراءالتعديلاتاللغويةوالموض. 

 (3 وملحقرقم 7 ملحقرقم).فقرة(  77) منفقراتالاستبانة،ليصلالعددالنهائيلفقراتالإستبانةإلىفقرة واحدةاستبعاد

 داةثبات الأ 2222123

)ثباتالإستبانةفقداستخدمتالباحثةمعاملالثباتكرونباخألفامنخلالتطبيقأداتيالدراسةعلىعينةاستطلاعيةمكونةمنلحساب
. معلماًومعلمةًمنمعلميالمرحلةالأساسيةالعليافيمديريةتربيةجنوبالخليل( 71

 (Cronbach's alpha)منالثباتحيثوصلمعاملكرونباخألفاجيدةالدراسةتتمتعبدرجةة أظهرتالنتائجأنأدا 
 (.1.20)معلميالمرحلةالأساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيإلىهاالكليللإستبانةالخاصةبقياسالصعوباتالتييواجه

 إجراءاتتطبيقالدراسة 523

 : تيةالآللخطواتتبعاً أجرتالباحثةالدراسة

 .دوات الدراسةالأدب التربوي لموضوب الدراسة من أجل بناء أطلاععلىالإ

 .بناءأداتيالدراسةوعرضهماعلىمجموعةمنالمحكمينوتعديلهما

لى مديريةتربية موجه إساليب التدريسفيكليةالعلومالتربويةماجستير أالحصولعلىكتابتسهيلمهمةمنمنسقبرنامج
 ( 0رقم ملحق)  .جنوب الخليل

 (2رقم والتعليم. )ملحقجراء البحث من رئيس قسم البحث والتطوير في وزارة التربية الحصول على موافقة لإ

حصر جلالخليل من أالتواصل مع مديرية التربيةجنوب
 .7171-7171 ولمنالعامالدراسيلأساسيةالعليافيالفصلاالأمعلميالمرحلةعدد

 ملتبمدراءالمدارسالتيتشالخاصة لحصول علىوسائلالاتصالجلاأالتواصلمعمديريةتربيةجنوبالخليلمن
 ساسيةالعليا .الأصفوفالمرحلةعلى

 (  6رقم ملحق)  بتسهيل مهمةمنمديرية التربية والتعليم جنوب الخليل،اكتالحصول على
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 .داتي الدراسةعلىعينةاستطلاعيةوحساب معامل الثبات لهماتطبيق أ

داتي الدراسة على عينة الدراسة ومن ثم توزيع أ
 .(SPSS)جتماعيةالإامجالإحصائيللعلومنباستخدامالبر وادخالالبياناتومعالجتهاإحصائياً ستباناتالإجمع

 .علىنتائج الدراسةالتوصيات بناءً نتائج الدراسةومناقشتهاواقتراحعرض

 متغيراتالدراسة 623

 -:تيةالآوتتضمنالمتغيرات( Independent Variables) المتغيراتالمستقلة

 نسانية(.ديمي: وله مستويان هما:)العلوم الطبيعية، والعلوم الإكاالتخصا الأ

 (.دبلوم،بكالوريوس، دراسات عليا):وله ثلاثةمستوياتهما: المؤهل العلمي

 سنوات(. 11سنوات،أكثر من 11-2سنوات،من 2أقل من ):ولهاثلاثةمستوياتهي: الخبرة العملية

 والجنس: وله مستويان هما: ) ذكر، أنثى(.

 (  Dependent variables: )متغيراتالتابعةال

 .في مديرية تربية جنوب الخليل ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيالأدرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 .في مديرية تربية جنوب الخليل ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهالصعوباتالتي

 حصائيةالمعالجة الإ 723

المتوسطات و  داتي الدراسةلحساب ثبات أ (Cronbach's alpha) لفاأونباخر معاملكيجاد بإقامت الباحثة
 Independent t)لعينات المستقلة )ت( لاختبارسئلة الدراسة، و للإجابة عن أالمعيارية نحرافاتالحسابية، والإ

-test) حادي تحليل التباين الأ، و (One Way Anova)  اختبارو (LSD )وذلك  للمقارنةالبعدية
 .(SPSS) جتماعيةوالإلعلومالتربويةايحصائية فحزمة البرامج الإاستخدامب
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 الفصل الرابع

 المقدمة 421

داةالدراسة ومن ثم أليها،بعدأنقامتالباحثةبجمعالبياناتباستخداميشملهذاالفصلعرضاًلنتائجالدراسةالتيتمالتوصلإ
 .لات وفرضياتالدراسةبما يتوافق مع تساؤ ترميزهاومعالجتهاإحصائياً 

 نتائج الدراسة

 :عنالسؤالالأولوالذينصهجابة الإبالنتائجالمتعلقة221

 ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل؟الأمادرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 0.41))معياري النحراف الإ، و (3997) يةبلغالمتوسط الحسابي للدرجة الكل
 ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيالأدرجةتوظيفمعلميالمرحلةل

"  ،والتيتنصعلى(4) علىمتوسط حسابيكانفيالفقرةرقمأنأيضاً أكماتبينكانتمرتفعة،و فيمديريةتربيةجنوبالخليل
، تلتها الفقرة رقم (0.71)وبانحراف معياري ( 4929) حيثبلغمتوسطهاالحسابي" أبدأالحصةبتهيئةمناسبةللدرس

( 4925) ابي، حيثبلغمتوسطهاالحس" أعدالاختباراتبطريقةتتفقمعطبيعةالمادةالتعليمية"  ، والتيتنصعلى(35)
 والتيتنصعلى( 25) قل متوسط حسابي في الفقرةرقمأ، بينماكان(1.64) وبانحرافمعياري 

، (0.89)نحراف معياري ، وبا(2.53) حيثبلغمتوسطهاالحسابي" أنظمزياراتللأماكنالأثريةفيالبيئةالمحيطةبنا"
، " أخططلزياراتلبعضالشخصياتالمتخصصةمنالمجتمعإلىداخلالصف"  ، والتيتنصعلى(24)تلتها الفقرة رقم 

 .(2)ولمزيد من التفاصيل يمكن الرجوب للملحق رقم (0.96)معياري وبانحراف( 2.73) حيثبلغمتوسطهاالحسابي

 
 :جابة عنالسؤالالثانيوالذيينصبالإالنتائجالمتعلقة321

لمتغيرالتخصصالأ ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأهلتختلفدرجةتوظيفمعلميالمرحلة
 كاديمي،والمؤهلالعلمي،والخبرةالعملية،والجنس؟

 فرضيات صفرية هي :  بة عن هذا السؤال تم تحويله الى أربعجاللإ



48 
 

 ولى والتي تنص:الفرضية الصفرية الأ 1.3.0

( α≤ 2225) حصائيةلإحصائيةعندمستوىالدلالةاإ"لاتوجدفروقذاتدلالة 
لمتفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 غيرالتخصصالأكاديمي"2

 ( 1.4) الجدولكما يتبين في( Independent t -test)لعينات المستقلة ل( ت)تحليل استخدمت الباحثة

لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في للعينات المستقلة  نتائج اختبار )ت( (: 1.4دول )الج
 لمتغير التخصا الأكاديمي. مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

مجال 
 التخصص

 متوسط حسابيال العدد
نحراف الا 

 معياري 
 درجة الحرية

)f(d 
 قيمة )ت(

 الدلالةمستوى 
 المحسوبة

 408. 3.92 113 العلومالطبيعية
292 19346 

19179 

 414. 3.99 181 العلومالانسانية 

مستوى الدلالة كبر من ، كانت أ(0.179)مستوىالدلالة المحسوبة وقيمتها ( أن1.4يتض  من الجدول رقم )
حصائية إولى بعدم  وجود فروق ذات دلالة الفرضية الصفرية الأعليه يتم قبول (، و α≤0.05)حصائية الإ

( في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معلمي المرحلة α≤ 1.12حصائية )عند مستوى الدلالة الإ
 لمتغير التخصا الأكاديمي. الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

 الفرضيةالصفريةالثانيةوالتيتنص: 22321

( α≤ 2225) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإلاتوجدفروقذاتدلالة"
لمتساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 "2غيرالمؤهلالعلمي

نحرافات المعيارية الحسابية، والإالمتوسطاتيجاد ت الباحثة بإقام
ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاًلمتغيرالمؤهلالعلمي والجدول الألدرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 .( يبين ذلك2.4رقم )
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 عدادالأ(: 2.4) جدولال
لمتغيرالمؤ ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأنحرافاتالمعياريةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةوالإالمتوسطاتالحسابيةو

 هل العلمي. 
 انحراف معياري  متوسط حسابي العدد المؤهل العلمي

 452. 3.64 21 دبلوم
 405. 4.00 232 بكالوريوس
 370. 3.95 41 دراسات عليا
 412. 3.97 294 الدرجة الكلية

أنهناكفروق ( 2.4) يتضحمنالجدولرقم
لمساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأظاهريةفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 One) تغيرالمؤهل العلمي ،ومنأجلمعرفةماإذاكانتالفروقدالةإحصائياً،استخدمت الباحثةاختبارتحليلالتباينالأحادي
Way ANOVAيبين ذلك( 3.4) (والجدول. 

ساسية العليا لمنحى درجة توظيف معلمي المرحلة الأل(، One Way ANOVA: نتائج تحليل التباين الأحادي )(3.4جدول )ال
 العلمي. لمتغير المؤهل التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

 مصدر التباين
مجموع مربعات 

 الانحرافات
درجة 

 f(d(الحرية
متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

 مستوى الدلالة
 المحسوبة

 1.212 2 2.42 بين المجموعات
 163. 291 47.51 داخل المجموعات * 0012. 7.425

  293 49.94 المجموب
 (α≤0.05))*( دال عند مستوى الدلالة 

 مستوى الدلالةقل من كانت أ،  (0.001)وقيمتهامستوىالدلالة المحسوبة  ( أن3.4يتض  من الجدول رقم )
ة البديلة بوجود فروق ذات (، وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية الثانية وقبول الفرضيα≤0.05) حصائيةالإ

( في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معلمي α≤ 1.12حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإدلالة 
لمتغير المؤهل العلمي.  تبعاً  المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل

 ( يوض  ذلك4.4) ( للمقارنة البعدية والجدولLSDلصال  من تلك الفروق، تم استخدم اختبار )لكشف ول
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( للمقارنة البعدية للتعرف على الفروق في استجابات معلمي المرحلة الأساسية العليا LSDنتائج اختبار ) (:121جدول )ال
 لمتغير المؤهل العلمي لمنحى التعلم تبعاً 

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم المؤهل العلمي
 *-22323 *-22353  دبلوم

 1.121  *22353 بكالوريوس
  1.121 *22323 دراسات عليا
 (α≤0.05))*( دال عند مستوى الدلالة 

،أنهناكفروقدالةإحصائياًفي (0.0) يتضحمنالجدول
درجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل بين المعلمين ذوي المؤهلات 
العلمية )بكالوريوس ودراسات عليا( وبين المعلمين ذوي المؤهل العلمي دبلوم، 

صائياًبين المعلمين ذوي ،بينمالمتكنهناكفروقدالةإح( بكالوريوسودراساتعليا) ولصالحالمعلمينذويالمؤهلاتالعلمية
 مؤهلات البكالوريوس وبين المعلمين ذوي مؤهلات الدراسات العليا.

 الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص:32321

( في المتوسطات الحسابية α≤ 2225حصائية )الإ"لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 
 العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لدرجة توظيف معلمي المرحلة الاساسية 

 لمتغير الخبرة العملية"2

نحرافات المعيارية لدرجة المتوسطات الحسابية، والإ باحتسابلفحا الفرضية الصفرية الثالثة قامت الباحثة 
جنوب الخليل تبعاً لمتغير  ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربيةالأتوظيف معلمي المرحلة 
 .( يبين ذلك5.4الخبرة العملية والجداول )
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عداد الأ(: 521) جدولال
لمتغيرالخبساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأنحرافاتالمعياريةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةوالإوالمتوسطاتالحسابية

 .رة المهنية

 انحراف معياري  متوسط حسابي العدد الخبرة المهنية
 349. 3.83 53 سنوات 2قل من أ

 452. 3.97 60 سنوات 11 -2من 
 409. 4.00 181 سنوات 11كثر من أ

 412. 3.97 294 الدرجة الكلية
أنهناكفروق ( 2.0) يتضحمنالجدول

لمساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأظاهريةفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلة
 One) تغيرالخبرة العملية ،ومنأجلمعرفةماإذاكانتالفروقدالةإحصائياً،استخدمت الباحثةاختبارتحليلالتباينالأحادي

Way ANOVAيبين ذلك( 6.4) (والجدول. 

ساسية العليا لمنحى درجة توظيف معلمي المرحلة الأل(، One Way ANOVA: نتائج تحليل التباين الأحادي )(621جدول )ال
 لمتغير الخبرة العملية التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

 مصدر التباين
مجموع مربعات 

 الانحرافات
درجة 

 f(d(الحرية
متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

 مستوى الدلالة
 المحسوبة

 651. 2 1.302 بين المجموعات
 167. 291 48.638 داخل المجموعات *0212. 3.896

  293 49.940 المجموب
 (α≤0.05))*( دال عند مستوى الدلالة 

 حصائيةالإقلمنمستوىالدلالةأ،كانت( 1.171) أنمستوىالدلالةالمحسوبةوقيمتها (6.0الجدول رقم )يتض  من 
(α≤0.05)حصائية إة البديلة بوجود فروق ذات دلالة الثالثة وقبول الفرضي ،وهذايعنيرفضالفرضيةالصفرية

( في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معلمي المرحلة α≤ 1.12حصائية )عند مستوى الدلالة الإ
لمتغير الخبرة العملية. ولتحديد  الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

 .( يوض  ذلك7.4والجدول رقم ) ،( للمقارنة البعديةLSDم اختبار )الصال  من تلك الفروق، تم استخد
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( للمقارنة البعدية للتعرف على الفروق في LSDنتائج اختبار ) (:721جدول )ال
 لمتغيرالخبرةالعمليةساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأدرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 سنوات 42كثر من أ سنوات 42-5من  سنوات 5قل من أ الخبرة المهنية
 *22472- 1.101-  سنوات 2قل من أ

 1.136  1.101 سنوات 11-2من 
  1.136 *1.128 سنوات 11كثر من أ

 (α≤0.05))*( دال عند مستوى الدلالة 

،أنهناكفروقدالةإحصائياًفي (2.0) الجدوليتضحمن
درجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل بين المعلمين الذين تزيد خبرتهم 

سنوات ،  2سنوات وبين المعلمين الذين تقل خبرتهم عن  11العملية عن 
لمين ذوي الخبرة سنوات،بينمالمتكنهناكفروقدالةإحصائياًبين المع11ولصالحالمعلمينالذينتزيدخبرتهمالعمليةعن

 سنوات. 11سنوات وبين المعلمين الذين تزيد خبرتهم عن  11-2من 

 الفرضية الصفرية الرابعة والتي تنص:12321

( في المتوسطات الحسابية α≤ 2225حصائية )الإحصائية عند مستوى الدلالة إ"لاتوجد فروق ذات دلالة 
 التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً اسية العليا لمنحى الأسلدرجة توظيف معلمي المرحلة 

 لمتغير الجنس"2

( ت) لفحا الفرضية الرابعة استخدمت الباحثةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار
 .يوضحذلك( 8.4) ونتائجالجدول( Independent t -test)لمجموعتينمستقلتين 

 
 
 

( ت) نتائجاختبار:(221) جدولال
 لمتغيرالجنسلمجموعتينمستقلتينلمعرفةالفروقفيدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 العدد الجنس
متوسط 
 حسابي

نحراف الا 
 معياري ال

درجة الحرية 
)f(d 

 قيمة )ت(
 مستوى الدلالة

 المحسوبة
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 411. 3.91 127 ذكور
292 1.87 1.169 

 410. 4.00 167 اناث 
 

 حصائيةالإكبرمنمستوىالدلالةأ،كانت( 1.169) أنمستوىالدلالةالمحسوبةوقيمتها (8.0يتض  من الجدول رقم )
(α≤0.05)،  حصائية عند مستوى إبعة بعدم وجود فروق ذات دلالة اوهذا يعني قبول الفرضية الصفرية الر

الحسابية لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا ( في المتوسطات α≤ 1.12حصائية )الدلالة الإ
 لمتغير الجنس. لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

 

 :الاجابة عنالسؤالالثالثوالذينصهبالنتائجالمتعلقة 121

 منحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل؟ساسيةالعليافي توظيف الأمعلميالمرحلةهاونيواجهلصعوباتالتياما

لدرجة الصعوبات التي  (0.47)، والإنحراف المعياري (3.83)بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية 
جهونها معلمي المرحلة الأساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل ايو 

(، والتي تنا على " اكتظاظ 1على متوسط حسابي كان في الفقرة رقم )أ ن أيضاًأكما تبين وكانت مرتفعة، 
( وبانحراف معياري 4.64الصفوف الدراسية بالطلبة يعرقل تطبيق الأنشطة " حيث بلغ متوسطها الحسابي )

، والتي تنا على " كثرة الأعباء الملقاة على كاهل المعلمين "، حيث بلغ (8)، تلتها الفقرة رقم (0.71)
( 14قل متوسط حسابي في  الفقرة رقم )أ(، بينما كان 0.80( وبانحراف معياري )4.33وسطها الحسابي )مت

والتي تنا على "قلة الدورات التدريبية التي تؤهل المعلمين في التدريس " حيث بلغ متوسطها الحسابي 
دم إدراك المعلم لدوره  ، والتي تنا على " ع(24)، تلتها الفقرة رقم (1.01)نحراف معياري ، وبا(3.37)

( وبانحراف 3.37كمرشد وموجه وميسر للمعارف المطروح معالجتها "، حيث بلغ متوسطها الحسابي )
 (.8( كما هو في الملحق رقم )0.98معياري )

 :عوالذينصهلرابلا اجابةعنالسؤ الإبالنتائجالمتعلقة 521
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ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريالأالمرحلةمعلمو هاونيواجههلتختلفالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتي
 لمتغيرالتخصصالأكاديمي،والمؤهلالعلمي،والخبرةالعملية،والجنس؟ةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 هي : صفرية ربعفرضيات هذا السؤال تم تحويله الى أ جابة عنللإ

 والتي تنص:الخامسةالفرضية الصفرية 42521

( في المتوسطات α≤ 2225حصائية )الإحصائية عند مستوى الدلالة إ"لا توجد فروق ذات دلالة  
ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في الأالمرحلة  ومعلم هاونيواجهالحسابية للصعوبات التي 

 لمتغير التخصص الأكاديمي"2 مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 
نحرافات المعيارية الحسابية والإالمتوسطات استخدمت الباحثةالخامسةلفحصالفرضية 

 .وضحذلكت( 9.4) ونتائجالجدول( Independent t -test)لمجموعتينمستقلتين (ت)واختبار

( ت) نتائجاختبار:(421) جدولال
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهلمجموعتينمستقلتينلمعرفةالفروقفيالصعوباتالتي

 لمتغيرالتخصصالأكاديميعاً 
مجال 

 التخصص
 متوسط حسابيال العدد

نحراف الا 
 معياري 

درجة 
 f(d(الحرية 

 قيمة )ت(
 مستوى الدلالة

 المحسوبة
العلوم 
 الطبيعية

113 3.830 .4595 
292 1.132 1.921 

العلوم  
 الانسانية

181 3.832 .4815 

 حصائيةالإكبرمنمستوىالدلالةأ،كانت( 1.921) أنمستوىالدلالةالمحسوبةوقيمتها (9.0) يتضحمن بياناتالجدولرقم
(α≤0.05) بعدم  ولىالأ، وهذايعنيقبول الفرضية الصفرية

( α≤ 1.12) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإوجودفروقذاتدلالة
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةالصعوباتالتي

 لمتغيرالتخصصالأكاديمي.جنوبالخليلتبعاً 

 :والتيتنصالسادسةالفرضية الصفرية22521
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( α≤ 2225) حصائيةعندمستوىالدلالةالاحصائيةإلاتوجدفروقذاتدلالة"
ساسيةالعليافي توظيف الأالمرحلةمعلمو هاونيواجهفيالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتي

 "2لمتغير المؤهلالعلميمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

قامت الباحثة السادسةلفحا الفرضية الصفرية 
ساسيةالعليافيتوظيفمنالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهنحرافاتالمعياريةلدرجةالصعوباتالتيوالإالمتوسطاتالحسابية،باحتساب

 .( يبينذلك10.4ول)والجدلمتغيرالمؤهلالعلميحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 

عداد الأ(: 4221) جدولال
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهنحرافاتالمعياريةلدرجةالصعوباتالتيوالإوالمتوسطاتالحسابية

 لمتغيرالمؤهلالعلميجنوبالخليلتبعاً 
 معياري النحراف الإ  حسابيالمتوسط ال العدد المؤهل العلمي

 614. 3.69 21 دبلوم
 466. 3.84 232 بكالوريوس
 421. 3.84 41 دراسات عليا
 472. 3.83 294 الدرجة الكلية

 

أنهناكفروق ( 11.0)يتضحمنالجدول
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهظاهريةفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةالصعوباتالتي

لمتغيرالمؤهلالعلمي،ومنأجلمعرفةماإذاكانتالفروقدالةإحصائياً،استخدمت ريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 
 .يبين ذلك( 11.4) والجدول(One Way ANOVA) الباحثةاختبارتحليلالتباينالأحادي

 
درجة ل(، One Way ANOVA: نتائج تحليل التباين الأحادي )(4421جدول )ال

 لمتغيرالمؤهلالعلميساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأالمرحلةمعلمو هاونيواجهالصعوباتالتي

 مصدر التباين
مجموع مربعات 

 الانحرافات
درجة 

 f(d(الحرية
متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

 مستوى الدلالة
 المحسوبة



56 
 

 220. 2 439. بين المجموعات
.984 

1.322 
 223. 291 64.957 داخل المجموعات 

  293 65.397 المجموب
 

( 1.322) أنمستوىالدلالةالمحسوبةوقيمتها (11.0) يتض  من بيانات الجدول
بعدم وجود فروق  الثانيةوهذا يعني قبول الفرضية الصفرية  ،(α≤0.05) حصائيةالإكبرمنمستوىالدلالةأ،كانت

( في المتوسطات الحسابية لدرجة الصعوبات α≤ 1.12حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإلة ذات دلا
ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب معلمي المرحلة الأ هاونيواجهالتي 

 لمتغير المؤهل العلمي. الخليل تبعاً 

 

 والتي تنص: السابعةالفرضية الصفرية 32521

( في المتوسطات α≤ 2225حصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية )إ"لا توجد فروق ذات دلالة  
في ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي المرحلة الأ ومعلم هاونيواجهالحسابية للصعوبات التي 

 لمتغير الخبرة العملية"2 عامديرية تربية جنوب الخليل تب

قامت الباحثة  سابعةلفحا الفرضية الصفرية ال
ساسيةالعليافيتوظيفمنالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهنحرافاتالمعياريةلدرجةالصعوباتالتيوالإالمتوسطاتالحسابية،باحتساب

 ( يبينذلك12.4ول)والجدة العمليةلمتغيرالخبر حىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 
 

عداد الأ(: 4221) جدول
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهوالمتوسطاتالحسابيةوالانحرافاتالمعياريةلدرجةالصعوباتالتي

 لمتغيرالخبرة العمليةجنوبالخليلتبعاً 
 معياري النحراف الإ  حسابيالمتوسط ال العدد الخبرة المهنية

 453. 3.83 53 سنوات 2قل من أ
 501. 3.89 60 سنوات 11 -2من 
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 468. 3.81 181 سنوات 11كثر من أ
 472. 3.83 294 الدرجة الكلية

أنهناكفروق ( 17.0) يتضحمنالجدول
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهظاهريةفيالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتي

لمتغيرالخبرةالعملية ،ومنأجلمعرفةماإذاكانتالفروقدالةإحصائياً،استخدمت ةجنوبالخليلتبعاً 
 .يبين ذلك( 13.4) (والجدولOne Way ANOVA) الباحثةاختبارتحليلالتباينالأحادي

 One Way) نتائجتحليلالتباينالأحادي(: 4321) جدولال
ANOVA)لمتغساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأالمرحلةمعلمو هاونيواجه،لمعرفةالفروقفيالصعوباتالتي

 يرالخبرةالعملية

 مصدر التباين
مجموع مربعات 

 نحرافاتالإ 
درجة 

 f(d(الحرية
متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

 مستوى الدلالة
 المحسوبة

 152. 2 303. بين المجموعات
.678 

1.218 
 224. 291 65.093 داخل المجموعات 

  293 65.397 المجموب
كبر من مستوى أ( ، كانت 1.218لمحسوبة وقيمتها )( أن مستوى الدلالة ا13.0) يتض  من بيانات الجدول 

بعدم وجود فروق ذات دلالة  السابعة(، وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية α≤0.05الدلالة الاحصائية )
 هاونيواجه( في المتوسطات الحسابية للصعوبات التي α≤ 1.12حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإ

لمتغير  ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً المرحلة الأ ومعلم
 .الخبرة العملية

 :والتيتنصالثامنةالفرضيةالصفرية4.5.4

( في المتوسطات الحسابية α≤ 2225حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية المرحلة الأ وعلمم هاونيواجهللصعوبات التي 

 لمتغير الجنس"2 تربية جنوب الخليل تبعاً 

( ت) نحرافات المعيارية واختبارالمتوسطات الحسابية والإاستخدمت الباحثة ثامنةاللفحصالفرضية الصفرية 
 .يوضحذلك( 10.0) ونتائجالجدول( Independent t -test)لمجموعتينمستقلتين 
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( ت) نتائجاختبار:(4121) جدولال
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهلمجموعتينمستقلتينلمعرفةالفروقفيالصعوباتالتي

 لمتغيرالجنسعاً 

متوسط ال العدد الجنس
 حسابي

نحراف الإ 
 معياري 

درجة الحرية 
)f(d 

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

 المحسوبة

 4861. 3.821 127 ذكور
797 1.300 1.231 

 4630. 3.840 167 اناث

 حصائيةالإكبرمنمستوىالدلالةأ،كانت( 1.231) أنمستوىالدلالةالمحسوبةوقيمتها(10.0) بياناتالجدولرقميتضحمن 
(α≤0.05) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإبعدموجودفروقذاتدلالة الرابعة،وهذايعنيقبول الفرضية الصفرية 
(1.12 ≥α )

ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهفيالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتي
 لمتغيرالجنس.خليلتبعاً 

 ملخص النتائج621

 يمكن تلخيا نتائج الدراسة بما يلي:

ن أ
درجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلقدكانتمرتفعة،حيثبلغمتوسطهاالحسا

 .(0.41)نحراف معياري وبا (3.97)بي

المرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتر معلمو حصائيةفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفإوجودفروقذاتدلالة
 لمتغيراتالمؤهل العلمي والخبرة العملية.بيةجنوبالخليلتبعاً 

عدم 
اسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتر وجودفروقذاتدلالةاحصائيةفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأس

 .كاديمي والجنسالتخصا الألمتغيراتبيةجنوبالخليلتبعاً 



59 
 

ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل الأالمرحلةمعلمو هاونيواجهندرجةالصعوباتالتيأ
 .(0.47)وبانحراف معياري  (3.83)حيثبلغمتوسطهاالحسابي

ساسيةالعليافيتوظالأالمرحلةمعلمو هاونيواجهحصائيةفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةالصعوباتالتيإعدموجودفروقذاتدلالة
 .كاديمي، والمؤهل العلمي، والخبرة،والجنسالألمتغيراتالتخصصيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 
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في  هاونيواجهساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيوالصعوباتالتيالألىالتعرفعلىدرجةتوظيفمعلميالمرحلةإهدفت هذهالدراسة
ضافةالىتحديدالفروق في إمديرية تربية جنوب الخليل،

التخصا  ) لمتغيراتتبعاً هاونيواجهساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيوالصعوباتالتيالأدرجةتوظيفمعلميالمرحلة
معلماًومعلمة ( 790) جريتالدراسةعلىعينةمكونةمنأ،ولتحقيقذلك(كاديمي،المؤهلالعلمي،الخبرة العملية،والجنسالأ

ها من قبل داتي الدراسة التي تم بناؤ أساسيةالعليا فيمديريةتربيةجنوبالخليل ،طبقعليهمالأمنمعلميالمرحلة
ومن ثم معالجتها بالطرق ( SPSS) حصائيلبرنامج الإرميزها وتفريغها على االباحثة،وبعدجمعالبياناتتم ت

جابة على تساؤلات الدراسة ليها من الإتائج التي تم التوصل إتيعرضلمناقشةالنيأحصائية المناسبة، وفيماالإ
 :وفحا فرضياتها

 :ولوالذينصهلأ جابة عنالسؤالابالإمناقشةالنتائجالمتعلقة225

 ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل ؟الأما درجةتوظيفمعلميالمرحلة

أظهرت نتائج الدراسة 
ندرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلقدكانتمرتفعة،حيثبلغمتوسطهاالحأ

تطور العملية التعليمية بسببن هذه النتيجة جاءت ، وترى الباحثة أ(0.41)، وبانحراف معياري  (3.97)سابي
لتحاقببرنامجالتأهيهلالتربوي الإالتي تسعى وزارة التربية والتعليم لتحقيقها، من خلال حثالمعلمينعلى

ساليب الأنتقالمناستخدامللإ التيتساعد بدورهاعلىزيادةمستوىمايملكهالمعلممنمعلوماتنظريةتؤهله،و والدوراتالتدريبية
مالذاتي للمتعلم وتركز على يلعلى الإهتمام بالتعساليب تعليمحديثةتشجعوأوطرقلىالتوجه نحإالتقليدية فيالتعليم
يضاً الى الدور . كما تعزو الباحثة هذه النتيجة أساسي في العملية التعليميةللمتعلم كمحور أالمعرفةالسابقة

ثناء زياراتهم الصفية للمعلم من التربويين أالذي يقوم به المشرفون
جل تقديمتعليمأفضليركز على المتعلمين ويرتبط من أسلوبهأهوتقويمدائأالمناسبةلتحسينخلالتزويدهبالملاحظات

منحى التعليم البنائي، كذلك أيضاً دور المعلم اتجاه نفسه وسعيه بواقعحياتهمويخدمحاجاتهم وهذاما يركز عليه
 للتطور المهني من خلال بحثه واطلاعه، ومشاركته في الدورات التدريبية الفاعلة. 
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(، والشطي وآخرون 7116)(، وشولي 7112واتفقت نتيجة هذه الدراسة مع دراسة كل من حبيب )
(، بينما 7116والثقفي ) (Kaya,2012)(، وكايا 7116(، وحرز الله )7113بو سنينة وعياش )(، وأ7118)

(، 7116نصاري )(، والأ7171ة هذه الدراسة مع دراسة كل من الأنصاري والمقاطي )اختلفت نتيج
في نتيجة هذه ن الاختلاف (، وترى الباحثة أ7113(، والخالدي )7112(، والزعانين )7116ومصطفى )

تهم بينما شملت ساسية العليا بكافة تخصصاه الدراسة شملت معلمي المرحلة الأن هذالدراسات يعود الى أ
ت داة جمع البياناما بين أاد معينة ومراحل دراسية مختلفة، إضافة إلى الإختلاف خرى معلمي مو الدراسات الأ

 خرى.في هذه الدراسة عن الدراسات الأ
 

 :جابة عنالسؤالالثانيوالذيينصبالإمناقشة النتائجالمتعلقة325

ساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلالأهلتختلفالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلة
 لمتغيرالتخصصالأكاديمي،والمؤهلالعلمي،والخبرةالعملية،والجنس؟تبعاً 

 ولى والتي تنص:الفرضية الصفرية الأ بمناقشةالنتائجالمتعلقة 42325

( α≤ 2225) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإ"لاتوجدفروقذاتدلالة 
لمتفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلةالأساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 غيرالتخصصالأكاديمي"2

حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإعدم  وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج فحا هذه الفرضية أ
(1.12 ≥α في المتوسطات الحسابية لدرجة ) توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي

ن جميع بأوتعلل الباحثةهذهالنتيجة لمتغير التخصا الأكاديمي. في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 
ثناء على نفس الدورات التدريبية والتأهيلية في بداية وأ المعلمين وبغض النظر عن تخصصاتهم يحصلون 

يجعلهم يكتسبوا العديد من المعارف والمهارات التي ن المستوىالتعليميالذييتلقاهالمعلمينأكما خدمتهم المهنية، 
طلاب على نتائج الجدول رقم لعملهم. وبالإوبالتاليتتقاربكفاءاتهمومعارفهم التدريسيةأثناءممارستهمتدعم خبراتهم

نسانية وي الاختصاصات الإصات الطبيعية وذن المعلمين ذوي الاختصاأملاحظة  يضاً يمكننا أ (1.0)
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نائي وتعلل الباحثة هذه النتيجة إلى التطور التعليمي حصلوا على درجة عالية في تطبيقهم لمنحى التعلم الب
تساعد على تهيئة المعلمين بنقل  ساليب وطرق تعليمية حديثةالحاصل في أداء الجامعات واعتمادها على أ

 اء خدمتهم المهنية.ثنهم النظرية الى ممارسات تطبيقية أفكار أ

(، 7118(، والثقفي )7116(، وشولي )7171نصاري والمقاطي )ق هذه النتيجة مع دراسة كل من الأوتتف
( التي أظهرت أن معلمي مواد العلوم 7118دراسة الشطي وآخرون )بينما اختلفت نتيجة هذه الدراسة مع 

 العلوم العلمية.كثر من معلمي مواد نحى التعلم البنائي أنسانية يطبقون مالإ

 الفرضيةالصفريةالثانيةوالتيتنص:بمناقشةالنتائجالمتعلقة 22325

( α≤ 2225) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإلاتوجدفروقذاتدلالة"
لمتساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً الأفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةتوظيفمعلميالمرحلة

 "2غيرالمؤهلالعلمي

 1.12حصائية )لة احصائية عند مستوى الدلالة الإوجود فروق ذات دلاظهرت نتائج فحا هذه الفرضية أ
≥α في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية )

ذوي المؤهلات العلمية بكالوريس  ولصال  المعلمين منلمتغير المؤهل العلمي.  تربية جنوب الخليل تبعاً 
بمراحلها الإعداد المهني للمعلمين في كليات التربية ختلافناتجعنالإنمصدرهذاودراسات عليا. ويمكنناالقولأ

سلوب التغيير المفاهيمي، ونموذج أساليب تدريسية حديثة كأما يتضمنه المنحى البنائيمنالمختلفة، كذلك أن 
فيتطلب مشكلة، ونموذج دورة التعلم، ول ال، والتعلم المتمركزة حVالشكل 

التي نظريةالمعلوماتالمعرفيةو الكفاءةالعمليةو اربالتجامتلاك المعلمينللستراتيجياتبطريقةصحيحةالإهذهتطبيق
ثناء وبعد التحاقهم في برامجالدراساتالعليايشاركون ن أأن المعلميومنالمعروف .ليةتطبيقهاوآستراتيجياتالإتتعلقبتلك

 هموأدائعلى سلوكهموممارساتهممن المناقشاتوالندواتوالمؤتمرات العلمية التي تنعكسإيجابياً في العديد 
يتفق مع اتجاهاتهموممارساتهمالصفيةبماوهذا يساعدهم في تغيير وتطوير المهنية،

 لعمليةالتعلم.ساسياً أستراتيجياتالتدريسيةالحديثةالتي تركز على جعلالمتعلممحوراً الإ
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 ، الخالدي(7116)، والأنصاري (7171)مع دراسة كل من :الأنصاريوالمقاطي وتتفق هذه النتيجة 
، (7116)، وحرزالله (7116) ، فيما تختلف نتيجة هذه الدراسة مع دراسة كل من :مصطفى(7113)

 .(7118) ،الثقفي(7113) ، وأبواسنينةوعياش(7112) ، والزعانين(7112) ، وحبيب(7116)وشولي

 

 الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص:بمناقشةالنتائجالمتعلقة 32325

ية ( في المتوسطات الحسابα≤ 2225حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإ"لا توجد فروق ذات دلالة 
 ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأ

 برة العملية"2لمتغير الخ

 1.12حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإذه الفرضية وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج فحا هأ
≥α في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية )

سنوات.  11لمتغير الخبرة العملية. ولصال  المعلمين الذين تزيد خبرتهم العملية عن  تربية جنوب الخليل تبعاً 
وترى الباحثة أن المعلمين ذوي الخبرات التدريسية الطويلة طوروا من خلال خبراتهم التدريسية  أفكار وطرق 

باحثة ذلك الى عدة يرة، وتعزو الالتعلم البنائي بمستوى أفضل من المعلمين ذوي الخبرات التدريسية القص
هنة التعليم سباب منها: انخفاض عدد الدورات التدريبية التي حصل عليها المعلمين حديثوا العمل في مأ

فسية للمرحلة العمرية ن حديثوا العمل لطبيعة الحاجات النيخرون، ونقا فهم المعلممقارنة بالمعلمين الآ
هداف أ فكارهم بما ينسجم مع أطلبة وتوجيه سلوكهم و تعامل مع اللية التي يمكن من خلالها الللطلبة والآ

رتهم العملية صحاب الخبرة الطويلة استطاعوا من خلال خبأن المعلمين أضافة الى إالمناهج الدراسية، 
ن يكتسبوا العديد من الملاحظات أن يزملائهم من المعلمين المتميز  ن وبعضين التربوييوتعاملهم مع المشرف

 دائهم العملي.أة التي ساعدت في تحسين التدريسي والممارسات

(، 7112(، والزعانين )7116(، والأنصاري )7116حرزالله )واتفقت نتيجة هذه الدراسة مع دراسة كل من :  
الأنصاري ، فيما اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من: (7113وأبو اسنينة وعياش )
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(، وحبيب 7116(، وشولي )7116(، ومصطفى )7118(، والشطي وآخرون )7171والمقاطي)
 (.7116والثقفي )، (Hursen & Soykara, 2012)وهيورسنوسويكارا (، 7113(،والخالدي )7112)

 

 الفرضية الصفرية الرابعة والتي تنص:بمناقشةالنتائجالمتعلقة 12325

( في المتوسطات الحسابية α≤ 2225"لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية )
 لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأسساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 

 لمتغير الجنس"2

حصائية حصائية عند مستوى الدلالة الإإلفرضية عدم وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج فحا هذه اأ
(1.12 ≥α في المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي )

ن جميع المعلمين والمعلمات أنس. وتعلل الباحثة هذه النتيجة بلمتغير الج في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 
الدراسية، ويسعون  راتبية والتعليم، ويدرسون نفس المقر الصادرة عن وزارة التر يخضعون لنفس التعليمات 

ن أهيلية والتدريبية، كما أراسية، ويخضعون لنفس البرامج التهداف الموضوعة في المناهج الدلتحقيق نفس الأ
ن ألى إرة شاإن. وهذا يعطي يل مشرفيهم التربويممارساتهم التدريسية تقيم وتوجه بنفس المعايير من قب

نات المدرسية مكابهة من حيث البيئة التعليمية والإجناسهم يخضعون لظروف عمل متشاأالمعلمين وباختلاف 
دى إلى تشابه ممارساتهم أقييم ونظم الترقية والتحفيز مما هيل ومعايير التألية التآوطبيعة المتعلمين و 

 التدريسية.

(، 7112(، وحبيب )7116(، وحرزالله )7118خرون )واتفقت هذه النتيجة مع دراسة كل من: الشطي وآ
 & Hursen(، هيورسن وسويكارا)7113(، والخالدي )Özerbaş, 2014(، وازيرباش )7112والزعانين )

Soykara, 2012(، وأبو اسنينة وعياش 7116الأنصاري ) ت هذه النتئجة مع دراسة كل من:(، فيما اختلف
ير جنس المعلمين ولصال  ق منحى التعلم البنائي تعزى لمتغظهرت وجود فروق في تطبيأ( التي 7113)

 المعلمات.

 :جابة عنالسؤالالثالثوالذينصهفي الإمناقشة النتائجالمتعلقة 125
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 المرحلةالاساسيةالعليافي توظيف منحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليل؟معلمو هاونماالصعوباتالتييواجه

المرحلةالاساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنمعلمو هاونندرجةالصعوباتالييوجهأظهرتنتائجالدراسةأ
. وبالنظر لاستجابات (0.47)وبانحراف معياري (3.83) وبالخليلكانتمرتفعة،حيثبلغالمتوسطالحسابيللدرجةالكلية

ن معظم لى فقرات الاستبانة ترى الباحثة أالمعلمين ع
 ربعة عوامل رئيسية هي: البنائي تنتج عن أساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالأهامعلميالمرحلةونالصعوباتالييواجه

فة الصفية، عداد الطلبة مع حجم الغر أ ن تناسب أترى الباحثة البيئة التعليمية : مصدرها : صعوبات ولاً أ
التعليمية تعد من المتطلبات جهزة تعليمية تساعد في تفاعل الطلبة مع محتوى المادة أدوات و أوتوفر وسائل و 

تربية مكانات المادية لوزارة الالتعلم البنائي. ونتيجة لضعف الإ المهمة لاستخدام نماذج التدريس المنبثقة عن
عداد الطلاب أ دارس الفلسطينية تعاني من زيادة ن معظم المإف ةنشاء مدارس جديدإوالتعليم وعدم قدرتها على 

تصعب من نقل المقاعد الدراسية وترتيب الحجرة الصفية على شكل في الصفوف الدراسية وبطريقة 
مادية للمدارس لا تسم  مكانات الن الإألى إضافة إنماذج وانشطة التدريس الحديثة،  مجموعات تتناسب مع

وقات بتهيئة الفصول الدراسية بالتجهيزات والوسائل التعليمية اللازمة لتطبيق نماذج التعلم في بعض الأ
( التي 7118(، والجعبري )7118ة )سمار (، و 7118المقاطعي ). وتدعم هذه النتيجة دراسة كل من البنائي

كثر المعيقات التي تواجه المعلمين في تطبيق استراتيجيات أالمرتبطة بالبيئة التعليمية هي  ن المعيقاتأثبتت أ
 .الحديثةالتعلم 

ساسية الثانية التي الرغم من أن المعلم يعتبر الركيزة الأالباحثة أنه على المعلم: ترى مصدرها : صعوباتثانياً 
على عاتق  الملقاهعباء الشخصية و الضغوط الوظيفية تمد عليه نماذج التعلم البنائي، إلا أن كثرة الأتع

ييم الطلبة دارية، وتقن ببعض الأعمال الإراسية، وانشغال المعلميالمعلم كزيادةنصابالمعلمين من الحصا الد
ضافة لمتطلبات الحياة العائلية قد تقلل من الوقت الذي لمشاركة في ضبط النظام المدرسي، إ، وانياً لكترو إ

البنائي. ومن جهة أخرى ترى الباحثة أن يمتلكه المعلم للقيامبمهامهالتدريسية،ممايحدمناستخدامنماذجالتعلم
للمعلم قد تقلل من رضاهم  جور المعلمين ونقا الحوافز المادية وانخفاض الدوافع الذاتيةانخفاض أ

( 2115النتيجة دراسة دراج )وانتمائاتهم الوظيفية وبالتالي انخفاض فاعليتهم وكفائتهم المهنية. وتدعم هذه 
همالصعوباتالتييواجههاالمعلمونفيتطبيقالمناهجالدراسية، كما اتفقت أننقصالحوافزوزيادةالعبئالتدريسيمنالتي أثبتت أ
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هم معوقات لمعوقات المرتبطة بالمعلم هي من أ ناأ( التي أظهرت2114هذهالنتيجةمعدراسةحسين)
 استخدامالمعلمينلطرق التدريسالحديثة.

ن افتقارالمناهجالدراسيةللموضوعاتالمبنيةعلىقوةالنقاش ترى الباحثة أ :المحتوى التعليميمصدرها صعوبات: ثالثاً 
ء متطلبات المقررات نهافي سباق مع الزمن لإ تجعل المعلم وتضخمالمادةالدراسيةوما تحتويه من تراكم معرفي

س التلقينية التي تعتمد على شحن عتماد على طرق التدريالدراسية في أوقاتها المحددة، وهنا قد يلجأ المعلم للإ
ساليب التدريسية التيتنميفيالمتعلمروحالمبادرةوتزيدثقتهفي استخدام الأذهانالمتعلمينبالمعلوماتبدلًا من أ

ساسيللعمليةالتعليمية أهمال المعلمينلدورالمتعلمكمحور الشخصية، وهذا قد يؤدي الى إ عيةومؤهلاتهطاقتهالإبدا 
وبالتالي إنهاكمجهوداتالمتعلممن خلال تركيزه علىالحفظوتلقيمايقدملهمندروس 

سة نتيجة دراوتؤكد على هذه ال .بغضالنظرعناستيعابالمتعلمينلهاأوتقبلهملمضمونهاأوارتباطهابحياتهمالعملية
ن كثافة المواد الدراسية تقلل من قدرة المتعلمين على استيعاب محتوى ( التي أثبتت أ2118قوميدي )

 .المقررات الدراسية، وتؤثر على نوب طرق التدريس التي يستخدمها المعلمون 

المتعلم: مصدرهاصعوبات: رابعاً 
نالمتعلمهوالمحورالرئيسيفيالعمليةالتعليميةفمنوجهةنظرالبنائيةتكتسبالمعرفةمنخلالمأتعتبرنماذجالتعلمفيالمنحىالبنائي

. لاحظةالمتعلموتقصيهعنالحقائقومناقشتهوحوارهالاجتماعيمعالمعلموزملائه
نانخفاضدوافعواهتمامالمتعلميناتجاهالعمليةالتعليميةوضعفالتجانسالإجتماعيفيمابينهميؤثرسلباًعلىتفاعلهممأوهذايعني

. ثناءالعمليةالتعليميةأنشطةالتعليميةوبالتاليانخفاضاستفادةالمتعلمينمنالمعارفالتييطرحهاالمعلمالأع
سلوب التعليم التلقيني، فهم قد تعودوا على أنبعضالطلبةأخرىنجدأومنجهة

لية،وهنانشطةالتعليميةالتفاعالألىاستخدامإيعتمدونبشكلكليعلىالمعلمويفضلونتلقيالمعارفبشكلمباشرمنالمعلمدوناللجوء
يواجهالمعلمصعوبةفيتغييرالنمطالتعليميالسائدلدىالمتعلمين،وبالتاليعدمقدرتهعلىاستخدامنماذجالتعلمالبنائيالتيتركزعل

 Yusof et)ى استخدام انشطة تعليمية تعتمد على مشاركةالمتعلمينأنفسهم، وتدعم هذه النتيجة دراسةيوسف 

al, 2015)برز الصعوبات التي تعيق استخدام متعلم تعتبر من أالن الصعوباتالناتجةعن، التي أظهرت أ
 ساليب التدريس الفعالة. علمين لأالم
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 :عوالذينصهابجابةعنالسؤالالر الإمناقشةالنتائجالمتعلقةفي 525

ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريالأامعلميالمرحلةهونهلتختلفالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتييواجه
 لمتغيرالتخصصالأكاديمي،والمؤهلالعلمي،والخبرةالعملية،والجنس؟ةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 والتي تنص: الخامسةالفرضية الصفرية بمناقشةالنتائجالمتعلقة 42525

( α≤ 2225) حصائيةعندمستوىالدلالةالاحصائيةإلاتوجدفروقذاتدلالة"
ساسيةالعليافي توظيف الأفيالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتييواجهونهامعلميالمرحلة

 "2لمتغيرالتخصصالأكاديميمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

( α≤ 1.12) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإظهرت نتائج فحا الفرضية عدموجودفروقذاتدلالةأ
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةالأهامعلميالمرحلةونفيالمتوسطاتالحسابيةلدرجةالصعوباتالتييواجه

 لى تشابه الواجبات والمسؤوليات الوظيفيةيمي. وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلمتغيرالتخصصالأكادجنوبالخليلتبعاً 
ن يقومون بنفس وظائف الطبيعية، فجميع المعلمي العلومو نسانية العلوم الإ والتي يقوم بها معلم

الصفات المراقبةوالمتابعة، وجميع المعلمون يتحملون نفسالأعباءوالواجبات المطلوبإنجازها، ويواجهون نفس
 نماط الشخصية للمتعلمين، ويخضعون لبيئات تعليمية متشابهة.النفسية والأ

 (.7117، والبواردي )(7119واتفقت هذه النتيجة مع دراسة كل من الشرحة )

 :والتيتنصالسادسةالفرضية الصفريةبمناقشةالنتائجالمتعلقة 22525

( α≤ 2225) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإلاتوجدفروقذاتدلالة"
ساسيةالعليافي توظيف الأفيالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتييواجهونهامعلميالمرحلة

 "2لمتغير المؤهلالعلميمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالخليلتبعاً 

 1.12حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإعدم وجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج فحا الفرضية أ
≥αساسية العليا في توظيف ها معلمي المرحلة الأون( في المتوسطات الحسابية لدرجة الصعوبات التي يواجه

 لمتغير المؤهل العلمي. التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً  منحى
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ثناءقيامهمفيمهامهمالتعليمية،فالصعوباتالتييواجهونهالأوتعللالباحثةهذهالنتيجةإلىتشابهظروفالعملالتيتواجهالمعلمين
المناهجالدراسية،وكثرةالاعنتختلفباختلافمؤهلاتهمالعلمية،فنقصالوسائلالتعليمية،وازدحامالصفوفبالطلبة،وتضخم

علمية، نوالمعلماتبغضالنظرعنمايملكونهمنمؤهلاتوتخصصاتالمعلميباءالمهنيةللمعلمهيحقائقواقعيةيواجههاجميع
ن صعوبات تطبيق المنحى البنائي لا تتاثر بالمؤهل العلمي للمعلمين بقدر تاثرها بالبيئة التعليمية وهذا يعني أ

 وبالمناخ التنظيمي للمدرسة. وطبيعة محتوى المواد الدراسية،

، والجهيمي (7117) ،والبواردي(7118) ،وسمارة(7118) وتوافقت هذه النتيجة مع دراسةكلمنالمقاطعي
 (.7116، ومنصور )(7119) (، بينما اختلفت هذه النتيجة مع دراسة كل من الشرحة7119)

 والتي تنص: السابعةالفرضية الصفرية بمناقشةالنتائجالمتعلقة 32525

( في المتوسطات α≤ 2225حصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية )إ"لا توجد فروق ذات دلالة  
في ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي التي يواجهونها معلمي المرحلة الأالحسابية للصعوبات 

 2لمتغير الخبرة العملية اً مديرية تربية جنوب الخليل تبع
 1.12حصائية )حصائية عند مستوى الدلالة الإإوجود فروق ذات دلالة ظهرت نتائج فحا الفرضية عدم أ
≥α ساسية العليا في توظيف منحى التي يواجهونها معلمي المرحلة الأ( في المتوسطات الحسابية للصعوبات

تعزو الباحثة هذه النتيجة إلى و . لمتغير الخبرة العملية التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً 
عدمتأثر عاملالخبرةبالفلسفة التعليمية المطبقة في مديرية التربية والتعليم، فجميع المعلمين وبغض النظر عن 

هداف وضع لهم في كتاب دليل المعلم من إرشادات وتوجيهات لتنفيذ خطط وأ خبراتهم المهنية يلتزمون بما 
نات المادية للمدارس التي يعمل بها ن الإمكاراسية، كما أالمناهج الد

هزة وادوات تعليمية، وتتوافق جية تنسجم مع ما يتوفر من وسائل وأالمعلمونتفرضعليهماستخداماستراتيجياتتدريس
خرى فان تضخمالموادالدراسيةوماتحتويهمنتراكممعرفيقد الدراسية. ومن ناحية أعدادالمتعلمينفيالصفوفمع أ 

تيجيات التعليمية التي تمكنه من إنهاء سترات مهنية أن يتجه نحو استخدام الإخبراتجعلالمعلممهماامتلكمن
 وقاتها المحددة.المقرارات الدراسية في أ

(، ومنصور 7118(، وسمارة )7118(، والمقاطعي )7119واتفقت هذه النتيجة مع دراسة كل من الشرحة )
(، 7118(، بينما اختلفت هذه النتيجة مع دراسة الجعبري )7119(، والجهيمي )7117(، والبواردي )7116)
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ة التي طبقت فيها ة التعليميلى اختلاف في البيئتباين نتائج هذه الدراسات يعود إ ن السبب فيوترى الباحثة أ
 ختلاف في طبيعة عينة تلك الدراسات. هذه الدراسات، إضافة إلى الإ

 

 :والتيتنصالثامنةالفرضيةالصفريةبمناقشةالنتائجالمتعلقة 4.5.5

( في المتوسطات الحسابية α≤ 2225"لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية )
يواجهونها معلمي المرحلة الاساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية للصعوبات التي 

 لمتغير الجنس"2 تربية جنوب الخليل تبعاً 

( α≤ 1.12) حصائيةالإحصائيةعندمستوىالدلالةإظهرت نتائج فحا الفرضية عدموجودفروقذاتدلالةأ
ساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيفيمديريةتربيةجنوبالالأفيالمتوسطاتالحسابيةللصعوباتالتييواجهونهامعلميالمرحلة

فس المعارف ساسية العليا تلقوا نمعلمين ومعلمات المرحلة الألمتغيرالجنس. وترى الباحثةأن جميعتبعاً خليل
جناسهمفهم التدريبية، وبغض النظر عن أثناء دراستهم الجامعية، وخضعوا لنفسالدوراتوالمهارات التعليمية أ

وبات مرتبطة بالبيئة التعليمية، أو بطبيعة جهون مستويات متشابهة منالصعوبات التدريسية سواءكانت صعيوا
 و بالمحتوى التعليمي.الطلبة، أ

 (، بينمااختلفتهذهالنتيجةمعدراسة الشرحة7118(، والجعبري )7118واتفقتهذهالنتيجةمعدراسةكلمن سمارة )
(7119). 

 التوصيات 625

 النتائج التي توصلت لها هذه الدراسة توصي الباحثة بما يلي: انطلاقاً من 

 من ساسية العليا داخل وخارج المدرسةالتبادلية بين معلمي المرحلة الأالعمل على تشجيعالزيارات
طلاععلى التنوب في تنفيذ من تقيمات وملاحظات زملائهم والإ ستفادةوالإ جلاكتسابخبراتتعليمية جديدةأ

 .لتدريسحديثةساليبالأالمعلمين
 تتوافق مع تدعيم المناهج بالأنشطة والمهام التي جلللمناهج الدراسية من أضرورة إجراءدراساتتقويميةشاملة

 .مبادئ النظرية البنائية
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 حتياجاتالتدريبيةاللازمةلتوظيفمباديالنظريةالبنائيةفيالتدريسالإجراء دراسات تهتم بالكشف عن القيام بإ. 
  وزيادة معرفة المعلمين بخصائا المتعلمين.عقد دورات لتدعيم 
 .القيام بدراسات تجريبة لمعرفة أثرالبرامجالتدريبيةأثناءالخدمة المهنيةفيتوظيفالمعلمين لمنحى التعلم البنائي 
 ن محتواها ليشمل مواقف إعادةالنظرفيتصميم المقررات الدراسية من حيث تنظيمها وترتيبها وتضمي

ن للمشاركة الفعالة في العملية التعليمية التعلمية وبما حفز المتعلمينشطة تعليمية تومشكلات وأ
 يتناسبمعاستراتيجياتالنظريةالبنائية. 

 ة للمعلم والتي تخلق فيهم روح الإبداب ن تقوم وزارة التربية والتعليم بتهيئةالظروفالماديةالمناسبضرورة أ
نتعملعلىتحفيز المعلمين، ورفع مستوى دخلهم، سلوب التعلم التلقيني مثلسنقوانيوتحول دون استخدامهم لأ

 وتخفيفالأعباءوالمسؤولياتالوظيفيةوالإداريةالملقاةعلىعاتقهم.
  تدريبالمعلمينعلىاستخدامالاستراتيجياتالتدريسيةالتي

 .تشجععلىمشاركةالمتعلمينفيالتعلممنخلالتكليفهمبالعديدمنالأنشطةالفرديةوالجماعية
 ستراتيجياتالتدريسيةالتيتقومعلىتقديممشکلاتمنالبيئةالمحليةللمتعلمفيالموقفالصفي،واالإتدريبالمعلمينعلىاستخدام

 .كسابهممهاراتتطبيقها
 ية سساالمرحلة الأعقددوراتوورشاتعملمستمرةلمعلمي

 .العليالتدريبهمعلىكيفيةاستخداماستراتيجياتالنظريةالبنائيةفيتعليموتعلم المقرارات الدراسية
 لىتخفيفأعدادالمتعلمين بالحجر الصفيةتهدف إيةوالتعليمبعملخططاستراتيجيةنتقوموزارةالتربضرورة أ. 
 بالتعاون مع المجتمع المحلي من أجل توفير  دارية للمدارسضرورة أن تقوم الهيئة الإ

 . ستراتيجياتالتدريسيةالبنائيةالإدواتومختبراتتساعد في توظيفوأجهزة وأيزماتحتاجإليهالمدارسمنمرافقوتجه
 المناهج ومؤلفي المقررات الدراسية بتخفيف وتقليل  يقوم واضعون ضرورة أ

كثافةالمحتوىالدراسي،واقتصارهعلىالمفاهيم والمعلوماتالضرورية حتى تسهل على المعلم استخدام 
 استراتيجيات نعليمية فعالة في تدريس المقرارات الدراسية.

 .كذلك التوجه نحو استراتيجيات التقويم الواقعي الحقيقي 
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 لمصادر والمراجعا

 أولًا: المراجع العربية

(. أثر استخدام أنموذجي )جانييه واوزوبل( التعليميين في تحصيل طلبة الصف الثاني 7117براهيم، حسن.)إ
 .196-129(،ص ص3)78 ،مجلة جامعة دمشقالثانوي العلمي في مادة علم الاحياء والأرض، 

(. درجة توظيف معلمي العلوم والجغرافيا لمبادئ النظرية البنائية 7113مال.)آبو اسنينة، عودة؛ وعياش، أ
مجلة جامعة النجاح في تدريسهم في مرحلة التعليم الاساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية في الاردن، 

 .7608-7618 صا، 17، العدد 72المجلد  فلسطين ،للابحاث

بالوسائط المتعددة في تنمية المفاهيم والوعي الصحيفي العلوم فعالية برنامج (. 2006أبو زايدة، حاتم.)
 ، رسالة ماجستسر غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية، فلسطين.لدى طلبة الصف السادس الاساسي

أثر استخدام النموذج البنائي في تدريس الرياضيات على تنمية مهارات التفكير (. 7116)أبو عودة، سليم.
، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية ظ بها لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزةالمنظومي والاحتفا

 التربية، الجامعة الاسلامية، غزة.

أثر توظيف استراتيجية )فكر _ زاوج _ شارك( على تنمية مهارات التفكير (. 7111أبو غالي، سليم.)
كلية التربية، الجامعة ، رسالة ماجستير غير منشورة، المنطقي في العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي

 الاسلامية، غزة.

2 فاعلية استخدام طريقة "دورة التعلم" في تحصيل الرياضيات وتنمية مهارات التفكير (7118العتيبي، نوال.)
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أمالناقد لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدينة مكة المكرمة

 القرى، المملكة العربية السعودية.

(. مستوى ممارسات التعلم البنائي لمعلمي ومعلمات الدراسات الاجتماعية والوطنية 7116نصاري، وداد.)الأ
 ، فلسطين.37-12، ص ص 0، العدد70، مجلدمجلة العلوم التربوية والنفسيةبالمملكة العربية السعودية ، 
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(. مستوى الممارسات التدريسية للنظرية البنائية الوظيفية لدى 7171)نصاري، وداد؛ والمقاطي، فاطمة.الأ
بحاث مجلة جامعة فلسطين للأمعلمات الدراسات الاجتماعية بالتعليم العام بالمملكة العربية السعودية. 

 ، فلسطين.337-310، ص ص، المجلد العاشر، العدد الثانيوالدراسات

اتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة على تنمية بعض أثر استخدام استر (. 7118)د., محمو برغوث
ير غير منشورة، كلية التربية، ت، رسالة ماجسالمهارات في التكنولوجيا لطلاب الصف السادس الأساسي بغزة

 الجامعة الاسلامية، غزة.

درجة توظيف معلمي ومعلمات العلوم في الأردن لمبادئ النظرية . (  7117.) بركات، معتصم حسني
 . رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الأردنية ، عمان.البنائية

(. مستوى المعرفة بمبادئ النظرية البنائية لدى طلبة التربية العملية 7118.)بقيعي، نافز؛ والعبسي، محمد
، 0، العدد 02، المجلد مجلة دراسات العلوم التربويةوالمعلمين المتعاونين في تخصا معلم صف، 

 ، الاردن. 676 – 611ص ص  ، 3الملحق

(. تنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكير الناقد باستخدام نموذج التعلم  7111.) البناء، عبد العظيم
 23-33 ص ص،( 02، العدد )مجلة كلية التربية البنائي في تدريس العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

 ، مصر.

واقع استخدام معلمي العلوم الشرعية استراتيجيات التعلم النشط (. 7117)علي.من بن البواردي، عبد الرح
. رسالة ماجستير غير منشورة، عمادة الدراسات في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمين والمشرفين

 العليا، جامعة الملك سعود.

. البياري،آمالشحدة
،رسااتالخطأللمفاهيمالرياضيةلدىطالباتالصفالرابعالأساسيأثراستخداماستتراتيجيتبوسنرفيتعديلالتصور (.7111)

 . لةماجستير،كليةالتربيةالجامعةالإسلامية،غزة
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واقع معرفة وتقبل معلمي الرياضيات لنموذج التعلم البنائي ودرجة قدرتهم (. 7116.)الثقفي، عبدالهادي
 العربية السعودية.، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ام القرى، المملكة على تطبيقه

(. معوقات استخدام معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية لاستراتيجيات 7118)الجعبري، محمودابراهيم.
، 311-781 ص (، ص0(، عدد )2، المجلد )بحاث والدراساتمجلة جامعة فلسطين للأالتعلم النشط. 

 فلسطين.

البنائي لتدريس مادة الأحياء في تنمية التفكيرالعلمي لدى (. أثر استخدام أنموذج التعلم 7111.)الجميل، غادة
 ، العراق.782-709، ص ص 7، العدد12، المجلدمجلة التربية والعلمطالبات الصف الرابع العام، 

(. معوقات استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة في تدريس مقررات 7119)الجهيمي،احمد بن عبد الرحمن.
، 122-96 ص (، ص17، عدد )مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعيةرحلة الثانوية. العلوم الشرعية في الم

 السعودية.

واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي مرحلة التعليم الأساسي (. 7112)حبيب، رباح.
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الازهر، غزة. بمحافظة غزة

(. واقع استخدام معلمي الرياضيات بالمملكة العربية السعودية لمبادئ النظرية 7119.)الحجيلي، محمد
، ص 0، عدد3، مجلددراسات عربية في التربية وعلم النفسالبنائية ومعوقات توظيفها من وجهة نظرهم. 

 ، مصر.116-22ص 

مي الرياضيات في محافظة (. واقع استخدام النظرية البنائية في التعليم لدى معل7116)حرز الله، حسام.
 .10-1، ص ص 7عدد  0، مجلد مجلة جامعة فلسطين التقنية للأبحاثطولكرم. 

معوقات استخدام طرق التدريس الحديثة في تدريس اللغة العربية للحلقة (. 7110)حسين، فاطمة جعفر.
أطروحة دكتوراه،  .الثالثة: دراسة ميدانية من وجهة نظر معلمي المرحلة في بعض محليات البحر الأحمر

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا، كلية التربية.
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مجلة جامعة (. درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها للتدريس البنائي, 7113الخالدي, جمال.)
 .789-710(، ص ص 1)71، بابل للعلوم الانسانية

 .لنشر والتوزيع و الطباعة: الأردن.دار المسيرة ل للجميعتعليم العلوم ( . 7112خطايبة ، عبد الله محمد .) 

(. مضامين الفلسفة البنائية في تدريس العلوم، 1996الخليلي، خليل .)
 . 721 – 722، ص ص 116 العددمجلةالتربيةاللجنةالوطنيةالقطريةللتربيةوالثقافةوالعلوم،

تدريس العلوم في مراحل (. 1996)، عبد الطيف؛ ويونس ، مجمد جمال.الخليلي، خليل يوسف؛ وحيدر
 ، دار القلم: الإمارات العربية المتحدة . 1. طالتعليم العام

، دار المسيرة للنشر والتوزيع فلسفات التربية التقليدية والحديثة المعاصرة(. 7113، محمد محمود.)ةالخوالد
 والطباعة، عمان، الاردن.

م في المرحمة الاساسية من وجية نظـر المعلمـين معيقات تنفيذ منهاج العلو (. 7112، رمان .)دراج
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدس، فلسطين ،والمعلمات في محافظة رام الله والبيرة

فعالية التدريس وفقا لنظرية فيجوتسكي في اكتساب بعض المفاهيم (. 7116.)الدواهيدي، عزمي عطية
 رسالة ماجستير، كلية التربية، غزة.، البيئية لدى طالبات جامعة الاقصى بغزة

(. درجة توظيف معلي العلوم للتدريس البنائي في حصا العلوم بمحافظات غزة 7112)الزعانين، جمال.
، 182 -120(، ص ص 1)، العدد (19)، المجلد مجلة جامعة الأقصىوعلاقته ببعض المتغيرات. 

 .فلسطين

. منشأة وتربوي  البنائية منظور ابستمولوجی(.  1993، حسن؛ وزيتون ، كمال عبد الحميد .) زيتون 
 المعارف : الاسكندرية ، مصر.

 ، الطبعة الاولى، عالم الكتب، القاهرة.تصميم التدريس رؤية منظومية(.1999زيتون، حسن.)
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، عالم الكتب, 1, ط التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية(. 7113زيتون, حسن؛ وزيتون، كمال.) 
 مصر. القاهرة،

 ، الطبعة الاولى، عالم الكتب، القاهرة.التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية(. 7113زيتون، حسن.)

، دار الشروق، عمان، 1، طالنظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم(. 7112زيتون، حسن عايش.)
 الأردن.

 ق للنشر والتوزيع، القاهرة، مصر.، دار الشرو أساليب تدريس العلوم(. 7118زيتون، حسن عايش.)

المكتب العلمي للكمبيوتر والنشر ،تدريس العلوم من منظور البنائية. ( 7111زيتون ، كمال عبد الحميد.) 
 والتوزيع : الاسكندرية ، مصر .

 مصر. ،القاهرة،عالم الكتب 1ط ، تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية(.  7117.) زيتون،  كمال

(. فعالية استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس العلوم على تنمية  1998.) لهايداسعودي ، منى عب
المؤتمر العلمي الثاني : إعداد معلم العلوم للقرن التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

جامعة عين ،  أغسطس، المجلد الثاني، الجمعية المصرية للتربية العلمية 2-7، من الحادي والعشرين
 القاهرة.شمس: 

(. فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس البنائي لدى  7110.) السليم، ملاك
معلمات العلوم وأثرها في تعديل التصورات لمفاهيم التغيرات الجيومكيميائية لدى طالبات الصف الأول 

ص ص (، 7)16، عود للعلوم التربوية والدراسات الاسلاميةمجلة جامعة الملك سالمتوسط بمدينة الرياض، 
261-628. 

(. واقع ومعوقات استخدام استراتيجيات التعلم النشط لدى معلمي العلوم للمرحلة الثانوية 7118)سمارة، نواف.
 ، الاردن.092-029: ص 2، ملحق 0، عدد 02، مجلد دراسات العلوم التربويةفي الأردن. 
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واقع ممارسة معلمي اللغة العربية لاستراتيجيات التفكير الابداعي (. 7119)ابراهيم.الشرحة، اشرف 
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدس، وصعوبات توظيفها في مديرية تربية وتعليم جنوب الخليل

 فلسطين.

اتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة طبيعة (. 7118)واليوسف، هيفاء؛ والعجمي، عمار. الشطي، يعقوب؛
مجلة المتوسطة نحو توظيف نموذج التعلم البنائي في التدريس وعلاقته ببعض المتغيرات في دولة الكويت. 

 مصر. ،221 -271، ص ص 19، العددالبحث العلمي في التربية

نحو مبادئ  توجهات معلمي المدرسة الأساسية الدنيا في مدارس محافظة نابلس(. 7116)شولي، فيحاء.
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية، نابلس.النظرية البنائية ومدى تطبيقهم لها

 . دار الفلاح للنشر والتوزيع : الكويت .التفكير والمنهاج المدرسي(.  7113عبيد ، وليم؛ وعفانة ، عزو .) 

، الطبعة الأولى، دار  تدريس حديثة البنائية وتطبيقاتها واستراتيجيات(. 7112، محسن علي.)عطية
 المنهجية للنشر والتوزيع ، عمان، الاردن.

(. أثر استخدام بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير 7116عزو؛ أبو ملوح, محمد.)عفانة،
ة التجربة وقائع المؤتمر العلمي الأول لكلية التربيالمنظومي في الهندسة لدى طلاب الصف التاسع بغزة، 

 ، المجلد الأول.الفلسطينية في إعداد المناهج22 الوقائع والتطلعات

, دار صفاء  1, ط تدريب معلم العلوم وفق النظرية البنائية(. 7117)العفون, ناديا ؛ ومكاون، حسين.
 للنشر والتوزيع، عمان، الاردن.

العلوم والرياضيات للنظرية البنائية (. مستوى معرفة وممارسة معلمي 7113عياش، آمال ؛ والعبسي، محمد.)
 ، البحرين.208-273، ص ص3، العدد10، مجلدمجلة العلوم التربوية والنفسيةمن وجهة نظرهم، 

البنائية في اكتساب المفاهيم العلمية وعمليات العلم  Vأثر استراتيجية الشكل (. 7118.)العيسوي، توفيق
 ماجستير غير منشورة، كلية الشريعة، الجامعة الاسلامية، غزة.، رسالة لدى طلاب السابع الأساسي بغزة
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بحوث ومقالات (. نظرية بياجيه وتطبيقاتها التربوية النظرية البنائية، 7113الغامدي، على عوض محمد.)
 ، مصر.718 -196(، ص ص3)17، عالم التربية

يم العلوم وتعلمها بالمرحلة المتوسطة فاعلية نموذج التعلم البنائي في تعل.( 7117اللزام، إبراهيم محمد .) 
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود ، الرياض .2 

درجة ممارسة معلمي اللغة الانجليزية للتدريس البنائي للمرحلة الاساسية في . 2016)المساعفة، حران.)
 الاوسط، عمان، الاردن. ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الشرق لواء ناعور في ضوء بعض المتغيرات

(. ممارسة التعلم البنائي لدى معلمي التربية الاسلامية وعلاقتها ببعض 7116مصطفى، انتصار غازي.)
 .302-332. صا، 3، عدد17، مجلدالمجلة الاردنية في العلوم التربويةالمتغيرات، 

حديثة في تدريس مقررات (. معوقات تطبيق استراتيجيات التدريس ال7118)المقاطي، صال  بن ابراهيم.
مجلة العلوم الانسانية العلوم الشرعية في المرحلة الثانوية لنظام المقررات من وجهة نظر المعلمين. 

 ، السعودية.06 -12 ص. (: ص18، العدد )والادارية

(. معوقات استخدام طرق التدريس الحديثة في تدريس الرياضيات بالمرحلتين 7116)منصور، عثمان ناصر.
( العدد 31، المجلد )المجلة التربويةالإبتدائية والمتوسطة من وجهة نظر معلمي الرياضيات في مدينة حائل. 

 ، الكويت.728-731 ص. (، ص118)

وأساليب واستراتيجيات حديثة في تدريس  طرق .( 7113؛ وعبد الهادي، منى؛ وراشد، علي.) النجدي، أحمد
 .دار الفكر العربي : القاهرة ، مصر . العلوم

 7112)  .وراشد،علي؛وعبدالهادي،منى؛النجدي،أحمد
دار الفكر العربي: ، 1 ،طاتجاهاتحديثةلتعليمالعلومفيضوءالمعاييرالعالميةوتنميةالتفكيروالنظريةالبنائية.(

 .القاهرة
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(. معوقات استخدام الطرائق الحديثة لتدريس مواد اللغة العربية في المرحلة 7117)النعيمي، سلوان.
 ، العراق.711-188. صا،  37عدد  9، مجلد مجلة البحوث التربوية والنفسيةالإعدادية، 

(. معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة من وجهة نظر معلمي 7111. )العبد الكريم، راشد بن حسن
، مجلد مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية والدراسات الاسلاميةالمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض. 

 .011-391 ص. ص ،(7(، عدد )73)

 -يس في المرحلة الابتدائية (.  كثافة البرامج الدراسية وتأثيرها على طرق التدر 7118قوميدي، خولة. )
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 الملاحق

 (: الاستبانة بصورتها الاولية4ملحق رقم )

 أختي الكريمة22222222أخي الكريم/ 

 تحية طيبة وبعد..... 

قامت الباحثة بإعداد دراسة كمتطلب تكميلي للحصول على درجة الماجستير، في تخصا أساليب التدريس 

درجة توظيف معلمي المرحلة الاساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي العامة بعنوان " 

وللقيام بذلك قامت الباحثة بإعداد هذه الاستبانة والتي تتكون يواجهونها في مديرية تربية جنوب الخليل " ، 

قسم الثاني: يتكون ، القسم الأول: ويتعلق بالمعلومات الشخصية الخاصة بكم وبطبيعة عملكم، والمن قسمين

من الفقرات التي تقيس درجة توظيف معلمي المرحلة الاساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي 

أرجو من حضرتكم التكرم بقراءة كل سؤال بتمعن وروية، لذا يواجهونها في مديرية تربية جنوب الخليل.  

قيقة تنعكس على صحة ومصداقية هذه الدراسة. كما أن والإجابة عليها بدقة وموضوعية ،لأن إجاباتكم الد

المعلومات التي سيتم الحصول عليها من إجاباتكم ستعامل بسرية تامة وستستخدم لأغراض البحث العلمي 

 فقط.

 شاكرةً لكم تعاونكم وحسن إجابتكم

 

http://dougiamas.com/writing/constructivism.html
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 الباحثة: ايمان ربعي
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 الذي ينطبق عليك :في المكان )×( أولا المعلومات العامة : الرجاء وضع اشارة 

 مجال التخصص الاكاديمي:

 )         ( العلوم الانسانية)      (                       العلوم الطبيعية

 المؤهل العلمي:

 دبلوم )      (                      بكالوريوس )        (                           ماجستير)      ( 

 الخبرة العملية:

 )      ( واتسن 11)        (               اكثر من  واتسن 11 -2سنوات )       (               من  2اقل من 

 : الجنس

 )       ( انثى)       (                               ذكر

البنائي والصعوبات التي فيما يلي مجموعة من العبارات وضعت لقياس درجة توظيف معلمي المرحلة الاساسية العليا لمنحى التعلم 
 في المربع الذي يتفق مع ادائكم أمام كل فقرة من الفقرات الآتية :)×( يواجهونها، لذا يرجى منكم التكرم بوضع علامة 

قرة
 الف

رقم
 

ئماً  الفقرة
دا

الباً  
غ

ياناً  
أح

ادراً  
ن

بداً  
أ

 

      أشجع الطلبة على بناء المعرفة من خلال الحوار الاجتماعي. 1
      مهارات التفكير المتنوعة لدى الطلبة. أثير 7
      أوجه الطلبة الى استثمار وقت الحصة بجدية. 3
      أبدأ الدرس بطرح مشكلة متصلة بالمتعلمين. 0
      أشجع المتعلمين على طرح الأسئلة والاستفسارات. 2
      أسم  بتعدد وجهات النظر من قبل المتعلمين داخل الحصة. 6
      أوجه المتعلمين نحو الاستقصاء العلمي لحل المشكلات. 2
      أتقبل ذاتية المتعلم وأشجعها. 8
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      أستخدم المهارات التي تسم  للمتعلم بالتعبير عن رأيه. 9
      أوجه الطالب لمصادر تعليمية متعددة وحديثة. 11
      أربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة للطلبة. 11
      أشجع الطلبة على ربط مايتم تعلمه بالمواد الدراسية الاخرى. 17
      أسم  للطلبة بتقديم النقد حول التصورات والافكار المطروحة. 13
      أمن  الطلبة الوقت الكافي للتحاور أثناء عملية التعلم. 10
      التعليمي.أشجع الطلبة على طرح استفساراتهم وافكارهم حول المحتوى  12
      أبتعد عن أسلوب نقل المحتوى التعليمي المباشر للطلاب 16
      احاول أن أصيغ الاهداف بناء على حاجات المتعلمين 12
      أوفر الفرص الكافية لربط التعلم بالحياة اليومية أثناء سير الدرس 18
      بأنفسهم أثناء الدرس أدرب المتعلمين على تعديل أخطائهم واكتشاف مفاهيمهم 19
      أخرج المتعلم من كونه متلق سلبي للمحتوى التعليمي 71
      أشجع الطلبة على ربط ما يتعلمونه بالبيئة المحيطة بهم 71
      أمن  الطلبة الفرصة الكافية لعرض أمثلة حقيقية من بيئتهم 77
      في البيئة المحيطة بهمأحفز الطلبة على الملاحظة والبحث والاستقصاء  73
      أنظم رحلات تعليمية الى أماكن محيطة من بيئتنا المحلية 70
      أستخدم عينات من البيئة المحيطة كوسائل تعليمية 72
      أخطط لعرض دروس تعليمية خارج أسوار المدرسة 76
      الصفأنظم زيارات لبعض الشخصيات البارزة من المجتمع الى داخل  72
      أنظم زيارات للمصانع والاماكن الأثرية في مدينتنا 78
أحفز الطلاب على تكوين خبرات تعليمية محسوسة من البيئة المحيطة ذات صلة  79

 بموضوب الدرس
     

      أنظم بيئة التعلم بشكل فعال 31
      التعليميأوظف المواد المتوفرة في بيئة التعلم الى جانب المحتوى  31
      أشجع الطلبة على ربط ما يتعلمونه بالبيئة المحيطة بهم 37
      أوظف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم 33
      أربط بين التقويم واهداف المادة التعليمية 30
      أستخدم أسئلة تقيس مستويات عقلية مختلفة لدى الطلبة 32
      متعددة في تقويم أعمال الطلبة كالملاحظة المباشرةأعتمد على وسائل  36
      أتجنب اصدار الاحكام المسبقة على أداء الطلبة 32
      أعد الاختبارات بطريقة تتفق مع طبيعة المادة التعليمية 38
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      أفعل التقويم بصورة مستمرة في عملية التعلم 39
      النهايةأطرح على الطلبة أسئلة مفتوحة  01
      أشجع الطلبة على تقويم تعلمهم ذاتيا 01
      أتجنب تأنيب الطلبة ان كانت اجاباتهم خاطئة 07
      أمن  المتعلمين الوقت الكافي للاجابة عن الأسئلة 03
      أقوم أداء الطلبة باستمرار 00

 
 

 في التدريسالصعوبات التي يواجهها المعلم في توظيف المنحى البنائي 
اكتظاظ الصفوف الدراسية بالطلبة يعرقل تطبيق الأنشطة التي تتعلق بالمنحى  1

 البنائي.
     

      صعوبة ترتيب حجرة الصف مع اجراءات المنحى البنائي. 7
      قلة الموارد المالية التي تحتاجها المواد والوسائل للتعلم البنائي. 3
      والصلاحية لتطبيق المنحى البنائي في التدريس. صعوبة من  المعلمين السلطة 0
      عدم تفهم الادارة المدرسية لأهمية المنحى البنائي. 2
      افتقار المعلمين للخلفية النظرية عن التعليم البنائي. 6
      ضعف امتلاك المعلمين للمهارات المطلوبة لتطبيق المنحى البنائي. 2
الملقاة على كاهل المعلمين مما يمنعهم من تفعيل المنحى البنائي كثرة الأعباء  8

 في تدريسهم.
     

      انخفاض الدافعية لدى المعلمين لتطبيق المنحى البنائي. 9
      قلة الحوافز المشجعة للمعلم لتطبيق المنحى البنائي في التدريس. 11
      البنائي.ضعف المام المعلمين باستراتيجيات المنحى  11
خوف المعلمين من اثارة الفوضى والشغب أثناء تطبيق المنحى البنائي في  17

 التدرس.
     

نقا إدراك المعلم لدوره  كمرشد وموجه وميسر للمعارف المطروح معالجتها  13
 بالمنحى البنائي.

     

      في التدريس نقا الدورات التدريبية التي تؤهل المعلمين لتطبيق المنحى البنائي 10
      إثارة بعض الطلاب للشغب أثناء تطبيف المنحى البنائي في التدريس. 12
      ضعف ثقة الطالب بنفسه. 16
      قلة احترام بعض الطلبة لرأي الاخرين. 12
      ضعف التجانس الاجتماعي والفكري بين الطلبة. 18
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      القائم على المنحى البنائي.افتقار المحتوى الدراسي الى التنظيم  19
      ضعف تصميم المناهج الدراسية لتناسب المنحى البنائي. 71
افتقار معظم المناهج الدراسية للموضوعات المبنية على قوة النقاش وابداء  71

 وجهات النظر.
     

      طول المقرر وقصر الوقت المخصا للموضوب. 77
      للتعلم من قبل الطلبة.ضعف المبادرة الذاتية  73
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 ( الاستبانة بصورتها النهائية2ملحق رقم )

 أخي المعلم / أختي المعلمة22222222

 تحية طيبة وبعد.....

تقوم الباحثة بإعداد دراسة كمتطلب تكميلي للحصول على درجة الماجستير، في تخصا أساليب التدريس 

درجة توظيف معلمي المرحلة الاساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي "  العامة بعنوان

وللقيام بذلك قامت الباحثة بإعداد هذه الاستبانة والتي تتكون يواجهونها في مديرية تربية جنوب الخليل " ، 

، القسم الأول: ويتعلق بالمعلومات الشخصية الخاصة بكم وبطبيعة عملكم، والقسم الثاني: يتكون من قسمين

من الفقرات التي تقيس درجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي 

ءة كل سؤال بتمعن وروية، أرجو من حضرتكم التكرم بقرالذا يواجهونها في مديرية تربية جنوب الخليل.  

والإجابة عليها بدقة وموضوعية ،لأن اجاباتكم الدقيقة تنعكس على صحة ومصداقية هذه الدراسة. كما أن 

المعلومات التي سيتم الحصول عليها من إجاباتكم ستعامل بسرية تامة وستستخدم لأغراض البحث العلمي 

 فقط.

 شاكرةً لكم تعاونكم وحسن إجابتكم

 

 إيمان ربعي الباحثة:
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 في المكان الذي ينطبق عليك :)×( أولا المعلومات العامة : الرجاء وضع اشارة 

 مجال التخصص الاكاديمي:

 العلوم الطبيعية )      (                      العلوم الإنسانية )         (

 المؤهل العلمي:

 ماجستيرفأعلى )      (                           دبلوم )      (                      بكالوريوس )        ( 

 الخبرة العملية:

 سنوات )      ( 11سنوات )        (            أكثر من  11 -2سنوات )       (           من  2أقل من 

 الجنس:

 ذكر  )       (                              أنثى  )       (

العبارات وضعت لقياس درجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات التي فيما يلي مجموعة من 
 في المربع الذي يتفق مع أدائكم أمام كل فقرة من الفقرات الآتية :)×( يواجهونها، لذا يرجى منكم التكرم بوضع علامة 

قرة
 الف

رقم
 

ئماً  الفقرة
دا

الباً  
غ

ياناً  
أح

ادراً  
ن

بداً  
أ

 

      أشجع الطلبة على بناء المعرفة من خلال الحوار الإجتماعي. 1
      أثير مهارات التفكير المتنوعة لدى الطلبة. 7
      أوجه الطلبة لاستثمار وقت الحصة بجدية. 3
      أبدأ الحصة بتهيئة مناسبة للدرس. 0
      أشجع المتعلمين على طرح الأسئلة والاستفسارات. 2
      أتقبل تعدد وجهات النظر من قبل المتعلمين داخل الحصة. 6
      أوجه المتعلمين نحو الاستقصاء العلمي لحل المشكلات. 2
      أتقبل ذاتية المتعلم وأشجعها. 8
      أستخدم المهارات التي تسم  للمتعلم بالتعبير عن رأيه. 9
      أوجه الطالب لتقنيات متعددة وحديثة. 11
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      أربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة للطلبة. 11
      أشجع الطلبة على تكامل مايتم تعلمه في المواد الدراسية . 17
      أسم  للطلبة بتقديم النقد حول التصورات المطروحة. 13
      أمن  الطلبة الوقت الكافي للتحاور أثناء عملية التعلم. 10
      الطلبة على طرح استفساراتهم حول المحتوى التعليمي.أشجع  12
      أبتعد عن أسلوب نقل المحتوى التعليمي للطلبة. 16
      أصيغ الأهداف بناء على حاجات المتعلمين. 12
      أوفر الفرص الكافية لربط التعلم بالحياة اليومية أثناء سير الدرس. 18
      أخطائهم بأنفسهم أثناء الدرس. أدرب المتعلمين على تعديل 19
      أشجع إيجابية المتعلم. 71
      أشجع الطلبة على ربط ما يتعلمونه بالبيئة المحيطة بهم. 71
      أمن  الطلبة الفرصة الكافية لعرض أمثلة حقيقية من بيئتهم. 77
المحيطة أحفز الطلبة على الملاحظة والبحث والاستقصاء في البيئة  73

 بهم.
     

أخطط لزيارات لبعض الشخصيات المتخصصة من المجتمع إلى داخل  70
 الصف.

     

      أنظم زيارات للأماكن الأثرية في البيئة المحيطة بنا. 72
أحفز الطلاب على تكوين خبرات تعليمية محسوسة من البيئة المحيطة  76

 ذات صلة بموضوب الدرس.
     

      التعلم بشكل فعال.أنظم بيئة  72
      أوظف المواد المتوفرة في بيئة التعلم الى جانب المحتوى التعليمي. 78
      أشجع الطلبة على ربط ما يتعلمونه بالبيئة المحيطة بهم. 79
      أوظف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم. 31
      أربط بين التقويم وأهداف المادة التعليمية. 31
      أستخدم أسئلة تقيس مستويات عقلية متنوعة لدى الطلبة. 37
      أعتمد وسائل متعددة في تقويم أعمال الطلبة كالملاحظة المباشرة. 33
      أتجنب الحكم المسبق على أداء الطلبة. 30
      أعد الاختبارات بطريقة تتفق مع طبيعة المادة التعليمية. 32
      التقويم بصورة مستمرة في عملية التعلم.أطبق  36
      أطرح على الطلبة أسئلة مفتوحة النهاية. 32
      أشجع الطلبة على تقويم تعلمهم ذاتيا. 38
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      أتجنب تأنيب الطلبة إن كانت إجاباتهم خاطئة. 39
      أمن  المتعلمين الوقت الكافي للإجابة عن الأسئلة. 01
التي يواجهها المعلم في توظيف المنحى البنائي في الصعوبات  

ق  التدريس
اواف شدة

ب
فق 

اوا
ايد 

مح
ض 

عار
ا

ض  
عار

ا
شدة

ب
 

      اكتظاظ الصفوف الدراسية بالطلبة يعرقل تطبيق الأنشطة. 1
      عدم ترتيب حجرة الصف . 7
      قلة الموارد المالية التي تحتاجها المواد والوسائل.  3
      من  المعلمين السلطة والصلاحية لتطبيق المنحى البنائي في التدريس.  0
      عدم تفهم الإدارة المدرسية لأهمية المنحى البنائي. 2
      افتقار المعلمين للخلفية النظرية عن التعليم البنائي. 6
      عدم امتلاك المعلمين للمهارات المطلوبة . 2
      الملقاة على كاهل المعلمين .كثرة الأعباء  8
      انخفاض الدافعية لدى المعلمين . 9
      قلة الحوافز المشجعة للمعلم. 11
      ضعف إلمام المعلمين باستراتيجيات المنحى البنائي. 11
      خوف المعلمين من إثارة الفوضى والشغب أثناء التدريس. 17
كمرشد وموجه وميسر للمعارف المطروح عدم إدراك المعلم لدوره   13

 معالجتها .
     

      قلة الدورات التدريبية التي تؤهل المعلمين في التدريس.  10
      قلة احترام بعض الطلبة لآراء الآخرين. 12
      ضعف التجانس الإجتماعي بين الطلبة. 16
      المنحى البنائي.افتقار المحتوى الدراسي إلى التنظيم القائم على  12
      طول المقرر الدراسي. 18
      قصر الوقت المخصا للموضوب . 19
      افتقارالمناهج الدراسية للموضوعات المبنية على قوة النقاش. 71
      قلة الموضوعات المبنية في المنهاج على إبداء وجهات النظر. 71
      الطلبة.ضعف المبادرة الذاتية للتعلم من قبل  77
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 داة الدراسة( قائمة محكمي أ3ملحق رقم )

ساسية العليا لمنحى التعلم البنائي والصعوبات اسي درجة توظيف معلمي المرحلة الأسماء المحكمين لمقيأ
 التي يواجهونها في مديرية تربية جنوب الخليل

 مكان العمل المؤهل العلمي اسم المحكم الرقم
 جامعة القدس دكتوراة أ2د عفيف زيدان 4
 جامعة الأقصى دكتوراة أ2د فؤاد عياد 2
 جامعة الأقصى دكتوراة أ2د عبد الكريم فرج الله 3
 جامعة القدس دكتوراة د2محسن عدس 1
 جامعة القدس دكتوراة د2 ايناس ناصر 5
 جامعة الأقصى دكتوراة د2 أشرف بربخ  6
 جامعة النجاح دكتوراة د2 سهيل صالحة 7
 جامعة القدس المفتوحة دكتوراة د2 نبيل المغربي 2
 جامعة القدس المفتوحة دكتوراة د2 انتصار عواودة 4

 مشرفة تربوية ماجستير أ2 سوزان الرجعي 42
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 ( كتاب تسهيل مهمة من منسق الدراسات العليا بجامعة القدس1ملحق رقم )
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 والتطوير في وزارة التربية والتعليم(: كتاب تسهيل مهمة باحث من مركز البحث 5ملحق رقم )
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 (: كتاب تسهيل مهمة من مديرية التربية والتعليم جنوب الخليل6ملحق رقم )
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نتائج تحليل المتوسطاتالحسابيةوالانحرافاتالمعياريةلفقرات استبانة :(7) رقم الملحق
 جنوب الخليل مرتبة ترتيبا تنازليا درجةتوظيفمعلميالمرحلةالاساسيةالعليالمنحىالتعلمالبنائي في مديرية تربية

 الفقرة رقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة  المعياري 

 مرتفعة 0.71 4.29 أبدأ الحصة بتهيئة مناسبة للدرس 4
 مرتفعة 0.64 4.25 .أعد الاختبارات بطريقة تتفق مع طبيعة المادة التعليمية 32
 مرتفعة 0.68 4.24 .الأسئلةأمن  المتعلمين الوقت الكافي للإجابة عن  01
 مرتفعة 0.70 4.22 .أشجع إيجابية المتعلم 71
 مرتفعة 0.65 4.22 .أشجع الطلبة على ربط ما يتعلمونه بالبيئة المحيطة بهم 71
 مرتفعة 0.71 4.21 أوجه الطلبة لاستثمار وقت الحصة بجدية 3
 مرتفعة 0.76 4.19 .أتجنب تأنيب الطلبة إن كانت إجاباتهم خاطئة 39
 مرتفعة 0.68 4.18 .أربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة للطلبة 11
 مرتفعة 0.65 4.17 .أشجع الطلبة على بناء المعرفة من خلال الحوارالإجتماعي 1
 مرتفعة 0.62 4.16 .أصيغ الأهداف بناء على حاجات المتعلمين 12
 مرتفعة 0.66 0.12 .كالملاحظة المباشرةأعتمد وسائل متعددة في تقويم أعمال الطلبة  33
 مرتفعة 0.66 4.15 .أطبق التقويم بصورة مستمرة في عملية التعلم 36
 مرتفعة 0.65 4.13 .أربط بين التقويم وأهداف المادة التعليمية 31
 مرتفعة 0.71 4.12 .أوفر الفرص الكافية لربط التعلم بالحياة اليومية أثناء سير الدرس 18
 مرتفعة 0.64 4.12 .أشجع الطلبة على ربط ما يتعلمونه بالبيئة المحيطة بهم 79
 مرتفعة 0.77 4.12 .أتجنب الحكم المسبق على أداء الطلبة 30
 مرتفعة 0.62 4.11 أثير مهارات التفكير المتنوعة لدى الطلبة 7
 مرتفعة 0.73 4.11 .أمن  الطلبة الفرصة الكافية لعرض أمثلة حقيقية من بيئتهم 77
 مرتفعة 0.74 4.10 .أشجع المتعلمين على طرح الأسئلة والاستفسارات 2
 مرتفعة 0.65 4.08 .أوظف نتائج التقويم في تحسين عملية التعلم 30
 مرتفعة 0.71 4.06 .أتقبل تعدد وجهات النظر من قبل المتعلمين داخل الحصة 6
 مرتفعة 0.66 4.04 .الطلبةأستخدم أسئلة تقيس مستويات عقلية متنوعة لدى  32
 مرتفعة 0.72 4.04 .أتقبل ذاتية المتعلم وأشجعها 8
 مرتفعة 0.71 4.03 .أوظف المواد المتوفرة في بيئة التعلم الى جانب المحتوى التعليمي 78
 مرتفعة 0.71 4.02 .أستخدم المهارات التي تسم  للمتعلم بالتعبير عن رأيه 9
 مرتفعة 0.64 4.01 .تعديل أخطائهم بأنفسهم أثناء الدرسأدرب المتعلمين على  19
 مرتفعة 0.75 4.01 .أشجع الطلبة على طرح استفساراتهم حول المحتوى التعليمي 12
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 مرتفعة 0.77 4.00 . أشجع الطلبة على تكامل مايتم تعلمه في المواد الدراسية 17
 مرتفعة 0.69 3.92 .أنظم بيئة التعلم بشكل فعال 72
 مرتفعة 0.65 3.86 .أسم  للطلبة بتقديم النقد حول التصورات المطروحة 13
 مرتفعة 0.71 3.86 .أمن  الطلبة الوقت الكافي للتحاور أثناء عملية التعلم 10
 مرتفعة 0.64 3.85 .أوجه المتعلمين نحو الاستقصاء العلمي لحل المشكلات 2
 مرتفعة 0.74 3.83 .أبتعد عن أسلوب نقل المحتوى التعليمي للطلبة 16

أحفز الطلاب على تكوين خبرات تعليمية محسوسة من البيئة  76
 مرتفعة 0.76 3.78 .المحيطة ذات صلة بموضوب الدرس

 مرتفعة 0.71 3.75 .أوجه الطالب لتقنيات متعددة وحديثة 11

73 
أحفز الطلبة على الملاحظة والبحث والاستقصاء في البيئة 

 مرتفعة 0.83 3.22 .المحيطة بهم

 متوسطة 0.74 3.63 .أشجع الطلبة على تقويم تعلمهم ذاتيا 38
 متوسطة 0.85 3.59 .أطرح على الطلبة أسئلة مفتوحة النهاية 32

أخطط لزيارات لبعض الشخصيات المتخصصة من المجتمع إلى  70
 داخل الصف

 متوسطة 0.96 2.73

 متوسطة 0.89 2.53 المحيطة بناأنظم زيارات للأماكن الأثرية في البيئة  72
 مرتفعة 0.41 3.97 الدرجة الكلية

 

  



96 
 

نتائجتحليلالمتوسطاتالحسابيةوالانحرافاتالمعياريةلفقراتاستبانة :(2) ملحق رقم
 الصعوباتالتييواجههامعلميالمرحلةالاساسيةالعليافيتوظيفمنحىالتعلمالبنائيمرتبةترتيباتنازليا

 الفقرة رقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدرجة 

 مرتفعة 713. 4.46 .اكتظاظ الصفوف الدراسية بالطلبة يعرقل تطبيق الأنشطة 1
 مرتفعة 800. 4.33 . كثرة الأعباء الملقاة على كاهل المعلمين 8
 مرتفعة 788. 4.25 .قلة الحوافز المشجعة للمعلم 11
 مرتفعة 805. 4.14 .والوسائلقلة الموارد المالية التي تحتاجها المواد  3
 مرتفعة 775. 4.14 .طول المقرر الدراسي 18
 مرتفعة 846. 4.00 . قصر الوقت المخصا للموضوب 19
 مرتفعة 775. 3.99 .ضعف المبادرة الذاتية للتعلم من قبل الطلبة 77
 مرتفعة 884. 3.94 . عدم ترتيب حجرة الصف 7
 مرتفعة 805. 3.90 للموضوعات المبنية على قوة النقاشافتقار المناهج الدراسية  71
عدم من  المعلمين السلطة والصلاحية لتطبيق المنحى البنائي في  0

 .التدريس
 مرتفعة 781. 3.84

 مرتفعة 760. 3.82 قلة الموضوعات المبنية في المنهاج على إبداء وجهات النظر 71
 مرتفعة 826. 3.78 القائم على المنحى البنائيافتقار المحتوى الدراسي إلى التنظيم  12
 مرتفعة 848. 3.78 .قلة احترام بعض الطلبة لآراء الآخرين 12
 مرتفعة 926. 3.77 . انخفاض الدافعية لدى المعلمين 9
 مرتفعة 821. 3.68 .ضعف التجانس الإجتماعي بين الطلبة 16
 متوسطة 927. 3.60 .البنائيافتقار المعلمين للخلفية النظرية عن التعليم  6
 متوسطة 885. 3.57 .خوف المعلمين من إثارة الفوضى والشغب أثناء التدريس 17
 متوسطة 951. 3.53 .ضعف إلمام المعلمين باستراتيجيات المنحى البنائي 11
 متوسطة 899. 3.53 .عدم تفهم الإدارة المدرسية لأهمية المنحى البنائي 2
 متوسطة 1.02 3.41 . المعلمين للمهارات المطلوبةعدم امتلاك  2
عدم إدراك المعلم لدوره  كمرشد وموجه وميسر للمعارف المطروح  13

 . معالجتها
 متوسطة 985. 3.37

 متوسطة 1.06 3.37 .قلة الدورات التدريبية التي تؤهل المعلمين في التدريس 10
 مرتفعة 472. 3.83 الدرجة الكلية
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 الجداولفهرس 

 الصفحة اسم الجدول الرقم
 01 توزيع العينة حسب متغيرات الدراسة 1.3
 00 مفتاح تصحي  أداتي الدراسة 7.3

1.0 
نتائج اختبار )ت(  للعينات المستقلة لدرجة توظيف معلمي المرحلة الأساسية العليا 

 06 التخصا الأكاديميلمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لمتغير 

7.0 
الأعداد والمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لدرجة توظيف معلمي المرحلة 

الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لمتغير المؤهل 
 العلمي. 

06 

3.0 
توظيف معلمي المرحلة (، لدرجة One Way ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي )

الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لمتغير المؤهل 
 العلمي.

02 

( للمقارنة البعدية للتعرف على الفروق في استجابات معلمي المرحلة LSDنتائج اختبار ) 0.0
 08 الأساسية العليا لمنحى التعلم تبعا لمتغير المؤهل العلمي

2.0 
الأعداد والمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لدرجة توظيف معلمي المرحلة 

الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لمتغير الخبرة 
 المهنية. 

08 

6.0 
المرحلة (، لدرجة توظيف معلمي One Way ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي )

الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لمتغير الخبرة 
 العملية

09 

2.0 
( للمقارنة البعدية للتعرف على الفروق في درجة توظيف معلمي LSDنتائج اختبار )

تبعاً لمتغير المرحلة الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل 
 الخبرة العملية

09 

نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لمعرفة الفروق في لدرجة توظيف معلمي المرحلة  8.0
 21 الأساسية العليا لمنحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب الخليل تبعاً لمتغير الجنس 
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9.0 
الفروق في الصعوبات التي يواجهونها نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لمعرفة 

معلمي المرحلة الأساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب 
 الخليل تبعاً لمتغير التخصا الأكاديمي

27 

11.0 
الأعداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة الصعوبات التي يواجهونها 

الأساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب معلمي المرحلة 
 الخليل تبعاً لمتغير المؤهل العلمي

23 

11.0 
(، لدرجة الصعوبات التي يواجهونها One Way ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي )

ية جنوب معلمي المرحلة الأساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية ترب
 الخليل تبعاً لمتغير المؤهل العلمي

23 

17.0 
عداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة الصعوبات التي يواجهونها الأ

معلمي المرحلة الاساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب 
 الخليل تبعا لمتغير الخبرة العملية

20 

13.0 
(، لمعرفة الفروق في الصعوبات One Way ANOVAائج تحليل التباين الأحادي )نت

التي يواجهونها معلمي المرحلة الأساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية 
 تربية جنوب الخليل تبعا لمتغير الخبرة العملية

20 

10.0 
نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لمعرفة الفروق في الصعوبات التي يواجهونها 
معلمي المرحلة الأساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي في مديرية تربية جنوب 

 الخليل تبعا لمتغير الجنس 
22  
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 فهرس الملاحق

 الصفحة العنوان الرقم
  وليةداة الدراسة بصورتها الأأ 1
  داة الدراسة بصورتها النهائيةأ 7
  قائمة المحكمين 3
  منسق الدراسات العلياكتاب تسهيل مهمة باحثة من  0
  كتاب تسهيل مهمة باحثة من وزارة التربية والتعليم 2
  كتاب تسهيل مهمة من مديرية التربية جنوب الخليل 6

نحرافات المعيارية لفقرات استبانة درجة توظيف ئج تحليل المتوسطات الحسابية والإنتا 2
  معلمي المرحلة الاساسية العليا لمنحى التعلم البنائي 

نحرافات المعيارية لفقرات استبانة الصعوبات التي ئج تحليل المتوسطات الحسابية والإنتا 8
  ساسية العليا في توظيف منحى التعلم البنائي ها معلمي المرحلة الأونيواجه
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 فهرس المحتويات

 الصفحة المحتوى  الرقم
  هداءالإ *
  الشكر والتقدير *
 أ قرارالإ *
 ب الملخا *
* Abstract ت 
 11-1 هميتهاأ ول: خلفية الدراسة و الفصل الأ 1

 1 المقدمة 1.1
 0 مشكلة الدراسة 7.1
 2 لة الدراسةئسأ 3.1
 6 فرضيات الدراسة 0.1
 2 همية الدراسةأ  2.1
 8 هداف الدراسةأ  6.1
 9 حدود الدراسة 2.1
 9 مصطلحات الدراسة 8.1
 11 الفصل الثاني: الاطار النظري والدراسات السابقة .7

 11 المقدمة 1.7
 11 النظرية البنائية 7.7

 17 برز منظري البنائيةأ 1.7.7
 13 مفهوم النظرية البنائية 7.7.7
 10 خصائا وسمات النظرية البنائية 3.7.7
 16 تيارات النظرية البنائية 0.7.7
 12 أسس النظرية البنائية  2.7.7
 18 الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تعتمد على فكر النظرية البنائية 6.7.7
 70 المنحى البنائي وعناصر العملية التعليمية 2.7.7
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 76 المشكلات التي تعترض تطبيق المنحى البنائي 3.7
 72 وحلول للمشكلات التي تواجه تطبيق المنحى البنائي في التعليم مقترحات 1.3.7
 78 الدراسات السابقة 0.7

 78 الدراسات العربية 1.0.7
 36 جنبيةالدراسات الأ 7.0.7
 38 التعقيب على الدراسات السابقة 2.7
 01 جراءاتالفصل الثالث: الطرق والإ .3

 01 المقدمة 1.3
 01 منهج الدراسة 7.3
 01 مجتمع وعينة الدراسة 3.3
 01 أداتي الدراسة 0.3
 07 إجراءات تطبيق الدراسة 2.3
 03 متغيرات الدراسة  6.3
 00 المعالجة الاحصائية 2.3
 00 مفتاح التصحي  8.3
 02 الفصل الرابع: نتائج الدراسة .0

 02 المقدمة 1.0
 02 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول   7.0
 02 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني 3.0

 06 الفرضية الصفرية الأولى  1.3.0
 06 الفرضية الصفرية الثانية 7.3.0
 08 الفرضية الصفرية الثالثة 3.3.0
 09 الفرضية الصفرية الرابعة 0.3.0
 21 النتائج المتعلقة بالاجابة عن السؤال الثالث 0.0
 21 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع  2.0

 21 الفرضية الصفرية الخامسة 1.2.0
 27 الفرضية الصفرية السادسة 7.2.0
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 20 الفرضية الصفرية السابعة  3.2.0
 22 الفرضية الصفرية الثامنة  0.2.0
 26 ملخا النتائج 6.0
 22 الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات .2

 22 المقدمة 1.2
 22 مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول  7.2
 28 جابة عن السؤال الثاني مناقشة النتائج المتعلقة بالإ 3.2

 28 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الاولى  1.3.2
 29 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثاني 7.3.2
 61 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثالثة  3.3.2
 61 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الرابعة 0.3.2
 67 جابة عن السؤال الثالثالإبمناقشة النتائج المتعلقة  0.2
 60 جابة عن السؤال الرابعالإبمناقشة النتائج المتعلقة  2.2

 60 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الخامسة  1.2.2
 62 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية السادسة  7.2.2
 62 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية السابعة  3.2.2
 66 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الصفرية الثامنة  0.2.2
 62 التوصيات 6.2
 69 المصادر والمراجع *
 28 الملاحق *
 92 فهرس الجداول *
 92 فهرس الملاحق *
 98 فهرس المحتويات *

 


