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 الإهداء
 ى... محمد صتتل المعلم الأ لإلى نور البصتتائر  اتتيائهاى إلى لق القلوب  د ائها.. الى 

 . عليه  سلمالله
 

من  فتقد حرارة تصفيقه فرحاً بإنجازي في  ى.... إل نفاسه ثوب العلم ببركة إلى من  لبسمي
 .الى ر ح  بي الطالرة  لف تحية  سلام لر  اللحظة ....

 
ذات الصتتتتدر الحمون الري كان لي  ...إلى حلوة اللبن التي ما خالط لبمها ستتتتكر المصتتتتال 

 إلى  مي الحمون.......ظلًا بارداً في لجير الحياة
 
 .....الري  كتفي به  لا  كتفي ممه  بداً .....  القلق المعطاةصتتتتتتتاحق السل. الحستتتتتتتن. إلى

 ز جي الغالي إلى ملاذي بعد الله...
 

... إلى  جمل نعم عمدما تميل بي الدنيا  الشتتتتتتتدائد فيإلى الجبل الري  ستتتتتتتمد نفستتتتتتتي عليه 
 الدنيا ... خي الغالي.

ة بل  نقى.. إلى  نستتتتتتتتتتتتتي..  ستتتتتتتتتتتتتعدي..  جمتي في دنياي...لن كالورد بل  جمل.. كالما
 كالعسل بل  حلى... خواتي الغاليات.

 
 ...  ز اج  خواتي الأعزاة.لا يميل  بداً  خوة  سمداً إإلى من كانوا لي 

 لرة التي فاح بي   للي بقد مها عطراًى فكان  لما  ختاً غالية.... إلى ز جة  خي إلى الزّ 
 خوتي.إ  لاد  ...إلى من احكتهم تملأ الحياة لرباً...  تداعق الر ح فرحاً 

 بمة لهم..  شملوني بكرمهم  بحسن المعاملة...  لل ز جي الأعزاةإإلى من احتضموني ك
 إلى من كن نبراسا لي في عتمتي..   نساً لي في  حدتي ...صديقاتي الغاليات.
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 إقرار
 
دةقر  نا مُ  ُ  ها كان  نتيجة  بحاثي   نّ  ىلميل درجة الماجستتتتتتتتتتتتتتتير ىلجامعة القدسم  دّ ها قُ  نّ  الرّستتتتتتتتتتتتتتالة عّ 

درجة  ةم لميل  يّ قد  لم يُ  ىممها     ي جزة   رّستتتالةلر  ال حيءما  ردى   نّ  إليهشتتتير ةى باستتتتءماة ما  ُ الساصتتتّ 
 .آخر    معهدى جامعة ةليا لأيّ عُ 
 

  وقيع:التّ 
 

 : عايشه محمود إبراهيم البزايعةالاسم
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 الشكر والتقدير
 

 لك الحمد بعد  ى لك الحمد إذا راتتتتتتتتتتتتتتي  ىالحمد حتى تراتتتتتتتتتتتتتتى اللهم لكالحمد لله حمداً يوافي نعمهى 
الراىى  الصلاة  السلام على الرحمة المهداة معلم البشرية الأ لى سيدنا محمد صلى الله عليه  سلمى 

 :بعد ما 
 
 ب  القد ة  المعلمى إلى صتتتتتتاحق السل. الر يعنعم الأ لي كان إلى منأتوجه بسالص الشتتتتتتكر  العرفان ف

إلى من  كرممي الله بإشتتتتترافه على رستتتتتالتيى فكان لي مرشتتتتتداً  مسلصتتتتتاً  خير الحليمى   الحستتتتتنى الطيق
مينى جزاك الله عمي خير ما جزى به  مة محمدى  رفع الله قدرك في الدنيا  الآخرةى  رزقك الله  ناصتتتتتت  

 يةى  بي  مشرفي  مرشدي الدكتور غسان سرحان.الصحة  تمام العا 
 

كانوا خير معلم فإلى من تشتتتتتتتتترف  بالتتلمر على يديهمى  شتتتتتتتتترب  من ممبع علمهمى  بالشتتتتتتتتتكر كما  توجه
  خير سمدى الدكتور الفاال محسن عدسى  الدكتور الفاال إبراهيم عرمان.

 
لمستتتاعدة الستتتسية في تطبي. دراستتتتيى الشتتتكر كل الشتتتكر للمشتتترفين  المدراة  المعلمين الرين قدموا لي ا
ى  بو دية المعلمة الفااتتتتتتتتتلة تغريد  ىالدكتورة الفااتتتتتتتتتلة جمان  بو جودةى  المديرة الفااتتتتتتتتتلة مر ة فوارعة

  المعلم الفاال يونس سياعرة.
 

لكل من الدكتور محستتتن   الشتتتكر توجيهاتهمى  للمحكمين الرين  ثر ا  د اتي بملاحظاتهم الشتتتكر  يضتتتاً 
لا قوة  رصتتتتتتتانةى ا بمماقشتتتتتتتة رستتتتتتتالتيى فقد زاد ا تكرمهم اور إيهاب شتتتتتتتكريى على تفضتتتتتتتلهمعدس  الدكت

لكل من قدّم لي يد العون للوصتتتتتتول إلى ما  صتتتتتتل  إليهى  ستتتتتتأل الله  ن يجزيكم كل الشتتتتتتكر موصتتتتتتول   
 السير.

 
 والله من  راة القصد.
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 الملخ ص
 

إلى تقصتتتي  ثر الدمي بين استتتتراتيجيتي اتشلف الاشتتتتات  التستتتا ل الراتيا في تممية لدف  لر  الدّراستتتة 
تم تطبي.  .في مبحث ا العلوم  الحياةا الأساسي التفكير الماقد  دافعية الإنجاز لدى للبة الصف الرابع

على عيمة قصتتتتتتتدية من للبة ى 2021/2022في مديرية تربية شتتتتتتتمال السليل للعام الدراستتتتتتتي الدراستتتتتتتة 
لصتتف الرابع الأستتاستتي في مدرستتة خاراس الأستتاستتية للبماتى  مدرستتة خالد بن الوليد الأستتاستتية للبمينى ا

اتتتتتتتتتتابطة( بواقع  -( لالباً  لالبة موزعين على مجموعتين  تجريبية108 تكون  عيمة الدراستتتتتتتتتتة من  
 ( لالبة.44   لالباً  )64 
 

دى  استتتتتتتتتتبانة لدافعية الإنجازى  تم التأكد من للتفكير الماق ا عدت الباحءة اختبار  الدراستتتتتتتتتة  لتحقي. لدف
معلم للوحدة المطلوبة باستتتتتتتتتتتتتتتسدام الدمي بين الدليل  إعداد صتتتتتتتتتتتتتتده الأد ات  ثباتهاى بالإاتتتتتتتتتتتتتتافة إلى

الاستتتتتراتيجيتينى  اعتمدت الباحءة الممهي التجريبيى  التصتتتتميم شتتتتبه التجريبيى حيث اشتتتتتمل  الدراستتتتة 
الطريقة الاعتياديةى  تجريبية تم تدريستتتتتتتها  ف. الدمي بين ى اتتتتتتتابطة تم تدريستتتتتتتها  ف. على مجموعتين

 استراتيجيتي ا تشلف الأشتات  التسا ل الراتيا.
 

 ظهرت المتائيى  جود فر ه دالة إحصتتتتتتتتتتائياً في متوستتتتتتتتتتطات الدرجات الكلية للطلبة في اختبار التفكير 
دالة إحصائيا في متوسطات  الماقدى تعزى لمتغير المجموعة  لصال  المجموعة التجريبيةى   جود فر ه 

 لم تظهر المتائي  الدرجات الكلية للطلبة في اختبار التفكير الماقد تعزى لمتغير الجمسى لصال  الإناثى
 جود فر ه دالة إحصتتائياً في متوستتطات الدرجات الكلية للطلبة في اختبار التفكير الماقد تعزى للتفاعل 

 بين الجمس  الطريقة.
 
 جود فر ه دالة إحصائياً في متوسطات الدرجات الكلية للطلبة في استبانة دافعية    ظهرت المتائي كما

الإنجاز تعزى لمتغير الجمسى لصتتتتتتتتال  الإناثى   جود فر ه دالة إحصتتتتتتتتائياً في متوستتتتتتتتطات الدرجات 
الكلية للطبلة في استتتتتتتتتتتتتتبانة دافعية الإنجازى تعزى للطريقة لصتتتتتتتتتتتتتال  التجريبيةى  لم تظهر المتائي  جود 

 ه دالة إحصائياً في متوسطات درجات الطلبة في استبانة دافعية الإنجاز تعزى للتفاعل بين الجمس فر 
  الطريقة.

 
 في اتتتتتتتتوة المتائيى   صتتتتتتتت  الباحءة بألمية توظيم الاستتتتتتتتتراتيجيةى لما لها من د ر في تممية التفكير 

  الماقد  دافعية الإنجاز لدى الطلبة.
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Abstract 

 
This study aimed to investigate the impact of the merger of the "Synectics and self-question" 

strategies in the development of critical thinking and achievement motivation among 

students of the fourth grade in the "science and life" textbook. The study was applied in the 

Directorate of Education of Northern Hebron in the academic year 2021/2022, on an 

proposal sample of students from the fourth grade in Kharas Basic School for Girls, and 

Khaled Bin Alwaleed Basic School for Boys, the study sample consisted of (108) students, 

they distributed over two groups (experimental - Control) with (64) students and (44) 

students. 

 

To achieve the goal of the study, the researcher prepared A critical thinking test, and a 

questionnaire of the achievement motivation, and confirmed the reliability of the 

instruments, in addition to prepare the teacher's guide to the required unit using the merger 

of the two strategies, and adopted the researcher experimental curriculum, and semi-

experimental design, where the study included two groups, the control group taught 

according to the usual method, and the experiment taught according to the combination of 

the strategies. 

 

The results showed that there are statistically significant differences in the average grades of 

students in the critical thinking test, due to the group variable and in favor of the 

experimental group, and the presence of statistically significant differences in the average 

grades of students in the critical thinking test attributable to the gender variable, in favor of 

females, and the results did not show the presence of differences Statistically significant in 

averages The overall grades of students in critical thinking test are due to the interaction 

between sex and method. 

 

The results also showed the presence of statistically significant differences in the average 

grades of students in a score of achievement attributable to the gender variable, in favor of 

females, and the presence of differences statistically in the average grades of the drum in a 

score of achievement, due to the method in favor of the experimental, and the results did not 

show the presence of differences statistically in Average student grades in The motivation 

of achievement is due to the interaction between sex and method. 

 

In the light of the results, the researcher recommended the importance of employing the 

strategy, as it has a role in developing critical thinking and motivation for achievement 

among students.
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 الفصل الأول
 خلفية الد راسة ومشكلتها

 
 مقدمة: 1.1

 
مار في الطاقات البشتتتريةى  ذلك في ظل تركيز المظام التربوي على يعد الاستتتتءمار الحييقيى لو الاستتتتء

جودة المسرجاتى  ما يكتستتتتتتتتتبه الفرد من كفايات  مهاراتى كمهارات القرن الحادي  العشتتتتتتتتترينى   نما  
التفكير التي تُكستتتتتتق الأفراد القدرة على إدارة  تمظيم المعلوماتى بدلا من الحفت  الاستتتتتتترجا ى خاصتتتتتتة 

 هاج العلوم. يما يتعل. بمم
 
المتتبع لأدبيات البحث في ممالي العلوم  استتتتتتتتراتيجيات تدريستتتتتتتهاى يلاحت تحولًا  ااتتتتتتتحاً في البحوث   

التي تما ل  عملية التعلم عمد الأفرادى فقد تحول  التمامات البحوث من التركيز على العوامل السارجية 
لفرد المتعلم نفسه بما في ذلك دماغه  خبراته التي تؤثر في الفرد المتعلمى إلى تركيز جلّ التمامها نحو ا

الستتتتتتتتتتتتتتتابقةى  دافعيتهى   نما  تعلمه  آلية تمظيمه لبميته المعر ية التي يواجه بها مواقف التعلم الجديدةى 
 (.2018 بو زيدى   خاصة بما يرتبط باكتساب المعرفة  فهمها  استسدامها

 
بل عملية   استتترجاعهاىلمعرفة إلى المتعلم  حفظها تدريس العلوم لم يعد مجرد نقل ل  يرى التربويون  ن

عمى بتمشتيط المعرفة الستابقة  بماة المعرفة الجديدة  اكتستابها  الاحتفاه بها  استتسدامهاى  ذلك ممظمة تُ 
 (.2011 خلافى  اً   جدانياً يمن ممظور نمو المتعلم عقلياً  مهار 

 
مهارات التفكير المستلفةى لا ستتتتتتتتتيما التفكير  ه علىتبات من الضتتتتتتتتتر ري على المعلم تدريق للب لرا فقد
ستتاستتيات المعلوماتى  تحليلها  ةعادة تركيبهاى  الاعتماد على صتتده  من اختيار  همتمكيم بهدفالماقدى 
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 بو  الحياة المصتادر للحصتول عليهاى  استتسلاا ما لو جولري ممهاى  توظيفها في مستلف مجالات 
 (.2018زيدى 
 
  كتتد افس؛ حيتتث ممن قبتتل الكءير من علمتتاة التربيتتة  ال بتتالكءير من الالتمتتام دالتفكير المتتاقتت حظيلقتتد   

ي قدرة ى فالتفكير الماقد يممّ في حياة الفرد  المجتمع على حد ستتتتتتواة لرا الممط من التفكير على اتتتتتتر رة
 ىرفيمو  المعلا للتّ البحث  التقصتتتتتتتتتتتتتتي عن المعرفةى  يجعله  كءر تقبّ من خلال اتي علم الرّ الفرد على التّ 

  كءر مر نة في التعامل مع المشتتتتتكلات المستتتتتتجدةى لرا  صتتتتتب  من المهم إدخال مهارات التفكير الماقد 
إلى الممالي الدراستتتتتتتتتتتتتتية ى  البدة بتعليم مهارات التفكير الماقد ممر الطفولة المبكرةى ليتقمها الألفال قبل 

 (.2011 اكيةى سك انتقالهم إلى العمليات العليا في المراحل العمرية المتقدمة
 

 لا  التدريسىفإن تممية مهارات التفكير المستلفة  صتتتتبح  مطلباً  ستتتتاستتتتياً من مطالق  ذلكى اتتتتوة في 
لى اكتستتتتتتتاب المتعلم القدرة على التفكير  ةبداة الر ي إستتتتتتتيما ممهاج العلوم الري يهدف بشتتتتتتتكل  ستتتتتتتاس 

اصتتتتتتتةى لم تعد تقتصتتتتتتتر على ملية التدريس بصتتتتتتتفة عامة  تدريس العلوم بصتتتتتتتفة خع نلأ اتساذ القرارى 
تهيئة البيئة  الفرا لمستتتتتتتتتتاعدة المتعلم على تز يد المتعلم بالمعارفى بل  صتتتتتتتتتتبح  عملية تستتتتتتتتتتتهدف 

 القدرة على التعلم المستتتتتتتتتتتتمرى  توظيم ما تم اكتستتتتتتتتتتتابه من  ىاتيعلم الرّ التفكير  اكتستتتتتتتتتتتاب مهارات التّ 
 ناجي  الرشتتيدى  من مشتتكلات لمتعلما يواجهفي حل ما  ىمعارف  مهارات  اتجالات  قيم  لره تفكير

2019.) 
 

ى لا بد من تممية الدافعية التعلم المستتتتتتمرى  اتتتتتمان تممية مهارات التفكير لديه  لكي يتمكن المتعلم من
 لي دافع يتمءل في حرا المتعلم الجيدى  فكير  التعلمللإنجاز لديهى كونها شترلا  ستاستيا في عملية الت

اتى  لي ما الآخر ن صتتتتتتتتتتتتتتعبةى  التغلق على العيبات  التفوه على الرّ  المهام التي يرالا إنجاز على
تقف دافعيتة الإنجتاز  راة عم. كمتا تتدفع المتعلم للانتبتا  للموقف التعليمي  الاستتتتتتتتتتتتتتتمراريتة في التعلمى 

ممتا يتدعم عمليتات التفكير  المعتالجتة المعر يتةى  تجعتل المتعلم يبترل كتل لتاقتته في التفكير  الإنجتازى 
بحيث  نه من الصتتعق  ن يصتتب  المتعلم مفكرا ما التفكير  دافعية الإنجاز  قة قوية تربط بين جود علا

 (.2020 حميضى    لرلكلم يكن بداخلة دافعا يحفزّ 
 

عدة ى ظهرت لدى الطلبة في تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجازتدريس العلوم لمتطلبات   استتتتتتتتتتتتتتتجابةً 
ة  في ره  الاستتتتتتتتتراتيجيات المستتتتتتتتتسدمة في التدريس بصتتتتتتتتورة عامّ نظريات تربويةى استتتتتتتتتمدت عليها الط
كبير في تمميتة التفكير  دافعيتة الإنجتازى  من لتر    ثر كتان لهتاةى   تتدريس العلوم بصتتتتتتتتتتتتتتورة ختاصتتتتتتتتتتتتتتتّ 
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تحليل   معرفته بمفستتتتتتتتتهى المتعلم بماة  تقوم علىحيث تعد من المظريات التي  ىالمظريات المظرية البمائية
 (.2019 الشمالي  رمضانىالسابقة  معارفه بطها بالمواقف التعليمية  ر 

 
 تطبي. المعرفتةى   ن المتعلم يجتتق  ن يبمي المظريتة البمتتائيتتة على الفهم  الاستتتتتتتتتتتتتتتتتدلال  التفكير  تؤكتد 

معرفتتته بمفستتتتتتتتتتتتتتتتهى فتتالمظريتتة تمظر للتعلم كمتيجتتة لبمتتاة عقليى فتتالفرد يتعلم من خلال تمظيم  مواةمتتة 
ات الستتتتتتتتتتابقة التي في جعبتهى حيث  ن الأفراد يتعلمون بشتتتتتتتتتتكل  فضتتتتتتتتتتل المعلومات الجديدة مع المعلوم

 (.2020تعلمهم.  حميضى عمدما يبمون بمشا  
 

المظرية البمائية إلى  ستتتتتس  معايير نظرية  تطبيييه اشتتتتتت. ممها استتتتتتراتيجيات  لرائ.  نماذج  تستتتتتتمد 
البحتث تمتا لت  البتاحءتتة تتدريستتتتتتتتتتتتتتيتةى كتد رات التعلم  حتل المشتتتتتتتتتتتتتتكلات  السرائط المفتاهيميتةى  في لترا 

استتتتتراتيجيتان من استتتتتراتيجيات المستتتتتمدة للمظرية البمائية  التي لها د ر في تممية مهارات التفكير الماقد 
استتتتتتتتراتيجية  دافعية الإنجاز لدى المتعلمى خاصتتتتتتتة  يما يتعل. بطلبة الصتتتتتتتف الرابع في ممالي العلومى 

 (.2007زيتونى  تشلف الأشتات  التسا ل الراتي 
 
 البمائيةىالمستتتتمدة الى المظرية  تعد استتتتراتيجية تشلف الاشتتتتات من الاستتتتراتيجيات الحديءة في التدريس  

 التي تهدف إلى إيجاد علاقة بين الأشتتياة  ربط العماصتتر المستلفة التي تبد  غير مرتبطة بعضتتها مع 
 ةجراة ى السبرات الجديدةى عل للتعرفالسبرة الستتتتتتتتتتتابقة في البمية المعر ية للمتعلمى  بعضى  ذلك بتفعيل

 ىعملية المقارنة ما بين عماصتتتتتتر في البمى المعر ية مع عماصتتتتتتر جديدةى بهدف تقريق الفهم للعماصتتتتتتر
تحديد  فهم ماى من خلال على نشتتتتتتتتتتتتا  عقلي يمارستتتتتتتتتتتته المتعلم في موقف  تعتمد لر  الاستتتتتتتتتتتتتراتيجية 

 (.2017الطائيى  حلها المشكلة  من ثم 
 

ل الراتيى فهي استتتتتراتيجية تهدف لجعل المتعلم  كءر   ياً بما يتعلمهى من خلال  ما استتتتتراتيجية التستتتتا  
ما قبل   لي توجيه المتعلم لمفستتتتتتتتتتتته مجموعة من الأستتتتتتتتتتتتئلة  ثماة معالجة المعلومات خلال ثلاثة مراحل

اى مع المعلومتتات التي يتعلمهتت انتتدمتتاجتتا التعلمى   ثمتتاة التعلمى  متتا بعتتد التعلمى ممتتا يجعتتل المتعلم  كءر
 (.2015حافتى  المشط  يسل. لديه الوعي بعمليات التفكيرى من خلال تعلمه 

 
 ترى الباحءة مما سب.  لمية تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجاز في التدريسى لما لهما من تأثير على 

ية ثرية  متموعةى حياة المتعلم سواة الدراسيةى    المعيشيةى  لرا يفرض  لمية  ن يُهي أ للمتعلم بيئة تعليم
تستتتتتتءير تفكير   د افعه نحو المواقف التعليميةى  استتتتتتسدام لره تدريستتتتتية متموعة  ثرية بالأنشتتتتتطة التي 

اتشلف الاشتتتتتتتتتات  التستتتتتتتتا ل ن يالاستتتتتتتتتراتيجيت  نّ  يعتقد  تجعل من المتعلم يتسر الد ر الأكبر في تعلمه.
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 ما يتعلمهىب لديه  خل.  عيّ  التفكير لدى المتعلمىي تركيزلما على إثارة التعلمى  تفعيل ان فتتميز الراتيا 
 ثر الدمي في تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجاز  قام  الباحءة بدمي الاستتتتراتيجيتين  دراستتتة من لما 

 لدى للبة الصف الرابع في مبحثاالعلوم  الحياةا.
 

 مشكلة الدراسة: 2.1
 

في فلستتتتتتطينى لاحظ   نه يعاني من عدة مشتتتتتتكلاتى في اتتتتتتوة إللا  الباحءة على  اقع تعليم العلوم 
من بيمها الاعتماد على التلقين  الحفت في تدريس العلومى بالإاتتتتتتتافة إلى التدني الملحوه في مسرجات 

لى مؤشتتتترات انسفاض دافعية الإنجاز لدى الطلبةى الأمر الري إبالإاتتتتافة  ىمءل مهارات التفكير التعليم
 علوم.غبة في تعلم الالرّ   عدم دى إلى عز ف الطلبة 

 
الري يعتاني من قصتتتتتتتتتتتتتتور في تطوير المهتارات الضتتتتتتتتتتتتتتر ريتة للعلوم إلى  اقع التعليم التقليتدي   بالمظر

الستتتتتتتتتابقة  من خلال  ات من خلال الاللا  على توصتتتتتتتتتيات الدراستتتتتتتتتكمهارات التفكيرى ارتأت الباحءة 
ي تممي مهارات التفكير لدى الطلبةى لى الاستتراتيجيات الحديءة التإاللجوة  ىالاستتطلا ية الباحءةدراستة 

من   في تطوير قدراته ليس فقط المعر يةى  ةملآ تزيد من دافعيتهم للإنجازى ستتتتتتعياً لتحستتتتتتين مسرجاته   
 :الدراسة في لما برزت مشكلة

 
اتي" في تنمية التفكير الناقد ســــاؤل الذ  مج بين اســــتراتيجيتي "تآلف الأشــــتات والت  اســــتقصــــاء أثر الد  

 في مبحث "العلوم والحياة". الأساسي ف الرابعنجاز لدى طلبة الص  ودافعية الإ 
 

 أهداف الدراسة: 3.1
 

 تحددت  لداف الدّراسة في الكشف عن الآتي:
 
اتيا في تممية التفكير الماقد ستتتتا ل الرّ مي بين استتتتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتتتات  التّ استتتتتقصتتتتاة  ثر الدّ  -

 الحياةا.بحث ا العلوم   ف الرابع في ملدى للبة الصّ 
اتيا في دافعية الإنجاز لدى ستتتا ل الرّ استتتتقصتتتاة  ثر الدمي بين استتتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتتات  التّ  -

 بحث العلوم  الحياةا.ف الرابع في مللبة الصّ 
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 أسئلة الدراسة:4.1 
 

 لتحقي.  لداف الدّراسة تم  الإجابة عن الأسئلة الآتية:
اتيا في تممية التفكير الماقد ستتتا ل الرّ تي اتشلف الأشتتتتات  التّ مي بين استتتتراتيجيالستتتؤال الأ ل: ما  ثر الدّ 

ف الرابع في مادة العلوم؟  لل يستلف لرا الأثر باختلاف الجمس  الطريقة  التفاعل لدى للبة الصتتتتتتتتتتتتتتّ 
 بيمهما؟

 
دى اتيا في دافعية الإنجاز لستتا ل الرّ مي بين استتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتات  التّ الستتؤال الءاني: ما  ثر الدّ 

 ف الرابع في مادة العلوم؟  لل يستلف لرا الأثر باختلاف الجمس  الطريقة  التفاعل بيمهما؟للبة الصّ 
 

 فرضيات الدراسة: 5.1
 

 : للإجابة عن الأسئلةى تم تحويلها لفرايتين صفريتين
 

ات ( بين المتوستتطα≤ 0.05توجد فر ه ذات دلالة إحصتتائية عمد مستتتوى الدلالة   : لاالفراتتية الأ لى
الحسابية لدرجات للبة الصف الرابع في اختبار التفكير الماقد في العلوم تعزى لطريقة التدريس  الجمس 

  التفاعل بيمهما.
 

( بين المتوستتطات α≤ 0.05توجد فر ه ذات دلالة إحصتتائية عمد مستتتوى الدلالة   لا الفراتتية الءانية:
ز في مادة العلوم تعزى لطريقة التدريس  الجمس الحسابية لاستجابات للبة الصف الرابع لدافعية الإنجا

  التفاعل بيمهما.
 

 همية الدراسة:أ6.1 
 

مي بين التتدّ   ثر التي تمتتا لتت  ى على حتتد علم البتتاحءتتةىيُعتقتتد  ن لتتر  التتدّراستتتتتتتتتتتتتتتة من   ائتتل التتدّراستتتتتتتتتتتتتتتات
ى  تكمن  لميتها اتيا في تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجازستتتا ل الرّ استتتتراتيجيتيا تشلف الاشتتتتات  التّ 

  يما يأتي:
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غمي هى فمن المتوقع  ن تُ ت: تكمن  لمية لر  الدراستتتتتتتتتة في لبيعة المواتتتتتتتتتو  الري تما لالأهمية النظرية
 ةثراة المحتوى التعليمي في الممتتالي  التتدراستتتتتتتتتتتتتتتتة الأدب التربوي حول مواتتتتتتتتتتتتتتو  متغيرات التتدراستتتتتتتتتتتتتتتتة.

  دافعية الإنجاز. بالاستراتيجية لما لها من د ر في تممية التفكير الماقد
 

 المشتتتتتتتتتترف  القائمين على الممالي  يما يتعل. بتطبي.  مقد تستتتتتتتتتتاعد الدراستتتتتتتتتتة المعل: الأهمية التطبيقية
كما  توفر لر   استتتتتتتتراتيجية الدمي  تدريق المعلمين عليهاى  تضتتتتتتتمين الاستتتتتتتتراتيجية في ممالي العلوم.

 ممكن استسدامها  تطبيقها في جوانق  خرى.الدراسة الأد ات المماسبة  المادة التعليميةى  التي من ال
 

لإجراة المزيد من الأبحاث في مجال  فت  آفاه: من المتوقع  ن تستتتتتتتتتاعد الدراستتتتتتتتتة في الأهمية البحثية
الدمي بين الاستراتيجياتى  استسدام الدمي بين استراتيجيةا تشلف الأشتات  التسا ل الراتيا في الكشف 

ير الإبداعي  التفكير التأملي  التحصتتتتتتتتتتتتتتيل  نحو ذلك. كما  يمكن عن  ثرلا في متغيرات  خرى كالتفك
 تطبي. لر  الاستراتيجية في تدريس مواد  خرى  لمراحل مستلفة.

 
 :حدود الدراسة 7.1

 
 راسة على الحد د الآتية:الدّ  اقتصرت

 
 يمية.ف الرابع في المدارس الحكومية الفلسطراسة على للبة الصّ : اقتصرت لر  الدّ الحدود البشرية

 
 راستتتتتتتتتتتة على مدرستتتتتتتتتتتتين حكوميتين  لماى مدرستتتتتتتتتتتة خالد بن الوليد: اقتصتتتتتتتتتتترت لر  الدّ الحدود المكانية

 ابعتين لمديرية تربية  تعليم شمال السليل.ى  مدرسة خاراس الأساسية للبمات التّ الأساسية
 

 .2022/2021راسة في الفصل الأ ل من العام الدراسي جري  لر  الدّ :  ُ الحدود الزمانية
 

ى االعلوم  الحياةا بحثراستتتة على  حدة  جهزة جستتتم الإنستتتان من م:  جري  لر  الدّ دود الموضــوةيةالح
 ف الرابع الأساسي.الصّ  -الفصل الأ ل 

 
 : تحددت لر  الدراسة بالممهي  الأد ات  المعالجات الإحصائية الملائمة.الحدود الإجرائية
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 مصطلحات الدراسة: 8.1
 

 اتي:الذ   ساؤلاستراتيجية الت  
 

استتتتتتلستتتتتتلة من الإجراةات التي تتمءل في توظيم قدرات الطالق في لرح الأستتتتتتئلة على ذاتهى ليقوم من 
ن من خلالها بجمع البيانات  تمظيمها  معالجتها للإجابة عن  ستتتتتتتتتتتتتئلته التي لرحها على نفستتتتتتتتتتتتته فيتمكّ 

رحلتة  ثمتاة التعلمى خلالهتا حتل الستتتتتتتتتتتتتتؤال  يتم ذلتك من خلال ثلاث مراحتل لي  مرحلتة قبتل التعلمى  م
 (.7ى ا2015التعلم(ا  الدحد حى  ما بعد  مرحلة

 
 : إجرائياً 

لي استتتتتتتتتتتتراتيجية تستتتتتتتتتتتاعد الطالق على امتلاك مهارة لرح الأستتتتتتتتتتتئلة الراتيةى  تتكون من مجموعة من 
المراحل: قبل التعلم   ثماة التعلم  بعد التعلمى حيث يقوم الطالق بطرح  ستتتتتتتتتتتتتتئلة  محا لة الإجابة عمها 

 .ثماة التعلم 
 

 استراتيجية تآلف الأشتات:
البحث عن  جه الشتبه غير الظالر بين الأشتياة  الأشتكالى  السبرات المتباعدةى بحيث يمظر الفرد إلى "

 (. 50ى ا2015  عبد العظيمى ه غريقايمظر إلى المألوف على  نّ  ه مألوفى ثمّ الغريق على  نّ 
 

 إجرائياً: 
ى ربط معارف الطالق الستتتتتتتتتتتتتتتابقة مع معارفه الجديدة  ذلك من خلال مجموعة من الإجراةات تهدف ال

الربط بين العماصتتتتتتتر المستلفةى لتحويل الغريق إلى مألوف من خلال التشتتتتتتتبيه  التمءيل بهدف توصتتتتتتتيل 
 المطلوب. فهملى الإالطالق 

 
 مج بين استراتيجيتي "تآلف الأشتات والتساؤل الذاتي":الد  
 ذلك من  اىاتيستتتتتا ل الرّ خطوات كل من استتتتتتراتيجيتيا تشلف الأشتتتتتتات  التّ فه الباحءة إجرائيا: مزج تعرّ 

اتي استتتتتراتيجية ستتتتا ل الرّ خلال اعتماد استتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتات كاستتتتتراتيجية رئيستتتتةى  استتتتتراتيجية التّ 
اليياس  ىة مراحل: المدخلاتى التمبؤبعمستتتتتتتتتاندةى بحيث تصتتتتتتتتتبحان استتتتتتتتتتراتيجية  احدةى مكونة من ستتتتتتتتت

مقارنةى المجاز الراتي الشتتتسصتتتيى المقارنة  التواتتتي ى توليد عمليات قياس  مجاز جديدةى المباشتتتر  ال
 .تقويم التمبؤ
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 التفكير الناقد: 

اتفكير تأملي محكوم بقواعد الممط.  التحليلى  لو نتاج لمظالر معر ية متعددة كمعرفة الافترااتتتتتتتتتاتى 
 (.73ى ا 2009 خر نىآلعتوم    التفسيرى  تقويم المماقشات  الاستمبا   الاستمتاجا  ا

 
  :إجرائياً 

امتلاك الفرد مهارة الفحص الدقي.  التمييز بين المواقف  القدرة على التفستتتتتير  التقويم  الوصتتتتتول للحكم 
ى  يقاس بالدرجة التي يحصتتتتتتتتتتتتتتتل عليها الطالق في الاختبار الري  عد لأغراض لر  البعيد عن التحيز

 .الدراسة
 

 دافعية الإنجاز:
ل المستتتتتتتتتتؤ ليةى  الستتتتتتتتتتعي نحو التفوه لتحقي.  لداف معيمةى  المءابرة للتغلق على الفرد لتحمّ  ااستتتتتتتتتتتعداد

ى 2000 العيبات  المشتتتتتتتكلات التي قد تواجههى  الشتتتتتتتعور بألمية الزمنى  التسطيط للمستتتتتتتتقبلا  خليفةى
 .( 96ا

 
 إجرائيا: 

ستتتتتتتتتتتتتتمرارى من  جل تحقي. المجاح لي امتلاك الطالق للعزيمة  الهمة الداخلية التي تدفعه نحو التقدم با
 .ى  يقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالق في الأداة التي  عدت لأغراض لر  الدراسةالمطلوب
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 الفصل الثاني:
 راسات السابقةوالد  الإطار النظري 

 
 مقدمة 1.2

 
لمواكبة خصتتائص   مستتتمراً؛ جررياً  اً يشتتهد تدريس العلوم في  قتما الحااتتر على المستتتوى العلمي تطور 
 كبيرةً  عطي  لميةً يُ  بات فالتطوير التربوي العصتتتتتتتتر العلمي  التقمي  متطلبات القرن الحادي  العشتتتتتتتترينى 

الفردى  تكوين شتتتتتتتتتتسصتتتتتتتتتتيته  تربيته على الاعتماد على الراتى  زيادة ثقته بمفستتتتتتتتتته  زيادة  لتربية  ةعداد
 .(2011 خلافى  التطور بءقة  اتزان كقواى  تممية تفكير   ميوله  اتجالاته لي دافعيته مستوى لموحه

 
مهى كان لا بد من العمل على تطوير  ستتتتتتتتتتتتاليق  في ظل التوجهات الحديءة في مجال تعليم العلوم  تعلّ 

تماشتتتتتتتياً مع ظر في آلية تقديم محتوى الممهاجى المستتتتتتتتسدمة في تدريس العلومى  ةعادة المّ  التعليم  التعلّم
تممية قدرات الطلبة لألداف التربية الحديءةى التي تستتتتتتتتتعى ل ى  تحييقاً متطلبات القرن الحادي  العشتتتتتتتتترين

 (.Abdulghfor & Hameed, 2021  العقلية ةمكانياتهم 
 

  حد  من  لداف التربية الحديءةى لرلك بات الضتتتتتتتتتتتتتتوة مستتتتتتتتتتتتتتلطاً  كءر على مهارات التفكير كونها لدفاً 
إذ يعتبرلتتا  العلومىمتتادة  التي تحظى بهتتا برر الألميتتة لتترا متتا يُ  متطلبتتات القرن الحتتادي  العشتتتتتتتتتتتتتترينى

التربويون مجالًا خصباً لتدريق الطلبة على مهارات فكرية متموعةى  تمكين المتعلم من العمليات العلمية 
 .(2017صوالحيى   به ربطه بالواقع المحيط  ى المهارات الفكرية

 
لقين ى قائمة على المحااتتترة  التّ تياديةعا  نه يعتمد على لره تدريس  يتبينظر لواقع تدريس العلوم  بالمّ 

التي  ىمن قبل المعلمى  الحفت  الاستتترجا  من قبل المتعلمى  لرا ما يتعارض مع  لداف التربية الحديءة
تؤكد على اتتر رة إتبا  لرائ.  استتتراتيجيات   ستتاليق تعليمية تمستتجم  مستتتوى تفكير المتعلمى  ملائمة 
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ة المتعلم لمتتتّ  رفعحلتتتة التفكيريتتتة التي يمر بهتتتا المتعلمى  قتتتادرة على لمر مع ا توافقتتتةلعمليتتتة التفكير الم
 .(2019  بو زبيدةى الإنجاز  علم  دافعيته للتّ 

 
 ىدريساستتتتتتتتمدت عليها الطره  الاستتتتتتتتراتيجيات المستتتتتتتتسدمة في التّ  تربويةىعدة نظريات لرا فقد ظهرت 

لدى الطلبةى  التي من الممكن استسدامها  دافعية الإنجاز التفكير  زيادةتممية  التي لها فضل كبير في 
 .العلوم ةالكءير من المواد  خاصّ  في
 
تعتبر المظريتتتة البمتتتائيتتتة من  لم المظريتتتات الحتتتديءتتتةى التي تقوم على بمتتتاة المتعلم للمعرفتتتة في بميتتتته   

قديمة المعر ية معتمداً على المعرفة الستتتتتتتتتتابقة الموجودة لديهى  تكوين مفاهيم جديدة    توستتتتتتتتتتيع مفاهيم 
 (.2012عرامى  جديدة  تمييز علاقات 

 
(ى حيث تعتبر 2007  ترتكز المظرية البمائية على عدد من المبادئ الأستتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتية التي حددلا زيتون   

معرفة المتعلم الستتتتتتتتتتتتتتابقة محور الارتكاز في عملية التعلمى  ذلك كون المتعلم يبمي معرفته في اتتتتتتتتتتتتتتور 
ما يتعلمه بمفستتتتتتته بماةً ذاتياً حيث يتشتتتتتتتكل المعمى داخل بميته خبراته الستتتتتتتابقةى   ن المتعلم يبمي معمى ل

المعر ية من خلال تفاعل حواستتتتتتتتتتتتتتته مع العالم السارجيى    البيئة السارجية من خلال تز يد  بسبرات 
 معلومات تمكمه من ربط المعلومات الجديدة بما لدية  بشتتتتتتكل يتف. مع المعمى العلمي الصتتتتتتحي ى   ن 

يحدث تغيير في بيئة الفرد المعر يةى حيث يعاد تمظيم الأفكار  السبرات الموجودة التعلم لا يحدث ما لم 
 ن المتعلم لا يبمي معرفته بمعزل عن الآخرينى بل يبميها من خلال بها عمد دخول معلومات جديدةى 

 التفا ض الاجتماعي معهم.
 

راسة  التي العلاقة بمشكلة الدّ لأدب التربوي  الدراسات السابقة ذات ا في لرا الفصل تستعرض الباحءة 
اتيا في تممية التفكير الماقد ستتتتتتا ل الرّ الأشتتتتتتتات  التّ  فاستتتتتتتراتيجيتي اتشلمي بين  ثر الدّ ورت حول: تمحّ 

 .اف الرابع في مبحث االعلوم  الحياة دافعية الإنجاز لدى للبة الصّ 
 

 الإطار النظري  2.2
 

: استتتراتيجية تشلف الأشتتتاتى  استتتراتيجية التّستتا ل ى  تشتتملخمستتة محا ر في لرا القستتمالباحءة تما ل  
 الرّاتيى  الدّمي بين استراتيجيتي اتشلف الأشتات  التّسا ل الرّاتياى  التفكير الماقدى  دافعية الإنجاز.
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 استراتيجية تآلف الأشتات:المحور الأول:  1.2.2
 

يرة استتتتتتتتراتيجيات   ستتتتتتتاليق تدريستتتتتتتية بالتزامن مع حركة تطوير العملية التربويةى ظهرت في الآ نة الأخ
ى  من  لم  ميةالتعلّ  ى  ستتتتتتتتتتتتتتهم  في تطوير العملية التعليميةحديءة معتمدة على نظريات علمية  تربوية

لر  المظريات المظرية البمائيةى التي تعتمد عليها  ستتتتتاستتتتتيات المعرفةى  تعد من ستتتتتبل الارتقاة بأستتتتتاليق 
 ن اكتستاب المعرفة عملية بمائية نشتطة  مستتمرة تتم من  يرى  صتحاب لر  المظرية   لرائ. التدريسى 

تبمي به خبراته الجديدةى  من  لم  خلال البمى المعر يةى  تتسر من خبرات المتعلم الستتتتتتتتتتتتتتتابقة جستتتتتتتتتتتتتتراً 
الة في تستتهيل عملية بماة فعّ  ل  داةً الاستتتراتيجيات الممبءقة عن المظرية البمائيةى تشلف الأشتتتات التي تمءّ 

تجعل المتعلم يفكر في الأشتتتتتتتياة من حولهى  في خبراته الستتتتتتتابقة للاكتشتتتتتتتاف  الربط مع المعرفةى حيث 
 (.2016  المشكور  لاديى خبراته الجديدة

 
 أة الاستراتيجية:نش  

 
التي تقوم على تستتتتتتهيل فهم المفاهيم  الحديءةىتعتبر إستتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتات إحدى الاستتتتتتتراتيجيات 

به بها الري يعيشتتتته المتعلمى ركيز على التشتتتتبيه مع العالم الواقعيا المشتتتتّ بها من خلال التالمجردة االمشتتتتّ 
‌.)ا ذلك من خلال معرفة الصتتفات المشتتتركة ا  جه الشتتبها  الستتمات خارج المواتتو  ا   جه الاختلاف

 Abed, Davoudi & Hoseinzadeh, 2015.) 
 

يات ممهاى  ستتتتلوب تعزيز التفكير العديد من المستتتتمّ  ستتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتاتا  لل. التربويون علىلقد 
لر  (  ااتتتتتتع  ستتتتتتس Gordonجوردن   رى  ي الإبداعيى  ةستتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتاتى  الستتتتتتيماكتيكيةى

( لوصف البرنامي Synecticsحيث ابتكر كلمة السيميكتك   تفكير الإبداعيىي ال نها تممّ  ىالاستراتيجية
الإبدا   التفكير الإبداعيى  مصطل  تشلف الأشتات الري قام بإعداد ى  الري كان لدفه بالأساس تحفيز 

(  يعمي ارتبا   شتتتتتتتتتتتتتياة (Synألف من مقطعينى  لما: يتّ    Synetikos)مشتتتتتتتتتتتتتت. من اللغة اليونانية    
 المستتتتتتتتتتتتتتتاعيدى  عمي التمو   الاختلافي  ( Etikosمستلفة في الظالر ارتبا   احدى  ما المقطع الءاني  

2005.) 
 

 حضان الصماعة الامريكيةى ثم نُقل  الى ميدان التربية بعد  ن تم في شتات نشأت استراتيجية تشلف الأ
يفهاى  يعود تطوير لر  الاستتتتتتتتتتتتتتتراتيجية  إلى ا ليم جوردنا حيث ذكر في كتابه  الري يصتتتتتتتتتتتتتتف  يه تكيّ 

ستتتتراتيجية تشلف الأشتتتتات لا الاستتتتراتيجيةى  نه قام بتقرير تمهيدي بحاجة إلى مزيد من البحث  التطوير
من خلال الممارستتتتة العملية التي قام بها مع مجموعته الصتتتتغيرة المكونة من ستتتتتة  ىمرحلتها الأ لىفي 
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الفيزياة  الميكانيك  الأحياة  الجيولوجيا  الكيمياة   م تضتتتتتتتتتتتتتتمّ  ى شتتتتتتتتتتتتتتساا يمتمون إلى حقول متموعة
 فراد المجموعةى  مو  الأثر الكبير في تطوير قواعد العمل  تطوير الييم بينكان لهرا التّ   ى ( التستتتتتتتتتتتتتتوي.

ل الر ي الآخرى  الالتزام بين  فراد المجموعةى  مواجهة المشتتتتتكلة بمستتتتتؤ لية  ثقة كالاحترام المتبادل  تقبّ 
 .(2020  آل مسعودى للمشكلاتمبتكرة مطلقة من  جل التوصل إلى حلول 

 
كما ذكر الطلبةى مية التفكير الإبداعي لدى  ترى الباحءة  ن الهدف الأستتتتتتتتتتاس من الاستتتتتتتتتتتراتيجية لو تمّ 

   نّ  لر  الاستراتيجيةىعملية الإبدا  تصب  عملية مقصودة من خلال   نّ   ى  ااع الاستراتيجيةجوردن 
ى  لو ما يطل. المشا  المجازي يعمل على إيجاد علاقة تشابهيه بين عمصر  آخرى    بين فكرة   خرى 

 العمان لفكر الطالق للإبدا .

 
مية العادات العقليةى من خلال الة لتستتتتهيل عملية تمّ  داة فعّ  تات ليتشلف الأشتتتت (  ن2016محمد   ترى 
استتتتتتتتتتتتسراج عماصتتتتتتتتتتتر   عرض عليه من تشتتتتتتتتتتتبيهاتى ل في كل ما يُ عن  التأمّ مية قدرة المتعلم على التمّ تمّ 

 التشابه  الاختلاف بين لر  التشبيهات.
 
ات التي يقوم بها المتعلم ونة من عدد من السطو (  ن تشلف الأشتات إستراتيجية مكّ 2018رى عطية  ت  
ترابطاً   كءر بحيث تصتتتتب  الأفكارربط  فكار غير مترابطة في ظالرلا من خلال التشتتتتبيه  الاستتتتتعارةى ل

  يما بيمها.
 

 ن تشلف الأشتتتتات تعمي الربط بين الأشتتتياة المستلفة  غير المتصتتتلة ببعضتتتها ( 2019ستتتعد   ت  شتتتار 
( فقد  شتتارت إلى  ن لر  2020 ما الطلحي     يما بيمها. ذلك باستتتسراج التشتتابه  الاختلاف  البعضى 

لى حلول للمشكلاتى إللوصول  .ستعارةللاالمستلفة  الأشكال  التمءيل  على استسدامالاستراتيجية تعتمد 
 .ر ية المشكلة بطريقة جديدةلللفرد  ةتاحة الفرصة 

 
تفّعل  ية قائمة على المظرية البمائيةىاستتتتتتتتراتيج ها:ه يمكن تعريم الإستتتتتتتتراتيجيةى على  نّ  ترى الباحءة  نّ 

عرف على السبرات الجديدة غير المألوفة من خلال استسراج التشابه لتّ لخبرات الطالق المألوفة السابقةى 
  الاختلاف بين العماصر.
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 ستراتيجية:تدريس للإنماذج ال
 

الغريق  جعل  ى (ف غريباالمألو  جعل  ىتينفرعي يناستتتتتراتيجيتاستتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتات  يمدرج تح 
لى إ ى(جعل المألوف غريبا  استتتتتراتيجيةتهدف ففي لدف الاستتتتتسدامى تين  تستلف الاستتتتتراتيجيى (مألوفا

 ستراتيجيةاا القديمة في صورة جديدة عن لري. التمءيلى  مّ  مساعدة الطلبة على ر ية الأفكار  المشاكل
عمدما تكون  خاصةً ،  ذلانهمللمشكلة  تعميقها في  هدف إلى زيادة فهم الطلبةتفى (جعل الغريق مألوفا 

 (.2016 حمدى المشكلة صعبة    جديدة  
 

جعل  التعلم من خلال استراتيجية تشلف الأشتات يتم من خلال نموذجينى  (  نّ 2010     رد القطرا ي 
المواقف  لىإظر في المّ ستتتتتتتتتتتتتتتتاعتتد الطلبتتة يالمموذج الأ ل فتتى (جعتتل المتتألوف غريبتتاً  ى  (الغريتتق متتألوفتتاً 

يتطلق من   لراتقريق المفهوم إلى  ذلانهمى  بهدف  ؛ الأشتتتتتتياة غير المألوفة بأستتتتتتلوب  شتتتتتتكل مألوف
جعل  ا نموذج شتتتتتتتتتتتتتبيهى  مّ لتوظيم الصتتتتتتتتتتتتتحي  لعملية التّ لالمعلم  ن يكون على دراية   علم ببيئة الطلبة 

تمكين الطلبة    ىلوب جديدمستتاعدة الطلبة لر ية الأ اتتا   المشتتكلات بأستتإلى  فيهدف (المألوف غريباً 
 .إيجاد  فكار جديدة تساعد في حل المشكلاتى  تحسين الواقع من
 
 ى( جعتتتل متتتا لو متتتألوف غريبتتتاً  جعتتتل متتتا لو غريتتتق متتتألوفتتتاً   المموذجينى (ى  نّ 2017جبر   يرى   

لدى  الية في بماة قاعدة معر ية كءر فعّ  الأ لالمموذج  ن استسدام   يرى لتعمي. فهم الطلبةى  يستسدمان
في المواقف الإبدا ية التي تتطلق  فعّاليةه  كءر نّ   فيرى الءاني  المموذجا الطبة  تعلم المواد الدراسيةى  مّ 
 التوصل إلى حلول ابتكارية.

 

 خطوات الاستراتيجية:
 

 :(2013عبد الباريى   من سبع خطوات تتكون  (جعل الغريق مألوفاً   الاستراتيجية الأولى:
يتم فيها تقديم معلومات اتتتتتر رية   ستتتتتاستتتتتية حول المواتتتتتو  الجديد الري    :دخلاتالأ لى: المالسطوة 

 .يراد تعليمه للطلبة
 .اليياس المباشر  المقارنة بين الشية المألوف  الشية غير المألوف الءانية:السطوة 
 من للبته تقمص العمصتتترين    الطرفين ى حيث يطلق المعلمالمجاز الراتي الشتتتسصتتتي الءالءة:السطوة 
 .المقارنين
يطلق المعلم من للبته تحديد   جه الشتبه  ى لماالمباشترة بين العماصتر المقارنةالمقارنة  الرابعة:السطوة 

 .بين الطرفين    العمصرين المقارنين
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 الاختلافتواتي  الفر ه بين العمصترينى حيث يطلق المعلم من للبته تحديد   جه  السامستة:السطوة 
 .ن    الشيئيين المقارنينبين الطرفين    المفهومي

س  البحث  يما تم تعلمهى  دراستتته د ن المقارنة ر ستتتكشتتاف المواتتو  الأستتاستتي للدا الستتادستتة:السطوة 
 .بأي شية آخر

توليد عمليات قياس  مجاز جديدةى حيث يقوم الطلبة من خلالها بتقديم مقارنتات  الستتتتتتتتتتتتتتتابعة:السطوة 
 .تعلمهاي اوة الحقائ. التي تم مستلفةى  يبحءون في   جه الشبه  الاختلاف ف

 
 :(2013ى  العزا ي  تكون من س  خطواتتى ف(جعل المألوف غريباً   ي ل الاستراتيجية الثانيةأما 

صتتتتتتتتتتتف الواقع المألوفى  تقديم تفصتتتتتتتتتتتيلات كا ية   ا ية حولهى  ذلك من خلال لرح    :السطوة الأ لى
 . سئلة على الطلبة لاستسراج معلومات ممهم عن ذلك الواقع

يقوم الطلبة باقتراح تشبيهات معيمة  مماسبة من  جل مقارنة لرا  ى حيثراليياس المباش :السطوة الءانية
 .الواقع

يقوم الطلبة بتقمص العماصتتتتتتر المقارنة التي تم اقتراحها في  ى حيثالشتتتتتتسصتتتتتتي المجال الءالءة:السطوة 
 .المرحلة السابقة

لمكءفى حيث يقوم الطلبة بأخر الحقائ.  الصتتتتفات التي المجاز التماقضتتتتي    الصتتتترا  ا الرابعة:السطوة 
تم التوصتتتتتتتتتتتل إليها في السطوتين الءانية  الءالءةى  يقومون باقتراح مجازات تماقضتتتتتتتتتتتية يتم اختيار  احدة 

 .ممها من  جل التحليل الإبداعي
ضتتتتتتتية من ليياس المباشتتتتتتتر حيث يقوم الطلبة باقتراح قياس جديد من العبارات التماقا السامستتتتتتتة:السطوة 

 السطوة الرابعة.
حليل  تعميم المواتو  الأستاستي حيث يتم إعادة الطلبة من قبل المعلم إلى المشتكلة ت السطوة الستادستة:

 .الأساسية المطر حةى  استعراض نتاجات اليياس المستسدمة في اوة الألداف المتوخاة
 

جعل  لأستتتتلوب الأ ل  لو لتشلف الأشتتتتتاتى تتمءل خطوات ا انب(  ن لماك  ستتتتلو 2011 حميد  ت   رد
 في سبع مراحل: (الغريق مألوفاً 

 .المرحلة الأ لى:  صف المشكلة: يقوم المعلم بتز يد الطلبة بالمعلومات الجديدة حول المواو 
باقتراح التشتتتتتتتتتبيه المباشتتتتتتتتتر  يطلق من الطلبة  صتتتتتتتتتف المرحلة الءانية: التمءيل المباشتتتتتتتتتر: يقوم المعلم 

 التشابه.
 لتمءيل الشسصي: يساعد المعلم الطلبة على  ن يصبحوا  نفسهم الشية الممءل به.المرحلة الءالءة: ا

المرحلة الرابعة: نقا  التشتتتتابه: يتعرف الطلبة على نقا  التشتتتتابه بين المواتتتتو  الأستتتتاستتتتي  المواتتتتو  
 المشبه به.



15 
 

 المرحلة السامسة: نقا  الاختلاف: يوا  الطلبة نقا  الاختلاف في التشابه المباشر.
 حلة السادسة: إعادة استكشاف المشكلة: يقوم الطلبة بإعادة استكشاف المشكلة الأصلية.المر 

المرحلة الستتتابعة: تعميم التمءيل: يقوم الطلبة بإعطاة التشتتتابه الساا بهم ثم يستتتتكشتتتفون نقا  التشتتتابه 
  الاختلاف.

 
  لي:فتتمءل خطواته في س  مراحل  (جعل الغريب مألوفاً   ما الاسلوب الءاني  لو 

الوق   المرحلة الأ لى:  صتتتتتتتتتتتتف المشتتتتتتتتتتتتكلة: يطلق المعلم من الطلبة  ن يصتتتتتتتتتتتتفوا موقفا كما ير نه في
 الحاار.

 المرحلة الءانية: التمءيل المباشر: يقترح الطلبة التشبيهات المباشرة  يستار ن  احداً ممها لوصفه.
 ي اختار  .رلالمرحلة الءالءة: التمءيل الشسصي: يستبدل الطلبة  نفسهم بالتشبيه ا

    يستار ن إحدالا.المرحلة الرابعة: التعارض المركز:  فيها يقترح الطلبة عدة تعاراات مركزّ 
 المرحلة السامسة: التمءيل المباشر: يستار الطلبة تمءيلًا مباشراً آخر مبمي على التعارض المركز.

طلبة  ن يرجعوا إلى المشتتتتكلة المرحلة الستتتتادستتتتة: إعادة استتتتتكشتتتتاف المشتتتتكلةى  فيها يطلق المعلم من ال
 . الأخيرالأصلية  يستسدمون التمءيل 

 
لمرحلة ل ةملائم اى حيث ترى  نه(جعل الغريق مألوفاً الاستراتيجية   اعتمدت الباحءةفقد  ذلك بماةَ على 
على الكءير  يحتوي المبحثحيث  ىالرابع ا للصف لبيعة مبحث االعلوم  الحياةالدّراسةى عيمة ل الدراسية

 لو ما يتماستتتتتتتتتتتتق  كءر مع لدف الاستتتتتتتتتتتتتراتيجية  جعل الغريق ى بةن المعارف الجديدة بالمستتتتتتتتتتتتبة للطم
 مألوفاً(. 

 
 للاستراتيجية: التاليةالباحءة السطوات  تعتمدا  بماةً عليه 
يتم فيها تقديم معلومات اتتتتتر رية   ستتتتتاستتتتتية حول المواتتتتتو  الجديد الري    :تالمدخلا :الأ لىالسطوة 

  .لبةيراد تعليمه للط
 .القياس المباشر والمقارنة بين الشيء المألوف والشيء غير المألوفالسطوة الءانية: 
من للبته تقمص العمصتترين    الطرفين  حيث يطلق المعلم :المجاز الذاتي الشــخصــي :السطوة الءالءة

 .المقارنين
تحديد   جه الشتتتتتتبه بين يطلق المعلم من للبته  لما :المقارنة المباشــــرة بين العنا ــــر الرابعة:السطوة 

 .الطرفين    العمصرين المقارنين
 الاختلافحيث يطلق المعلم من للبته تحديد   جه  :توضيح الفروق بين العنصرينالسامسة: سطوة ال

 .بين الطرفين    المفهومين    الشيئيين المقارنين
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تعلمهى  دراسته د ن  البحث  يما تمّ من خلال  :سر ستكشاف الموضوع الأساس للداالسطوة السادسة: 
 .المقارنة بأي شية آخر

حيث يقوم الطلبة من خلالها بتقديم مقارنات  :توليد عمليات قياس ومجاز جديدة :لسطوة الستتتتتتتتتتتتتتتابعةا
 مستلفةى  يبحءون في   جه الشبه  الاختلاف في اوة الحقائ. التي تم تعلمها.

 

 استراتيجية التساؤل الذاتي: الثاني:لمحور ا 2.2.2
 

وم متتتتا  راة المعرفتتتتة بتتتتالكءير من الالتمتتتتام؛ نظرا لارتبتتتتالتتتته بمظريتتتتات التتتتركتتتتاة  التعلم لقتتتتد حظي مفه
 استتتتتتتراتيجيات حل المشتتتتتتاكل  اتساذ القرارى   صتتتتتتب  محور الحديث  مواتتتتتتوعا للكءير من الدراستتتتتتاتى 
 تما ل  مهارات المعرفة  استتتتتتتتتتتتتتتراتيجيات ما  راة المعرفةى  برزت كرلك الحاجة إلى  لمية  ن يكون 

 (.2015  الزعبيى م على دراية بكيفية تطبي. لر  الاستراتيجيات بشكل يحدث  فضل تعلمالمعل
 

 نظرا لما ستتتتتتتتتتتتتتب. تزايد الالتمام باستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيات ما  راة المعرفة من  جل تمكين الطالق من كستتتتتتتتتتتتتتق 
ه المعلومات  تسزيمهاى  تممية مهرات التفكير العليا بحيث يمكمه ذلك من تسطيط  مراقبة  تقويم تعلم

السااى بحيث تحستن اكتستاب الطالق لعمليات التعلم المستلفة  تجعله قادرا على التحكم في العمليات 
ممها التستتتتتتتتتا ل   اة المعرفةى  ر تعددت استتتتتتتتتتراتيجيات ما  لقد   (.2012  عرامى المعر ية المتعلقة بالتعلم

ى  التعلم التعا نيى الراتيى  العصتتتتتتتتتتتتتتف الرلميى  التدريس التبادليى  التفكير بصتتتتتتتتتتتتتتوت عالى  الممرجة
 .  التلسيصى  خرائط المفاهيم

 
القائمة   استراتيجية التسا ل الراتي التي ترتكز على مبادئ المظرية البمائيةى  في لر  الدراسة استسدم  

دم للمعرفة إلى على الاستتتتتتتتتكشتتتتتتتتافى  المعتمدة على د ر الطالق في التعلمى قاصتتتتتتتترةً د ر المعلم من مقّ 
 .(2016فارسى  التعلم  سر لعمليةهل  ميّ مسّ 
 

 :أة الاستراتيجيةنش  
 

بشتتكل  ااتت ى إلا مستتتقلة استتتراتيجية تعليمية كه لم يظهر التستتا ل الراتي معر فاً ممر القدمى إلا  نّ  لعلّ 
 الحواريةىها ظهرت قبل ذلك بكءير في لريقة ستتتتتتقرا  راستتتتتتات  نّ الدّ     ردتفي   اخر القرن المااتتتتتتيى 

حل    نّ صتتتتتتتتتياغة المشتتتتتتتتتكلة  كءر  لمية من إيجاد حلولهاى  ى  نّ ن يمشتتتتتتتتتتاييرى بعض العلماة كألبرت   
المشتتتتكلة مجرد مهارة تجريبية ريااتتتتيةى لكن لرح الأستتتتئلة  توليد احتمالات جيدة لمشتتتتكلات قديمة من 

 .(2015  الزعبيى بتقدم حييقي ربشّ ز ايا جديدةى يتطلق خيالًا  اسعاً ي
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اتيى  التقدير الرّ   التسطيطى ةاتيالمستتتتتاعدة الرّ مءل  ستتتتتتراتيجيةىستتتتتميات التي  للق  على الادت التّ تعدّ   
 (.Balk, 2010 القرائي مبؤ استراتيجية التّ   اتيى اتيى  التأمل الرّ الرّ 
 

اعتبار الاستتتتراتيجية قديمة حديءةى حيث كان  تستتتتسدم كأستتتلوب عام في الحياة  يمكنه  ترى الباحءة  نّ 
 حديءا. ا  لدافها  خطواتها المحددة  الوااحةكاستراتيجية تعليميةى له  قديماًى 

 
 تعريف الاستراتيجية:

 
من تحليل البيانات المطر حة  معالجتهاى عملية اتيى لي ستتتتتتتتتتتتا ل الرّ التّ  (ى  نّ 2016 عصتتتتتتتتتتتتفور ذكر 
 فيرى  (2017  عبد الله ما  .بشكل ذاتي  يجيق عليها الإجابة على الأسئلة التي يضعها الطالقخلال 
توجيه المتعلم مجموعة من الأسئلة لراتهى لبماة  معالجة المعلومات من خلال عملية اتيىالرّ سا ل التّ   نّ 

 .من جهة  خرى   المواوعات الدراسية التي يتما لهاى من جهة معلومات  خبراتهالعلاقة بين 
 
من الأنشتتتتتتتتتتتتطة  الإجراةات التي تءير تفكير  مجموعة اتيستتتتتتتتتتتتا ل الرّ التّ  (ى  نّ 2018 شتتتتتتتتتتتتارت زقوت    
  ما  اتي.علم الرّ التّ  لتحقي. عمهاىه على الإجابة ه من لرح  ستتتتتتتتتتتتتئلة على نفستتتتتتتتتتتتتهى  تحءّ لطالقى  تمكمّ ا

لمفستتتتتتهى قبل   ثماة  بعد التعلمى من  يضتتتتتتعها المتعلمالأستتتتتتئلة التي  ها نّ فيرى ( Coyne, 2007كوين  
 التي يدرسها.مع المادة  ممدمجاً   جعله جل خل. الوعي لديه بما يتعلمه 

 
ها: مجموعة من التستتتتتتتتا لات التي اتيى على  نّ ستتتتتتتتا ل الرّ ه يمكن تعريم استتتتتتتتتراتيجية التّ الباحءة  نّ  ترى 

خل. الوعي  بهدف عمها؛ يحا ل الإجابة  علمىقبل   ثماة  بعد عملية التّ  نفستتتتتتتتتتتتتتته يطرحها المتعلم على
 لديه بما يتعلمه.

 
 خطوات الاستراتيجية:

 
 اتي تمر في ثلاثة مراحل مربولة بعملية التعلم: ل الرّ سا(ى  ن استراتيجية التّ 2016  رد حسن  

يدربهم على كيفية استسدام   يعرض المعلم مواو  الدرس على الطلبة  :ما قبل التعلم المرحلة الأولى:
الأستتتتتتتئلة من الأمءلة على   تمشتتتتتتتيط عمليات ما  راة المعرفة  الىلر  المرحلة   تهدفاتيى ستتتتتتتا ل الرّ التّ 
 .(؟لرا مهما فعل لرا؟ى لماذا يعدّ ماذا  فعل؟ لماذا   
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ة بهر  اتي الساصتتّ ستتا ل الرّ يقوم المعلم بتدريق الطلاب على  ستتاليق التّ  :علمالمرحلة الثانية: مرحلة الت  

يهدف لرا الستتتتتؤال الى اكتشتتتتتاف  المرحلة  تتمءل بما يأتيى ما الأستتتتتئلة التي   جهها في لرا الموقف؟ 
الهدف لما تصتتتميم لريقة التعلم(؟  نحو  ة لفهم لرا    تعلمه جوانق الغموض(ى لل  حتاج خطة معيم

 ذلك.
 

اتي لتمشتتتيط عمليات ستتتا ل الرّ رب المعلم الطلبة على  ستتتاليق التّ  لما يدّ  :المرحلة الثالثة: ما بعد التعلم
استتتعمل لر  المعلومات في حياتي ؟ى لل  حتاج لبرل جهود   كيمالأستتئلةى ما  راة المعرفة  من لر  

 (.ة؟ى لل  ستطيع الوصول للحل بطرائ.  خرى؟جديد
 

تتمءل في  ربعة خطواتى التهيئة الإجرائية  لى  ن خطوات الاستتتراتيجيةإ( فقد  شتتار 2017  كري  ما الزّ 
التمبؤ  تمشتتتتتيط المعرفة الستتتتتابقة  ليهايتقديم فكرة موجزة عن استتتتتتسدام الاستتتتتتراتيجيةى ب ذلك قبل الدرسى 

تقويم التمبؤ  التأمل  يليهاى لبةعلى الط المواتتتتتتتتو س بعد عرض المعلم لدى الطلبة حول مواتتتتتتتتو  الدر 
يتم تمظيم المعلومات  توليد  فكار جديدة  تحديد المشتتتتتتتتتتتتتتكلات  الوصتتتتتتتتتتتتتتول الى المتائي حيث الراتيى 

 تقويمهاى  ما السطوة الأخيرة فهي التقويم الستاميى حيث يماقش المعلم الطلبة في المتائي التي توصتتتتتلوا 
خلال التستتتتتتتا لات التي تستتتتتتتاعدلم على تما ل المعلومات  تحليها  تحديد كيفية الاستتتتتتتتفادة في  إليها من

 مواقف حياتية  خرى.
 
اتي تتلسص في السطوات ستتتتتتتتا ل الرّ خطوات استتتتتتتتتراتيجية التّ  (ى  نّ 2019 شتتتتتتتتار القحطاني  القستتتتتتتتيم    

 الآتية:
 

عهم على الدرس على للابهى  يشتتتتتتتجّ : يبد  المعلم بعرض مواتتتتتتتو  الخطوة الأولى: التمهيد أو التهيئة
عرف على ما لديهم من خبرات ستتابقة إثارة بعض التستتا لات لتمشتتيط عمليات ما  راة المعرفةى بهدف التّ 

 حول مواو  الدرس.
: يقوم المعلم بممتاقشتتتتتتتتتتتتتتتة الطلبتة حول المعلومتات المتوفرة لتديهم عن الأستتتتتتتتتتتتتتئلتة علمالخطوة الثانية: الت  

من تمظيم المعلومات  توليد  فكار جديدةى  امو يتمكّ  لكي ىاتتتتتتتتي  الألدافالمطر حةى التي تستتتتتتتتهم في تو 
  تحديد المشكلات.

 ذ: يماقش المعلم في لر  السطوة الطلبة في المتائي التي توصتتتتتتتتلواالخطوة الثالثة: مرحلة الغلق والتقويم
ها  تحديد كيفية المعلومات التي توصتتتتتتتتلوا إليها  تحليلها  تييمي تما ل ى تستتتتتتتتا لاتإليها من خلال حل ال

 الاستفادة ممها في الحياة اليومية
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التهيئة قبل الدرسى التمبؤ  تمشتتتتتتتتيط   لي:خطوات   ربعالباحءة خطوات الاستتتتتتتتتراتيجية في  تعتمدقد ا   

 المعرفة السابقةى تقويم التمبؤ  التأمل الراتيى التقويم الستامي.
 

 التفكير الناقد:: ثالثالمحور ال 3.2.2
 

ممارستتتتتتتتتتتة التفكير  يرى التربويين  نّ حيث ماقد  حد  نما  التفكير التي التم بها التربويونى يعد التفكير ال
ى ه الطلبتتةؤدي إلى فهم  عم. للمحتوى المعرفي التتري يتعلّمتتكونهتتا تاتتتتتتتتتتتتتتر رة تربويتتة لا غمى عمهتتا؛ 

ن لاتى  تمكّ  تكسبهم الأساليق الممطيية  العقلية في استمتاج الأفكار  تفسيرلاى  القدرة على حل المشك
عية  التمحور حول الراتى للانطلاه إلى مجالات الطلبة من الاستتتتتتتتتتتتتتقلال في تفكيرلم  تحررلم من التبّ 

 (.2017كركيى ال   سع من خلال تشجيع ر ح التسا لى  عدم التسليم بالحقائ. د ن استكشاف 
 

بقةى  بماة استتتمتاجات (ى  ن التكفير الماقد تمحيص الآراة في اتتوة المعرفة الستتا2011 ستتكاكية  يرى 
(ى  ن التفكير الماقد  حد  نما  التفكير التي 2010   رد  بو شتتتتتعبان   جديدة استتتتتتماداً إلى لر  المعرفة.

يستتتتتتتتتتعملها الفرد في الأمور الحياتيةى  يرى بأنه اتتتتتتتتتر ري لصتتتتتتتتتور التفكير الأخرى كالتفكير الابتكاري 
بيمما جاة في  .مركق مرتبط بالممط.  حل المشتتتتتتتتتتكلة  التفكير العلمي  غيرلاى   ن التفكير الماقد تفكير

التفكير المتتتاقتتتد لو تفكير محكوم بقواعتتتد الممط.  التحليتتتلى  لتتته مظتتتالر متعتتتددة  (ى  نّ 2006 إبراهيم 
 كمعرفة الافترااات  التفسير  تقويم المماقشات  الاستمتاج  الاستمبا .

 
ى الري يتم بموجبه المظر للأمور بصتتتتتتتتتتتورة مجردة  ترى الباحءة  ن التفكير الماقد نمط من  نما  التفكير

حكام الأكءر على التحليل  التفستتتتتتتتتتتتير  المماقشتتتتتتتتتتتتة للوصتتتتتتتتتتتتول الى الأ ممطيية بعيدة عن التحيزى معتمداً 
 لة  البرالين.ممطييةى المبمية على الأدّ 

 
 الفئات المستهدفة في تعليم التفكير الناقد:

 
كن لا  حد يتمّ  هالتفكير الماقد خاصتتتة بالطلبة المميزينى   نبرامي تممية  ظل الاعتقاد لستتتموات لويلة  نّ 

من امتلاك مهارات التفكير الماقد ستتتتتتتتتتتتتتوى الطلبة المميز نى  لكن بالتزامن مع ظهور نظرية الركاةات 
 المتعددةى  ةمكانية تطوير الركاة من خلال التدريقى تغير لرا الاعتقادى   نه ليس بالضتتتتتتتتر رة  ن يكون 

جيدين  العكس صحي ى  ي  ن التفكير الماقد مهارة ممكن اكتسابها من خلال التدريق  مفكرين المميزين
 يرى جبر . (2019البدري  آخر نى عمرية معيمة  لا بمستتتتتوى معين للطلبة   مربولة بمرحلة ليستتتت  
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قتابتل (  ن الألفتال لا يولتد ن  لتديهم القتدرة على التفكير المتاقتد التلقتائيى بتل إن التفكير المتاقتد 2004 
 للتعليم  التدريقى  لرا يتطلق جهد مممهي من  جل اكساب الألفال لمهارات التفكير الماقد.

 
عرف الطالق في المرحلة الأستتتاستتتيةى يتميز برغبته في التستتتا لى  في التّ  (ى  نّ 2002 مصتتتطفى    رد 

دى الطلبةى على كل ما يحدث حولهى لرا فإن المعلم يجق  ن يستتتتتتتتتتتتتتتءمر لر  الرغبة    لر  الد افع ل
  يعمل على تمميتها في الاتجالات الصحيحة.

 
 ترى الباحءة  ن مجتمع الدراستتتتتتتتتتتتتتةى  لم للبة الصتتتتتتتتتتتتتتف الرابعى من الممكن  ن يبد  ن بتعلم العلاقات 

 التدريجي الممطييةى  الأستتتتتتتتباب  المستتتتتتتتبباتى   اتتتتتتتتع القواعد  الفراتتتتتتتتياتى  لكن ذلك يتطلق التدريق
 ابهم لمهارات التفكير الماقد.اكسضمن الري ي  المستمرى الكافي

 
 اتجاهات تعليم التفكير الناقد:

 
 (ى انّ 2019ى فأ رد شهاب  لتفكيرتبايم   جهات نظر العلماة  المفكرين حول الطره المماسبة لتعليم ا

 لماك اتجالات لتعليم التفكير:
ممهاجى  ةنما مكملا للكتق بحيث لا يرتبط بالالاتجا  الأ ل: يمادي بتعليم التفكير الماقد كممهي مستتتتقلى 

  الممهاج  ذلك من خلال برامي مستقلة.
الاتجا  الءاني: تعليم التفكير الماقد من خلال الممهاجى حيث يقدم مع دليل المعلم    مع الممهاج لتفعليه 
في التدريسى حيث يرى  صتتحاب لرا الاتجا   ن تدريس التفكير الماقد من خلال المواتتوعات الدراستتية 

 ن تعليمه كمادة مستقلة. فضل م
 

( فقد قستتتتم اتجالات تعليم التفكير الماقد الى ثلاث مجموعات: التعليم المباشتتتتر 2020  ما عبد الستتتتلام 
للتفكيرى من خلال تدريس مهارة التفكير الواحدة في عدد من الدر س المسصصة في الجد ل الدراسيى 

  الءتانيى التعليم من  جتل التفكيرى يتم من خلال تعليم المهتارة  ف. مراحتل معيمتة متتتابعتةى  متا الاتجتا  
محتوى المواد الدراستتتتتتتتتية في الممالي العاديةى حيث يحدث نمو تدريجي في مهارات التفكير الماقد نتيجة 
لانسرا  الطلبة في التفكير في المحتوى الدراسي  من خلال الدر سى  ما الاتجا  الءالث  لو الدمي في 

تممية مهارة التفكير من خلال محتوى الدر س اليومية للمواد الدراستتتتتتتتتتتتية المقررة تعليم التفكيرى حيث تتم 
 .على الطلابى  بصورة مباشرة من خلال إجراةات متتابعة

 



21 
 

(  ن مستتتتتتتتتتتتألة تممية مهارات التفكير الماقد لدى الطلبة يجق  ن تبد  من المراحل 2017 صتتتتتتتتتتتتقر  ذكر 
ق على ذلك من ارتقاة  ستتتتتتتتتتتتتتتاليق تعاملهم مع المعارف العمرية الأ لى من حياتهم التعليميةى لما يترت

   رد  ن لماك عدة استتراتيجيات لتممية التفكير الماقدى استتراتيجية التدريس المباشترى حيث  المعلوماتى 
 تتم من خلال معرفة خبرة الطلبة السابقةى  المماقشة الجما يةى  التعزيز المستمر.

 
 الر يى فتتمءل في تحديد المواتتتتتتتتتو  المراد دراستتتتتتتتتتهى  تطوير   ما استتتتتتتتتتراتيجية الدفا  من  جهة المظر

 جهات نظر الطلبةى من ثم تبمي  جهة نظر معيمة في اتتتتتتتوة مجموعة من الأستتتتتتتاليق التي تماقش مع 
الطلبةى   ما  يما يتعل. بالاستتتتتتتراتيجية الاستتتتتتتقرائيةى فتبد  من حيث تقديم المواتتتتتتو     المهارة للطلبةى 

المهارة قدر الإمكان من جانق الطلبةى  معرفة ما يد ر في  ذلان الطلبة خلال   التدريق على استسدام
 تطبي. المهارةى  تطبي. معرفة الطلبة الجديدة باستسدامها مرات عديدة.

 
بطبيعة يتعل. من الصعق الحكم على صحة اتجا  على حساب الآخرى بل إن الأمر ه  ترى الباحءة  نّ 
 .من الممكن تحديد الاتجا  الأنسق لتممية التفكير لدى الطلبة يهعل بماة  الطلبةىالمادة  مستوى 

 
 مهارات التفكير الناقد:

 
التفكير الماقدى  جدت  ن لماك العديد من التصتتميفات لمهارات ب الأدب المتعل.إللا  الباحءة على  بعد

ي  جهات المظر بين الباحءين ى  لرا ما   جد اختلافاً فالتفكير الماقد التفكير الماقدى نظرا لتعدد تعريفات
 ن  السو تصميم  ى  لوشهر لر  التصميفاتالباحءة   عتمدتلرا فقد ا في تحديد مهارات التفكير الماقدى 

 (:2019 عجمية  جليسر كما  رد في  بو 
 

: القدرة على التمييز بين درجة صتده معلومات محددة  عدم صتدقهاى عرف على الافتراضاتالت   -
  الحييقة  الر ي  الغرض من المعلومات المعطاة.  التمييز بين الر ي

القدرة على تحديد المشتتكلةى  التمكن من التعرف إلى التفستتيرات الممطيية  تقرير  يما  التفسير: -
 إذا كان  المتائي المبمية على معلومات معيمة  التعميمات مقبولة  م لا.

راتتةى  القدرة على إدراك صتتحة نتيجة من حقائ. معيمة مفتالقدرة على استتتسلاا  الاستنتاج: -
 المتيجة    خطئها في اوة الحقائ. المعطاة.

 التمييز بين المصتتتتتتتتتتتادر  ىقبولها    رفضتتتتتتتتتتتهامن خلال  القدرة على تقويم الفكرة تقويم الحجج: -
 الأساسية  الءانوية  الحجي القوية  الضعيفةى  ةصدار الحكم على كفاية المعلومات.
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 الإنجاز: دافعية: رابعالمحور ال 5.2.2

 
نظراً لألمية دافعية الإنجاز في العديد من المجالات  الميادين التطبييية  العلميةى  خاصتتتتتتتتتتتتتتتة المجال 

ى حيث يعد الدافع للإنجاز موجهاً  من قبل التربويينكبيراً  التربوي  المجال الأكاديميى فقد لاق  التماماً 
بتحقي. ذاته   يشتتتعر   لتحقي. ذاتهى  هياً في ستتتعيللمواقفى  مكوناً  ستتتاستتت هلستتتلوك الفردى  مؤثراً في إدراك

 (.2016جبرانى   لداف من خلال ما يمجز ى  مما يحق. من 
 

 دافعية الإنجاز:مفهوم 
 

 ن   (ى  ن الدافعية لاقة كاممة في الفردى تعمل على استتتءارته ليستتلك ستتلوكاً معيماًى 2017 جبر  تذكر 
 ستمراً  توجهه  تعمل على إيقافه.لي من تبد  السلوكى  تحفز   تبييه م عيةالداف
للإنجازى مجموعة الظر ف الداخلية  السارجية التي تحرك الفرد من (ى ان الدافع 2016 جعفر    رد 

 جل إعادة التوازن الري اختلى   نها الطموح الري يدفع الفرد للمءابرة من  جل برل الجهدى من خلال 
 سلوكيات تدل على إقباله على العمل.

 
ب. ترى الباحءة  ن الدافعية للإنجاز لي حالة متميزة من الدافعيةى تشتتتتير إلى حالة داخلية عمد  مما ستتتت

المتعلم تدفعه إلى الانتبا  إلى الموقف التعليميى  الإقبال عليه بمشتتتتتتتتتتتا ى  الاستتتتتتتتتتتتمرار  يه حتى يتحق. 
 التعلم.

 
 التي تؤثر في دافع الإنجاز:العوامل 

 
جاز يتأثر بعوامل رئيستتتتتتتتة ثلاثةى  لي الدافع للوصتتتتتتتتول إلى المجاحى (  ن دافع الإن2016بمدر   تذكر 

حيث يستلف الأفراد في درجة الدافعى كما  نهم يستلفون في درجة دافعهم لتجمق الفشتتتتتتتتتتتلى فمن الممكن 
 ن يواجته فردان نفس المهمتة يقبتل  حتدلمتا على  داة المهمتة بمجتاحى بيممتا يقبتل الءتاني بطريقتة يحتا ل 

 الفشل المتوقع. من خلالها تجمق
 

ى حيتتث  ن احتمتتالات المجتتاح في مهمتتة متتاى لي احتمتتالات  متتا العتتامتتل الءتتاني فهو احتمتتالات المجتتاح
ممكن  ن تكون عالية    متوستتتطة    ممسفضتتتةى  لعل المهمات الستتتهلة لا تعطي الفرد الفرا للمر ر 
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ات الصعبة فإن الأفراد على مهما كان  درجة الدافع لتحصيل المجاح عاليةى  ما المهم في خبرة نجاحى
اختلاف درجة الدافع لتحصتتتتتتتتتتتتتتيل المجاح لديهمى لا ير ن  ن عمدلم القدرة على  دائهاى بيمما في حالة 

المهمةى بشكل   داةالمهمات المتوسطة فإن الفر ه الوااحة في درجة دافع تحصيل المجاحى تؤثر في 
  اا   ذلك تبعاً لتفا ت الدافع.

 
 ن المجاح يعمل كحافز لدى الفردى  يعتقد لدافعية لو الييمة الباعءة للمجاحى حيثالعامل الءالث ل ما 

من المجاح في المهمات الأقل  في نفس الوق  فإن المجاح في المهمات الصتتتتتتتتتتعبة يشتتتتتتتتتتكل حافزاً  قوى 
 ة.صعوب

 
 خصائص الأشخاص ذوي دافعية إنجاز مرتفعة:

 
لتي يتصف بها الأشساا ذ ي دافعية الإنجاز لماك مجموعة من الصفات ا ن(  2020  اللهيبيذكر 

المرتفعتتةى حيتتث يهتمون بتتالامتيتتاز ذاتتته  ليس من  جتتل الفوائتتد التي تترتتتق على لتترا الإنجتتازى كمتتا  ن 
لديهم ممظور مستتتتتقبلي بعيد المدىى  يميلون إلى  اتتتتع  لداف ذات مسالر معتدلة بحيث تكون حافزاً 

 يستءير لديهم ر ح التحدي.
 

(  ن مميزات الشتتتتتتتتتسص الممجز  نه يحصتتتتتتتتتل على درجة مرتفعة في الدافعيةى 2020  حميض ت   رد
 ذكر  بو   يحا ل إنجاز الأشتتتتياة الصتتتتعبةى  يبرل الجهود الشتتتتاقة المستتتتتمرة في إنجاز لدفه المطلوب.

(  ن الفرد الممجز يتعطش للتعليم  التحصتتتتتتتتتتتتتتيتتتلى   ن الافراد ذ ي الحتتتاجتتتة المرتفعتتتة 2006 الحلا ة 
عتقد ن  ن المجاح يأتي من العمل الجادى   ن الفشتتتل يأتي من عدم العملى حيث يضتتتعون للتحصتتتيلى ي

لأنفستتتتتتتهم  لدافاً مماستتتتتتتبة فيها تحدّ لهم إلا  نها قابلة للتحق.ى  يشتتتتتتتعر ن بالراتتتتتتتا عمدما يحققون  لدافاً 
يه الرغبة في مرحليةى   ن الرغبة في المجاح غالباً ما تؤدي إلى المزيد من المءابرة  كءر مما تؤدي إل

 .تجمق الفشل
 

 ن يصب  الفرد  غير الممكنتعل. بالفرد نفسهى   نه من ي ترى الباحءة  ن الدافعية محرك داخلي للفردى 
 بالمظر إلى مجتمع   ن الدافعية تبقى لي المحرك الأستتتتاستتتتي نحو المجاحى  ىمكرلاً  دافعية للإنجاز  ذ

ر رة تحفيز دافعيتهم نحو الإنجاز ليبقوا في حالو الدارستتتتتتتتتة  لم للبة الصتتتتتتتتتف الرابعى ترى الباحءة اتتتتتتتتت
 جهوزية مستمرة لتلقي كل ما لو جديدى لتضمن بقائهم في سير التطور  الممو.
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 :وظائف الدافعية للإنجاز وفوائدها في عملية التعلم
 
لى القوة المحركة للبقاة  الاستتتتتتتتتتتمرارى مما يمعكس ع(ى  ن الدافعية للإنجاز تعتبر 2017 الشتتتتتتتتتتيخ رى ت

تمشتتيط ستتلوك الفرد بشتتكل دائم من  جل إشتتبا  حاجاتهى  تحريك الستتلوك لديهى حيث يرى التربويون  ن 
 فضتل مستتوى للدافعية لو الاستتءارةى  لي المستتوى المتوستط لتحقي. نتائي إيجابيةى حيث  ن المستتوى 

 .لقل.  التوترالممسفض يؤدي إلى عدم الالتمام  المللى  المستوى المرتفع عن الحد يؤدي إلى ا
 

(ى  ن دافعية الإنجاز تلعق د را مهما في رفع مستتتتتتتوى  داة الفرد  ةنتاجيته 2019 رى آل ستتتتتتعود تكما 
في مستلف المجالات  الأنشتتتتتتتتتتتطة التي يواجههاى حيث  ن مستتتتتتتتتتتتوى دافعية الإنجاز في  ي مجتمع لو 

لها د ر بالمسبة للفرد  تحصيله  حصيلة الطريقة التي يمشأ بها الطلبة في لرا المجتمعى فدافعية الإنجاز
 الدراسيى  للمجتمع الري يعيش  يه الفرد.

 
(ى فركر  ن الدافعية تؤدي الد ر الألم في مءابرة الفرد على إنجاز عمل ماى حيث 2017  ما راشتتتتتتتتتتتتتتد 

تعد المءابرة من  فضتتل المقاييس المستتتسدمة في تقدير مستتتوى الدافعية عمد الفردى   ن الدافعية تستتتءير 
 لسلوكى  تحث الإنسان على الييام بسلوك معينى مع  نها قد لا تكون السبق في حد ث ذلك السلوك.ا
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راسات 3.2  السابقة: الد 
 

راستتتتتات راستتتتتات الستتتتتابقة التي لها علاقة بمواتتتتتو  الدراستتتتتةى حيث  فادت لر  الدّ يضتتتتتم لرا الفصتتتتتل الدّ 
الأستتتتاليق الإحصتتتتائية المماستتتتبةى  قد قستتتتم  الباحءة في بماة الإلار المظريى   د ات الدراستتتتة  اختيار 

راستتتتتتتتتات إلى  ربع محا رى دراستتتتتتتتتات تتعل. باستتتتتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتتتتاتى  دراستتتتتتتتتات تتعل. الباحءة الدّ 
 اتيى  دراسات تتعل. بالتفكير الماقدى  دراسات تتعل. بدافعية الإنجاز.سا ل الرّ باستراتيجية التّ 

 
 :اتيجية تآلف الأشتاتدراسات تتعلق بالمحور الأول: استر  1.3.2

 
عرف على فتتاعليتتة استتتتتتتتتتتتتتتراتيجيتي التتتدريس التبتتادلي ( بتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتة لتتدفتت  إلى التّ 2019  إبراهيم  قتتامتت

الصف السادس الأساسي في مادة الريااياتى  للاب المتشابهات في القدرة المكانية  التحصيل لدى 
الصتتتتتتف  ب( لالباً من للا92 راستتتتتتة من ون  عيمة الدّ حيث استتتتتتتسدم  الباحءة الممهي التجريبيى  تكّ 

راستتتتتتةى تم اختيارلا قصتتتتتتدياً من مجتمع الدّ  ىالستتتتتتادس الأستتتتتتاستتتتتتي من مدرستتتتتتة الجامعة في مديمة دلوك
( لالباً درستتتتتتتوا  فقاً لاستتتتتتتتراتيجية التدريس 31ون  من  تكّ    لى ون  من ثلاث مجموعاتى تجريبية تكّ 

ون  المتشتتتابهاتى  اتتتابطة تكّ  ةف. استتتتراتيجي( لالباً درستتتوا   30ون  من  تكّ ثانية التبادليى  تجريبية 
ون ( لالباً درسوا بالطريقة الاعتياديةى  لتحقي. الهدف  عدت الباحءة اختبار للقدرة المكانية  تكّ 31من  

( فقرةى 20ون من  ( فقرةى  اختباراً لتحصتتتتتيل الطلبة في مادة الريااتتتتتيات تكّ 60بصتتتتتيغته المهائية من  
  ظهرت المتتائي  جود فر ه دالتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتاً بين  ختبتارات  ثبتاتهتاى تحققت  البتاحءتة من صتتتتتتتتتتتتتتتده الا

متوستتتتتتطات المجموعات الءلاثى لصتتتتتتال  المجموعتين التجريبيتينى   ن لماك فر ه دالة إحصتتتتتتائياً بين 
بماة ى   تشلف الاشتتتاتمن خلال  متوستتطات المجموعتين التجريبيتين لصتتال  المجموعة التي تم تدريستتها

توجيه معلمي الريااتتتيات لاستتتتسدام استتتتراتيجية تشلف الأشتتتتات في ضتتتر رة باستتتة الدر  عليه فقد   صتتت 
 .تدريس الرياايات في صفوف التعليم الأساسي

 
(ى فهدف  الى استتتقصتتاة  ثر استتتراتيجية تشلف الأشتتتات في تحصتتيل للبة 2018  مصــطفى ما دراستتة 

 يرية تربية  تعليم قباليةىالصتتتتتتتتف السامس الأستتتتتتتتاستتتتتتتتي  تفكيرلم العلمي في المدارس الحكومية في مد
( لالباً من للاب الصف السامس 46عيمة الدراسة من   ون  تكّ  ىالممهي التجريبي ت الدراسة اعتمد  

الأستتاستتي في مدرستتة ذكور الشتتهيد  حمد ياستتين الأستتاستتيةى تم اختيارلم بطريقة قصتتديةى  تقستتيمهم الى 
ونة م باستتتتراتيجية تشلف الأشتتتتاتى  اتتتابطة مكّ تدريستتته ( لالباًى تمّ 23ونة من  مجموعتينى تجريبية مكّ 

تدريستهم بالطريقة الاعتياديةى  لتحقي. الهدف اعدّ الباحث  داتينى اختبار للتحصتيلى  ( لالباً تمّ 23من 
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 جمع البياناتى   ظهرت   اختبار للتفكير العلميى  بعد تأكد الباحث من صتتتتتتتتتتتتتتتده الاختبارات  ثباتها
ياً في متوستتتتتتتتطات للاب المجموعة التجريبية  المجموعة الضتتتتتتتتابطةى المتائي  جود فر ه دالة إحصتتتتتتتتائ

 تفعيل ألميةبراستتتتتة تى    صتتتتت  الدّ لصتتتتتال  التجريبية التي درستتتتت  باستتتتتتسدام استتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتا
استتتراتيجية تشلف الاشتتتات في ممالي العلوم  دليل المعلم  الممالي الدراستتية الأخرى لما لها من  ثر في 

تفكيرلم العلميى  اتتتتتتتتر رة تدريق المعلمين على كيفية استتتتتتتتتسدام لر  الاستتتتتتتتتراتيجية تحصتتتتتتتتيل الطلبة   
 بالشكل الصحي .

 
عرف على فعالية استتتراتيجية تشلف الأشتتتات في تدريس ( بدراستتة لدف  الى التّ 2018  الدوســري   قام

مدت الدراستتتتتتتتة الممهي اعت  المرحلة الابتدائيةى  طالباتالتربية الأستتتتتتتترية لتممية مهارات التفكير الإبداعي ل
ون  العيمة من لالبات الصتتتتتتتف الستتتتتتتادس الابتدائي في مدرستتتتتتتة الرابعة عشتتتتتتترى في تكّ ى حيث التجريبي

 تمّ  لالبةى( 30من     ون تكّ   تم تقستتتتتتتيم العيمة الى مجموعتينى اتتتتتتتابطةالمملكة العربية الستتتتتتتعوديةى 
ت ى   عدّ دريسها بطريقة تشلف الأشتاتت تمّ  ( لالبةى34ون  من  تكّ  تدريسها بطريقة اعتياديةى  تجريبية

الباحءة اختبار للتفكير الإبداعيى  بعد التأكد من صده الاختبار  ثباته  جمع البياناتى   جدت الباحءة 
تكافؤ للمجموعات باستتتتتتتتتتتتتسدام الاختبار القبليى  لفحص الفراتتتتتتتتتتتتيات استتتتتتتتتتتتتسدم  الباحءة اختبار اتا 

ى  جود فر ه دالة إحصتتتتائياً في متوستتتتطات المجموعات للعيمات المستتتتتقلةى  ممها توصتتتتل  الدراستتتتة إل
ى  عليه التي تم تدريستتتتها باستتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتات التجريبية  الضتتتتابطة لصتتتتال  المجموعة التجريبية

  ص  الباحءة بضر رة الالتمام باستراتيجية تشلف الأشتات  تطبيقها من  جل تممية التفكير الإبداعيى 
 فة لإستراتيجية تشلف الأشتات في دليل المعلم. تضمين الإجراةات المستل

 
 لالبات( الى استقصاة فاعلية استسدام لريقة تشلف الأشتات في تحصيل 2018  الملقيلدف  دراسة 

الصتتتتتف الرابع الأستتتتتاستتتتتي في مادة الدراستتتتتات الاجتما ية  اتجالاتهم نحولاى  اعتمدت الدراستتتتتة الممهي 
ن للبة الصف الرابع الأساسي في محافظة دمش.ى تم اختيارلا التجريبيى   جري  الدراسة على عيمة م

بطريقة قصتتتتديةى حيث تكون  العيمة من مجموعتين اتتتتابطة تم تدريستتتتها بطريقة اعتياديةى  تجريبية تم 
ليياس التحصتتيلى  لميياس لاتجالات  اختبارتدريستتها باستتتسدام تشلف الأشتتتاتى  شتتمل  الدراستتة على 

 الاجتما يةى  بعد تأكد الباحءة من صتتتتده الأد ات  ثباتها  جمع البياناتى الطلبة نحو مقرر الدراستتتتات
 ظهرت المتائي  جود    ( لفحص الفراتتتياتىANCOVAاستتتتسدم  الباحءة تحليل التباين المصتتتاحق  

 عليه فقد فر ه دالة احصتتتتتتتتائياً في متوستتتتتتتتطات المجموعتين الضتتتتتتتتابطة  التجريبية لصتتتتتتتتال  التجريبيةى 
الطرائ. الحديءة في تدريس الدراسات الاجتما ية في مستلف المراحل ة استسدام   ص  الدراسة بضر ر 

الدراسيةى  خاصة استراتيجية تشلف الأشتات لفاعليتها في جرب انتبا  الطلبةى  زيادة نشالهم  فعاليتهمى 
  زيادة مستوى التحصيل الدراسي لديهم.
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يجية تشلف الأشتتتتات في تممية مهارات ( الى معرفة  ثر توظيم إستتتترات2018  إنشــا ــي لدف  دراستتتة
التفكير التأملي في العلوم  الحياة لدى للاب الصتتتتتتتتتف الرابع الأستتتتتتتتتاستتتتتتتتتي بغزةى  اتبع  الباحءة الممهي 

 تكون مجتمع الدراسة من جميع للبة الصف الرابع الأساسي في المدارس التابعة لمحافظة  التجريبيى 
( لالباً من للاب الصتتتتتتف الرابع الأستتتتتتاستتتتتتي في 80ا   اشتتتتتتتمل  عيمة الدراستتتتتتة على عيمة قوامهغزةى 

( 40 قستتتم  الباحءة العيمة الى مجموعتين اتتتابطة تكون  من   ب(ى  مدرستتتة شتتتهداة الشتتتيخ راتتتوان
لالباً ثم تدريستتتها بطريقة تقليديةى  مجموعة تجريبية تم تدريستتتها بطريقة تشلف الأشتتتتاتى  تمءل   د ات 

التأمليى قام  الباحءة بإيجاد الصتتتتتتتتتتتتتده  الءبات الاختبارى  جمع الدراستتتتتتتتتتتتتة في اختبار مهارات التفكير 
البياناتى    جدت الباحءة من خلال الاختبار القبلي التكافؤ للمجموعاتى  فحصتتتتتتتتتتتت  الفراتتتتتتتتتتتتيات من 

 كان   لم المتائي التي توصتتتتتتل  لها الدراستتتتتتةى  جود فر ه ذات  خلال اختبار اتا للعيمات المستتتتتتتقلةى
طات المجموعتين التجريبية  الضتتتتتتتابطة في درجات اختبار التفكير التأملي دلالة إحصتتتتتتتائيةى في متوستتتتتتت

لصال  المجموعة التجريبيةى  عليه فقد   صل  الدراسة بضر رة توظيم إستراتيجية تشلف الأشتات في 
تدريس ممهاج العلوم  الحياة للصتتتتف الرابع الأستتتتاستتتتيى  كرلك توظيفها كأحد الاستتتتتراتيجيات الفعالة في 

 تفكير التأملي.تممية ال
 

( الى تقصتتتي  ثر استتتتسدام السرائط المفاهيمية  نموذج تشلف الأشتتتتات 2017  مصــطفى لدف  دراستتتة
في تعلم المفهوم لدى لالبات الصتتتتتتتتتتتف الءاني الأستتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتي في مادة العلوم في مدرستتتتتتتتتتتة إناث الزلور 

وعاتى تجريبية   لى الابتدائيةى التابعة لوكالة الغوث الد ليةى  تكون  عيمة الدراستتتتتتتتتتتتتتتة من ثلاث مجم
( 26بطريقة السرائط المفاهيميةى  تجريبية ثانية تكون  من  تم تدريستتتتتتتتتتتتتتها  لالبةى (26تكون  من  

( لالبة تم تدريستتتتتتها 26تكون  من    اتتتتتتابطةلالبةى تم تدريستتتتتتها من خلال نموذج تشلف الأشتتتتتتتاتى 
المفاهيمى  تأكدت الباحءة من  بطريقة اعتياديةى  لتحقي.  لداف الدراستتتتتتتتتتتتتتة تم إعداد اختبار ليياس تعلم

صدقه  ثباتهى  بعد فحص الفرايات  ظهرت المتائي  جود فر ه ذات دلالة إحصائية في المتوسطات 
الحستتتتابية بين المجموعات الءلاث التجريبيتين  الضتتتتابطة لصتتتتال  المجموعتين التجريبيتينى   نه لم يكن 

يبيتينى  عليه توصتي الدراستة بضتر رة استتسدام لماك فر ه ذات دلالة إحصتائية بين المجموعتين التجر 
كل من استتتتتراتيجية السرائط المفاهيمية  نموذج تشلف الأشتتتتتات لما لهما د ر في تعلم المفاهيم في مادة 

 العلوم.
 

( الى معرفة فعالية المموذج التعليمي Polat & Eristi, 2017  ســــــــــتيابولات وإير  لدف  دراستتتتتتتتتتتتتتتة 
 Synecticsاللغة الإنجليزيةى استتتتسدم  الدراستتتة الممهي التجريبيى  تكون  العيمة  ( في تعليم مفردات

ى تم تقستتتيمها الى مجموعتين اتتتابطة تكون  من من للبة المستتتتوى ما قبل المتوستتتط( لالق 82من  
مموذج ( لالق تم تدريستتتتتتتتتتتتتتهم ب39بطريقة اعتياديةى  تجريبية تكون  من   مى تم تدريستتتتتتتتتتتتتتهلالق( 43 
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   Synectics)ة اختبار تحصتتتتتتتتتيل لمفردات اللغة الإنجليزيةى  بعد التأكد من صتتتتتتتتتده الاختبار ى  تم بما
تكتتافؤ المجموعتتات من خلال الاختبتتار القبليى  من ثم استتتتتتتتتتتتتتتستتدام تحليتتل  ت(  التتتأكتتد من ثبتتاتتتهى تم 

  ظهرت المتائي فر ه دالة إحصتتائيا بين متوستتطات المجموعتين للعيمات المستتتقلة لفحص الفراتتياتى 
لضتتتتابطة لصتتتتال  التجريبيةى    صتتتت  الدراستتتتة بضتتتتر رة استتتتتسدام تشلف الأشتتتتتات في تعليم التجريبية  ا

 ن الطلبة من تعلم المفردات.يمفردات اللغة الإنجليزية لما لها من د ر في تمك
 

(ى إلى الكشف عن  ثر التدريس بطريقة Afshari & Ghaimy, 2014  افشاري وجامي لدف  دراسة 
الأكاديمي في كتابة الإنشتتتتتتتتاة لطلاب الصتتتتتتتتف السامس في مديمة ديزفولى تشلف الأشتتتتتتتتتات على الأداة 

 التصتتتتتتتتميم شتتتتتتتتبه التجريبيى  تكون  عيمة الدراستتتتتتتتة من حيث استتتتتتتتتسدم  الدراستتتتتتتتة الممهاج التجريبيى 
مجموعتين اتتتتتتتتتتتابطة  تجريبيةى حيث استتتتتتتتتتتتسدم  الدراستتتتتتتتتتتة اختبار قبلي  بعديى  بعد تحليل البيانات 

لف الأشتتتتتتات على زيادة مستتتتتتوى التفكير الإبداعيى  في زيادة مهارات حل  ظهرت المتائي تأثير نمط تش
المشتتكلاتى  في اتتوة المتائي   صتت  الدراستتة بضتتورة استتتسدام استتتراتيجية تشلف الأشتتتات لما لها من 

 د ر في زيادة مستوى التفكير الإبداعي.
 

كستتتتاب المفاهيم إت في (ى الى تقصتتتتي  ثر استتتتتراتيجية المتشتتتتابها2012) زيدان وشـــا ر لدف  دراستتتتة 
( لالبة من الصتتتف السامس 60 تكون  العيمة من  الصتتتف السامس الابتدائيى  لالباتالتاريسية لدى 

مجموعتينى اتتتتتتتتابطة  تجريبية تكون   الىى  تم تقستتتتتتتتيم العيمة في جمهورية العراه الابتدائي في ديالى
يادية  التجريبية بطريقة تشلف ( لالبةى حيث تم تدريس الضتتتتتتتتتتتتتتتابطة بالطريقة الاعت30كل ممهما من  

الاشتتتتتاتى  اشتتتتتمل  الدراستتتتة على اختبار تحصتتتتيلي  تأكدت الباحءة من صتتتتدقه  ثباتهى  ةيجاد معامل 
 التمييزى  تم استتتتتتسدام الاختبار القبلي لإيجاد التكافؤ بين المجموعاتى  استتتتتتسدام   الستتتتتهولة الصتتتتتعوبة
ل  الدراستتة الى  جود فر ه دالة إحصتتائياً بين  ت( للعيمات المستتتقلة لفحص الفراتتياتى  توصتتتحليل 

التجريبية لصتتال  المجموعة التجريبيةى  علية   صتت    متوستتطات درجات اختبار المجموعتين الضتتابطة 
المتشتابهات في تدريس المفاهيم التاريسية في مراحل  ةالدراستة الى اتر رة الالتمام باستتسدام إستتراتيجي

 مس في مادة التاريخ لما لها فوائد كتممية التفكير  دقة الملاحظة.تعلمية مستلفةى  خاصة الصف السا
 

فهدف  إلى معرفة فاعلية تشلف الأشتات  (Aiamy & Haghanan, 2012  انآمي وهاجان ما دراسة 
 العصتتتتتتتتتف الرلمي على تطوير التفكير الإبداعي في العلوم لطلاب الصتتتتتتتتتف الءالثى استتتتتتتتتتسدم الباحث 

( لالق  لالبةى  تم تقستتتتيم الطلبة إلى 196دراستتتتتهى  تكون  العيمة من  التصتتتتميم شتتتتبه التجريبي في 
ثلاث مجموعاتى تجريبية تم تدريستتتتتها بطريقة تشلف الأشتتتتتتاتى تجريبية  تم تدريستتتتتها بطريقة العصتتتتتف 

اختبار للتفكير الإبداعيى تم   اشتتتتمل  الدراستتتة علىالرلميى اتتتابطة تم تدريستتتها بالطريقة الاعتياديةى 
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صتتتتتتتتتدقه  ثباته  جمع البياناتى   ظهرت المتائي  جود فر ه دالة بين متوستتتتتتتتتطات الطلبة في التأكد من 
بيتين اتتتتتتابطة( لصتتتتتتال  المجموعتين التجري-تجريبية-  تجريبية اختبار التفكير بين المجموعات الءلاث

بضتتتتتتتر رة تفعيل الاستتتتتتتتراتيجيتين تشلف  انتشلف الأشتتتتتتتتات  العصتتتتتتتف الرلميى  عليه فقد   صتتتتتتتى الباحء
 شتات  العصف الرلمي في التدريس.الأ
 

إلى تقصتتي  ثر تشلف الأشتتتات في تدريس العلوم في تممية الاتجالات  (2010  المومني لدف  دراستتة
المرحلة الأستتتتتتتتاستتتتتتتتية في الأردنى  استتتتتتتتتسدم  الدراستتتتتتتتة الممهي التجريبيى  تم  الباتنحو العلوم لدى ل

ة من لالبات الصف السابع الأساسي في مدرسة ( لالب84  اختيار العيمة بطريقة قصديةى  بلغ عددلا
( 42عبين الءانوية في مديرية تربية عجلونى  قستتتتتتتتتتتتتم  العيمة الى مجموعتينى اتتتتتتتتتتتتتابطة تكون  من  

ة تشلف ق( لالبة تم تدريستتتتتتتتتتتتتتها بطري42لالبة تم تدريستتتتتتتتتتتتتتها بطريقة اعتياديةى  تجريبية تكون  من  
نحو العلومى  تأكدت الباحءة من صتتتتتتده  ثبات الأشتتتتتتتاتى  اشتتتتتتتمل  الدراستتتتتتة على ميياس للاتجالات 

بين الاختبارى  بعد جمع البيانات  تحليلهاى توصتتتتتتتتل  الدراستتتتتتتتة الى  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتتتتائية 
متوستتتطات المجموعتين الضتتتابطة  التجريبية لصتتتال  التجريبيةى  علية   صتتت  الدراستتتة بضتتتر رة تفعيل 

 في تممية اتجالات الطلبة.د رلا استراتيجية تشلف الأشتات في تدريس العلوم ل
 

( فقد لدف  الى معرفة  ثر استتتتتتتتسدام استتتتتتتتراتيجية المتشتتتتتتتابهات في تممية 2010  القطراوي  ما دراستتتتتتتة 
عمليات العلم  مهارات التفكير التأملي في العلوم لدى للاب الصتتتتتتتتف الءامن الأستتتتتتتتاستتتتتتتتيى  تم اختيار 

لدراستتتة بطريقة قصتتتديةى  تكون  العيمة من شتتتعبتين عيمة ااختيرت مدرستتتة عين الحلوة الءانوية للبمينى   
(ى إحدالما اتتتتتتابطة تم تدريستتتتتتها بالطريقة 32  من شتتتتتتعق الصتتتتتتف الءامن الأستتتتتتاستتتتتتيى عدد كل ممهما

اختبار لعمليات ى  اشتتتمل  الدراستتة على طريقة تشلف الاشتتتاتالاعتياديةى  الءانية تجريبية تم تدريستتها ب
أمليى  تم التتأكتد من صتتتتتتتتتتتتتتتده الأد ات  ثبتاتهتاى  ةيجتاد التكتافؤ بين العلمى  اختبتار لمهتارات التفكير التت

المجموعتين من خلال الاختبار القبليى  فحص الفراتتتتتتيات من خلال اختبار  ت( للعيمات المستتتتتتتقلةى 
  ظهرت المتائي  جود فر ه دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلبة في اختبار عمليات العلم  اختبار 

ين المجموعتين الضتتتتتتتتابطة  التجريبية لصتتتتتتتتال  التجريبيةى  في اتتتتتتتتوة المتائي   صتتتتتتتتى التفكير التأملي ب
توظيم استتتتتتتتتراتيجية المتشتتتتتتتتابهات في جميع المراحل الدراستتتتتتتتية كونه يزيد من فعالية ضتتتتتتتتر رة الباحث ب

  ثمائها  ةالتعلمى  تو ية المعلمين باستتتتتتتتتراتيجية المتشتتتتتتتتابهاتى  تضتتتتتتتتمين برامي إعداد المعلم قبل السدم
 سدام استراتيجية المتشابهات.ستلا
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 دراسات تتعلق بالمحور الثاني: التساؤل الذاتي: 2.3.2

 
لى  ثر استتتسدام إالتعرف ( Abdulghfor & Hameed, 2021  عبد الغفور وحميدلدف  دراستتة 

في مدرستتة ليلان للبمات في  استتتراتيجية التستتا ل الراتي في تحصتتيل لالبات الصتتف الستتابع الأستتاستتي
في مادة الاحياة  تممية الاستتتتتتتتتتتتتتتطلا  العلمي لديهنى  تم استتتتتتتتتتتتتتتسدام الممهي التجريبي  دلوكىمحافظة 

( لالبة درستتتتتتتت  بطريقة 31اتتتتتتتتابطة(ى  حيث تكون  المجموعة التجريبية من   -بمجموعتين  تجريبية
اختبار  اشتتتتمل  الدراستتتة على( لالبة درستتت  بالطريقة الاعتياديةى   29التستتتا ل الراتي  ى  الضتتتابطة  

( فقرةى تم التأكد من معامل الصتتتتتتتعوبة  الستتتتتتتهولة  التمييز  التأكد من 36ياس التحصتتتتتتتيل تكون من  يل
( فقرة  تم التأكد من 40ون من  ميياس الاستتتتتتطلا  العلمي تكّ  دراستتتتتةالصتتتتتده  الءباتى  استتتتتتسدم  ال

بات في صتتتتتتدقه  ثباتهى  خرج  الدراستتتتتتة بأنه يوجد فر ه دالة احصتتتتتتائياً بين متوستتتتتتطات درجات الطال
كان  لصتتتتتتتتتال  المجموعتين الضتتتتتتتتتابطة  التجريبية في اختبار التحصتتتتتتتتتيل  ميياس الاستتتتتتتتتتطلا  العلمي 

المجموعة التجريبية التي درس   فقاً للتسا ل الراتيى  عليه   ص  الباحءتان بضر رة استسدام التسا ل 
ى  اقترح  الباحءتان  الراتي في تدريس الاحياة للمرحلة المتوستتتتتتتتتتتتتتطة لما لها من د ر في تعلم الاحياة

 إجراة دراسات مماثلة على مراحل  خرى  مواد دراسية  خرى  استسدام متغيرات  خرى.
 

( الى تممية البراعة الريااتتتياتية باستتتتسدام استتتتراتيجية توليفية قائمة على 2019  مرســال لدف  دراستتتة
ي التجريبي ذي المجموعتين المرحلة الابتدائيةى  استتتتتتتسدم  الدراستتتتتتة الممه للابالتستتتتتتا ل الراتي لدى 

الصتتتتف السامس الابتدائي بإدارة  بالضتتتتابطة(  تضتتتتمم  عيمة البحث مجموعتين من للا - التجريبية
( لالباً تم تدريستتتتتتهم بطريقة 62مجموعة اتتتتتتابطة تكون  من  الممتز  التعليمية بمحافظة الإستتتتتتكمدريةى 

ى  استتتتتتتسدم  التستتتتتتا ل الراتيم بطريقة ( لالباً تم تدريستتتتتته62تكون  من   اعتياديةى  مجموعة تجريبية
الدراستتة اختبار للبراعة الريااتتياتيةى  تم إيجاد الصتتده  الءبات للاختبارى  قد  شتتارت المتائي إلى  جود 

في اختبار للبراعة فر ه دالة إحصتتتتائياً بين متوستتتتطي درجات للاب المجموعتين التجريبية  الضتتتتابطة 
ى كما  شارت المتائي الى  جود تأثير كبير لاستراتيجيةا التسا ل لصال  المجموعة التجريبيةالريااياتية 

الراتيا في تممية مكونات البراعة الريااتتتتتتتياتيةى  علية   صتتتتتتت  الدراستتتتتتتة بألمية استتتتتتتتسدام استتتتتتتتراتيجية 
 في تممية مستوى البراعة الريااياتية لدى للاب المرحلة الابتدائية. التسا ل الراتي

 
إلى الكشف عن  ثر استراتيجية التسا ل الراتي في تممية ( Alhayawat,2019  لحيواتلدف  دراسة ا

الأردنى  لتحقي. في  يالأستتتتتاستتتتتلدى لالبات الصتتتتتف العاشتتتتتر  الإنجليزيةمهارة القراةة في مبحث اللغة 
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لدف الدراستتتتتتتتتة تم تصتتتتتتتتتميم اختبار ليياس القراةةى اعتمدت الباحءة الممهي التجريبي  التصتتتتتتتتتميم شتتتتتتتتتبه 
( لالبةى تم تدريستتتتتتتتتتتتتتها  ف. 30يمة الدراستتتتتتتتتتتتتتتة من مجموعتين تجريبية مكونة من  التجريبيى  تكم  ع

( لالبة تم تدريستتها بالطريقة الاعتياديةى 30كون  من استتتراتيجية التستتا ل الراتيى  مجموعة اتتابطة ت
ي  تم تطبي. الاختبار قبليا  بعدياًى  بعد تحليل البيانات  ظهرت المتائي  ثر استتتتتتتتتراتيجية التستتتتتتتتا ل الرات

في تممية مهارة القراةةى    صتتتت  الدراستتتتة بتوظيم استتتتتراتيجية التستتتتا ل الراتي في تدريس مبحث اللغة 
 الإنجليزية.

 
دراستتتتتتة بعموان  ثر استتتتتتتراتيجية التستتتتتتا ل الراتي في تممية التفكير الإبداعي لدى  2019)  أمين ت  جر 
ة بطلاب الصتتتتتتف السامس ستتتتتتالصتتتتتتف السامس الأستتتتتتاستتتتتتي في مادة العلومى  تحددت عيمة الدرا للاب

( في مدرستتة ريمو  الأستتاستتية في  ربيل التي اختيرت في  ربيل 2018/2019الأستتاستتي للعام الدراستتي  
اتتتابطة(ى  تكون   -بصتتتورة قصتتتديةى  اعتمدت الدراستتتة التصتتتميم شتتتبه التجريبي بمجموعتين  تجريبية

( لالباً درستتتتتتتوا  ف. 26ون  من  ( لالباً  زعوا عشتتتتتتتوائياً على مجموعتينى التجريبية تك50العيمة من  
( لالباً درستوا بالطريقة الاعتياديةى  تم التأكد من 24استتراتيجية التستا ل الراتيى  الضتابطة بلغ عددلا 

تكافؤ المجموعتينى  اشتتتمل  الدراستتة على اختبار تورانس للتفكير الإبداعي من المو  الصتتوريى  تحق. 
ثباته من خال التجزئة المصتتتتتفيةى  بعد استتتتتتسدام اختبار الباحث من صتتتتتدقه من خلال المحكمينى  من 

 ت( للعيمات المستتتتتتتقلةى   ت( للعيمتين المترابطتينى  ظهرت المتائي  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتتائية 
بين متوستطات المجموعتين التجريبية  الضتابطة في اختبار تورانس للتفكير الإبداعي لصتال  المجموعة 

  الدراسة بضر رة استسدام استراتيجية التسا ل الراتي لما لها د ر في تممية التجريبيةى  علية فقد   ص
 التفكير الإبداعي لدى الطلبة.

 
فهدف  إلى التحق. من  ثر توظيم استتتتتتراتيجية التستتتتتا ل الراتي في تممية ( 2019  الغلبان ما دراستتتتتة 

طالبات نحو استراتيجية التسا ل مهارات الفهم القرائي لدى لالبات الصف الرابع الأساسيى  اتجالات ال
الراتيى  استتتتتتتتتتسدم  الدراستتتتتتتتتة الممهي التجريبي ذي التصتتتتتتتتتميم القبلي  البعدي لمجموعتين مستتتتتتتتتتقلتينى 
 تمءل   د ات الدراستتة باختبار للفهم القرائي  ميياس الاتجا  نحو استتتراتيجية التستتا ل الراتيى  اختارت 

ة لتطبي. تجربتهاى  تكون  عيمة الدراستتتتتتتتتتتتتة من الباحءة مدرستتتتتتتتتتتتتة الفساري المشتتتتتتتتتتتتتتركة بطريقة قصتتتتتتتتتتتتتدي
لب. عليهن اختبار  ى( لالبة38( لالبةى  اتتتتتابطة  تكون  من  38مجموعتينى تجريبية تكون  من  

مهارات الفهم القرائي  ميياس الاتجا  نحو استتتتتراتيجية التستتتتا ل الراتي قبلياً  بعدياًى  توصتتتتل  الدراستتتتة 
ية بين متوسطات درجات لالبات المجموعة التجريبية  المجموعة الى  نه توجد فر ه ذات دلالة إحصائ

الضتتتتتتتتتتتتابطة في اختبار الفهم القرائي البعديى لصتتتتتتتتتتتتال  التجريبيةى كما  ظهرت المتائي  جود فر ه ذات 
بين متوستتتتتتتتطات درجات لالبات المجموعة التجريبية  الضتتتتتتتتابطة في التطبي. البعدي دلالة إحصتتتتتتتتائية 
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يجية التستتتا ل الراتيى لصتتتال  المجموعة التجريبيةى لرا فقد   صتتت  الدراستتتة لميياس الاتجا  نحو استتتترات
بضتتتتتتتتر رة توظيم استتتتتتتتتراتيجية التستتتتتتتتا ل الراتي في مبحث اللغة العربيةى   ن يقوم المعلم بتهيئة المما  

 الصفي بما يتف. مع متطلبات  افترااات المظرية البمائية.
 

ثر التدريس باستتتتتراتيجية التستتتتا ل الراتي في زيادة ( دراستتتتة لدف  إلى دراستتتتة  2019  الســـبعي  جرت
تحصتتتيل لالبات الصتتتف الستتتادس الابتدائي في العلوم بمدارس التربية الاللية بالدمام  استتتتسدم الباحث 

( لالبة من لالبات الصتتتتتتتف الستتتتتتتادس الابتدائي من 40الممهي التجريبيى  تكون  عيمة الدراستتتتتتتة من  
( لالبة في كل من 20وزعة على مجموعتين بشتتتتتتتتتتتتتتكل متستتتتتتتتتتتتتتتا ي  مدارس التربية الأللية بالدمامى م

المجموعة التجريبيتة  الضتتتتتتتتتتتتتتتابطتةى  تم التتأكد من تكتافؤ المجموعتين من خلال الاختبتار القبليى  بعتد 
الانتهاة من تطبي.  د ات الدراستتتتتتتتتتتتتتتة  لو اختبار تحصتتتتتتتتتتتتتتيليى  ظهرت المتائي  جود فر ه ذات دلالة 

لمجموعتين  التجريبية  الضابطة( في اختبار التحصيل البعدي إحصائية بين متوسطي درجات للاب ا
لصتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى    صتتتتتت  الباحءة بضتتتتتتر رة استتتتتتتسدام التستتتتتتا ل الراتي للارتقاة بمستتتتتتتوى 

 تحصيل المتعلمين في مادة العلوم.
 

اتي في ( فقد  جرى دراستتتتة لدف  إلى تقصتتتتي  ثر استتتتتسدام استتتتتراتيجية التستتتتا ل الر2017  الزكري  ما 
تحصتتتيل للاب الصتتتف السامس الابتدائي في مادة الريااتتتياتى  استتتتسدم  الباحءة الممهي التجريبيى 

( لالباً من للاب الصف السامس الابتدائي من مدرسة خبيق بن عدي بمديمة 42 تكون  العيمة من  
-تجريبية( لالباً في كل من المجموعة  21الرياضى موزعة على مجموعتين بشتتتتتتتتكل متستتتتتتتتا ي بواقع  

اابطة(ى  اشتمل  الدراسة على اختبار تحصيلي تم التأكد من صدقه  ثباته  ةيجاد معاملات الصعوبة 
 الستتتتتتتتتتهولة  التمييزى  بعد تطبي. الأد ات تم التأكد من التكافؤ بين المجموعتينى   شتتتتتتتتتتارت المتائي الى 

الضابطة( في  –تجريبية  جود فر ه ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات للاب المجموعتين  ال
اختبار التحصتتتيل البعدي لصتتتال  المجموعة التجريبيةى    صتتت  الدراستتتة بضتتتر رة استتتتسدام استتتتراتيجية 

 التسا ل الراتي للارتقاة بمستوى تحصيل المتعلمين في مادة الرياايات.
 

تممية  ( إلى الكشتتتتتف عن فاعلية استتتتتتسدام استتتتتتراتيجية التستتتتتا ل الراتي في2015  علي لدف  دراستتتتتة 
 تكون  العيمة من للاب  ىالمرحلة الابتدائية للابمهارات حل المشتتتتتتتتتتتكلات الريااتتتتتتتتتتتية اللفظية لدى 

مءل   ىالصتتتتتتتتتتتتتتف السامس الابتدائي في مدرستتتتتتتتتتتتتتتي الممشتتتتتتتتتتتتتتأة  مءل  المجموعة التجريبية  كفر مويس
ى  تم المجموعة الضتتتتتابطةى  اشتتتتتتمل  الدراستتتتتة على اختبار لمهارات حل المشتتتتتكلات الريااتتتتتية اللفظية

التأكد من صتتده الاختبار من خلال المحكمين  ةيجاد الءبات من خلال مجموعة استتتطلا يةى  بعد  ن 
تم التأكد من تكافؤ المجموعاتى تم فحص فراتتتتيات الدراستتتتة من خلال اختبار ت( للعيمات المستتتتتقلةى 
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بية  الضتتابطة  لو ما  ظهر  جود فر ه دالة إحصتتائياً بين متوستتطات درجات للاب المجموعة التجري
لصتتتال  التجريبيةى    صتتت  الدراستتتة بضتتتر رة استتتتسدام استتتتراتيجيات ما  راة المعرفة  خاصتتتة التستتتا ل 

 الراتي في تممية مهارات حل المشكلات في جميع المراحل  جميع المواد.
 

لدف  إلى الكشتتتف عن فاعلية  حدة مقترحة في الدراستتتات الاجتما ية ( دراستتتة 2015  أبو زيد  جرى 
ئمة على استتتتتتراتيجيتي لعق الأد ار  التستتتتتا ل الراتي في تممية الوعي البيئي  الستتتتتياستتتتتي لدى للاب قا

التعليم الأستاستيى حيث استتسدم الباحث الممهي التجريبيى  الأستلوب شتبه التجريبي(ى  اشتتمل  الدراستة 
رك البحري بمدرستتتة المشتتت على اختبار  بعاد الوعي البيئي  الستتتياستتتي لطلاب الصتتتف الستتتابع الأستتتاستتتي

ى  بعد التأكد من صتتتتتده  ثبات الاختبار  تطبيقه  جمع البيانات  تحليلها من الإعدادية بمحافظة الفيوم
متوسطات ن خلال اختبار  ت( للعيمات المستقلةى توصل  الدراسة الى  نه توجد فر ه دالة إحصائياً بي

كان  لصتتتتتتتتال   يئي  الستتتتتتتتياستتتتتتتتيفي اختبار الوعي الب درجات للاب المجموعتين التجريبية  الضتتتتتتتتابطة
التجريبيةى  علية   صت  الدراستة بضتر رة استتسدام التستا ل الراتي في تدريس  حدات  خرى في ممالي 

 الدراسات الاجتما ية  مواد  خرى.
 

( فقد  جرت دراسة لدف  إلى الكشف عن  ثر استراتيجيتي ر بمسون  التسا ل الراتي 2015  علي ما 
قصدياً للبة الصف لدى للبة الصف السادس الأساسيى حيث اختارت الباحءة  في تممية الفهم القرائي

الستتتتادس الأستتتتاستتتتي في مدرستتتتة ناشتتتتل الابتدائية التابعة لمديرية تربية قضتتتتاة ستتتتليمانية للعام الدراستتتتي 
( لالق  لالبة في التجريبية 32( لالباً  لالبةى بواقع  95(ى حيث بلغ حجم العيمة 2012-2013 

( لالبا  لالبة في المجموعة الضتتتتتتتتتتتتتتتابطةى  31( لالبا  لالبة في التجريبية الءانيةى   32الأ لىى   
( فقرةى  تم التأكد من صتتتتتتتتدقه 35 اشتتتتتتتتتمل  الدراستتتتتتتتة على اختبار تحصتتتتتتتتيلي للفهم القرائي تكون من  

 ثباتهى  التأكد من تكافؤ المجموعات من خلال الاختبار القبلي ى  استتتتتتتتتتتتتتتسدم  الباحءة تحليل التباين 
الأحادي لفحص الفراتتتياتى   ظهرت المتائي تفوه المجموعتين التجريبيتين على المجموعة الضتتتابطةى 
   ص  الباحءة في ظل المتائي على ار رة تفعيل استراتيجيتي ر بمسون  التسا ل الراتي في التدريس 

 لما لهما من د ر في الفهم القرائي لدى الطلبة.
 

الى التعرف على  ثر استتتتتتراتيجية التستتتتتا ل الراتي في تممية  (2014  و ــــالح الجرجري لدف  دراستتتتتة 
مهارات التفكير ما  راة المعرفي لدى للاب المرحلة الابتدائية في مادة التاريخى تكون مجتمع الدراستتتتتتتتة 

( 68العيمة على   من للاب الصتتتتتتتتتف السامس في مديمة الموصتتتتتتتتتل مركز محافظة نيموىى  اشتتتتتتتتتتمل 
( لالباً درستتتتتتتوا  ف. 33عشتتتتتتتوائية الى مجموعتينى تجريبية تكون  من   ى  قستتتتتتتم  العيمة بطريقةلالباً 

( درستتتتتتتوا  ف. الطريقة الاعتياديةى  استتتتتتتتسدم 35استتتتتتتتراتيجية التستتتتتتتا ل الراتيى  اتتتتتتتابطة تكون  من  
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( فقرةى  تم التأكد من صده الاختبار 49الباحءان اختبار لمهارات التفكير ما  راة المعرفيى تكون من  
جمع البيانات من خلال الأداة استتتتتتتتتتتتتتسدم الباحث اختبار  ت( للعيمات المستتتتتتتتتتتتتتقلة لفحص  ثباتهى  بعد 

الفراتتتتتتتيةى التي  ظهرت  جود فر ه دالة إحصتتتتتتتائياً بين متوستتتتتتتطي مجموعتي الدراستتتتتتتة في الاختبارين 
 القبلي  البعدي لمهارات التفكير ما  راة المعرفيى لصتتال  المجموعة التجريبيةى  علية فقد خرج الباحءان
بمجموعة من التوصتتيات  لمها اتتر رة توظيم استتتراتيجية التستتا ل الراتي في مراحل التعليم الابتدائي 
 مواد  الدراستتتية كافةى كما اقترح الباحءان إجراة دراستتتة تتما ل اثر استتتتراتيجية التستتتا ل الراتي في تممية 

 .مهارات  خرى في مادة التاريخ
 

 :التفكير الناقددراسات تتعلق بالمحور الثالث:  3.3.2
 

( إلى تقصتتتتتتتي  ثر التدريس باستتتتتتتتراتيجية التعليم بجانبي الدما  في تممية 2020  علوانلدف  دراستتتتتتتة 
من مدرستتتتتة اليءرب للبماتى تم توزيعهن عشتتتتتوائياً  التفكير الماقد لدى لالبات الصتتتتتف السامس الابتدائي

ية التعليم بجانبي الدما ى  اابطة ( لالبة تم تدريسها  ف. استراتيج30لمجموعة تجريبية تكون  من  
( لالبةى  تم تدريستتتتتتتتتتتتتتها  ف. الطريقة الاعتياديةى   عدت الباحءة اختبار للتفكير الماقد 30تكون  من  
موقفاً اختبارياًى  تم التأكد من صدقه بعراه على المحكمينى  من ثباتهى كما تم إيجاد ( 20تكون من  

( Zتبارى  تم  معالجة البيانات احصتتتتائياً باستتتتتسدام اختبار  معامل الصتتتتعوبة  الستتتتهولة  التمييز للاخ
لعيميتين مستتتتقلتين متستتتا يتين بالعددى   ظهرت المتائي  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتائية بين مجموعتي 
الدراستتتتتتتة في اختبار التفكير الماقد لصتتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى  عليه فقد   صتتتتتتت  الدراستتتتتتتة بضتتتتتتتر رة 

 لتعليم بجانبي الدما  في تممية التفكير الماقد.استسدام استراتيجية ا
 

( دراستتتة لدف  إلى معرفة  ثر استتتتراتيجية ستتتكمان في تممية مهارات التفكير 2018  الحشــا   جرت 
اتبع   الماقد  التغير المفهومي في مبحث العلوم  الحياة لدى لالبات الصتتتتتف الرابع الأستتتتتاستتتتتي برف ى 

( لالبة في 36( لالبةى تم تقستتتتتتيمهم إلى  72  بلغ عدد العيمةستتتتتتةى   الباحءة الممهي التجريبي في الدرا
( لالبة في المجموعة الضابطة درسن 36  استراتيجية سكمانى  المجموعة التجريبية درسن باستسدام 

بالطريقة التقليدية الاعتياديةى  تضتتتتتتتتتتتتتتمن الباحءة اختبار للتفكير الماقد  اختبار التغير المفهوميى  تم 
صده الأد ات  ثباتهاى  من  لم المتائي التي توصل  لها الدراسةى  جود فر ه دالة إحصائياً التأكد من 

بين متوستتتتتتتتتط درجات لالبات المجموعة التجريبية  متوستتتتتتتتتط درجات المجموعة الضتتتتتتتتتابطة في كل من 
 ةاختباري التفكير الماقد  التغير المفاهيمي لصتتتتتتتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى  عليه فقد   صتتتتتتتتتتتت  الدراستتتتتتتتتتتت
 بضر رة توظيم استراتيجية سكمان في تدريس العلوم لقدرتها على تممية التفكير الماقد لدى الطلبة.
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( فهدف  إلى قياس فاعلية برنامي قائم على نموذج ستتكامبر في تممية مهارات 2017   ـقر ما دراستتة 
سدم  الدراستتتتتتة التفكير الماقد في العلوم  الحياة لدى لالبات الصتتتتتتف الرابع الأستتتتتتاستتتتتتي في غزةى  استتتتتتت

حيث تكون مجتمع الدراستتة من جميع لالبات الصتتف الرابع  ى التصتتميم شتتبه التجريبي الممهي التجريبي
الى  ا( لالبةى تم تقستتتتتتتتتتتيمه68 بلغ عدد العيمة   ىسالأستتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتي في المدارس التابعة لمحافظة خانيون

للتفكير الماقد تأكدت  تضتتتتمم  الدراستتتتة اختبار ( لكل مجموعةى 34  مجموعة تجريبية  اتتتتابطة بواقع
الباحءة من صدقه  ثباتهى  تأكدت الباحءة من تكافؤ المجموعاتى  بعد تحليل المتائي من خلال اختبار 
 ت( للعيمات المستتتتقلة توصتتتل  الدراستتتة الى  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتائية بين متوستتتطات درجات 

ير الماقد لصتتتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى الطالبات في المجموعتين التجريبية  الضتتتتتتتتابطة في اختبار التفك
لرلك   صتتت  الدراستتتة بضتتتر رة استتتتسدام نموذج ستتتكامبر لتممية مهارات التفكير الماقد في ممالي العلوم 

 للمرحلة الأساسية.
 

معرفة فعالية برنامي قائم على نموذج شوارتز في تممية مهارات ( فهدف  الى 2017  الشيخ ما دراسة 
لالبات الصف الرابع الأساسي في غزةى حيث لبق  لر  الدراسة على عيمة قصدية التفكير الماقد لدى 

( 80من لالبات الصف الرابع الأساسي من مدرسة الدرج الابتدائية المشتركة د(ى  تكون  العيمة من  
لالبة تم تقستتتتتتتتتتيمهم الى مجموعتين تجريبية  اتتتتتتتتتتابطةى  قام  الباحءة بإعداد اختبار لمهارات التفكير 

 يوجدقد  بعد التأكد من صتتتتتتتتده الاختبار  ثباته  جمع البيانات  تحليلها توصتتتتتتتتل  الدراستتتتتتتتة الى  نه الما
ى لصتتتتتتتتتال  المجموعة فر ه دالة بين متوستتتتتتتتتطات درجات مجموعتي الدراستتتتتتتتتة في اختبار التفكير الماقد 

 لدى الطلبة.التجريبيةى  عليه توصي الباحءة بضر رة استسدام نموذج شوارتز في تممية التفكير الماقد 
 

 ماذا  عرفى  ماذا  ريد  ن  عرف ىماذا  K.W.L( إلى معرفة  ثر استسدام 2017  الفايز لدف  دراسة
في تممية التفكير لماقد  التحصتتتتيل الدراستتتتي في الكستتتتور  الأعداد الكستتتترية لدى للبة الصتتتتف تعلم (ى 

باحءة الممهي التجريبي  الأسلوب الرابع الأساسي في مدارس  كالة الغوث الد لية في الأردنى اعتمدت ال
شتتتتتتبه التجريبيى  تم تطبي. الدراستتتتتتة على عيمة من للبة الصتتتتتتف الرابع الأستتتتتتاستتتتتتي في مدرستتتتتتة ذكور 
المظيم الأستتتتتاستتتتتية الأ لى التابعة لوكالة الغوث الد لية في عمانى  بعد التحق. من تكافؤ المجموعتين 

ى  اتتتتابطة درستتتت  بالطريقة الاعتياديةى K.W.Lتم تعيين إحدالما مجموعة تجريبية درستتتت  باستتتتتسدام 
(  لالباًى  من ثم تم تطبي. اختبار التفكير الماقد 27(لالباًى بيمما التجريبية 29 بلغ عدد الضتتتتتتتتتتتتتتتابطة 

عتي الدراستتتتتتتتتتةى   ظهرت المتائي  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتتتتتتائية في و  اختبار التحصتتتتتتتتتتيل على مجم
ين المجموعتين الضتتتتابطة  التجريبية لصتتتتال  التجريبيةى متوستتتتطات اختباري التفكير الماقد  التحصتتتتيل ب
لما لها من د ر في تممية التحصتتتتيل  التفكير  K.W.L   صتتتت  الباحءة بضتتتتر رة استتتتتسدام استتتتتراتيجية 

 الماقد لدى الطلبة.
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( إلى استتتتقصتتتاة  ثر التكامل بين ملف الإنجاز  البرنامي الركي لمعالجة 2017  الكركي لدف  دراستتتة 

من المدراس  في التحصتتتتتيل  تممية التفكير الماقد لدى للبة الصتتتتتف الستتتتتابع الأستتتتتاستتتتتي RISKالمعرفة 
في مادة العلومى   لتحقي. الهدف  عدت الباحءة اختبار تحصيليى  التابعة لوزارة التربية بمحافظة السليل

( 285  ن اختبار التفكير  تم التحق. من صده الأد ات  ثباتهاى  تطبيقها على عيمة قصدية تكون  م
لالق  لالبةى  بعد جمع البيانات  تحليلها  ظهرت الدراستتتتتتتتتتتتتتة  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتتتتتتتتتتائية في 
اختبار  التحصيل لطلبة الصف السابع في مادة العلوم   في اختبار التفكير لديهم ى  لصال  المجموعة 

ءة  المعلمين في اوة    ص  الباح ىRISKالتي درس  بالطريقة التكاملية بين ملف الإنجاز  برنامي 
 في تدريسهم لمادة العلوم العامة. RISKالمتائي بضر رة توظيم ملف الإنجاز  برنامي 

 
( إلى تحديد تأثير مجموعة المشا  التي تم Duran & Dokme, 2016   مديوران ودوكلدف  دراسة 

المقدي للطلاب في د رات ( على مهارات التفكير IBL  تطويرلا  فقاً لمهي التعلم القائم على الاستقصاة
( لالباً 90العلوم  التكمولوجياى  قد استتتتسدم الباحث الممهي شتتتبه التجريبيى  تكون  عيمة الدراستتتة من  

( لالباًى  تمءل  45( لالباًى  اتتتتتابطة تكون  من  45مقستتتتتمين إلى مجموعتينى تجريبية تكون  من  
دى  استتتتتبيان التفكير الماقدى  بعد جمع البيانات  د ات الدراستتتتة في استتتتتسدام ميياس مهارات التفكير الماق

فر ه دالة إحصتتتتتتتتتائياً بين متوستتتتتتتتتطات المجموعتين التجريبية  الضتتتتتتتتتابطة في  تحليليها  ظهرت المتائي 
 ميياس  استبيان التفكير الماقد لصال  المجموعة التجريبية.

 
لعق الأد ار على تممية  ( إلى معرفة  ثر تدريس العلوم بإستتتتتتتتتراتيجية2015  نصـــــر هلدف  دراستتتتتتتتة 

مهارات التفكير الماقد لدى للاب المرحلة الأستتاستتية العليا في مديمة لولكرمى  تمءل  عيمة الدراستتة في 
( لالباً  لالبة موزعين على شعبتينى اابطة درس  بالطريقة التقليديةى  تجريبية درس  بطريقة 120 

فكير الماقدى  بعد إيجاد الصتتتتتتتده  الءبات للاختبار لعق الأد ارى  تكون   د ات الدراستتتتتتتة من اختبار للت
هاى  ظهرت المتائي  جود فر ه دالة إحصتتتتتتتتتتتتتتائياً بين المجموعة التجريبية ل تطبيقه  جمع البيانات  تحلي

 الضتتتتتتتتتتتابطة في اختبار التفكير الماقد لصتتتتتتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى  عليه   صتتتتتتتتتتت  الدراستتتتتتتتتتتة معلمي 
جية لعق الأد ارى لما لها من  ثر فاعل في تممية التفكير الماقد لدى  معلمات العلوم باستتتتتتسدام استتتتتتراتي

الطلابى  عقد الد رات التدريبية حول إستتتتتتتتتتتتتتتراتيجية لعق الأد ار لمعلمي المدارسى  خاصتتتتتتتتتتتتتتة لمعلمي 
 العلوم العامة.

 
 ماذا  عرفى  ماذا  ريد  (K.W.L( إلى تقصتتتي  ثر استتتتسدام استتتتراتيجية  2012  عرام لدف  دراستتتة  
في اكتستتتتتتاب المفاهيم  مهارات التفكير الماقد في العلوم لدى لالبات الصتتتتتتف  ن  عرف ىماذا تعلم (ى 



37 
 

( لالبة 97الستتتتتتابعى  قد اتبع  الباحءة الممهي التجريبيى  تم تطبي. الدراستتتتتتة على عيمة قصتتتتتتدية من  
تم تقستتيم من لالبات الصتتف الستتابع في مدرستتة عليبون الأستتاستتية المشتتتركة بمديمة خان يونسى حيث 

( لالبةى  تم تطبي. 49( لالبةى  اتتابطة تكون  من  48العيمة الى مجموعتينى تجريبية تكون  من  
 بعد  اختبار للمفاهيم العلميةى  اختبار للتفكير الماقد على المجموعتين بعد التأكد من صدقهما  ثباتهماى

متوستتتتتتتتتطات درجات الطالبات في  تحليل البيانات  شتتتتتتتتتارت المتائي إلى  جود فر ه دالة إحصتتتتتتتتتائياً بين
المجموعتين التجريبية  الضتتتتتتتتتتتابطة في الاختبارينى لصتتتتتتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى  في اتتتتتتتتتتتوة المتائي 
  ص  الدراسة بالالتمام بممارسة الطلبة لاستراتيجيات ما  راة المعرفة ى  حث المعلمين على توظيم 

 ر على تممية التفكير الماقد لدى الطلبة.لما لها من تأثي تدريس حديءة في التدريساستراتيجيات 
 

( إلى التعرف على  ثر استتتتتتتتتتتتتتتسدام الألغاز في تممية التفكير الماقد في 2009  نصــــــــــار  ما دراستتتتتتتتتتتتتتتة
الرياايات  الميل نحولا لدى للاب الصف الرابع بغزةى  تكون مجتمع الدراسة من جميع للبة الصف 

( لالق تم 82ل غزةى  ما العيمة فتكون  من  الرابع الأستتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتي بالمدارس الحكومية بمحافظة شتتتتتتتتتتتتما
ابا  قستتتم  العيمة الى مجموعتينى  اختيارلم بصتتتورة قصتتتدية من مدرستتتة بي  لاهيا الأستتتاستتتية للبمين

( درستتتتتتت  41( درستتتتتت  باستتتتتتتسدام الألغاز الريااتتتتتتيةى  اتتتتتتابطة تكون  من  41تجريبية تكون  من  
داد اختبتتار للتفكير المتتاقتتد  مييتتاس الميتتل نحو بتتالطريقتتة التقليتتديتتةى  لتحقي. الهتتدف قتتام البتتاحتتث بتتإعتت

الريااتتتتياتى  بعد التأكد من صتتتتده الأد ات  ثباتها  جمع البيانات  تحليلهاى تبين  نه يوجد فر ه دالة 
بين متوستتتتتتطات المجموعتين الضتتتتتتابطة  التجريبية في كل من اختبار التفكير الماقد  ميياس الميل نحو 

ى  علية   ص  الباحث بأن جريبية التي درس   فقاً للألغاز الرياايةالريااياتى لصال  المجموعة الت
يعد المعلم  لغاز مشتتتابه لما تم إعداد  في الدراستتتةى  عقد د رات لتدريق معلمي الريااتتتيات على بعض 

 المواقف التعليمية المطعمة بالألغاز الريااية لكي تستسدم في تعليم  تعلم الرياايات.
 

 المحور الرابع: دافعية الإنجازدراسات تتعلق ب 4.3.2
 

(ى إلى الكشف عن  ثر استراتيجية تدريسية مقترحة قائمة على 2021  جاد ه والروايضةلدف  دراسة 
التعلم المستمد إلى  بحاث الدما  في تممية الدافعية نحو تعلم العلوم لدى للبة الصف الءالث الأساسيى 

البة من الصف الءالث الأساس من المدارس العمرية الأساسية ( لالباً  ل52 تكون   فراد الدراسة من  
 –التابعة لمديرية لواة الجامعة في عمان/ الأردنى   زع  الشتتتتتعق عشتتتتتوائيا على مجموعتين اتتتتتابطة 

تجريبية(ى   عد الباحءان ميياستتتتتتتتتتاً للدافعية نحو تعلم مادة العلومى  بعد إيجاد الصتتتتتتتتتتده  الءبات  تطبي. 
تين التجريبية  الضابطةى توصل  الدراسة الى  نه يوجد فر ه دالة إحصائياً بين الميياس على المجموع

المجموعتين التجريبية  الضتتتتتتتتتابطة لصتتتتتتتتتال  التجريبيةى  في اتتتتتتتتتوة المتائي   صتتتتتتتتت  الدراستتتتتتتتتة باعتماد 
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الاستتتراتيجية التدريستتية المقترحة المستتتمدة إلى التعلم المستتتمد إلى  بحاث الدما  في تدريس مادة العلوم 
  تممية دافعية نحو تعلمها.

 
( فهدف  إلى التعرف على  ثر استتتتتتتتتراتيجية اللعق في زيادة 2021  والمشــــــيقح الدعجاني  ما دراستتتتتتتتة

 التحصتتتتتتتتيل الدراستتتتتتتتي  تممية الدافعية الداخلية نحو تعلم اللغة الإنجليزية لدى لالبات الصتتتتتتتتف الستتتتتتتتابع
الممهي التجريبيى  استتتتتتتتسدم  الاختبار ى  اتبع  الدراستتتتتتتة بمدرستتتتتتتة المتوستتتتتتتطة الرابعة في الستتتتتتتعودية 

( لالبةى تم اختيارلن 59التحصتتتتتتتتيلي  ميياس الدافعية كأد ات للدراستتتتتتتتةى  تكون  عيمة الدراستتتتتتتتة من  
( لالبةى   خرى اتتابطة  عددلا 29  بطريقة عشتتوائيةى  تم تقستتيمهن إلى مجموعتينى تجريبية  عددلا

إحصتتتتتتتتتتتائيا بين متوستتتتتتتتتتتطات درجات لالبات  ( لالبةى  توصتتتتتتتتتتتل  الدراستتتتتتتتتتتة إلى  جود فر ه دالة30 
المجموعتين الضتتتتتتتتتابطة  التجريبية في درجات ميياس الدافعية  اختبار التحصتتتتتتتتتيل لصتتتتتتتتتال  المجموعة 
التجريبيةى  عليه   صتتت  الدراستتتة بضتتتر رة تفعيل اللعق من  جل رفع مستتتتوى التحصتتتيل  دافعية التعلم 

 لدى الطلبة.
 

ف  إلى تقصتتتتتتتتتي  ثر برنامي تدريبي قائم على استتتتتتتتتتراتيجية ( فهد2020  ابداح والشــــــريدة ما دراستتتتتتتتتة 
التدريس المعكوس في التحصتتتتتيل الريااتتتتتي  دافعية الإنجاز لدى لالبات الصتتتتتف الستتتتتابع في الأردنى 

( لالبة في الصتتتتتتف الستتتتتتابع من مدرستتتتتتة زلرة المدائن في ناعورى تم اختيارلن 70ن  العيمة من  و  تك
( 35(ى  قسمن إلى مجموعتين اابطة تكون  من  2018-2017  بطريقة قصدية من العام الدراسي

( لالبة درست  باستتسدام استتراتيجية التعلم 35  لالبة درست  بالطريقة الاعتياديةى  تجريبية تكون  من
( فقرة  ميياس دافعية الإنجاز على العيمةى بعد 20المعكوسى  تم تطبي. اختبار تحصتتتتتتتيلي تكون من  

( لفحص ANCOVA  تى  استتتسدم  الدراستتة تحليل التباين المصتتاحقالتأكد من صتتده  ثبات الأد ا
فراتتتتيات الدراستتتتةى  توصتتتتل  الدراستتتتة الى  جود فر ه دالة في المتوستتتتطات الحستتتتابية بين مجموعات 
الدراستتتتتة لصتتتتتال  المجموعة التجريبيةى  علية   صتتتتت  الدراستتتتتة بضتتتتتر رة بماة معارف الطلبة باستتتتتتسدام 

 تدريس الرياايات من خلال توظيم الأنشطة المستلفة.استراتيجية التعلم المعكوس في 
 

( إلى بيان فاعلية توظيم الواقع الافترااتتي في مستتتوى دافع الإنجاز 2019 آل ســعود  لدف  دراستتة 
 الاتجا  الإيجابي نحو استتتتتتتتتتتتتتتسدام التكمولوجيا في التعليم لدى للاب المرحلة الابتدائيةى  اعدت الباحءة 

ميياس الاتجا  نحو استتتتتتتتتتتتتسدام التكمولوجياى  تم تطبي. الأد ات بعد التأكد من ميياس لدافعية الإنجاز   
من الصتتتتتتتتتتتتتتفين الرابع  السامس بالمرحلة  ( لالباً  لالبة60الصتتتتتتتتتتتتتتتده  الءبات على عيمة تكون  من  

الابتدائية بالرياضى بحيث تم تقستتتيمهم إلى مجموعتينى اتتتابطة تم تدريستتتها بطريقة اعتياديةى  تجريبية 
ستتتتتتتتتتتتها بالتعلم بتوظيم الواقع الافترااتتتتتتتتتتتتي في التعليمى   شتتتتتتتتتتتتارت المتائي إلى  ن توظيم الواقع تم تدري
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الافترااي في التعليم كان له  ثر إيجابي  فعال في تممية مستوى دافعية الإنجاز  الاتجا  نحو استسدام 
 التكمولوجيا في التعليم لدى للبة المرحلة الابتدائية.

 
قائم على التعلم الممظم ذاتياً في تممية لدف  إلى معرفة فاعلية برنامي ( دراستتتة 2018 شــويخ   جرت 

مهتتارات التمظيم التتراتي  التتدافعيتتة للإنجتتاز  التفكير الإبتتداعي في الريتتااتتتتتتتتتتتتتتيتتات لتتدى للاب المرحلتتة 
الابتدائيةى  تم تطبي. الدراستتة على مجموعة من للاب الصتتف الرابع الابتدائي بمدرستتة المجم الستتالع 

ي القالرةى  شتتتتتتتتتتتتتتمل   د ات الدراستتتتتتتتتتتتتتتة على ميياس مهارات التمظيم الراتيى  ميياس لدافعية الليبية ف
الإنجازى  اختبار للتفكير الإبداعي في الريااتتتتياتى  بعد التأكد من صتتتتده الأد ات  ثباتهاى تم تطبيقها 

اً على تممية راستتتتتتتتتتتتتتةى   شتتتتتتتتتتتتتتارت المتائي الى فعالية البرنامي القائم على التعلم الممظم ذاتيدعلى عيمة ال
مهتتارات التمظيم التتراتي  التتدافعيتتة للإنجتتاز  التفكير الإبتتداعي لتتدى للاب المجموعتتة التجريبيتتة مقتتارنتتة 

 بالمجموعة الضابطة.
 

( الى الكشف عن تأثير استسدام الألعاب التعليمية الإلكتر نية في تدريس 2017  الشيخ  لدف  دراسة
الدافعية للإنجاز لدى للاب المرحلة الابتدائيةى  تمءل  العيمة التاريخ لتممية مهارات التفكير المتشعق   

ى (2017-2016من العام   في القالرة ( لالباً  لالبة من للاب الصتتتتتتتتتتف السامس الابتدائي80في  
 اشتمل  الدراسة ( لالق في كل مجموعةى 40بواقع  اابطة(  – تجريبية  تم تقسيمهم إلى مجموعتين
كير المتشتتتتتعقى  ميياس لدافعية الإنجاز في مادة التاريخى  توصتتتتتل  الدراستتتتتة على اختبار لمهارات التف

الى  جود فر ه دالة احصتتتتتتتائيا بين متوستتتتتتتطات درجات المجموعتين الضتتتتتتتابطة  التجريبية في كل من 
اختبار مهارات التفكير المتشتتتتتتتتتعق  ميياس دافعية الإنجازى كان  لصتتتتتتتتتال  المجموعة التجريبيةى  علية 

ضتتتتتتر رة تفعيل الألعاب الإلكتر نية في تعليم ممهي التاريخ لطلاب الصتتتتتتف السامس   صتتتتتت  الدراستتتتتتة ب
 الابتدائي  باقي المراحل التعليمية عموماً.

 
( فهدف  الدراستتتتتتتتتة إلى قياس  ثر البرنامي الحاستتتتتتتتتوبي التي  عيد صتتتتتتتتتياغة محتوالا 2017 راشــــــد   ما

المشتتتكلات  الدافعية نحو الإنجاز   تمظيمه باستتتتسدام مدخل الفصتتتول المعكوستتتة في تممية مهارات حل
لدى للبة الصتتتتتتتتتتتف الرابع الابتدائيى  تكون  العيمة من الطلاب المولوبين ذ ي صتتتتتتتتتتتعوبات التعلم من 
الصتتتتف الرابع الابتدائي في  مدرستتتتة محي الدين  بو العز من محافظة الفيومى  اشتتتتتمل  الدراستتتتة على 

لات  ميياس الدافعية نحو الإنجازى  توصتتل  اختبار تحصتتيلي  ميياس لمهارات الحل الإبداعي للمشتتك
الى التأثير الكبير للبرنامي المقترح في اكتستتتتتتاب الطلاب في المجموعة التجريبية لمهارات حل الدراستتتتتتة 

 المشكلات  مهارات التفكير الإبداعي  تممية دافعية الإنجاز لديهمى مقارنة بالمجموعة الضابطة.
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( الى بماة ميياس ليياس  (Abu Zarour & Alsaideh, 2016  أبو زعرور والصعيدة لدف دراسة 
ى  تكون  عيمة على  ستتتتتاس نظرية  تكيمستتتتتون  دافع الإنجاز في تعلم العلوم للصتتتتتف الءالث الأستتتتتاستتتتتي

ى حيث بلغ حجم في مدارس الكلية الإستتتتتلامية في عمان الدراستتتتتة من للاب الصتتتتتف الءالث الأستتتتتاستتتتتي
 التأكد من صتتتتتتتتتحة الميياس بإيجاد صتتتتتتتتتده المحكمينى صتتتتتتتتتده  ( لالباًى تم بماة الميياس193العيمة  

المحتوىى صتتتتتتتده العاملى   ما الءبات فتم إيجاد  من خلال الاختبار  ةعادة الاختبار  معامل كر نبا ى 
 تم تطبي. الاختبار على عيمة من الصتتتتتتتتف الءالث   ظهرت المتائي مصتتتتتتتتداقية للميياس  ثبات مقبولى 

 صى الباحث لاستسدام الميياس  الاستفادة ممه في قياس دافعية الإنجاز مكونة من الركور  الاناثى   
للمرحلة الابتدائيةى  العمل على تطوير مقاييس  خرى لمراحل عمرية مستلفةى  لمواتتتتتتتتتتتوعات دراستتتتتتتتتتتية 

  خرى.
 

( إلى الكشتتتتف عن مدى فاعلية برنامي باستتتتتسدام الاستتتتتراتيجيات 2014  جابر وآخرون  لدف  دراستتتتة 
ا  راة المعر يتة على تمميتة دافعيتة الإنجتاز لتدى للاب المرحلتة الإعتداديتةى  تكونت  عيمتة المعر يتة  مت

ى من مدرستتة شتتمشتتا الإعدادية المشتتتركة بمحافظة الدقهلية الدراستتة من للاب الصتتف الءامن الأستتاستتي
ى ( لالباً استتتتتتتتتتتتتتسدم معهم البرنامي المقترح36 تم تقستتتتتتتتتتتتتيم العيمة الى مجموعتينى تجريبية تكون  من  

( لالباً تم تدريسهم بالطره الاعتياديةى  اشتمل  الدراسة على ميياس لدافعية 36 اابطة تكون  من  
الإنجازى  بعد تطبيقه على المجموعتين الضتتتتتتتابطة  التجريبية  تحليل البياناتى توصتتتتتتتل  الدراستتتتتتتة إلى 

التجريبية في  جود فر ه دالة إحصتتتتتتتائياً بين متوستتتتتتتطات درجات الطلاب في المجموعتين الضتتتتتتتابطة   
ميياس دافعية الإنجاز لصتتتتتتتتال  التجريبيةى  علية فقد   صتتتتتتتت  الدراستتتتتتتتة بضتتتتتتتتر رة الالتمام باستتتتتتتتتسدام 

 الاستراتيجيات المعر ية  ما  راة المعر ية  تدريس المهارات  الاستراتيجيات الفاعلة لعملية التعلم.
 

استسدام الحاسوب التعليمي ( لدف  إلى التعرف على  ثر التدريس بCampbell, 2004  امبل  جرى 
في مجال القراةة على مهارات التفكير الماقد لدى للبة المرحلة الأستتتتتاستتتتتية العلياى  استتتتتتسدم  الدراستتتتتة 

( لالباً من للاب المرحلة 80الممهي التجريبيى بالممهي ستتتتتتتتتبه التجريبيى  تكون  عيمة الدراستتتتتتتتتة من  
تقسيم العيمة إلى مجموعتين مجموعة تجريبية تم ( حيث تم Etowahالأساسية العليا في مقالعة ايتوا  

تدريستتتها باستتتتسدام الحاستتتوب التعليميى  مجموعة اتتتابطة تم تدريستتتها بالطريقة الاعتياديةى  بعد جمع 
البيمات  تحليلهاى  ظهرت المتائي  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتائية بين الطريقتين التجريبية  الضتتتتتابطة 

تدريستتتتتتها باستتتتتتتسدام الحاستتتتتتوبى  عليه فقد   صتتتتتت  الدراستتتتتتة بضتتتتتتر رة كان  لصتتتتتتال  التجريبية التر تم 
 استسدام الحاسوب لما له من  ثر في تممية التفكير الماقد.

 
 التعقيب على الدراسات السابقة 5.3.2
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من خلال استتتتتتتتتتتعراض الدراستتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتابقة ذات العلاقة بالدراستتتتتتتتتتة الحاليةى لاحظ  الباحءة التشتتتتتتتتتتابه 

 ي:أتراسة الحاليةى  تما ل  الباحءة ذلك من عدة جوانق كما ي الدّ  راسات الاختلاف بين الدّ 
 

بعد استتتتتتتعراض الدراستتتتتتات الستتتتتتابقة الساصتتتتتتة بمتغيرات الدراستتتتتتة  استتتتتتتراتيجية تشلف  من حيث المنهج:
ى دافعية الإنجاز(ى تبين  ن جميع الدراستتتات اتفق  الاشتتتتاتى استتتتراتيجية التستتتا ل الراتيى التفكير الماقد

عن  ثر كل من  بهدف الكشتتتتفة الحالية في الممهي المستتتتتسدم  لو الممهي التجريبيى  ذلك مع الدّراستتتت
   الكشف عن  ثر على متغيرات تابعة مموعةى  (تشلف الأشتات  استراتيجية التسا ل الراتي استراتيجية 

الحالية  نها ز الدراستتتتتتتتة  لكن ما يميّ استتتتتتتتتراتيجيات مموعة على كل من  التفكير الماقد  دافعية الإنجاز( 
دراستتتتتتة  ثر الاستتتتتتتراتيجية الجديدة عليهاى  تمالمتغيرات التابعة التي   مي بين الاستتتتتتتراتيجيتينى تما ل  الدّ 

 لي التفكير الماقد  دافعية الإنجازى  لو ما  عطى الدراستتتتتتة الحالية تميز عن باقي الدراستتتتتتات في فكرة 
 المتضممة في الدراسة. الدميى  المتغيرات التابعة

 
الدراستتتة الحالية مع جميع الدراستتتات في نو  العيمةى  لي قصتتتدية في الاختيار   اتفق العينة:حيث  من

جاد الله الدراستتتتتة مع دراستتتتتة  اتفق فإناث (  –  ذكور  عشتتتتتوائية في التطبي.ى  ما حستتتتتق جمس العيمة 
( 2015(  دراستتتتتتة علي 2015(ى  دراستتتتتتة نصتتتتتتر الله  2017  (  دراستتتتتتة الشتتتتتتيخ2021   الر ايضتتتتتتة

ى  ما  يما يسص المرحلة العمرية فقط    إناث فقط   اختلف  مع باقي الدراسات كونها تما ل  إما ذكور
( ى 2018(  دراستتتتة شتتتتويخ  2018  الدراستتتتة مع دراستتتتة الملقي اتفق  لي الصتتتتف الرابع الأستتتتاستتتتي ف

  (2017(  دراستتتة صتتتقر  2018  (  دراستتتة الحشتتتا 2019(  دراستتتة الغلبان  2017 دراستتتة راشتتتد  
 (ى  اختلف  الدراسة مع الدراسات المتبيية في المرحلة العمرية.2017   دراسة الفايز

 
 علوانمع دراسة  في  داة  قياس التفكير الماقد  لي الاختبارى  اتفق  الدراسة الحالية من حيث الأدوات:

 لفايز(ى   دراسة ا2017  (ى  دراسة الشيخ2017  (  دراسة صقر2018  (  دراسة الحشا 2020 
(ى  دراستتتة 2015  (ى  دراستتتة نصتتترا الله2012( ى  دراستتتة عرام  2017  ( ى  دراستتتة الكركي2017 

(ى  اتفق  الدراستتتتتتتتة الحالية  يضتتتتتتتتا مع  داة  قياس دافعية الإنجاز  لي ميياس لدافعية 2009  نصتتتتتتتتار
 شتتتتتتتتتتريدة(ى  دراستتتتتتتتتتة ابداح  ال2021  ( ى دعجاني2021   الر ايضتتتتتتتتتتة الإنجاز ى مع دراستتتتتتتتتتة جاد الله

 (ى  دراسة راشد2017  (ى  دراسة الشيخ2018(ى  دراسة شويخ  2019  (  دراسة آل سعود2020 
 2017.) 
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نجاعة  علىالأشتتتتتتتتتتتتات  التستتتتتتتتتتتا ل الراتي(   بتشلف كدت جميع الدراستتتتتتتتتتتات المتعلقة  من حيث النتائج:
 .الاستراتيجيتين في تممية العديد من المتغيرات التابعة

 
ن الدراستتتتتتات الستتتتتتابقة في بماة الإلار المظريى  بماة الأد ات كدراستتتتتتة آل ستتتتتتعود  استتتتتتتفادت الباحءة م

 (ى بالإاافة لاختيار الأساليق الإحصائية المماسبة.2017 (  دراسة الكركي 2019 
 
فكرة الدّمي بين استتتتتتتتتراتيجيتيا تشلف الاشتتتتتتتتتات  يراستتتتتتتتات الستتتتتتتتابقةى فتميّزت الدّراستتتتتتتتة الحالية عن الدّ   

التفكير الماقد  التي تم دراسة  ثر الاستراتيجية المدموجة عليها  لي: المتغيرات التابعة  التسا ل الراتيا 
التي تما ل  الدمي بين استتتتراتيجيتيا  على حد علم الباحءةى  دافعية الإنجازى حيث تعد الدراستتتة الأ لى

ها  كءر فعالية من حيث حا ل  الباحءة السر ج باستتتتتتراتيجية تعتقد  ن تشلف الأشتتتتتتات  التستتتتتا ل الراتيا 
الاستراتيجيتان بشكل ممفردى  ظهر ذلك من خلال عملية التطوير التي حدث  في عملية الدميى  كرلك 

ى لدى للبة الصتتتتتف الرابع تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجاز في الاستتتتتتراتيجية المدموجةى  ثر دراستتتتتة
الأستتاستتيى حيث تعد الدراستتة الأ لى على  راستتة في مجتمع الدراستتة  لم للبة الصتتف الرابع تميزت الدّ 

حد علم الباحءة التي تما ل  دراستتتتتتة  ثر استتتتتتتراتيجية في تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجاز لدى للبة 
 .الصف الرابع الأساسي

 
  الطرائ. الأستتتتتتتتتاليق  لمية مما ستتتتتتتتتب. لاحظ  الباحءة تأكيد الأدب التربوي  الدراستتتتتتتتتات الستتتتتتتتتابقة على

ة في مادة العلومى لما لها من د ر في تممية المهارات المستتسدمة في التدريس  خاصتّ  حديءةالتدريستية ال
 .المستلفة لدى الطلبة
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 الفصل الثالث:
 الطريقة والإجراءات:

 
راستتتتتتتةى بدةاً من ممهي الدّ  تمفير الباحءة في اتّبعتهاالتي  صتتتتتتتفاً تفصتتتتتتتيليّاً للسطوات تما ل لرا الفصتتتتتتتل ي
 لريقة اختيارلاى  الأد ات التي  عدتهاى  آلية التحق. من صتتتتتتتتدقها  ثباتهاى   عيمتهاتمع راستتتتتتتتةى  مجالدّ 

  تتبين تلك الإجراةات  يما يأتي:ى إلى المتائي  معالجتها  السطوات التي قام  بها الباحءة  صولاً 
 

 راسة: منهج الد   1.3
 

اتتتتابطة(ى بيياستتتتين - تجريبية وعتينللمجم التصتتتتميم شتتتتبه التجريبي  ى الباحءة الممهي التجريبي اعتمدت
مي بين استتتتتتتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتتتتتتات  التستتتتتتتا ل الراتيا في تممية التفكير قبلي  بعديى لمعرفة  ثر الدّ 

 .االعلوم  الحياة االماقد  دافعية الإنجاز لدى للبة الصف الرابع الأساسي في مبحث
 

 مجتمع الدراسة:2.3 
 

شتتتمال  تربية ف الرابع في المدراس الحكومية التّابعة لمديريةالصتتتّ  تكّون مجتمع الدراستتتة من جميع للبة
 الممتظمين في  ( لالباً  لالبةًى  فقاً لإحصتتتائيات مديرية شتتتمال السليلى3289 عددلم السليلى  البالغ 

( توزيع  فراد المجتمعى 1.3ين الجد ل   يبّ  (2021/2022 الدراستتتتي راستتتتة للفصتتتتل الأ ل من العام الدّ 
 .2021/2022اً لإحصائيات قسم التسطيط التابع للمديرية للعام الدراسي  ذلك  فق

 

 2022 /2021 الدراسي لعاملالطلبة   الشّعق  عددتوزيع مجتمع الدراسة تبعاً لعدد المدارس : 1.3جد ل 
 عدد الطلبة عدد المدارس نو  المدرسة
 1477 30 ذكور
 1238 27 إناث
 574 17 مستلطة
 3289 74 المجمو 
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 راسة:: عينة الد  3.3

 
لمديريّة التّربية  التعليم  ابعةمن المدارس التّ راستتتتتتتتة من للبة الصتتتتتتتتف الرابع لمدرستتتتتتتتتين تكونّ  عيّمة الدّ 

شتتمال السليلى  لما لالبات الصتتف الرابع من مدرستتة خاراس الأستتاستتية للبماتى  للاب الصتتف الرابع 
اختيار المدرستتتتتين بطريقة قصتتتتديّةى  ذلك لقرب ى حيث تم للبمين من مدرستتتتة خالد بن الوليد الأستتتتاستتتتية
عقى  تعا ن الهيئةاالمدرستتتين من مكان ستتكن الباحءةى     حتواة كل ممهما على العدد المماستتق من الشتتّ

بطريقة عشوائيةى إحدالما شعبة  في كل مدرسة شعبتينتعيين  حيث تمّ التدريسية مع الباحءةى    الإدارية
مي بين استراتيجيتياتشلف عتياديةى  الأخرى تجريبية تمّ تدريسها  ف. الدّ تدريسها بالطريقة الا اابطة تمّ 

بين  صتتتفاً ( ي2.3لالباً  لالبةًى  الجد ل   (108راستتتة  اتيا  قد بلغ  عيمة الدّ ستتتا ل الرّ الأشتتتتات  التّ 
 لتوزيع  فراد عيمة الدراسة:

 
 راسة:مة الدّ (: توزيع  فراد المجموعتين التجريبية  الضابطة في عي2.3 الجد ل 

 
 المجمو  الضابطةالمجموعة  التجريبية المجموعة المدرسة

 44 22 22 مدرسة خاراس الأساسية للبمات
 64 30 34 مدرسة خالد بن الوليد

 108 52 56 المجمو 
 

مج بين استراتيجيتي" تآلف الأشتات والتساؤل الذاتي":: 4.3  دليل المعل م وفق الد 
 

لاستتتتتتتراتيجيتين يتطلق من الباحءة التماماً  كبر  مجالًا   ستتتتتتع في عملية البحث؛ إنّ عملية الدّمي بين ا
بهدف الالمام بالاستتتتتتتراتيجيتين من حيث المفهوم  السطواتى  السصتتتتتتائص المشتتتتتتتركةى لتستتتتتتهيل عملية 
الدّميى  يبرز ذكاة الباحءة في توظيم السطوات  ترتيبها بحيث تسرج باستتتتتراتيجية جديدة تصتتتتمع فرقاى 

حا ل  الباحءة استتتتتتعراض إمكانية دمي استتتتتتراتيجيتي  تشلف الاشتتتتتتات  التستتتتتا ل الراتي(ى مواتتتتتحةً لرا 
الألدافى  المميزات  د ر المعلم  المتعلم التي تشتتتتتتتتترك بهما الاستتتتتتتتتراتيجيتينى  آلية الدمي التي اتبعتّها 

 الباحءة للوصول للاستراتيجية الجديدة.
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ن كان عشتتتتتتتتتوائياًى  لكنّ دراستتتتتتتتتة جد ى الدّمي تتم بطريقة مممهجة لعل البداية في اختيار الاستتتتتتتتتتراتيجيتي
 مقصتودةى حيث قام  الباحءة بدراستة كل من الاستتراتيجيتين على حد ى  دراستة إمكانية الدّمي بيمهماى 

  لل سيسرج الدّمي باستراتيجية  كءر فعّالية في التدريس.
 

(؛ الشتتتتلا  (2019(؛ الستتتتبعي 2017  علالصتتتتيدا ي  خز : من خلال الاللا  على الدراستتتتات الستتتتابقة
 (ى لاحظ  الباحءة  ن الاستراتيجيتين تشتركان في الكءير من الألدافى تجملها الباحءة في:2016 
 

التّعرف إلى معارف الطالق الستتتتتتتتتتتتتتتابقةى  ربطها بالمعلومات الجديدة  تحليلها بعم.  تمظيمها؛  -
 بهدف اكتساب المعرفة  تكاملها.

 لتفكير  تمشيط عمليات ما  راة المعرفة.مساعدة الطلبة على ا -

استتتتسدام التقويم بهدف التشتتتسيص لا بهدف إصتتتدار الحكم المهائيى لأن الأخير يعوه استتتتمرار  -
 تدف. الأفكار. 

 

 اتالاستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيتين فلاحظ  الباحءة من خلال دراستتتتتتتتتتتتتتت  ما  يما يسص المميزات التي تتمتع بها كلا
تركان في شتتتتتتتتتن تي؛  نّ الاستتتتتتتتتتراتيجيت2009)العريقي    (؛ 2015حافت    ؛ 2019)العبيدي  العد اني  

تزيدان من قدرة الفرد على التعلمى ى   إمكانية استسدامهما مع جميع الأعمار  مع جميع مستويات الطلبة
 تقويان شعور الطلبة بالفاعلية الراتيةى  قوة الشسصية.ى    اعتماد الطلبة على بماة المعارف بأنفسهم

 
الاستتتتتتتتتتراتيجيتينى فاستتتتتتتتتتسلصتتتتتتتتت  الباحءة من خلال دراستتتتتتتتتة الأغا  معلم  المتعلم في كلا مّا عن د ر ال

(ى  نّ د ر المعلم في كلا 2013 نهتتتابتتتة  دراستتتتتتتتتتتتتتتتتة ؛ (2018)غتتتازي  العز   دراستتتتتتتتتتتتتتتتتة ؛ (2007)
ر للعملية التعليميةى   نّ العقة الأكبر يقع على الطالقى   ن المعلم يطل.  الاستتتتتراتيجيتين موجّه  ميستتتتّ

للطالق للإبدا   التطبي.ى  يكتفي بالمراقبة من بعيدى  توجيه الطالق باتجا  المستتتتتتتتتار الصتتتتتتتتتحي  العمان 
 حسق خطوات الاستراتيجيات   لدافها.

 
ل  الباحءة إلى  امكانية الدّمي بيمهماى   تدعمالتي تتمتع بها الاستتتتتتتتتراتيجيتينى مشتتتتتتتتتركة مقا  الال توصتتتتتتتتّ

تبديل السطوتين من   ل استتتتتتتتتتراتيجيةى ثمّ قام  بعملية الدمي  بماةً عليه فقد حددت الباحءة السطوات لك
استتتراتيجية تشلف الأشتتتات  استتتكشتتاف المواتتو  الأستتاس للدرسى  توليد عمليات قياس جديدة(ى  دمي 

المقارنة المباشتتتتتتتتتتترة بين العماصتتتتتتتتتتترى  تواتتتتتتتتتتتي  الفره بين العماصتتتتتتتتتتتر( لتصتتتتتتتتتتتب   المقارنة  السطوتين 
لمواتتتو  الأستتتاستتتي للدرس( من استتتتراتيجية تشلف الأشتتتتات مع استتتتكشتتتاف ا  التواتتتي (ى  دمي خطوة 

تقويم التمبؤى  التقويم الستامي( من استتتتتتتتتتتراتيجية التّستتتتتتتتتتا ل الرّاتيى لتصتتتتتتتتتتب   تقويم التمبؤ(ى  السطوتين 
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( الترتيق المهائي لسطوات الاستتتتتتتتتتتتتراتيجية الجديدة في العمود الأخيرى  لي كما 1.2  يظهر الشتتتتتتتتتتتتكل 
 يأتي:
 

في لر  المرحلة تمهيد الطالق لمواتتتتتو  الدرس من خلال نشتتتتتا     ستتتتتؤال     : يتمالمدخلات -
 مراجعة لدرس ساب..

بهدف معرفة مواتتتتتتو  الدرسى  المواتتتتتتوعات  يطرح الطلبة مجموعة من التستتتتتتا لات؛ التنبؤ:  -
ما الري  ما لو مواتتتتو  الحصتتتتة؟ى كأن يستتتتأل الطالق نفستتتتهىالمتوقع دراستتتتتها  ثماة الحصتتتتةى 

لرا المواتتتتتتتو ؟ى ما الري  ريد  ن  عرفه عن لرا المواتتتتتتتو ؟ى ما الشتتتتتتتية يجق  ن  عرفه من 
الري يتمحور حوله لرا المواتتتتتتتتتو ؟ى لماذا  توقع ذلك؟ى  ي قيام الطالق بعملية تمبؤ مستتتتتتتتتبقةى 

 . الهدف من العملية استءارة الطالق  تحفيز 
بالمواتتتتتتتو   هلدي: استتتتتتتتسدام معارف الطالق الستتتتتتتابقة في ربط ما القياس المباشـــــر والمقارنة  -

من خلال عرض عماصتتتتتتتتتتتتتر مألوفة لدى الطالقى  مقارنتها مع عماصتتتتتتتتتتتتتر جديدة غير  ىالجديد
لي الأمور التي ستتتتتتتتتتتتتتتأبحث عمها في  التستتتتتتتتتتتتتتتا لاتى  مامجموعة من  من خلال لرح ىمألوفة

العمصرين المعر اين للتسلص من الغموض؟ ما  جه الشبه بين العمصر المألوف  المعر ف 
وف؟ متا   جته الاختلاف بين العمصتتتتتتتتتتتتتتر المتتألوف  العمصتتتتتتتتتتتتتتر غير مع العمصتتتتتتتتتتتتتتر غير المتتأل

 ؟(.المألوف
ى بهدف : يقوم الطلبة بتقمص العمصتتتتتتتترين المألوف  غير المألوفالمجاز الذاتي الشـــــخصـــــي  -

التشتتتتتابه  الاختلاف في العمصتتتتترينى  ذلك من خلال الإجابة  استتتتتتسراج عملية المقارنةى إجراة 
لعماصتتتتتر المألوفة  غير المألوفة؟ ما   جه الاختلاف بين على التستتتتتا لات ما   جه الشتتتتتبه بين ا

 العماصر المألوفة  غير المألوفة؟
لما يقوم مجموعة من الطلبة باستسراج التشابه بين العماصرى  المجموعة المقارنة والتوضيح:   -

 الءانية باستسراج الاختلاف بين العماصر.
مستلفةى  يبحءون في   جه رنات جديدة يقدم الطلبة مقا :توليد عمليات قياس ومجاز جديدة  -

 .الشبه  الاختلاف
ى  ذلك بمقارنة التمبؤ عرفة مدى تحق. توقعاتهممن خلال ما سب. يقوم الطالق ب تقويم التنبؤ:  -

 محا لة الكشتف عن الأمور التي بقي  عالقةى  في بداية الحصتة مع المواتو  الري تم تما لهى
متا التري تعلمتته؟ لتل تحق. متا كمت   توقع  :الآتيتة ذلتك من خلال الإجتابتة عن التستتتتتتتتتتتتتتتا لات 
 تعلمه؟ ما الفائدة المحققة مما تم تعلمه؟ 
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 (: خطوات الدمي بين استراتيجيتيا تشلف الأشتات  التسا ل الراتيا.1.2الشكل  

 
 ؟ما الأمور المستفادة من الدمج بين الاستراتيجيتين

 
ى تدريق الطلبة على كيفية لرحة التستتتا لاتى بهدف التعلمى  ما إن استتتتراتيجية التّستتتا ل الرّاتي تقوم عل

استتتراتيجية تشلف الأشتتتات فتقوم على المقارنة بين خبرات الطالق القديمة مع الجديدةى لتصتتب  السبرات 
الجديدة  كءر  لفة لدى الطالق.  لاحظ  الباحءة  ن استتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتات لم تمظم للباحث الآلية 

فيها المقارنة بين العماصتتترى   ن عملية البحث كان  عشتتتوائيةى  لرا ما عمل  الباحءة على التي ستتتتتم 
تطوير  في الاستتتتتتتتراتيجية الجديدةى حيث جعل  الباحءة إيجاد التشتتتتتتتابه  الاختلاف بطريقة  كءر تمظيماى 

التي تحدث  ذلك من خلال إاتتتافة  ستتتلوب التستتتا لات من استتتتراتيجية التستتتا ل الراتيى لعملية المقارنة 
 بين العماصر المألوفة  غير المألوفةى ليصب  الأمر مممهي  مرتق بشكل  فضل.
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 دليل المعلم
 
(ى للوحدة الأ لى   جهزة جستتم الإنستتان(ى من مبحثا العلوم  الحياةا 1 ملح. ت الباحءة دليل المعلم عدّ 

تراتيجيتيا تشلف الأشتتتتات  فقأً للدمي بين استتت (ى2022/2021 العام للصتتتف الرابعى الفصتتتل الأ ل من 
اتيا  يتضتتتتمن الدليل نبرة عامة عن كلًا من استتتتتراتيجيتي التدريس المتّبعتينى إاتتتتافة إلى ستتتتا ل الرّ  التّ 

ةى حيث تم تدريس الوحدة  ة 14في  عدد الحصتتتتتص  توزيعها على الدّر سى   لداف كل حصتتتتتّ ( حصتتتتتّ
 ( دقيقة لكل حصّة.40دراسيةى بزمن مقدار   

 
 لدليل:خطوات إعداد ا

 
ا  ف. السطوات تم إنشتتتتتتتتاة دليل المعلم  فقاً للدمي بين استتتتتتتتتراتيجيتيا تشلف الأشتتتتتتتتتات  التستتتتتتتتا ل الراتي

 الآتية:
 جهزة جسم الإنسان(ى من مبحث ا العلوم  الحياةا للصّف الرابع الأساسيى   حدة اختارت الباحءة  -

 ب الآتية: قد  اعتبرت الباحءة لر  الوحدة مماسبة لأغراض الدراسة للأسبا
بجزة مهم من حياة الطالقى  لو ما تضتتتتتتتتتممته الوحدة من مفاهيم  ستتتتتتتتتاستتتتتتتتتية  معارف مرتبطة  •

 المتوازن. الغراة الصحي
في المقابلة الاستتتتطلا يةى الصتتتعوبة التي  بحثماتضتتت  للباحءة من خلال حديءها مع معلمي ال •

 تواجههم  ثماة تدريس الوحدةى لكءرة المفاهيم المتضممة فيها.
لباحءة خلال المقابلة الاستتتتتطلا يةى الطره الاعتيادية التي يستتتتتسدمها معلمو المبحث اتضتتتت  ل •

 في تدريس الوحدة.
بماةً على ذلك ارتأت الباحءة إعادة تصتتتتتتتتتتتميم  تطوير الوحدة  ف. الاستتتتتتتتتتتتراتيجية المقترحةى مع  •

لستتابقة  التي الحفاه على المادة  المواتتوعات الواردة فيهاى استتتماداً للأدب التربوي  الدراستتات ا
 .(2015دارت محا رلا حول المواو   الزعبيى 

  اشتمل الدليل على: -
خطة تفصتتتتيلية للوحدة تشتتتتتمل على عدد الحصتتتتص  الفترة الزممية اللازمة لمواتتتتوعات الوحدة  •

 (.1 ملح.  ذلك موا  في دليل المعلم 
 تحليل محتوى الوحدة  تضمن ذلك: •
 ة للوحدة  الساصّ  ةتحديد الألداف العامّ  •
 اتيا.سا ل الرّ مي استراتيجيتيا تشلف الأشتات  التّ لدّ ا نبرة مستصرة حولعرض  •
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مهام  بماة مركرات تدريس الوحدة  التي تضتتتتتتتمم  إجراةات التدريس  التدريبات المرافقة للوحدة  •
 الأداةى الأنشطة العلميةى ملف   راه العملى بالإاافة لمصادر التعلم الداعمة(

لاحظ  الباحءة  ثماة زيارتها للميدان  ن بعض الصتتفوف تستتتسدم شتتاشتتة العرض في التدريس   •
 لضتتبط المتغيراتى اتفق  الباحءة مع المعلمين المشتتاركين باستتتسدام شتتاشتتة العرض في جميع 

بكلا  (PowerPointقام  الباحءة بإعداد عرض تقديمي  الصتتتتتتتتتتفوف التجريبية  الضتتتتتتتتتتابطة   
ى راع   يه التشتتتتتتتتتتتتتتابه في الشتتتتتتتتتتتتتترائ  (2 ملح.  الاستتتتتتتتتتتتتتتراتيجية الجديدة يةىالاعتيادالطريقتينى 

 التتتدريس الألوانى  كتتان الفره بين العراتتتتتتتتتتتتتتين في خطوات التتتدريسى حيتتث كتتانتت  خطوات 
للتجريبية  لتدريسى  خطوات االكتاب(عرض لصتتتتتتفحات  الاعتيادية للضتتتتتتابطة حستتتتتتق الطريقة 

 حسق خطوات الاستراتيجية المدموجة.
احءة بإعطاة حصتتتتتتتتتتتتتتص تدريبية  مام المعلمين المتعا نينى من  جل تواتتتتتتتتتتتتتتي  آلية  قام  الب •

التطبي. الصتتتتتتتتحيحةى  آلية الالتزام في خطوات الاستتتتتتتتتراتيجية الجديدةى  آلية اتتتتتتتتبط المتغيرات 
 الدخيلةى  من ثم قام  الباحءة بعملية متابعة حءيءة للتأكد من سير العملية التعليمية.

 
 راسة:الد   واتأد 5.3

 
اتيا في ستتتتا ل الرّ مي بين استتتتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتتتات  التّ  ثر الدّ  استتتتتقصتتتتاة راستتتتة فيلدف الدّ تحقي. ل

ف الرابع في مبحث االعلوم  الحياةاى قام  الباحءة تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجاز لدى للبة الصتتتتتتتتتّ 
تم إعداد  الإنجاز  قدبانة لدافعية راستتتتتتتتتتتةى  التي تمءل  في اختبار للتفكير الماقدى  استتتتتتتتتتتتالدّ  يبإعداد  دات

 :الأد ات  ف. الإجراةات الآتية
 

 التفكير الناقد: اختبار 1.5.3
 

في الضتتتتتتتتتتتتتتابطة  التجريبيةى  تينيهدف الاختبار إلى قياس مهارات التفكير الماقد لطلبة كل من المجموع
لأستتتتتاستتتتتي من الفصتتتتتل لوحدة الأ لى   جهزة جستتتتتم الإنستتتتتان( من مبحث العلوم  الحياة للصتتتتتف الرابع اا

 الدراسي الأ ل.
 

 الحشتتتتتا مءل  بعد الاللا  على الأدب التربوي  الدراستتتتتات الستتتتتابقة التي تما ل  مهارات التفكير الماقد
ى تم تحديد المهارات تبعاً لمماستتتتتتتتتتتتبتها لوحدة   جهزة جستتتتتتتتتتتتم (2012  عرام (؛2017  كركي (؛2018 
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تقييم مهارة    الاستتتتتتتتتتتتمتاجمهارة    تفستتتتتتتتتتتيرمهارة ال   مهارة التمبؤ بالافترااتتتتتتتتتتتاتل  في الإنستتتتتتتتتتتان(ى  تمءّ 
 .المماقشات

 
مهتتارات  التمبؤ بتتالافترااتتتتتتتتتتتتتتتتاتى  التفستتتتتتتتتتتتتتيرى   ربعمن  اونتتمكّ  ات البتتاحءتتة اختبتتار  بمتتاة عليتته فقتتد  عتتدّ 

 . الاستمتاجى  تقييم المماقشات(.  يمدرج تح  كل مهارة مجموعة من الأسئلة التي تييس المهارة
 

  دق الاختبار:
 

في مجال العلوم  لرائ. تدريستتهاى  المحكمين المستصتتينعلى قائمة من  الاختبار الباحءة بعرضقام  
ى من  جل التأكد من شتتتتتتتمولية الاختبار (4ملح.   3 ملح. تدريستتتتتتتها مشتتتتتتترفي  معلمي العلوم  لرائ. 

ءلهاى  مدى الاختبار علمياًى  مدى انتماة الفقرة للمهارات التي تمى  صتتتتحة فقرات لمهارات التفكير الماقد
آراة المحكمين  على إثرلتا تم ملائمتة الصتتتتتتتتتتتتتتيتاغتة اللفظيتة لفقرات الاختبتارى  تم الأختر بعين الاعتبتار 

 .إجراة التعديلات اللازمة من عمليات حرف  ةاافة
 

 ثبات الاختبار
 

 (21  ى قوامهاة الدراستتتتتتةعيمراستتتتتتة  من خارج مة من مجتمع الدّ قام  الباحءة بتطبي. الاختبار على عيّ 
شتمال تربية التابعة لمديرية  الأستاستي في مدرستة صتافا الأستاستية للبمين رابعلالباً من للاب الصتف ال

حستتتتتتتتتاب معامل الءبات لاختبار تم   ى ثم  عيد تطبيقه على العيمة نفستتتتتتتتتها بعد مر ر  ستتتتتتتتتبوعين ىالسليل
كرلك تم حستتتتتتتاب ى    لي قيمة مقبولة  مماستتتتتتتبة تفي بأغراض الدراستتتتتتتة (ى0.8  حيث بلغالتفكير الماقد 

الزمن المماستتق للاختبار من خلال حستتاب متوستتط الزمن الري استتتغرقه للبة العيّمة الاستتتطلا ية في 
ى  تم التأكد من ستتتتتتتتلامة الصتتتتتتتتياغة ( دقيقة للاختبار30  الإجابة على الاختبارى  اعتمدت الباحءة زمن

  الفهم الصحي  للفقرات.
 

 الصيغة النهائية للاختبار:
 

تعديلات اللازمة للاختبار بحستتتتتتتتاب كل من الصتتتتتتتتده  الءباتى  صتتتتتتتتب  الاختبار بصتتتتتتتتورته اة الر بعد إج
ع  الأستتتتتتتتئلة على المهارات ( ستتتتتتتتؤالى  يييس  ربع مهاراتى  قد توزّ 16من   ( مكوناً 5ملح.  المهائية 

  لكل ممها  ربعة  سئلة.الفر ية الأربعة 
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 تعليمات تطبيق الاختبار:

 
اتتتتتتتتتتتتتع  الباحءة تعليمات تطبي. الاختبار  التي تهدف إلى شتتتتتتتتتتتتترح كيفية بعد تحديد فقرات الاختبارى   

راع  الباحءة عمد  اتتتتتتتتتع التعليماتى مواتتتتتتتتتع كتابة     ااتتتتتتتتتحةىالإجابة عن  ستتتتتتتتتئلة الاختبار بطريقة 
 الطالق لبياناته في الاختبارى  تعليمات لوصف الاختبارى  الزمن المحدد للإجابة عن  سئلة الاختبار.

 
 عية الإنجاز:داف استبانة 2.5.3

 
الصتتتعايدة   بو  راستتتة د ى2019)  الصتتتقريةكدراستتتة بعد الرجو  إلى الأدب التربوي  الدراستتتات الستتتابقة 

الإنجتتازى لتتدافعيتتة  استتتتتتتتتتتتتتتبتتانتتةالبتتاحءتتة ببمتتاة  قتتامتت  ى(Abu Zarour & Alsaideh, 2016  زعر ر
مواف.ى معارضى ون من ثلاث استتتتتتتتتتتتتتتجابات  تدرج ليكرت الءلاثيى مكّ  جابةستتتتتتتتتتتتتتتللا اختارت الباحءة 

 .الباحءة الرموز التعبيرية للدلالة على كل إجابةى لتلائم للبة الصف الرابع حيث استسدم محايد(ى 
 

 ستبانة: دق الا
 

بعد إعداد الاستتتبانة بصتتورتها الأ ليةى قام  الباحءة بعراتتها على قائمة من المحكمين المستصتتين في 
من  جل التأكد من ( 6 ملح. العلوم  لرائ. تدريسها مجال العلوم  لرائ. تدريسهاى  مشرفي  معلمي 

 تم الأخر  اللفظيةىالصتتتتياغة   ملائمة الإنجازىشتتتتموليتهاى  صتتتتحة فقراتهاى  مدى انتماة الفقرة لدافعية 
 .بعين الاعتبار آراة المحكمين  على إثرلا تم إجراة التعديلات اللازمة من عمليات حرف  ةاافة

 
  ثبات الاستبانة:

 
راستة مة من مجتمع الدّ الباحءة بتطبي. الاستتبانة على عيّ  قام ى المهائية تماد الاستتبانة بصتورتها بعد اع

( لالباً من للاب الصتتتتتف الرابع الأستتتتتاستتتتتي في مدرستتتتتة صتتتتتافا 21ى قوامها  ة الدراستتتتتة من خارج عيم
كر نبا  خلال من  الأستتاستتية للبمين التابعة لمديرية شتتمال السليلى  تم حستتاب معامل الءبات للاستتتبانة

من خلال التطبي.    ى لي قيمتتة مقبولتتة  ممتتاستتتتتتتتتتتتتتبتتة تفي بتتأغراض التتدراستتتتتتتتتتتتتتتتة (ى0.8  قتتد بلغ  ى لفتتا
من خلال حستتاب متوستتط الزّمن الري  للاستتتبانةقدّرت الباحءة الزّمن المماستتق  للاستتتبانةالاستتتطلاعي 

( دقيقة 25  ت الباحءة زمناستتغرقه للبة العيّمة الاستتطلا ية في الإجابة عن فقرات الاستتبانةى  اعتمد
 .للاستبانة
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 :للاستبانةالصيغة النهائية 

 
بعد إجراة التعديلات اللازمة للاستتتبانة بحستتاب كل من الصتتده  الءباتى  صتتبح  الاستتتبانة بصتتورتها 

 (.7  ملح. ( فقرة كما يظهر في15ونة من  المهائية مكّ 
 

 طريقة تصحيح الاستبانة:
 

( درجاتى محايد 3 بواقع بة عن الفقرات تدرج ليكرت الءلاثيى مواف. استتتتتتتتتتسدم  الباحءة في الاستتتتتتتتتتجا
(ى  ذلتتك في حتتال  جتتاب 45تكون  على درجتتة   هى  عليتت( درجتتة1 ى  معتتارض بواقع درجتتة( 2بواقع  

(ى  ذلتتتك في حتتتال  جتتتاب الطتتتالتتتق على جميع 15الطتتتالتتتق على جميع الفقرات بمواف.ى   قتتتل درجتتتة  
 الفقرات بمعارض.

 
 تطبيق الدراسة:إجراءات  6.3

 
 (.8 ملح. الحصول على كتاب تسهيل مهمة من جامعة القدس للبدة بإجراة الدراسة  -
إعداد المادة التعليمية للوحدة المستارة  ف. الدمي بين خطوات استتتتتتتتتتتتراتيجيتيا تشلف الأشتتتتتتتتتتتتات  -

بالإاتتتتتتتتتتافة الى إعداد عر ض تقديمية للمجموعتين الضتتتتتتتتتتابطة  التجريبيةى   التستتتتتتتتتتا ل الراتيا
 سهيل المهمة على المعلمى  تم ارفاقه مع دليل المعلم.لت
من خلال هما من صتتتتتتتتتتتتتتدق حق. الت  تبمّي استتتتتتتتتتتتتتتبانة دافعية الإنجاز التفكير الماقد بماة اختبار -

من ذ ي السبرة  الاختصتتااى  ةجراة التعديلات اللّازمةى ثم التحق.  على المحكمين ماعراتته
ن على عيّمة استتتتتتتتطلا ية من مجتمع الدّراستتتتتتتة ثباتهما من خلال تطبي. الأداتي   صتتتتتتتدقهما من

  خارج عيّمتهاى من  جل التّحق. من سلامة الفقرات   اوحهاى  تحديد الوق  الّلازم للأداتين.
 من مكتق التسطيط في مديرية التربية  التعليم شمال السليل.الطلبة   عدادالحصول على  -
ة خاراس الأستتتاستتتية للبمات  مدرستتتة خالد  مدرستتت تمّ تطبي. الدراستتتة فيهاى التي اختيار المدارس -

 . بطريقة عشوائية ى ثم اختيار شعبة اابطة  شعبة تجريبيةبن الوليد الأساسية للبمين(
قبلية على للبة  (ى بصتتتتتتتتتتتتتتورةدافعية الإنجاز  استتتتتتتتتتتتتتتبانةتطبي. الأد ات  اختبار التفكير الماقد  -

 المجموعتين الضابطة  التجريبية.
يس المجموعات الضتتتتتتتتتتتتتابطة بالطريقة الاعتياديةى  المجموعات ن خلال تدر متطبي. الدراستتتتتتتتتتتتتة  -

 .(  سابيع5 التجريبية بالاستراتيجية الجديدةى حيث استمر التطبي. لمدة 
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تطبي. الأد ات  اختبار التفكير الماقد  استتتتتتبانة دافعية الإنجاز( بعدياً على مجموعات الدراستتتتتة  -
  جمع البيانات. التجريبية  الضابطة

 .SPSSختبارات  معالجة البيانات احصائياً  ف. برنامي رصد نتائي الا -
 تمّ التّوصل إليها.كتابة التّوصيات  مقترحات الدّراسة في اوة المتائي التي  -

 
 :تغيرات الدراسةم 7.3

 
اتيا ستتتا ل الرّ مي بين استتتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتتات  التّ صتتتمّم  لر  الدراستتتة بهدف التّعرف إلى  ثر الدّ 

 كير الماقد  دافعية الإنجاز لدى للبة الصف الرابع الأساسي في مبحثا العلوم  الحياةافي تممية التف
 :تمل  على مجموعة من المتغيرات  لي كالآتيش ا
 

 المتغيرات المستقل ة:
الطريقة  ىالدمي بين تشلف الاشتات  التسا ل الراتيلريقة التدريس  لي بمستويين  استراتيجية  -

 (.الاعتيادية
 ذكرى  نءى(. مستويان  الجمس  له -

 
 المتغيرات التابعة:

  تم قياسه من خلال اختبار.التفكير الماقد  -
 . تم قياسها من خلال الاستبانة دافعية الإنجاز -

 
 :تصميم الدراسة 8.3
 
 :اً قصدياى  مجموعات الدراسة عشوائي الباحءة التصميم شبه التجريبيى حيث تم اختيار العيمة اعتمدت

2*O1 *O   ×   2O 1E: O 
2*O1 *O --- 2O 1: OC 

 
 حيث أن:

E.المجموعة التجريبية : 
C.المجموعة الضابطة : 
1O الاختبار القبلي للتفكير الماقد : 
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2O الاختبار القبلي لدافعية الإنجاز : 
1*Oالاختبار البعدي للتفكير الماقد : 
2*Oالاختبار البعدي لدافعية الإنجاز : 
Xمعالجة : 

 : بد ن معالجة---
 
 م:المستخد الإحصاء 9.3
 

لقد تم استسراج المتوسّطات الحسابية  الانحرافات المعياريّة لدرجات المجموعة الضّابطة  المجموعة 
التحليل   اختبار التفكير الماقد  استبانة دافعية الإنجاز(ى كما تمّ استسدام اختبار التجريبية لكلا الأداتين

test-retest ى تبارى  معامل كر نبا   لفا لحساب معامل الءّبات للاستبانةللاخ لحساب معامل الءّبات
( لمقارنة متوسّطات درجات  داة الطّلبة على ANCOVAاستسدام تحليل التّغاير المصاحق الءّمائي    

 د ات الدّراسةى  لمعرفة دلالة الفر ه في متوسطات  داة الطّلبة في الاختبارينى تبعاً للمجموعة  الجمس 
الباحءة بإيجاد  قام ى   (SPSS  يمهماى باستسدام برنامي الرزم الإحصائية للعلوم الاجتما ية التّفاعل ب

 (:2018 ممصورى  حجم الأثر من خلال مربع إيتاى حيث تم الحكم على حجم الأثر  فقاً للمحك الآتي
  0.14 ≤ 2؛ كبير: إيتا0.06≤ 2إيتا ≤ 0.14متوسط:  ؛0.06 ≥ 2اعيم: إيتا
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 ل الرابعالفص
 :نتائج الدراسة

 
 ثر الدمي بين  للكشتتتف عن ا ل لرا الفصتتتل عراتتتاً للمتائي التي توصتتتل  إليها الدراستتتةى  التي لدف تم

اتيا في تممية التفكير الماقد  دافعية الإنجاز لدى للبة الصف سا ل الرّ استراتيجيتيا تشلف الأشتات  التّ 
معرفة ما إذا كان لرا الأثر يستلف باختلاف لريقة   الرابع الأستتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتي في مبحثا العلوم  الحياةاى 

   يما يأتي عرض للمتائي في لرا الفصل تبعاً للمتغيرات التابعة: التدريس  الجمس  التفاعل بيمهما.
 

 بالإجابة عن السؤال الأول:النتائج المتعلقة  1.4
 

لراتيا في تممية التفكير الماقد ما  ثر الدمي بين استتتراتيجيتي اتشلف الأشتتتات  التستتا ل االســؤال الأول: 
لدى للبة الصتتتتتتتتتتتتتتف الرابع في مادة العلوم؟  لل يستلف لرا الأثر باختلاف الجمس  الطريقة  التفاعل 

 بيمهما؟
 

 وقد انبثق عن هذا السؤال الفرضية الآتية:
ت ( بين المتوسطات الحسابية لدرجاα≤ 0.05توجد فر ه ذات دلالة إحصائية عمد مستوى الدلالة   لا

للبة الصتتتتتتتتتتتتف الرابع الأستتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتي في اختبار التفكير الماقد في العلوم تعزى لطريقة التدريس  الجمس 
  التفاعل بيمهما.

 
في طلبة الدرجات  لاختبار لر  الفراتتتتتتتيةى تم حستتتتتتتاب المتوستتتتتتتطات الحستتتتتتتابية  الانحرافات المعيارية ل

المتوسطات الحسابية  (1.4 لجد ل  يبين اى اختبار التفكير الماقد  ذلك بحسق الجمس  لريقة التدريس
  الانحرافات المعيارية:
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الطلبة في اختبار التفكير  درجاتلالمتوستتطات الحستتابية  الانحرافات المعيارية الأعداد    (:1.4 جد ل 
 .لجمس  لريقة التدريسل تبعاً الماقد القبلي  البعدي 

 نتائي اختبار التفكير الماقد العدد المتغيرات
 القبلي

 البعدي اختبار التفكير الماقدنتائي 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المجموعة
 

 2.68 7.69 2.65 6.73 52 الضابطة
 2.86 10.53 2.19 5.83 56 التجريبية
 3.11 9.11 2.45 6.26 108 المجمو 

 2.20 8.01 2.54 5.64 64 الركور الجمس
 3.47 10.84 2.01 7.18 44 ثالإنا

 3.11 3.47 2.45 6.26 108 المجمو 
 

 للبة الصتتتتف الرابع  جود فر ه ظالرية في المتوستتتتطات الحستتتتابية لدرجات( 1.4 الجد ل يلاحت من 
 يما إذا  ة لمعرف الضّابطة  التجريبية(ى بين مجموعتي الدراسة  القبلي  البعدي في اختبار التفكير الماقد

دلالة إحصتتتتتتائية عمد مستتتتتتتوى  في المتوستتتتتتطات الحستتتتتتابية لدرجات الطلبةى ذاتالظالرية  ه كان  الفر 
ما لو  كان  المتائي ك( ANCOVA  المصاحق استسدام اختبار تحليل التغاير مت( α≤ 0.05 الدلالة 

 (.2.4 مبين في الجد ل 
 

 بار التفكير الماقدفي اختلدرجات الطلبة ( ANCOVA  مصتتتتتتتتتاحقال( نتائي تحليل التغاير 2.4 جد ل 
 لجمس  لريقة التدريس  التفاعل بيمهما.ل تبعاً  القبلي  البعدي

مجمو   مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

  *0.001 15.18 73.53 1 73.53 الاختبار القبلي
 0.36 *0.001 59.78 289.47 1 289.47 الطريقة
 0.20 0.001* 26.80 129.78 1 129.78 الجمس

 0.02 0.080 3.11 15.09 1 15.09 الجمس* الطريقة
    4.84 103 498.76 السطأ

      1035.00 المجمو  المصح 
 (α≤ 0.05  الدلالةدالة إحصائياً عمد مستوى *
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 النتائج المتعلقة بالطريقة:
 

لمتوسطات درجات الطلبة في اختبار التفكير  ة المحسوبة(  ن مستوى الدلال2.4يتّض  من الجد ل  
مما يدل على ى (α≤ 0.05 (  قل من مستوى الدلالة الإحصائية 0.001 قيمتها   لطريقةلالماقد تبعا 
 لمعرفة سى لطريقة التدري تبعا بين متوسطات درجات الطلبة في اختبار التفكير الماقد دالة  جود فر ه 

 لمتغير اختبار التفكير الماقد ةالمعياريخطاة المتّوسطات الحسابية المعدّلة  الأ مصدر الفر ه تم احتساب
 (:3.4 الجد ل في  يظهر ى كماتبعاً للطريقة

 
طات الحستتتتتتتتتتتتتتتابية المعدّلة 3.4 الجد ل   تبعاً التفكير الماقد في اختبار   الأخطاة المعيارية(: المتوستتتتتتتتتتتتتتّ
 :للطريقة

 
 المتوسطات الحسابية العدد المجموعة

 المعدّلة
 السطأ المعياري 

 0.31 7.64 52 اابطة
 0.30 11.02 56 تجريبية

 
لو (  ن المتوسّط المعدّل للمجموعة الضابطة التي درس  بالطريقة الاعتيادية 3.4 الجد ل يتبين من 

(ى  قل من متوستتتتط المجموعة التجريبية التي درستتتت   ف. الاستتتتتراتيجية الماتجة عن الدمي بين 7.64 
(ى ممتتا يتتدل على  ن الفر ه بين المجموعتين 11.02  لو الاشتتتتتتتتتتتتتتتتتات  التستتتتتتتتتتتتتتتتا ل التتراتيا اتتتشلف 

 .التجريبية( كان  لصال  التجريبية - الضابطة
 

 النتائج المتعلقة بمتغير الجنس:
 

لمتوستتتتتتتتطات درجات الطلبة في  ن مستتتتتتتتتوى الدلالة المحستتتتتتتتوبة  ى يتضتتتتتتتت (2.4  بالرجو  إلى الجد ل
ى (α≤ 0.05  قل من مستتتتتتتوى الدلالة الإحصتتتتتتائية   لي ى(0.001 للجمس بعا اختبار التفكير الماقد ت

لجمسى  لمعرفة لصتتتتتال  من كان  الفر هى تم حستتتتتاب إحصتتتتتائياً تبعاً لمما يدل على  جود فر ه دالة 
  (.4.4 جمسى كما يظهر في الجد ل لل تبعاً دّلة  الأخطاة المعيارية عالمتوسطات الحسابية الم
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ستتتتتتتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتتتتتتتابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية في اختبار التفكير الماقد تبعاً (: المتو 4.4جد ل  
 لجمس:ل
 

 السطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدّلة العدد الجمس
 0.28 8.16 64 ذكر
 0.34 10.50 44  نءى

 
ناث  لو (  قل من المتوستتتتتتتط المعدّل للإ8.16(  ن المتوستتتتتتتط المعدّل للركور  4.4 الجد ل يتبين من 

 ركور  الإناث كان  لصال  الإناث.(ى  لرا يدل على  ن الفر ه بين ال10.50 
 

 النتائج المتعلقة بالتفاعل بين الطريقة والجنس:
 

لمتوستتتتطات درجات الطلبة في اختبار التفكير  (  ن مستتتتتوى الدلالة المحستتتتوبة2.4يتبين من الجد ل  
 على من مستتتتتوى الدالة الإحصتتتتائية   لو (0.08  ريسالماقد بحستتتتق التفاعل بين الجمس  لريقة التد

 0.05 ≥α)دالة إحصائياً في متوسطات درجات للبة الصف الرابع  فر ه  ى مما يدل على عدم  جود
 .في اختبار التفكير الماقد تعزى إلى التفاعل بين الجمس  لريقة التدريس

 
 المتعل قة بنتائج السؤال الثاني: النتائج 2.4
 

ف ما  ثر الدم ي بين استتتتراتيجيتيا تشلف الأشتتتتات  التستتتا ل الراتيا في دافعية الإنجاز لدى للبة الصتتتّ
في مبحثا العلوم  الحياةا؟  لل يستلف لرا الأثر باختلاف الطريقة  الجمس  التفاعل  يالرابع الأستتتتاستتتت

 بيمهما؟
 

حصتتتتائية عمد مستتتتتوى لا توجد فر ه ذات دلالة إ  قد انبء. عن لرا الستتتتؤال الفراتتتتية الصتتتتفرية الآتية:
ف في المتّوستتتتطات الحستتتتابية لدرجات  (α≤ 0.05 الدّلالة الإحصتتتتائية  دافعية الإنجاز لدى للبة الصتتتتّ

 الرابع الأساسي في مبحث العلوم  الحياة تبعاً لطريقة التدريس  الجمس  التفاعل بيمهما.
 

الطلبة  لدرجاتلمعيارية  لفحص الفراتتية قام  الباحءة بحستتاب المتوستتطات الحستتابيةى  الانحرافات ا
 .(5.4  ى كما يظهر في الجد لالقبلي  البعدي في استبانة دافعية الإنجاز
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في استتتتتتتتتتبانة  الطلبةلدرجات الأعداد  المتوستتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتابية  الانحرافات المعيارية (: 5.4  الجد ل
 . الجمس دافعية الإنجاز القبلي  البعدي حسق المجموعة

جابات دافعية نتائي است العدد المتغيرات
 القبلي الإنجاز

 نتائي استجابات دافعية الإنجاز
 البعدي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المجموعة
 

 4.81 25.96 5.03 21.40 52 الضابطة
 7.20 35.39 5.16 20.33 56 التجريبية
 7.75 30.85 5.10 20.85 108 المجمو 

 7.68 29.20 5.31 20.39 64 الركور جمسال
 7.30 33.25 4.75 21.52 44 الإناث
 7.75 30.85 5.10 20.85 108 المجمو 

 

استتتتتتبانة الطّلبة في  لدرجات(  جود فر ه ظالرية في المتوستتتتتطات الحستتتتتابية 5.4 يلاحت من الجد ل 
ابطة  التجريبية( بين مجموعتي الدراستتتتتتتة  دافعية الإنجازى  ة لمعرف ىلجمس  لريقة التدريساً لتبع الضتتتتتتتّ

ذات دلالة إحصتتتتتتتتائية عمد  في المتوستتتتتتتتطات الحستتتتتتتتابية لدرجات الطلبة  يما إذا كان  الفر ه الظالرية
 ظهرت ( ANCOVA  المصتتتتتتتتتتاحق م استتتتتتتتتتتسدام اختبار تحليل التغايرت( α≤ 0.05 مستتتتتتتتتتتوى الدلالة 

 (.6.4 كما لو مبين في الجد ل  المتائي
 

( لدرجات الطلبة في استتتتتتتتتتتتتتتبانة دافعية ANCOVA حليل التغاير المصتتتتتتتتتتتتتتتاحق ( نتائي ت6.4 جد ل 
 لجمس  لريقة التدريس  التفاعل بيمهما.تبعاً ل الإنجاز

مجمو   مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

  0.001* 28.72 771.69 1 771.69 الاختبار القبلي
 0.49 *0.001 101.90 2738.06 1 2738.06 الطريقة
 0.11 0.001* 13.29 357.07 1 357.07 الجمس

 0.01 0.200 1.34 36.09 1 36.09 الجمس* الطريقة
    26.86 103 2767.42 السطأ

     107 6437.63 المجمو  المصح 
 (α≤ 0.05  *دالة إحصائياً عمد مستوى الدلالة
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 الطريقة:النتائج المتعلقة ب

 
في استبانة دافعية  لمتوسطات درجات الطلبة(  ن مستوى الدلالة المحسوبة 6.4يتّض  من الجد ل  

 ى مما يدل على  جود فر ه دالة(α≤ 0.05  قل من مستوى الدلالة الإحصائية  ى(0.001 الإنجاز 
ه تم احتساب المتّوسطات  لمعرفة مصدر الفر  لطريقة التدريسى  تبعاً  الطلبة لدافعية الانجاز درجاتفي 

في الجد ل  يظهر ى كماتبعاً للطريقةدافعية الإنجاز لمتغير  ةالمعياريخطاة الحسابية المعدّلة  الأ
 7.4:) 
 

طات الحستتتتتابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية7.4 الجد ل  استتتتتتبانة دافعية في  لدرجات الطلبة (: المتوستتتتتّ
 طريقة التدريس.تبعاً لالإنجاز 

 
 السطأ المعياري  المتوسطات الحسابية المعدّلة العدد ةالمجموع
 0.73 25.86 52 اابطة
 0.71 36.19 56 تجريبية

 
ط المعدّل للمجموعة الضتتابطة التي درستت  بالطريقة الاعتيادية لو 7.4 يتبين من الجد ل  (  ن المتوستتّ

الماتجة عن الدمي بين ا  (ى  قل من متوسط المجموعة التجريبية التي درس   ف. الاستراتيجية25.86 
 -(ى مما يدل على  ن الفر ه بين المجموعتين  الضابطة36.19 تشلف الاشتات  التسا ل الراتيا  لو 
 .التجريبية( كان  لصال  التجريبية

 بيرة.ك(ى بدرجة 0.49قام  الباحءة باحتسابه  بلغ  قيمته   للطريقة  لمعرفة حجم الأثر
 

 نس:النتائج المتعلقة بمتغير الج
 

لمتوستتتطات درجات الطلبة في استتتتبانة دافعية  (  ن مستتتتوى الدلالة المحستتتوبة6.4يلاحت من الجد ل  
ى مما يدل على  جود فر ه (α≤ 0.05 (  قل من مستتتتتتتتتوى الدلالة الإحصتتتتتتتتائية 0.001  الإنجاز  لو

لمعرفة الجمسى    حستتتتتتتتق استتتتتتتتتبانة دافعية الانجاز لدرجات الطلبة فيفي المتوستتتتتتتتطات الحستتتتتتتتابية  دالة
لجمسى تبعاً للصتتتتال  من كان  الفر هى تم حستتتتاب المتوستتتتطات الحستتتتابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية 

 (.8.4 كما يظهر في الجد ل 
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الطلبة في استتتتتتتتبانة دافعية  درجاتل(: المتوستتتتتتتطات الحستتتتتتتابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية 8.4جد ل  
 لجمس.تبعاً ل الانجاز

 السطأ المعياري  الحسابية المعدّلة المتوسطات العدد الجمس
 0.65 29.16 64 ذكر
 0.78 32.89 44  نءى

 
(  قل من المتوسط المعدّل للإناث  لو 29.16(  ن المتوسط المعدّل للركور  8.4 يتبين من الجد ل 

 (ى  لرا يدل على  ن الفر ه بين الركور  الإناث كان  لصال  الإناث.32.89 
 

 تفاعل بين الطريقة والجنس:النتائج المتعلقة بال
 

لمتوستتتتطات درجات الطلبة في استتتتتبانة دافعية  (  ن مستتتتتوى الدلالة المحستتتتوبة6.4يتبين من الجد ل  
(  على من مستتتتتوى الدالة الإحصتتتتائية 0.2 الإنجاز بحستتتتق التفاعل بين الجمس  لريقة التدريس لي 

 0.05 ≥α)توسطات درجات للبة الصف الرابع ى مما يدل على عدم  جود فر ه دالة إحصائياً في م
 تعزى إلى التفاعل بين الجمس  لريقة التدريس. استبانة دافعية الانجاز في
 

 ملخص نتائج الدراسة: 3.4
 

  ظهرت الدراسة مجموعة من المتائي ممكن تلسيصها  يما يأتي:
ير الماقد المتوستتتتطات الحستتتتابية لدرجات الطلبة في اختبار التفك دالة إحصتتتتائياً في جود فر ه  -

 باستتتتتتتتتتتسدام الدمي بين استتتتتتتتتتتراتيجيتي تشلف الأشتتتتتتتتتتتات  التستتتتتتتتتتا ل الراتي يعزى لطريقة التدريس
 لصال  الإناث.  
عدم  جود فر ه دالة إحصتتتتتتائياً في المتوستتتتتتطات الحستتتتتتابية لدرجات الطلبة في اختبار التفكير  -

 عزى للتفاعل بين الجمس  لريقة التدريس.تالماقد 
في المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة في استبانة دافعية الإنجاز   جود فر ه دالة إحصائياً  -

 باستتتتتتتتتتتسدام الدمي بين استتتتتتتتتتتراتيجيتي تشلف الأشتتتتتتتتتتتات  التستتتتتتتتتتا ل الراتي يعزى لطريقة التدريس
 لصال  الإناث.  
عدم  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتائية بين المتوستتتتتطات الحستتتتتابية لدرجات الطلبة في استتتتتتبانة  -

   ى للتفاعل بين الجمس  لريقة التدريس.ز تعدافعية الإنجاز 
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 الفصل الخامس
 النتائج والتو يات: مناقشة 5.
 

 مقدمة: 
 

يحتوي لرا الفصتل على عرض لمتائي الدراستة بهدف مماقشتتهاى  تحليلها  تفستيرلاى  كرلك مقارنتها مع 
تضتتتتتمن الفصتتتتتل بعض التي قام  الباحءة بعراتتتتتها في الفصتتتتتل الءانيى كما ينتائي الدراستتتتتات الستتتتتابقة 

 التوصيات التي خلص  لها الباحءة في اوة المتائي.
 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 1.5
 

في تممية التفكير الماقد  اتشلف الأشتتتتات  التستتتا ل الراتياالستتتؤال الأ ل: ما  ثر الدمي بين استتتتراتيجيتي 
الأثر باختلاف الجمس  الطريقة لرا تلف لدى للبة الصتتتتتتف الرابع الأستتتتتتاستتتتتتي في مادة العلوم؟  لل يس

  التفاعل بيمهما؟
 

تعزى لطريقة التدريس  الدمي بين استتتتتراتيجيتي تشلف إحصتتتتائياً  ظهرت نتائي الدراستتتتة  جود فر ه دالة 
في تممية التفكير الماقدى  تعز   الاستتتتتتتتراتيجية المدمجةيدل على  ثر  مماى الأشتتتتتتتتات  التستتتتتتتا ل الراتي(

التي تعمل على تممية التفكير الماقد من خلال لبيعة خطواتهاى  ىلى لبيعة الاستراتيجيةالباحءة السبق إ
حول توقعاته لمواتو  الحصتةى  في خطوة  التمبؤ( يقوم الطالق بواتع مجموعة من الافترااتات  ففي

البعيدةى  التوقعات خطوة  تقويم التمبؤ( يقوم بتقييم لهر  الافترااتتتتتتتتتاتى ليأخر التوقعات القريبة  يستتتتتتتتتتبعد
خطوة  المقارنة  ما  التّعرف إلى الافترااتتتتتتتتتتتتتتتاتى لرا بحد ذاته تممية لأحد مهارات التفكير الماقد  لي 

 منعماصتتر جديدة ل الاختلاف بين صتتور  ابهفهي تتمءل في استتتسراج الطالق التشتت ى تواتتي  الفر ه(
ارية بين الطلبة  نفسهم كل ذلك يتم في بيئة حو   ن خبرات الطالق  بيئتهى م لعماصر مع صور ىالدرس
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 حد مهارات التفكير   يضتتتتتتتاً   ليى المماقشتتتتتتتة  تقييم المماقشتتتتتتتةحيث يتم من خلال  بين المعلم  الطلبةى 
 ي  لعلاقتتة التي تربط بين المفهوم القتتديم  الجتتديتتدالطتتالتتق ل استتتتتتتتتتتتتتتمتتتاجبتتعمليتتة المقتتا   تمتهي  المتتاقتتدى 

 توليد عمليات قياس خطوة  في  ىهلى استتتتتتتتتتتتتتتمتاج بعد عرض مجموعة من الحقائ.  مامإالوصتتتتتتتتتتتتتتول 
من خلال التحليل  تفستتتتير ستتتتبق اختيار  لهر  التشتتتتبيهات تحديداً   تشتتتتبيهات  بطرحيقوم الطالق  جديدة(ى
ى كل ما سب. التي لي احدى مهارات التفكير الماقد ى  لرا يساعد  على امتلاك مهارة التفسير التفسير 

 بطريقة عملية. لدى الطلبة  مهاراته التفكير الماقد يدلل على  ن الاستراتيجية قادرة على تممية
 

طالق مهارة ما يممي لدى ال خطواتهاى  لوفي جميع  الاستتتراتيجية قائمة على التستتا ل المستتتمر كما  ن
في حالة تستتتا ل مستتتتمرى  كونهالطالق في رفع مستتتتوى التفكير لديهى  يستتتاعدبد ر   الأستتتئلةى  لرالرح 
ى  يعتبر التستتتتا ل  حد المهارات اللازمة في شتتتتسصتتتتية الطالق الري يتعلمهيصتتتتب   كءر   يا بما  حتى

يمتلك مهارة التفكير الماقدى القادر على تحليل  تفستتتتتتتتتتير ما يعرض عليه من آراة للتوصتتتتتتتتتتل إلى قرارات 
  كءر ممطيية.

 
بداية تركيز الطلبة في الحصتتتتتتتتةى فالطالق الري يدلي بتوقعاته  فإن الاستتتتتتتتتراتيجية تزيدبالإاتتتتتتتتافة لرلك 

 الحصةىالطالق خلال صحة توقعاتهى  لرا ما يزيد تركيز يتأكد من للمهاية حتى  اً الحصةى يبقى ممتظر 
 ى الري لولديهم رفع مستتتتتتتتتوى التركيز  الري بد ر  يستتتتتتتتالم في عملية إعمال العقل  التفكير لدى الطلبة

 المفكر.جزة مهم من شسصية الطالق 
 

في تممية مهارات التفكير الماقد لدى  راتيجية في كل حصتتتتتتتتتتتةعملية تكرار خطوات الاستتتتتتتتتتتت  قد تستتتتتتتتتتتالم
الطلبةى فتممية التفكير تتطلق الاستتتتتتتمرارية  التسطيطى فحصتتتتتتة  احدة    نشتتتتتتا   احد غير كافي لتممية 

ى  التسطيط الجيد بالإاافة الى الاستمرارية يسالمان في تممية التفكير الماقد لدى مهارات التفكير الماقد
 الطلبة.

 
خفف  الاستتتراتيجية من  العلميةى حيثمع المادة  تتماستتق لاستتتراتيجيةترى الباحءة  ن اجانق آخر  من 

ر  لرا بد ر الزخم المعرفي في المادةى من خلال ربطها مع خبرات الطالق الستتتتتتتتتابقةى  على المعلم  يستتتتتتتتتّ
في شتتترح المادة على الطالق الفهمى كما لاحظ  الباحءة  ن المعلم احتاج إلى  ق   جهد  قل    الشتتترحى

التمظيم الري تصتتتتتتتتمعه الاستتتتتتتتتراتيجية في زمن  ذلك الىالباحءة   تمستتتتتتتتقمقارنة بالمجموعة الضتتتتتتتتابطةى 
في  تلاةم  الاستتتراتيجية مع المرحلة الممائية للطالق  لبيعة الأنشتتطة المقدمة  خطواتهاى كما الحصتتة
 .الكتاب
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صتتتتقر (ى  دراستتتتة 2018 الحشتتتتا   راستتتتة د(ى 2020 علوان   تتف. نتائي الدراستتتتة الحالية مع دراستتتتة
(ى  دراستة نصتر 2017 الكركي (ى  دراستة 2017 الفايز (ى  دراستة 2017 الشتيخ (ى  دراستة 2017 

(ى في  ن الاستراتيجية المتبعة    البرنامي 2009 نصار (  دراسة 2012 عرام (ى  دراسة 2015 الله 
 لتفكير الماقد لدى الطلبة.المستسدم غير الاعتيادي في التدريس يسالم في تممية ا

 
كما  ظهرت المتائي  جود فر ه دالة إحصتتائياً بين متوستتط درجات الطلبة في اختبار التفكير الماقد تبعاً 

لصتتتتتتتتال  الإناثى  تعز  الباحءة الستتتتتتتتبق إلى لبيعة الاستتتتتتتتتراتيجية التي كان لها  ثر في تممية للجمسى 
ليومي للأنشتتتتتتتطة التي تزيد من التفكير الماقدى فاستتتتتتتتسدام التفكير الماقد ى من خلال التكرار المستتتتتتتتمر  ا

 ستتلوب التستتا ل  التمبؤ  معرفة الافترااتتات  التفستتير  الاستتتمتاجى بشتتكل يومي ستتالم في تممية التفكير 
الماقد لدى الطلبةى بالإاتتتتتتتتتتتتافة إلى  ن استتتتتتتتتتتتتسدام لريقة جديدة في التدريس  خاصتتتتتتتتتتتتة الاستتتتتتتتتتتتتراتيجية 

دى إلى كستتتتتر للر تين المعتادى مما ستتتتتالم في خل. جو من التجديد في المستتتتتتسدمة في لر  الدراستتتتتة  
عرض المحتوى   كءر تشتتتتتتتتتتتويقا من الطريقة الاعتياديةى  الري  دى بد ر  الى  جود  ثر للاستتتتتتتتتتتتراتيجية 

 على للاب  لالبات المجموعة التجريبية.
 
 
 

في تممية التفكير الماقد تعزى  يضتتتتتاً من خلال نتائي الدارستتتتتة عدم  جود فر ه دالة إحصتتتتتائياً  قد تبين 
ى إناث( اللتان درستتتتتتتتتتتتتتتا ذكور التجريبيتين للتفاعل بين لريقة التدريس  الجمسى حيث  ن المجموعتين 

باستتتتتتتسدام الدمي بين الاستتتتتتتراتيجيتين خضتتتتتتعتا لمفس الظر ف التعليميةى  بمفس السطواتى  برلك فهي 
 .ةملائمة للتدريس في مدارس الركور  الإناث على حد سوا

 ترجع الباحءة السبق  يضاً إلى لبيعة الاستراتيجية التي تلاةم  مع ميول  قدرات الجمسين معاًى فهي 
تعرض المعارف بصتتتورة ملموستتته  محستتتوستتتة بعيدة عن التجردى  لو ما ستتتالم في زيادة الفهم للمعارف 

كطرح مجتمعة من مهارة   كءرمن خلال الاستتتتتتتتتتتتراتيجيةى بالإاتتتتتتتتتتتافة لرلك تحتوي الاستتتتتتتتتتتتراتيجية على 
الأستتتتئلة  استتتتتسراج الاختلاف  التشتتتتابهى  التمبؤ  الافترااتتتتات  لو ما جعل الطلبة  كءر فائدة  اكتستتتتاب 

ى إاتتتافة إلى عمصتتتر التشتتتوي.  الإثارةى فالاستتتتراتيجية  شتتتبه بلعبة للمهارات من خلال لر  الاستتتتراتيجية
 تربوية لادفة تعرض المعارف بطريقة ممتعة  سهلة.

 
 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:مناقشة  2.5
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في دافعية الإنجاز لدى  اتشلف الأشتتتات  التستتا ل الراتياالستتؤال الءاني: ما  ثر الدمي بين استتتراتيجيتي 
الأثر باختلاف الجمس  الطريقة  التفاعل لرا للبة الصف الرابع الأساسي في مادة العلوم؟  لل يستلف 

 بيمهما؟
 

ه دالة إحصائياً في المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة في استبانة دافعية  جود فر    ظهرت المتائي 
ى  تعز  الباحءة السبق في  ثر الاستراتيجية تجريبية( لصال  التجريبية –اابطة  الإنجاز تبعا للطريقة 

ة كونها تستتتتالم في إظهار المادة بطريقة  كءر مر نة  متعفي رفع مستتتتتوى دافعية الإنجاز لدى الطلبةى 
بشتتتتتتتتتكل   ستتتتتتتتتالم من الطريقة الاعتياديةى  لو ما ستتتتتتتتتالم في زيادة تفاعل الطالق مع المادة العلميةى 

يشتتتتتتتتتتعر بعقة  كونه لاى  لو ما رفع من دافعية الطالق للإنجاز؛ في تحقي. الفهم لدى الطلبة  فضتتتتتتتتتتل
نفستته عاجزا   يرى  الطالقىثماة الشتترحى  لا في حل الواجباتى فعادة المواد الصتتعبة تءبط دافعية  المادة 

 عن فهمها  التفاعل معهاى  لو ما يؤثر على دافعيته للإنجاز.
 

ملائمة الاستتتراتيجية لميول الطلبة  خصتتائصتتهم الممائيةى فهي تعرض  تعز  الباحءة الستتبق  يضتتاً إلى 
لدى الطلبةى    ستتتتر  التجردى  لو ما ستتتتالم في تحقي. فهم  ستتتتهل نالمادة بطريقة محستتتتوستتتتةى بعيدة ع

ع من دافعيتهم للإنجتتازى  على صتتتتتتتتتتتتتتعيتتد المعلمى فستتتتتتتتتتتتتتهولتتة العرض  لبيعتتة الأنشتتتتتتتتتتتتتتطتتة الإثرائيتتة رف  
  كءر  المادةى  لو ما جعله يعطي المادة بأستتتلوب  فضتتتلشتتترح للاستتتتراتيجية ستتتهل  على المعلم لريقة 

ومى بأنه لأ ل مرة يشتتتتتتتتتعر بمتعة في تدريس العل المعلمينى حد  ذكرحيث  ىمن الطريقة الاعتيادية متعة
 الشعور سيصل للطالق بكل تأكيد. فلا بد  نفإذا كان المعلم قد شعر برلكى 

 
بالإاتتتتتتتتتتتتتتتافة إلى ذلك حق الطالق للمادة يرفع من دافعيته للإنجازى  لرا الحق مرلون بفهمه للمادةى 
 عدم شتتتتتتتتتتعور  بانه غير قادر على حصتتتتتتتتتتد علامات مرتفعة فيهاى ففي حال فهم الطالق للمادةى  قدرته 

 .زيد دافعيته للإنجازي   للمادةى د العلامات المرتفعة فيهاى يصب   كءر حباعلى حص
 

(ى 2021  المشتتتتتيق    الدعجاني(ى 2021  الر ايضتتتتتة الله  اتفق  الدراستتتتتة في المتائي مع دراستتتتتة جاد 
 آخر ن   جابر(ى 2017  راشتتتتتد (ى 2017  الشتتتتتيخ (ى 2019 ستتتتتعود (ى  آل 2020  الشتتتتتريدة ابداح 

الاستتتتتتراتيجية المتبعة    البرنامي المستتتتتتسدم غير الاعتيادي في التدريس يستتتتتالم في  في  ن (ى2014 
 رفع مستوى دافعية الانجاز لدى الطلبة.

 
 جود فر ه دالة إحصائيا في المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة في استبانة دافعية   ظهرت المتائي 

جع الباحءة الستتتتبق لطبيعة الاستتتتتراتيجيةى التي  تر ى إناث( لصتتتتال  الإناث -ذكور الإنجاز تبعا للجمس 
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تءير الحماس  التشتتتتتتتوي.ى  تكستتتتتتتر الر تين الجامد المعتادى إاتتتتتتتافة إلى  نه تقدم المحتوى بطريقة  كءر 
متعة  محستتتتتتوستتتتتتة بعيدة عن التجردى  لو ما ستتتتتتالم في فهم المحتوى التعليمي بشتتتتتتكل  فضتتتتتتل  بالتالي 

لإنجاز مربولة بما تقدم الطالقى فالطالق الري يشتتتتتتتتتتتتتعر  ن ستتتتتتتتتتتتتالم في رفع دافعية الإنجازى فدافعية ا
المادة ليستتتتتتتتتت  عق عليهى   نه قادر على فهمها  التعامل مع الواجبات بكل ستتتتتتتتتتهولةى يستتتتتتتتتتالم في رفع 
دافعيته للإنجازى بالإاتتتتافة إلى  ن الاستتتتتراتيجية تتمتع بشتتتتية من التشتتتتوي.  المحستتتتوستتتتية البعيدة عن 

تجعلها  كءر إثارة   ستتتتتتتتتتتتهل في الفهم لدى الطالق مما يستتتتتتتتتتتتالم في رفع التجردى  تعرض المادة بطريفة 
 دافعيته.

 
عدم  جود فر ه ذات دلالة إحصتتتتتتائية بين المتوستتتتتتطات الحستتتتتتابية لدرجات الطلبة في   ظهرت المتائي 

ى حيث  ن المجموعتين التجريبيتين استتتتتتتتتتتتتبانة دافعية الإنجاز تعزى للتفاعل بين الجمس  لريقة التدريس
خضتتتعتا لمفس الظر ف التعليميةى  كونهما الاستتتتراتيجية الجديدةىإناث( اللتان درستتتتا باستتتتسدام  ذكورى 

السطواتى  لم يؤخر بالإعتبار جمس المتعلم عمد تصتتتتتتتتتتتتتتميم الدليلى  راعى الدليل السصتتتتتتتتتتتتتتائص   بمفس
كور  الإناث ملائمة للتدريس في مدارس الرالباحءة  ن الاستتتتراتيجية   برلك ترى  الممائية لكلا الجمستتتينى

 ةى  لا يشكل الجمس عائ. لاستسدام الاستراتيجية.على حد سوا
 

 تو يات الدراسة: 3.5
 

في اوة المتائي التي خلص  بها الدراسةى تتوجه الباحءة بالتوصيات الآتية للقائمين على قطا  التربية 
  التعليم كل حسق موقعه:

 
 تو يات لمركز المناهج الفلسطينية:

بتتالاستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيتتة لمتتا لهتتا من د ر في تمميتتة التفكير المتتاقتتد التعليمي في الممتتالي إثراة المحتوى  ▪
  دافعية الإنجاز.

 في تدريس العلومى في دليل المعلم  تواي  آلية تطبيقها للمعلم.الاستراتيجية الجديدة تضمين  ▪
 

 تو يات لقسم الإشراف التربوي:
س  خاصتتة تدريس العلومى  متابعة المعلم التدري الاستتتراتيجية الجديدة فيتدريق المعلمين على  ▪

 بشكل مستمر لمراقبة سير العمل  تقديم الدعم المستمر للمعلم.
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اختيار الاستتتتتتتراتيجيات المماستتتتتتبة   تدريق المعلمين على كيفية تممية التفكير الماقد لدى الطلبةى  ▪
 بما في ذلك الاستراتيجية الجديدة. لرلك

 
 تو يات للمعلمين:

في التدريسى  التغيير المستمر في الأساليق  الطرائ. المستسدمة  ة الجديدةيتوظيم الاستراتيج ▪
 في التدريس.

تدريق الطلبة على مهارات التفكير بشتتتتتتتتكل عام  مهارات التفكير الماقد بشتتتتتتتتكل خااى لما لها  ▪
 من د ر في زيادة الوعي لدى الطلبة.

 
 تو يات للباحثين:

 ة فإن الباحءة توصي الباحءين بما يلي:من خلال المتائي التي توصل  إليها الدراس
إجراة المزيد من الأبحاث في مجال الدمي بين الاستتتتراتيجياتى بهدف إنتاج استتتتراتيجيات  كءر  ▪

 فعالية في التدريس.
دراسة  ثر الدمي بين استراتيجيةا تشلف الأشتات  التسا ل الراتيا على متغيرات  خرى كالتفكير  ▪

 التحصيل  نحو ذلك.الإبداعي  التفكير التأملي   
في تدريس مواد علمية  خرى  لمراحل  الجديدة إجراة المزيد من الأبحاث حول  ثر الاستراتيجية ▪

 مستلفة.
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 المراجع العربية:

(.  ثر برنامي تدريبي قائم على استتتتتتتتتراتيجية التدريس المعكوس 2020 ابداحى آمال؛ الشتتتتتتتتريدةى محمد. 
مجلة العلوم دى لالبات الصف السابع الأساسي في الأردنى في التحصيل الريااي  دافعية الإنجاز ل

 .70 - 47 (ى13 4ى التربوية والنفسية

(. فاعلية إستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيتي التدريس التبادلي  المتشتتتتتتتتتتتتتتتابهات في القدرة المكانيتة 2019 إبراهيمى  زلار. 
تربية مجلة أبحاث كلية ال التحصتتتتتتيل لدى تلامرة الصتتتتتتف الستتتتتتادس الأستتتتتتاستتتتتتي في مادة الريااتتتتتتياتى 

 .306 - 273 (ى2 15جامعة زاخوى العراهى  الأساسية،

(. استخدام الموديلات التعليمية في الرياضيات وأثره في تحصيل طلبة الصف 2006 إبراهيمى ميلاد. 
ى رستتتالة ماجستتتتير غير ممشتتتورةى التاســع الأســاســي في محافظة بيت لحم وتنمية التفكير الناقد لديهم

 القدسى فلسطين.

علاقة أســــــــــاليب التنشــــــــــئة الوالدية بدافعية الإنجاز لدى طلبة (. 2006  ةى إستتتتتتتتتتتتتتماعيل.  بو الحلا
ى رستالة ماجستتير غير ممشتورةى جامعة القدسى التوجيهي في محافظة الخليل كما يراها الطلبة أنفسهم

 القدسى فلسطين.

تنمية عادات العقل أثر الدمج بين استراتيجيتي اليد المفكرة وسكامبر في  (.2019 بو زبيدةى  سيل.  
ى رستتالة ماجستتتير غير ممشتتورةى جامعة وا تساب المفاهيم العلمية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي

 . القدسى فلسطين.القدس

(. فاعلية  حدة مقترحة في الدراستتتتتتتات الاجتما ية قائمة على استتتتتتتتراتيجيتي 2015  بو زيدى صتتتتتتتلاح. 
البيئي  الستتتتتتياستتتتتتي لدى تلامير الحلقة الءانية من التعليم  لعق الأد ار  التستتتتتتا ل الراتي في تممية الوعي

 .284 - 229 (ى72ى  مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماةيةالأساسيى 

أثر اســــــــــتخدام المدونات الإلكترونية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى (. 2018  بو زيدى لالة. 
ى رستتتتالة ماجستتتتتير غير ممشتتتتورةى ونة الأردنية أنموذجا(جامعة الزيت)طلبة الجامعات الأردنية الخا ـــة 

 جامعة الشره الأ سطى عمانى الأردن.

أثر اســــــــــتخدام تدريس الأقران على تنمية مهارات التفكير الناقد في (. 2010  بو شتتتتتتتتتتتتتتعبانى نادر. 
ى رستتالة ماجستتتير )الأدبي( بغزة الرياضــيات لدى طالبات الصــف الحادي عشــر قســم العلوم الإنســانية

 غير ممشورةى الجامعة الإسلاميةى غزةى فلسطين.
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(.  ثر استتتتتتسدام استتتتتتراتيجية المعرفة الستتتتتابقة  المكتستتتتتبة في تممية مهارات 2019  بو عجميةى جهاد. 
مجلة العلوم التفكير الماقد في مبحث اللغة العربية لدى للاب الصتتتتتف التاستتتتتع الأستتتتتاستتتتتي في الأردنى 

 .116 - 96 ى(31  3ى الأردنى التربوية والنفسية

(.  ثر استتتراتيجيتي التعلم التماثلي  تشلف الأشتتتات في اكتستتاب المفاهيم الأدبية 2016 حمدى مهاباد.  
  .88 - 57 (ى217 4ى جامعة بغدادى بغدادى العراه ىمجلة الأستاذلدى للبة كلية التربيةى 

المفاهيم العلمية والاحتفاظ أثر استخدام استراتيجية المتشابهات في ا تساب (. 2007غاى إيمان.  الآ
رستتتالة ماجستتتتير غير ممشتتتورةى الجامعة الإستتتلاميةى  بها لدى طالبات الصــف التاســع الأســاســي بغزة،

 غزةى فلسطين.

(. فاعلية توظيم الواقع الافترااتتتتتتتتي في مستتتتتتتتتوى دافع الإنجاز  الاتجا  2019 آل ستتتتتتتتعودى الجولرة. 
جامعة  مجلة كلية التربية،لدى تلامير المرحلة الابتدائيةى  الإيجابي نحو استسدام التكمولوجيا في التعليم

 .329 - 265 (ى184 38الأزلرى 

( فعالية تدريس العلوم باستتتتتتتتتسدام استتتتتتتتتراتيجية تألف الأشتتتتتتتتتات في تعديل 2020 آل مستتتتتتتتعودى  حلام. 
 ى جامعة سولاجى مصر.مجلة شباب الباحثينالتصورات البديلة لدى لالبات الصف الأ ل المتوسطى 

 .894 - 835 ى( 5 5

(.  ثر استتتتتراتيجية التستتتتا ل الراتي في تممية التفكير الإبداعي لدى تلامير الصتتتتف 2019  مينى ستتتتارا. 
 .422 - 398 (ى3 23ى العراهى الانسانيات-زانكو السامس الأساس في مادة العلومى 

ت التفكير التأملي أثر توظيف إستراتيجية تآلف الأشتات في تنمية مهارا(. 2018إنشتاصتيى  حمد.  
رستتتتالة ماجستتتتتير غير ممشتتتتورةى الجامعة  في العلوم والحياة لدى طلاب الصـــف الرابع الأســـاســـي بغزة،

 الإسلاميةى غزةى فلسطين.

(.  ثر استتتتتتتسدام استتتتتتتراتيجية التفكير البصتتتتتتري في 2019 ى نعيم؛ الزعبيى علي؛ ر اقةى غازي. البدري 
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث الإعدادية في العراهى تحستتتتين التفكير الماقد لدى للبة المرحلة 

 .125-113(ى 29 11ى والدراسات التربوية والنفسية

( دافعيتة الإنجتاز لتدى للبتة المرحلتة الإعتداديتة حول تسصتتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتتي الاحيتائي 2016 البمتدرى زيمتة. 
 . 433 - 408 (ى68 12ى جامعة ديالىى العراهى مجلة الفتحدراسة مقارنة(ى   التطبيقي 
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(. فاعلية برنامي لتممية دافعية الإنجاز 2014 جابرى جابر؛  شتترفى  بو حليمةى  شتترف؛ الستتيدى ممى. 
مجلة العلوم باستتتتتتتتتتتتتتتسدام الاستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيات المعر ية  ما  راة المعر ية لدى للاب المرحلة الإعداديةى 

 .414 - 367 (ى2 22ى التربوية

ر استتتتتتراتيجية تدريستتتتتية قائمة على التعلم المستتتتتتمد إلى (.  ث2021 جاد اللهى لمد؛ الر ايضتتتتتةى صتتتتتال . 
مجلة الجامعة  بحاث الدما  في تممية الدافعية نحو تعلم العلوم لدى للبة الصتتتتتف الءالث الأستتتتتاستتتتتيى 

 .493 - 471 (ى1 29ى الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية

استتتي  مهارات التفكير البصتتتري (.  ثر استتتتراتيجية المتشتتتابهات في التحصتتتيل الدر 2017 جبرى جلال. 
ى جامعة ذي قارى العراهى مجلة جامعة ذي قارلدى للاب الصتتتتتتتتتتتتتتف الرابع العلمي في مادة الفيزياةى 

 . 33 - 14 (ى2 12

قد والإبداعي لدى الأطفال(. 2004 جبرى دعتتاة.  نا ى الطبعتتة تفكير مغاير: تنمية مهارات التفكير ال
 م اللهى فلسطين.الأ لىى مؤسسة عبد المحسن القطانى را

عاملين في جامعة القدس(. 2017 جبرى نتتالتتد.  ى درجة دافعية الإنجاز والأفكار الإبداةية لدى ال
 رسالة ماجستير غير ممشورةى جامعة القدسى القدسى فلسطين.

مســـــتوى الســـــعادة وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى معلمي المدراس الحكومية (. 2016 جبرانى  حمد. 
 ى رسالة ماجستير غير ممشورةى جامعة القدسى القدس فلسطين.لحم في محافظة بيت

(.  ثر استتتراتيجية التستتا ل الراتي في تممية مهارات التفكير 2014الجرجريى خشتتمان؛ صتتال ى  حمد.  
 مجلة أبحاث كلية التربية الأســـاســـية،ما  راة المعرفي لدى تلامير المرحلة الابتدائية في مادة التاريخى 

 .146 - 113 (ىs 2014صلى جامعة المو 

دافعية الإنجاز وعلاقتها بالأنماط القيادية لدى منتســبي مؤســســة الشــرطة (. 2016 جعفرى إبراهيم. 
ى رستتتتتتتتالة ماجستتتتتتتتتير غير ممشتتتتتتتتورةى جامعة القدسى القدسى الفلســــــطينية في مديرية ضــــــواحي القدس

 فلسطين.

تحصتتتتيل للاب المرحلة الءالءة معالد  (. فاعلية إستتتتتراتيجية التستتتتا ل الراتي في2015 حافتى محمد. 
ى معهد إعداد المعلمينى مجلة البحوث التربوية والنفسيةإعداد المعلمين  اتساذ القرار في مادة الكيمياةى 

 .335 - 312 (ى44(5العراهى 
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مجلة كلية ( فاعلية استتتتراتيجية التستتتا ل الراتي في اكتستتتاب المفاهيم التاريسيةى 2016 حستتتنى كمال. 
 .1064 – 1029 (ى93  22ى معهد إعداد المعلمات الصباحي. سامراةى العراهى ة الأساسيةالتربي

أثر اســــــــــتراتيجية ســــــــــكمان في تنمية مهارات التفكير الناقد والتغير (. 2018 الحشتتتتتتتتتتتتتتا ى فالمة. 
ى رستتتتتتتالة ماجستتتتتتتتير غير المفهومي في مبحث العلوم والحياة لدى طالبات الصـــــف الرابع الأســـــاســـــي

 معة الإسلاميةى غزةى فلسطين.ممشورةى الجا

(.  ثر إستتتتتتتتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتتتتتتتات في الأداة التعبيري  التفكير الابتكاري عمد 2011 حميدى هيفاة. 
 .462-424 (ى47  7ى جامعة ديالىى العراهى مجلة الفتحلالبات الصف السامس الأدبيى 

ية التفكير السابر بالمجموعات  ثر تدريس  حدتي فيزياة من خلال استراتيج (.2020  سماة. حميضى 
المجلة العربية للتربية الإلكتر نية في تممية دافعية الإنجاز  التحصتتتتتتتتتتتيل لدى لالبات المرحلة الءانويةى 

 .190-163ى (13 4ى  زارة التربية  التعليمى الأردنى النوةية

هم في تحقيق فعالية اســـــــتراتيجية قائمة على تدريس العلوم من أجل الف(. 2011 خلافى ابتستتتتتتتتتتام. 
ى الفهم العلمي وتنمية عادات العقل لدى طلبة الصــــف العاشــــر الأســــاســــي في مديرية جنوب الخليل

 رسالة ماجستير غير ممشورةى جامعة القدسى القدسى فلسطين.

 . دار غريق للطباعة  المشر  التوزيعى القالرةى مصر.الدافعية للإنجاز(. 2000خليفةى عبد اللطيم.  

أثر توظيف اســــتراتيجية التســــاؤل الذاتي في تنمية مهارات حل المســــألة  (.2015ي.  الدحد حى  مان
رستتتالة ماجستتتتير غير  الفيزيائية مقارنة باســـتراتيجية تعلم الأقران لدى طالبات الصـــف الحادي عشـــر،

 ممشورةى الجامعة الإسلاميةى غزةى فلسطين.

لعيق في زيادة التحصيل الدراسي  تممية (.  ثر استسدام الت2021 الدعجانيى لدى؛ المشيق ى محمد. 
المجلــة الــدوليــة للتعليم التتدافعيتتة التتداخليتتة لطتتالبتتات المرحلتتة المتوستتتتتتتتتتتتتتطتتة في متتادة اللغتتة الإنجليزيتتةى 

 .61 - 11 (ى1 3ى الالكتروني

(. فعالية استتتتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتتتات في تدريس التربية الأستتتتتتتترية لتممية 2018 الد ستتتتتتتتريى الجولرة. 
ى المجلة الدولية للعلوم الإنســـــــــانية والاجتماةيةكير الإبداعي لتلميرات المرحلة الابتدائيةى مهارات التف

 .54 - 33 (ى5(42 جامعة بيشةى المملكة العربية السعوديةى
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(. فاعلية برنامي في العلوم قائم على الفصول المعكوسة لتممية التحصيل  بعض 2017 راشدى لالرة. 
كلات  الدافعية للإنجاز لدى الطلاب المولوبين ذ ي صتتتتتعوبات التعلم في مهارات الحل الإبداعي للمشتتتتت
 .196 - 151 (ى2 25ى مجلة العلوم التربويةالصف الرابع الابتدائيى 

فاعلية التكامل بين اســــــــــتراتيجيتي التســــــــــاؤل الذاتي والمتشــــــــــابهات في (. 2015 الزعبيى جهان. 
ذة الصـــــف الرابع الأســـــاســـــي في مادة الدراســـــات التحصـــــيل وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى تلام

 ى رسالة دكتوراة غير ممشورةى جامعة دمش.ى دمش.ى سوريا.الاجتماةية

أثر استخدام استراتيجية الاستجواب الذاتي في تنمية مهارات التذوق الأدبي (. 2018 زقوتى إيمان. 
ير ممشتتتتتتتورةى الجامعة ى رستتتتتتتالة ماجستتتتتتتتير غوالاتجاه نحوها لدى طالبات الصـــــف العاشـــــر الأســـــاســـــي

 الإسلاميةى غزةى فلسطين.

(.  ثر استتتسدام استتتراتيجية التستتا ل الراتي في تحصتتيل للاب السامس 2017 الزكريى عبد اللطيم. 
ى جامعة الملك ستتتتتتعودى المملكة العربية ، مجلة العلوم التربوية والنفســــيةالابتدائي في مادة الريااتتتتتتيات

 .37 – 26 (ى1 1 السعوديةى

 دار الشر هى عمانى الأردنى النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم(. 2007 عايش. زيتونى 

(.  ثر إستراتيجية المتشابهات في اكتساب المفاهيم التاريسية 2012 زيدانى عبد الرزاه؛ شاكرى  نوار. 
لىى العراهى ى جامعة ديامجلة الفتحلدى تلميرات الصتتف السامس الابتدائيى رستتالة ماجستتتير ممشتتورةى 

 .281 - 253 (ى48 8

(.  ثر التدريس باستتتراتيجية التستتا ل الراتي في زيادة تحصتتيل لالبات الستتادس 2019 الستتبعيى نجوم. 
ى جامعة الدمامى مجلة العلوم التربوية والنفســــــــــيةالابتدائي في العلوم بمدارس التربية الأللية بالدمامى 

 .168 - 151 (ى29 3 ىالمملكة العربية السعودية

(.  ثر استسدام استراتيجية تشلف الأشتات لتممية الابدا   القدرة على حل المشكلات 2019 سعدى مريم. 
 – 835 (ى3 40 لمطاى مصتتتتتتتتتتتتتترى جامعة ،مجلة علوم وفنون الموســــــــــيقىالعز يه على  له البيانوى 

892. 

لدى طلبة الصـــــــف  أثر التعلم التعاوني في تنمية مهارة التفكير الناقد(. 2011 ستتتتتتتتتتتكاكيةى يستتتتتتتتتتترى. 
ى رستتتتتتالة ماجستتتتتتتير غير الســــابع الأســــاســــي في محافظة بيت لحم وعلى تحصــــيلهم في اللغة العربية

 ممشورةى جامعة القدسى القدسى فلسطين.
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(. فاعلية إستراتيجية التسا ل الراتي في تحصيل للاب الصف الأ ل المتوسط 2016 الشلا ى حيدر. 
(ى 2  24ى جامعة بابلى العراهى امعة بابل للعلوم الإنســــــــــانيةمجلة جفي مادة قواعد اللغة العربيةى 

894-859. 

(.  ثر برنامي تعليمي قائم على الممظّمات المتقدمة في 2019 الشتتتتتتتتماليى محمود؛ رمضتتتتتتتتانى محمود. 
مجلة اتحاد تممية التفكير الماقد في العلوم لدى للبة الصتتتتتف التاستتتتتع الأستتتتتاستتتتتي في محافظة لولكرمى 

 .150 - 117 (ى3 17 ى جامعة دمش.ى سورياىة للتربية وعلم النفسالجامعات العربي

(  ثر تدريس الأحياة باستسدام استراتيجية الاستقصاة في تممية التفكير الماقد 2019 . شهابى عبد الله
ى جامعة ليبةى مجلة العلوم التربوية الدافعية نحو التعلم لدى للبة التاستتتتتتتتتتتع الأستتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتي في عمانى 

 .541 - 520 ى(2 3السعوديةى 

(. برنامي قائم على التعلم الممظم ذاتياً في تممية مهارات التمظيم الراتي 2018 الشتتتتتتتتتتتتتتويخى ستتتتتتتتتتتتتتعاد. 
مجلة البحث العلمي  الدافعية للإنجاز  التفكير الإبداعي في الرياايات لدى تلامير المرحلة الابتدائيةى 

 .122 - 79 (ى19 9ى مصرى في التربية

(. تأثير استتتتتتتتتتتتتتتسدام الألعاب التعليمية الإلكتر نية في تدريس التاريخ لتممية 2017 الشتتتتتتتتتتتتتتيخى إبراهيم. 
مجلة البحث العلمي في مهارات التفكير المتشتتتتتتتتتتتتتتعق  الدافعية للإنجاز لدى تلامير المرحلة الابتدائيةى 

 .409 - 392 (ى18 4ى مصرى التربية

تنمية مهارات التفكير الناقد  فاعلية برنامج قائم على نموذج شــــــوارتز في(. 2017 الشتتتتتتتتيخى  حلام. 
ى رستتالة ماجستتتير غير ممشتتورةى في مادة العلوم والحياة لدى تلميذات الصـف الرابع الأسـاسـي في غزة

 الجامعة الإسلاميةى غزةى فلسطين.

فاعلية برنامج قائم على نموذج ســـــكامبر في تنمية مهارات التفكير الناقد (. 2017 صتتتتتتتقرى نجلاة. 
ى رستتالة ماجستتتير غير ممشتتورةى الجامعة دى تلميذات الصــف الرابع الأســاســي بغزةفي العلوم والحياة ل

 الإسلاميةى غزةى فلسطين.

أثر الدمج بين اســــتراتيجيتي تســــلق الهضــــبة والمنظم المقدم لدى طلبة (. 2017الصتتتتتوالحيى مها.  
ورةى جامعة ى رستتتتالة ماجستتتتتير غير ممشتتتتالصـــف العاشـــر في تنمية قدرتهم المكانية وتنورهم الجغرافي

 القدسى القدسى فلسطين.
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(.  ثر استتتتسدام استتتتراتيجية المتشتتتابهات في تممية مهارات 2017 الصتتتيدا يى غستتتان؛ خزعلى تحرير. 
 387 ى(221 2ى ى جامعة بغدادى العراهمجلة الأســتاذالترابط الريااتتي لدى تلامير المرحلة الابتدائيةى 

– 410. 

ة المتشتتتتتتتابهات في اكتستتتتتتتاب المفاهيم الجغرا ية  الاحتفاه بها (.  ثر استتتتتتتتراتيجي2017 الطائيى زيمق. 
 (ى35 ى جامعة بابلى مجلة كلية التربية الأســاســية والإنســانيةلدى لالبات الصتتتف الءاني المتوستتتطى 

1121 – 1139. 

(. فاعلية إستتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتات في تممية مهارات التر ه الأدبي  التفكير 2020للحيى  ستتتتماة.  
ى جامعة الممصورةى الممصورةى مصر مجلة كلية التربيةي لدى لالبات الصف الءالث المتوسطى الإبداع

 .1324 - 1281 (ى110  5

(. فاعلية استتتتتتتتتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتتتتتتتتات في تممية مهارات الكتابة الإبدا ية 2013 عبد الباريى مالر. 
 .88 - 55 (ى130 34ى السعوديةى رسالة الخليج العربيلتلامير الإعداديةى 

 ى الطبعة الأ لىى مكتبة نور.مهارات التفكير الناقد(. 2020 عبد السلامى محمد. 

ى الطبعة الأ لىى ةإســــــــتراتيجيات طرق التدريس العامة والإلكتروني (.2015.  صتتتتتتتتتتتتبري عبد العظيمى 
 المجموعة العربية للتدريق  المشر. مديمة المصرى القالرةى مصر.

استتتتراتيجية التستتتا ل الراتي في تحصتتتيل للاب الصتتتف الءاني متوستتتط  (.  ثر2017 عبد اللهى  ستتتعد. 
، ى جامعة تكري ى العراهمجلة جامعة تكريت الإنســــــــــانيةبمادة التاريخ  تممية تفكيرلم الاستتتتتتتتتتتتتتتدلاليى 

24 1) ،579-617. 

(.  ثر استتتتتتتتتتتتتتتراتيجية التستتتتتتتتتتتتتتا ل الراتي في تممية التفكير 2019 العبيديى فائزة؛ ستتتتتتتتتتتتتتليمانى العد اني. 
مجلة أبحاث ستتتدلالي لدى للاب الصتتف الأ ل المتوستتط في مادة القرآن الكريم  التربية الإستتلاميةى الا

 . 248 - 209 (ى4  15ى جامعة الموصلى العراهى  لية التربية الأساسية

الطبعة الءانيةى . تنمية مهارات التفكير، (2009موف..   ؛العتومى عدنان؛ الجراحى عبد الماصتتر؛ بشتتارة
 سيرة للمشر  التوزيعى عمانى الأردن.دار الم

فعالية إســتراتيجية التســاؤل الذاتي في تنمية بعا مهارات الفهم القرائي (. 2009 العريقيى ياستتين. 
ى رستتتتتتتالة ماجستتتتتتتتير غير ممشتتتتتتتورةى جامعة  م القرىى المملكة العربية لدى طلاب الصـــــف الأول الثانوي 

 السعودية.



75 
 

( في ا تســاب المفاهيم ومهارات التفكير K.W.Lإســتراتيجية )أثر اســتخدام (. 2012 عرامى ميرف . 
ى رستتتتتتالة ماجستتتتتتتير غير ممشتتتتتتورةى الجامعة الناقد في العلوم لدى طالبات الصــــف الســــابع الأســــاســــي

 الإسلاميةى غزةى فلسطين.

(.  ثر إستتتتتتتتتراتيجية تألف الأشتتتتتتتتتات في اكتستتتتتتتتاب المفاهيم البلاغية لدى للاب 2013 العزا يى رافد. 
 - 217 (ى5  20ى جتتامعتتة تكريتت ى العراهى مجلة جامعة تكريت للعلومستتامس الأدبيى الصتتتتتتتتتتتتتتف ال

255. 

فاعلية توظيف اســتراتيجية التســاؤل الذاتي على تنمية مهارات التفكير (. 2016 عصتتتفورى  شتتترف. 
ى رستتالة ماجستتتير المنظومي في مادة العلوم الحياتية لدى طلبة الصــف الحادي عشــر بمحافظات غزة

 ورةى جامعة الأزلرى غزةى فلسطين.غير ممش

(. برنامي قائم على إستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيتي تشلف الأشتتتتتتتتتتتتتتتات  السرائط المتتابعة لتممية 2018عطيةى رحاب.  
الجمعيــة التربويــة لتــدريس المفتتاهيم البلاغيتتة  مهتتارات التتتر ه الأدبي لتتدى للاب المرحلتتة الءتتانويتتةى 

 .97 – 23 (ى2  2مصر ى جامعة الزقازي.ى القالرةى اللغات

(.  ثر التدريس باستتتتتتتراتيجية التعليم بجانبي الدما  في تممية التفكير الماقد لدى 2020 علوانى  ستتتتتتن. 
ى المؤتمر العلمي الافترااتتتتتتي مجلة ميســــان للدراســــات الا اديميةلالبات الصتتتتتتف السامس الابتدائيى 

 الد لي الأ لى جامعة نيسان.

ن  التستتتتا ل الراتي في تممية الفهم القرائي لدى تلامرة (.  ثر استتتتتراتيجيتي ر بمستتتتو 2015 عليى ريان. 
 .363- 341 ى45)ى كلية التربيةى  مجلة البحوث التربوية والنفسيةالصف السادس الابتدائيى 

(. فاعلية استتتتتسدام استتتتتراتيجية التستتتتا ل الراتي في تممية مهارات حل المشتتتتكلات 2015 عليى نيفين. 
ى الجمعية التربوية لتربويات مجلة تربويات الرياضــياترحلة الابتدائيةى الريااتتتية اللفظية لدى تلامير الم

 226 . - 189 (ى6 18الريااياتى 

(. استتتتسدام إستتتتراتيجية التستتتا ل الراتي على  ف. التعلم الإتقاني 2018 غازيى شتتتفاة؛ العز ى إيماس. 
مجلة أبحاث الموصتلى    ثرلا في تحصتيل مادة الحاستوب لدى لالبات الصتف الرابع العلمي في مديمة

 .228 - 199 (ى4  15ى جامعة الموصلى العراهى  لية التربية الأساسية
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أثر توظيف التســــاؤل الذاتي على تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات ( 2019الغلبانى نستتتتتمة.  
ةى ى رستتتتتالة ماجستتتتتتير غير ممشتتتتتورةى الجامعة الإستتتتتلاميةى غز الصـــف الرابع الأســـاســـي والاتجاه نحوها

 فلسطين.

(.  ثر استتتسدام التستتا ل الراتي على التحصتتيل  تممية مهارات ما  راة 2016 فارسى امحمود جمعةا. 
مجلة المعرفة  الاتجا  نحو مقررات الدراستتات الاجتما ية  الولمية لدى للبة الصتتف الءاني المتوستتطى 

 .280 - 263 (ى2 12 السعوديةىجامعة ليبةى  ،جامعة طيبة للعلوم التربوية

( في تنمية مهارات التفكير الناقد والتحصــيل الدراســي K.W.L)أثر اســتخدام (. 2017 الفايزى ممى. 
في الكسور والأعداد الكسرية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية في 

 ة التطبييية.ى رسالة ماجستير غير ممشورةى كلية الأميرة عالية الجامعيةى جامعة البلقاالأردن

(. فاعلية تدريس العلوم باستتتسدام استتتراتيجية التستتا ل الراتي 2019 القحطانيى لدى؛ القستتيمى محمد. 
ى جامعة مجلة الدراســـــات التربوية والنفســـــيةفي التحصتتتتتتتيل الدراستتتتتتتي  تممية مهارات التفكير التأمليى 

 .174 - 151 (ى1 13السلطان قابوسى سلطمة عمانى 

أثر اســـــــتخدام اســـــــتراتيجية المتشـــــــابهات في تنمية عمليات العلم (. 2010 زيز. القطرا يى عبد الع
ى رسالة ماجستير غير ممشورةى ومهارات التفكير التأملي في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي

 الجامعة الإسلاميةى غزةى فلسطين.

في  RISKلمعالجة المعرفة أثر التكامل بين ملف الإنجاز والبرنامج الذكي (. 2017 كركيى نائلة. 
ى رستتالة ماجستتتير التحصـيل وتنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصـف السـابع الأسـاسـي في مادة العلوم

 غير ممشورةى جامعة القدسى القدسى فلسطين.

(.  ثر استتتتتتتتتتسدام الوستتتتتتتتتائط المتعددة في تحصتتتتتتتتتيل لالبات الرابع العلمي 2020 اللهيبيى عبد الرزاه. 
جامعة ديالىى العراه  ، المجلة العربية للعلوم التربوية والنفســــــــــية،في مادة الفيزياة  دافعية الإنجاز

 .63 - 43 (ى7 3

(.  ثر استتسدام المتشتابهات  المتماثلات في تممية الاستتيعاب المفاهيمي  بعض 2016محمدى حمان.  
ى مجلة كلية التربيةخى العادات العقلية لدى تلامير المرحلة الإعدادية ذ ي صتتتتتتتتتتتتتتعوبات تعلم مادة التاري

 .204 - 139 (ى167 1ى جامعة الأزلر مصر
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(. تممية البارعة الريااتتياتية باستتتسدام استتتراتيجية توليفية قائمة على التستتا ل 2019 مرستتالى إكرامي. 
ياتالتتراتي لتتدى تلاميتتر المرحلتتة الابتتتدائيتتةى  ى الجمعيتتة المصتتتتتتتتتتتتتتريتتة لتربويتتات مجلة تربويات الرياضــــــــــ

 .258 - 213 (ى4 22 الريااياتى

أثر برنامج تعليمي قائم على اســـــتراتيجية تآلف الأشـــــتات في تنمية (. 2005المستتتتتتتتاعيدى صتتتتتتتتال .  
دكتوراةى  لر حة ى مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في التربية الإسلامية

 جامعة عمان العربية للدراسات العربيةى البلقاةى الأردن. 

(. استتتتتتسدام استتتتتتراتيجية تشلف الأشتتتتتتات   ثرلا في التفكير 2016ق؛ لاديى ستتتتتمدس.  المشتتتتتكورى غال
 ىمجلة كلية التربية الأســـاســـيةالهمدستتتتتي لدى لالبات الصتتتتتف الءاني المتوستتتتتط في مادة الريااتتتتتياتى 

 .208 - 173 (ى95  22ى المستمصريةى بغدادى العراه الجامعة

ة تآلف الأشــــتات في تحصــــيل طلبة الصــــف أثر اســــتخدام اســــتراتيجي(. 2018مصتتتتتتطفىى جمال.  
ى رستتتتتتالة الخامس الأســــاســــي وتفكيرهم العلمي في المدراس الحكومية في مديرية تربية وتعليم قباطية

 ماجستير غير ممشورةى جامعة المجاحى نابلسى فلسطين.

أثر اســــــــــتخدام الخرائي المفاهيمية ونموذج تآلف الأشــــــــــتات في تعلم (. 2017 مصتتتتتتتتتتتتتتطفىى دا د. 
  لر حة دكتوراةى جامعة اليرموكى الأردن. وم،المفه

ى الطبعة الأ لىى دار الفكر العربيى مهارات التفكير في مراحل التعليم العام(. 2002 مصطفىى فهيم. 
 القالرةى مصر.

(. فاعلية استتتتتتتتتسدام لريقة تشلف الأشتتتتتتتتتات في تحصتتتتتتتتيل تلامرة الصتتتتتتتتف الرابع 2018 الملقيى نبال. 
ى مجلة جامعة البعث للعلوم الإنســـــانيةات الاجتما ية  اتجالاتهم نحولاى الأستتتتتتتاستتتتتتتي في مادة الدراستتتتتتت

 .152 - 125 (ى56 38

ةباءة الخبير ولعب الأدوار في تنمية  يأثر الدمج بين اســـــتراتيجيت(. 2018 ممصتتتتتتتورى عواصتتتتتتتف. 
ى رستتتتتتتتالة مهارات حل المســــــألة الرياضــــــية والتفكير الإبداعي لدى طلبة الصــــــف الســــــابع في رام ه

 جستير غير ممشورةى جامعة القدسى فلسطين.ما

(.  ثر لريقتة تتشلف الأشتتتتتتتتتتتتتتتتات في تتدريس العلوم في تمميتة الاتجتالتات نحو 2010 المومميى ممتال. 
ى جامعة الممياى مجلة البحث في التربية وعلم النفسالعلوم لدى للبة المرحلة الأستتتتتتتاستتتتتتتية في الأردنى 

 .100 - 83 (ى1 23مصرى 
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(. فاعلية برنامي تدريبي في تممية مهارات التفكير الماقد 2019 ى عبد الرحمن. ناجيى ماجد؛ الرشتتتتتتتتتتتتتيد
 .123- 108 (ى1 13ى جامعة قابوسى مجلة الدراسات التربوية والنفسيةلدى للبة الجامعاتى 

أثر اســـتخدام الألغاز في تنمية التفكير الناقد في الرياضـــيات والميل نحوها (. 2009 نصتتتتتارى عز . 
 ى رسالة ماجستير غير ممشورةى الجامعة الإسلاميةى غزة.الصف الرابع الأساسي بغزةلدى تلاميذ 

أثر تدريس العلوم بإســــــتراتيجية لعب الأدوار على تنمية مهارات التفكير  .(2015 نصتتتتتتتتتر اللهى الآة. 
ح ى رسالة ماجستير غير ممشورةى جامعة المجاالناقد لطلاب المرحلة الأساسي العليا في مدينة طولكرم

 الولميةى نابلسى فلسطين.

(.  ثر إستتتتتتتتتتتتتتتراتيجية التستتتتتتتتتتتتتتا ل الراتي في تممية مهارات الفهم القرائي لدى للبة 2013 نهابةى  حمد. 
 .125 - 101(ى 14 ى جامعة بابلى العراهى مجلة كلية التربية الأساسيةالصف الءاني المتوسطى 
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 بسم ه الرحمن الرحيم
 

 عزيزي المعلم/ة: 
 

في ظل الجهود الحءيءة  المبر لة من كافة الألراف من  جل تطوير العملية التعليمية التعلميةى  كسطوة 
مستتتتتجم  استتتتتتراتيجيات التعلم التعليم الحديءةى  نظرتها لكل من المعلم  المتعلم  الممهاجى تضتتتتتع الباحءة ت

بين يديك دليلًا لتدريس الوحدة الأ لى من مبحث العلوم  الحياة للصف الرابع الأساسي للفصل الدراسي 
 ت  التسا ل الراتيا.الأ لى ا جهزة جسم الإنسانا  فقاً للدمي بين استراتيجيتيا تشلف الأشتا

 
 يعد لرا الدليل  داة لمستتتتتاعدتك في تحديد السطوات الأستتتتتاستتتتتية التي يمكن الالتداة في اتتتتتوةلا على 
ستتتتتتتبل تحقي. الألداف التعليمية  فقاَ للاستتتتتتتتراتيجية الجديدةى  توفير الوستتتتتتتائل اللازمة لتمفير الأنشتتتتتتتطةى 

 لفة. مراحل تمفير الدر س  ف. زمن معينى  لره التقويم المست
 

عليك الالتزام به بصتتتتتتتتتورة حر يةى  ةنما لو فقط لتواتتتتتتتتتي   جامداً  ليس شتتتتتتتتتيئاً إن الدليل الري بين يديك 
للمموذج المقترحى حيث تتقدم الباحءة لستتتتتتتتتتتتتتعادتك   ستتتتتتتتتتتتتتلوب التدريس المطلوب  ةجراةات التدريس  فقاً 

 حث العلمي.بسالص الشكر  العرفان لتعا نك  حرصك على عملية التعليم  التعلمى  دعمك للب
 يتضمن الدليل ما يلي:

 
 مقدمة. •

 نبرة عن استراتيجية تشلف الأشتات. -
 نبرة عن استراتيجية التسا ل الراتي. -
 الدمي بين خطوات الاستراتيجيتين  تشلف الأشتاتى  التسا ل الراتي( كتسطيط نهائي للتدريس. -
 جد ل توزيع الحصص لكل درسى  توزيع الوق  خلال الحصة. -
ل درس من در س الوحتتدة الأ لى من مبحتتث العلوم  الحيتتاة للصتتتتتتتتتتتتتتف الرابع خطتتة تتتدريس لكتت -

 الأساسي  ف. خطوات الدمي بين استراتيجيتي تشلف الأشتات  التسا ل الراتي.
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 مقدمة:
 

يعد مبحث االعلوم  الحياة ا  حد المجالات السصتتتتتتتتتتتتتتبة لتدريق الطلبة على مهارات التفكير المتموعةى 
واجهة المشتتكلات المستتتحدثةى  تمكين الطلبة من استتتيعاب التجدد المتستتار   التي تستتاعدلم في فهم  م

على مواجهة المشتتتكلات المستتتتحدثة بمر نة  تميزى  خل. نو    تدريبهم التدف. في المعلومات العلميةى 
من الدافعية لديهم  ثماة دراستتتتتتتتتتتة مواتتتتتتتتتتتوعات العلومى  لرا ما استتتتتتتتتتتتدعى التعامل مع لره   ستتتتتتتتتتتاليق 

 تماسق مع مبحث ا العلوم  الحياةا.حديءة في التدريس لت استراتيجيات 
 

لقد حظي مبحث ا العلوم  الحياةا بالالتمام من قبل التربويين؛ كونه يعد مجالًا خصتتتتتتتتتتتتباً لتدريق الطلبة 
على مهارات التفكير المتموعة  التي تستتتتتتاعدلم في فهم  مواجهة المشتتتتتتكلات المستتتتتتتحدثةى  تمكمهم من 

 دف. العلمي بمر نة  سلاسةى  ترفع من دافعيتهم نحو التعلم  الإنجاز.استيعاب التسار   الت
 

 بالمظر إلى  اقع تدريس العلومى نجد  نه لا زال يعتمد على  ستتتتتتتتاليق  لره تقليديةى قائمة على الحفت 
 الاستتتتتظهارى  تضتتتتع المعلم في مكان المتلقي للمعرفةى غير المشتتتتارك في إنتاجهاى  لرا ما يؤثر ستتتتلباً 

 سص المتعلم  قولبته في إلار معين بعيداً عن الإبدا   التفكير بكافة  نواعه.على ش
 

لرا حا ل  الباحءة التفكير  يما لو حا لما  ن نشتتتتتتتترك المتعلم في العملية التعليميةى  نجعل له د را فعالًا 
 خلال الحصتتتتةى ما الانعكاس الري من الممكن حد ثه على شتتتتسصتتتتهى  الري من الممكن  ن يسل. ممه

 فردا فعالًا نشطاً مقبلًا على مبحث العلوم  الحياة بكل حق؟
 

 لمحا لة تحقي. ذلك ستتتتتتتتتتع  الباحءة  من خلال اللاعها على العديد من الاستتتتتتتتتتتراتيجيات الحديءة في 
التدريس بتبمي الدمي بين استتتتتتتراتيجيتي ا تشلف الأشتتتتتتتات  التستتتتتتا ل الراتيا حيث تتوقع الباحءة  ن تلك 

 القدرة على تممية التفكير لدى الطالق  خل. دافعية  كبر لديه نحو تعلمه. الاستراتيجيات لها
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 استراتيجية تآلف الأشتات:أولا: 
 

تعرفها الباحءة من خلال الاللا  على الادب التربوي الستتتتتتاب.ى بأنها استتتتتتتراتيجية تهدف إلى اكتشتتتتتتاف 
خلال استتتتتتتتتتتسراج   جه الشتتتتتتتتتتبه الر ابط التي تجمع بين الأشتتتتتتتتتتياة التي لا علاقة  ااتتتتتتتتتتحة تربطهاى من 

  الاختلاف بيمهاى من  جل جعل الأشياة الغريبة تصب   كءر  لفة لدى المتعلم.
 

 تتكون هذه الاستراتيجية من سبع مراحل:
 

 معلومات  ساسية حول المواو  الجديد المراد تعليمه للطلبة. يقدم المعلم و ف المشكلة:  -
 المراد مقارنتهما. المألوف  غير المألوف عرض العمصرين: والمقارنةالقياس المباشر  -
 يطلق المعلم من الطلبة تقمص العمصرين    الطرفين المقارنين. المجاز الذاتي الشخصي: -
: يطلق المعلم من للبته تحديد   جه الشتتتتتتتتتتبه بين المقارنة المباشـــــــرة بين العنا ـــــــر المقارنة -

 الطرفين    المفهومينى    الشيئيين المقارنين.
: يطلق المعلم من للبته تحديد الفر قات    جه الاختلاف بين وق بين العنصرينتوضيح الفر  -

 المفهومين    الشيئيين المقارنين.
 البحث  يما تم تعلمه د ن المقارنة مع شية آخر. استكشاف الموضوع الأساسي للدرس: -
 يبحءون يقوم الطلاب من خلالها بتقديم مقارنات مستلفة  توليد عمليات قياس ومجاز جديدة: -

 في   جه الشبه  الاختلاف.
-  

 استراتيجية التساؤل الذاتي:ثانياً: 
 
توجيه المتعلم  تهدف إلى معالجة المتعلم للمعلومات من خلالاستتتتتتتتتتتتتتتراتيجية تعرّفها الباحءة على  نها  

لتي المادة ااندماجا مع   كءر ليصتتتتتتتتتتتتتتب قبل   ثماة  بعد العلمية التعليميةى  راتهمجموعة من الأستتتتتتتتتتتتتتئلة ل
 ى  قادرا على بماة علاقات بين المواوعات الدراسية  خبرته السابقة.يتعلمها

 خطوات الاستراتيجية: 
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التمهيد    التهيئة: حيث يتم تواتتتتتي  عموان الدرس  المواتتتتتو  الري ستتتتتيتم دراستتتتتتهى  تشتتتتتجيع  -
ا الطلبة على إثارة بعض التستتتتتتتا لات لتمشتتتتتتتيط العمليات ما  راة المعرفةى بهدف التعرّف على م

 لديهم من خبرات سابقة حول مواو  الدرس.
 

التمبؤ  تمشتتتتتتتتتتيط المعرفة الستتتتتتتتتتابقة: من خلال تدريق الطلبة على كيفية لرح التستتتتتتتتتتا لات حول  -
 المواو  الجديد.

 
تقويم التمبؤ: من خلال تمظيم المعلومتتات  توليتتد  فكتتار جتتديتتدة  تحتتديتتد المشتتتتتتتتتتتتتتكلات  الطره  -

 تقويمها.
 
 

لم الطلبتتتة في المتتتتائي التي تم التوصتتتتتتتتتتتتتتتتتل إليهتتتا من خلال حتتتل التقويم الستتتتامي: يمتتتاقش المع -
التستتتتتتا لاتى  مستتتتتتاعدة الطلبة على تحليل  تقييم المعلومات التي توصتتتتتتلوا إليهاى  تحديد كيفية 

 الاستفادة ممها في حياتهم اليومية.
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 الدمج بين استراتيجيتي" تآلف الأشتات والتساؤل الذاتي"ثالثاً: 
 

د استتتتتتتتراتيجية تشلف الاشتتتتتتتتات كاستتتتتتتتراتيجية رئيستتتتتتتة  استتتتتتتتراتيجية التستتتتتتتا ل الراتي قام  الباحءة باعتما
 كاستراتيجية مساندة.

 
تمهيد المعلم الطالق لمواتتتتتتتتو  الدرس من خلال نشتتتتتتتتا     ستتتتتتتتؤال     :المدخلات الأولى:الخطوة 

 مراجعة لدرس ساب..
 

بعض التستتتا لات للتعرف  عرض مواتتتو  الدرس  تشتتتجيع الطلبة على إثارةثانية: التنبؤ: ال الخطوة
 الى ما لديهم من معارف سابقة حول مواو  الدرس.

ما الري يجق  ن  عرفه من لرا المواتتتتتتتتتتتتتو ؟ى ما الري  ريد  ن  عرفه عن لرا المواتتتتتتتتتتتتتو ؟ى ما مءل: 
الشتتتتتتتتية الري يتمحور حوله لرا المواتتتتتتتتو ؟ى لماذا  توقع ذلك؟ى  ي قيام الطالق بعملية تمبؤ مستتتتتتتتبقةى 

 .ية استءارة الطالق  تحفيز  الهدف من العمل
 

استتتتتتسدام معارف الطالق الستتتتتابقة في ربط ما لدى : : القياس المباشــــر والمقارنةةلثالثا الخطوة
الطالق بالمواتتو  الجديد من خلال عرض عماصتتر مألوفة لدى الطالقى  مقارنتها مع عماصتتر جديدة 

 يطرح الطالق مجموعة من التسا لات حيثغير مألوفة 
 

ما  جه الشتتتتتتتبه بين العمصتتتتتتتر  المعر اتتتتتتتين؟الأمور التي ستتتتتتتأبحث عمها في العمصتتتتتتترين  ما لي مءل:
المألوف  المعر ف مع العمصتتتتتتتتر غير المألوف؟ ما   جه الاختلاف بين العمصتتتتتتتتر المألوف  العمصتتتتتتتتر 

 غير المألوف؟ 
 

يقوم الطلبة بتقمص العمصتتتتتتتتتتتترين المألوف  غير  :: المجاز الذاتي الشــــــــخصــــــــيرابعةال الخطوة
من  جتل الييتام بعمليتة المقتارنتةى ثم يقوم الطتالتق بعمليتة تمبؤ حول التشتتتتتتتتتتتتتتتابته  الاختلاف في المتألوف 

 العمصرينى  ذلك من خلال الإجابة على التسا لات
 

ما   جه الشتتتتتبه بين العماصتتتتتر المألوفة  غير المألوفة؟ ما   جه الاختلاف بين العماصتتتتتر المألوفة  مءل:
  غير المألوفة؟



86 
 

بين  هلما يقوم كل لرف بالبحث عن الاختلافات  التشتتاب قارنة والتوضــيح:: المالخطوة الخامســة
 العماصر المألوفة  غير المألوفة من  جل جعل العماصر غير المألوفة  كءر  لفة.

 
م مقارنات مستلفةى  يبحءون في قدي :: توليد عمليات قياس ومجاز جديدةســـــادســـــةالمرحلة ال

 .  جه الشبه  الاختلاف
 

عرفة مدى تحق. توقعاته ممن خلال ما ستتتتتتتتتتتتتتب. يقوم الطالق ب : تقويم التنبؤ:بعةســــــــــاالمرحلة ال
 :الآتية محا لة الكشف عن الأمور التي بقي  عالقةى  ذلك من خلال الإجابة عن التسا لات 
 ما الذي تعلمته؟ هل تحقق ما كنت أتوقع تعلمه؟ ما الفائدة المحققة مما تم تعلمه؟ 
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 جدول توزيع الحصص:
 

عدد  الدرس وحدةال
 الحصص

 الفترة الزمنية
 الأسبوع الشهر

سان
الإن

سم 
 ج

هزة
أج

 

 الأ ل  يلول 3 المجموعات الغرائية

 الءاني  يلول 2 الغراة المتوازن 

 الءاني  الءالث  يلول 2 حفت الأغرية

 الءالث  الرابع  يلول 5 الهضم  الجهاز الهضمي

 الأ ل ن الأ لتشري 2 صحة الجهاز الهضمي  سلامته

 خمسة أسابيع 14 المجموع
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 أهداف الوحدة 

 التعرف إلى المجموعات الغرائية   لميتها عملياً. -
 إعداد  جبة غرائية متوازنة. -
 استمتاج  لمية الهرم الغرائي من خلال الصور. -
 التعرف إلى مفهوم عملية الهضم  مراحلها من خلال الصور. -
 جهزة الجسم.ممارسة سلوكيات للحفاه على   -

 
 أهداف الدرس الأول: المجموعات الغذائية:

 .أن يذكر الطالب أهمية الغذاء لاستمرار الحياة -
 .أن يذكر الطالب المجموعات الغذائية -
 أن يصنف الطالب الأطعمة إلى مجموعات غذائية. -
 أن يذكر الطالب أسماء أغذية تساعد في بناء الجسم. -
 .وقاية الجسمأن يذكر الطالب أغذية تساعد على  -
 أن يذكر الطالب أغذية تساعد على تزويد الجسم بالطاقة -

 
‌
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 الدرس الأول: المجموعات الغذائية                                 الحصة: الأولى
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات

 
 
 
 
 

 المدخلات

غتترا نتتا ( 1 رقتتة عمتتل  عرض المعلم ي •
 حياتما 

 من الطالق تأمل صور المشا   *يطلق المعلم
*يطرح المعلم مجموعتتتتتة من الأستتتتتتتتتتتتتتئلتتتتتة على 

 الطلبة:
 ما الري ترا  في الصورة؟ 

 اذكر  سماة الألعمة التي ترالا في الصورة؟
 ما الاختلافات بين الألعمة في الصورة؟

 لل جميعها نفس المراه؟
 ؟ما مصدر لر  الأغرية

يتتتتتأمتتتتل الطتتتتالتتتتق  •
الصتتتتورة في  رقة 
ل العمتتتتتتلى يحتتتتتتا  

الإجتتتتتتتابتتتتتتتة عتتلتتتى 
التستتتتتتتتتتتا لات التي 
 يطرحها المعلم

يحتتتتتتتا ل المعلم 
التتتتتتتعتتترف  كتتتءتتتر 
التتتتتتتى ختتتتتتتبتتتتتتترات 
الطالق الستتتتتاب. 
من خلال لتتتتترا 

 المشا .

 
 
 

 التنبؤ

يقوم المعلم في بداية كل حصة بطرح  •
 سئلة لمعرفة ما لدية من معارف سابقة 
 لاستسدامها في الحصةى  الاسئلة لي:

 صة؟ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الح
احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل توقعك 

 خالل؟صحي   م 

يتمرن على كيفيتتتة  •
لرح التستتتتتتا ل في 
بداية كل حصتتتتتتتتتتتتة 
ليصتتتتتتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

الهتتدف من لتر  
السطوة تعويتتتتتتتد 
الطتتتتتتتالتتتتتتق على 
لرح التستتتتتتتتتتتتا ل 
التتتتتتتراتتتتي التتتتتتتري 
يجعتتتل الطتتتالتتتق 
 كءر التمتتتتتتتامتتتتتتتا 
بتتتتتتمتتتتتتواتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الحصة.
 
 

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

م مفهوم  غرية الطاقة من يعرض المعل •
خلال المقارنة بين صورة لأغرية الطاقة 

 صورة لألواح الطاقة الشمسية  اجراة المقارنة 
 (.3(ى   2بيمها. كما في  رقة عمل  

يعرض المعلم مفهوم  غرية البماة  ذلك  •
من خلال عرض صورة لرجل يقوم ببماة ممزل 
الى جانق صورة تحتوي  غرية البماة من  جل 

ال الطالق الى مفهوم  غرية البماة من إيص

يتأمل الطالق الصتتتتتور 
المعر اتتتتتتتتتة في   راه 

لعمتتل الءلاث  يحتتا ل ا
البحتث عن التشتتتتتتتتتتتتتتتابته 
 الاختتتتتتتتتتتتتتتتتلاف بتتتتتتتتيتتتتتتتتن 

 الصورتين 
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خلال إيجاد الفر ه  الاختلاف في الصورتين 
 (.5(ى   4كما في  رقة عمل  

يعرض المعلم صورة لأغرية الوقاية  •
 صورة لجمدي يحمل در   قاية  اجراة المقارنة 

 (7(ى   6في  رقة عمل   ابين الصورتين. كم
المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتتيم الطلبة الى قستتتمين كل قستتتم يقوم 
العمصتتتتتتتتتتتتتترين المتتألوف  غير  د ر  حتتد يتقمص

  .المألوف من  جل الييام بعملية المقارنة

يقوم الطتتالتتق بتتاختيتتار 
التتتتتتتد ر التتتتتتتري يتتتتتريتتتتتتتد 
تتقتتمصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته متن بتيتتن 

صتتتتتتتتتتتتتتر المتتتألوفتتتة العمتتتا
  غير المألوفة.

التقستيم لما فقط 
لتتتتتوزيتتع الأد ار 
 لا يقصتتتتتتتتتتد ممه 
 التعلم التعا ني.

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتع دقائ. ليقوم بالإجابة 
عن تستتتتتتتتتتتتتتتا لات المقارنة  الاختلاف الواردة في 

   راه العمل

يقوم الطتتالتق بتالإجتابتتة 
على التستتتا لات الواردة 

ل من الأ راه في كتتتتتتت
العمل الءلاث  استمتاج 
المقصتتتتتتتتتتتتتتود بكتتتتتل من 
 غتتتريتتتة البمتتتاة  الطتتتاقتتتة 

  الوقاية.

 

توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يطلق المعلم من الطلبة اقتراح تشتتتبيهات جديدة 
للتتأكد من الهتدف قد تحق. كمتا في  رقة عمتل 

 8) 

يقوم الطتتتتالتتتتق بتتتتاقتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.

 

 
 

تقويم 
 التنبؤ

المعلم تقويم الطلبتتتتتتتة من خلال لرح  يحتتتتتتتا ل
 التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 ماذا تريد  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟
 (9يطلق المعلم من الطالق حل  رقة عمل  

 

يستبر الطتتتتالتتتتق متتتتدى 
تحق. توقعتتتتتتتاتتتتتتتته من 
خلال الإجتتتتتتابتتتتتتة على 

 تسا لات المعلم

لتتتتمتتتتتتتا يتتتتحتتتتتتتا ل 
المعلم في كتتتتتتل 
حصتتتتتتتتتتتتتتتتة تكرار 
 ستتتتتتتتتتتتتلوب التمبؤ 
 تتتقتتويتتم التتتتتمتتبتتؤ 
حتى يصتتتتتتتتتتتتتتتب  
جزة من ستتتتتلوك 

 الطالق.
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 الدرس الأول: المجموعات الغذائية                                 الحصة: الثانية
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يسترجع المعلم ما تم شرحه في الحصة  المدخلات

 ا لات الآتية:السابقة من خلال لرح التس
 ما الري تعلمما  في الحصة السابقة؟
 من يركر لي  نوا  الأغرية الءلاث؟

 من يعطي  مءلة على  نوا  الأغرية الءلاث؟

يحا ل الطالق الإجابة عن 
تسا لات المعلم من  جل 
 تمهيد  للدخول في الحصة.

 

يقوم المعلم بتعويد الطالق في بداية كل  • التنبؤ
ئلة لمعرفة ما حصة على  ن يطرح  س

لدية من معارف سابقة لاستسدامها في 
 الحصةى  الاسئلة لي:

 ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟
احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل توقعك 

 خالل؟صحي   م 

يجيق على  سئلة المعلم, 
على كيفية لرح  ن ليتمر 

التسا ل في بداية كل حصة 
 ليصب  جزة من شسصيته

 

القياس 
 المباشر
 والمقارنة

    (10 يقوم المعلم بعرض  رقة عمل 
من  جل تواي  الفره بين  نوا  ( 11 

المقارنة بين العماصر في  غرية الطاقةى من 
 الصورة.

  

المجاز 
الذاتي 

 الشخصي

المعلم بتقسيم الطلبة الى قسمين كل يقوم 
العمصرين المألوف  د ر  حد يتقمصقسم 

لية  غير المألوف من  جل الييام بعم
 .المقارنة

يقوم الطالق باختيار الد ر 
الري يريد تقمصه من بين 
العماصر المألوفة  غير 

 المألوفة.

التقسيم 
لما فقط 
لتوزيع 

الأد ار  لا 
يقصد ممه 

التعلم 
 التعا ني

المقارنة 
وتوضيح 
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضع دقائ. ليقوم 
بالإجابة عن تسا لات المقارنة  الاختلاف 

 (.11(ى   10اردة في  رقة عمل  الو 

يقوم الطالق بالإجابة على 
التسا لات الواردة في  رقة 

( 11(ى   10 عمل 
 استمتاج الفره بين الطاقة 
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الفورية  الطاقة لمجهود 
 عضلي.

توليد 
عمليات 
قياس 
ومجاز 
 جديدة

يطلق المعلم من الطالق التفكير في 
 مجازات جديدة

يحا ل الطالق اقتراح 
 جديدة. مجازات

 

تقويم 
 التنبؤ

 حله مع  (12يعرض المعلم  رقة عمل  
 الطلبة

من ثم في نهاية الحصة يطرح المعلم 
 التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 ماذا تريد  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟
 

 يحل  رقة العمل مع المعلم.
يجيق على التسا لات لتقويم 

 التمبؤ.
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 الحصة: الثالثة        الدرس الأول: المجموعات الغذائية                      
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يتتطتترح التتمتتعتتلتتم متتجتتمتتوعتتتتتتتة متتن  المدخلات

التستتتتتتتتتتتتتتتتا لات من  جتتل مراجعتتة 
الطالق بما تم  خر  في الحصة 

 السابقة.

  

يقوم المعلم بتعويتتد الطتتالتتق  • التنبؤ
ة كل حصتتتتتتتتتتة على في بداي

 ن يطرح  ستتتتتتتئلة لمعرفة ما 
لتديتة من معتارف ستتتتتتتتتتتتتتتابقتة 
لاستتتتتتتسدامها في الحصتتتتتتةى 

  الاسئلة لي:
متتتتتاذا تتوقع  ن تتعلم في لتتتتتر  

 الحصة؟
احتتتتتفتتت بتتتتتوقتتعتتتتتتتك فتتي ذلتتمتتتتتتتك 
لتعرف لل توقعك صتتتتتتتتتتتحي   م 

 خالل؟

يتمرن على كيفيتتتتتتتة لرح  •
التستتتتتتتتتتتتتتتتا ل في بتتدايتتة كتتل 
حصتتتتتتتتة ليصتتتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

التتتتهتتتتتتتدف متتتتن لتتتتتتتر  
وة تتتتتتعتتتتتويتتتتتتتد التتتتتستتتتتطتتتتت

الطتتتتتالتتتتتق على لرح 
التستتتا ل الراتي الري 
يجعتتل الطتتالتتق  كءر 
التمتتتامتتتا بمواتتتتتتتتتتتتتتو  

 الحصة.

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يعرض المعلم  رقة عمل  •
(  عمل مراجعة 13 

 للدرس كامل 

  (13حل  رقة عمل  

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

طلتتتق المعلم من الطتتتالتتتق  ن ي
يتقمص  حتتتتتتد  نوا  الأغتتتتتتريتتتتتتة 

 الءلاث.

يقوم الطتتتالتتتق بتتتاختيتتتار التتتد ر 
التتري يريتتد تقمصتتتتتتتتتتتتتتتته من بين 

  نوا  الأغرية الءلاث.

التقستتتتتتتتتتتتتتيم لمتتتتتتا فقط 
لتتتتتتتتتوزيتتتتع الأد ار  لا 
يقصتتتتتتتتتتتتتتتتتد ممتتته التعلم 

 التعا ني.
المقارنة 

 حوتوضي
 الفروق 

يتتطتتلتتتتتتتق التتمتتعتتلتتم متتن التتطتتلتتبتتتتتتتة 
الحتتتديتتث عن نو  الغتتتراة التتري 
اختار    ما يشتبه من العماصتر 
ل المتتتتألوفتتتتة لتتتتديتتتتة  ةعطتتتتاة مءتتتتا

 عليه.

يتحدث الطالق عن نو  الغراة 
 متتتاذا يشتتتتتتتتتتتتتتبتتته  يعطي مءتتتال 

 عليه.
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توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يترك المعلم للطتتتتتتتالتتتتتتتق حريتتتتتتتة 
البحث عن تشتتبيهات من خلال 

  اجق بيتي

يقوم الطتتالتتق بتتاقتراح عمليتتات 
 تشبيه جديدة.

 

تقويم 
 التنبؤ

 ( كاملة.13حل  رقة العمل  
ن يحتتا ل المعلم تقويم الطلبتتة م
 خلال لرح التسا لات الآتية
 ما الري تعلمته في الحصة؟

 لل حدث ما توقعته؟
متتتتاذا تريتتتتد  ن تتعلم  كءر عن 

 المواو ؟
 

يستبر الطتتتتتالتتتتتق متتتتتدى تحق. 
توقعتتتتتاتتتتتته من خلال الإجتتتتتابتتتتتة 

 على تسا لات المعلم

لما يحا ل المعلم في 
كتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتة تكرار 
 ستتتتلوب التمبؤ  تقويم 
التمبؤ حتى يصتتتتتتتتتتتتتب  
جتتتزة متتتن ستتتتتتتتتتتتتتتتلتتتوك 

 طالق.ال
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 أهداف الدرس الثاني: الغذاء المتوازن 
 *  ن يتعرف الطالق على الهرم الغرائي.

 *  ن يرتق الطالق الأغرية في الهرم الغرائي حستتتتتتتتتتتتتتتق الكمية
 المطلوبة.

 *  ن يكوّن الطالق  جبات غرائية صحية.
  
 

 حصة: الأولىالدرس الثاني: الغذاء المتوازن                               ال
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يقوم المعلم بمراجعتتتتتة الطلبتتتتتة  يمتتتتتا تم  المدخلات

 شرحه بالحصة السابقة 
  

يقوم المعلم بتعويد الطالق في  • التنبؤ
بداية كل حصة على  ن يطرح  سئلة 
لمعرفة ما لدية من معارف سابقة 

 لاستسدامها في الحصةى  الاسئلة لي:
 ذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟ما

احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل 
 خالل؟توقعك صحي   م 

يتتتتتمتترن عتتلتتى  •
كيفية لرح التستتتتتتتتتتتتتتا ل 
في بداية كل حصتتتتتتتتتتتتتتة 
لتتيصتتتتتتتتتتتتتتتتبتت  جتتزة متتن 

 شسصيته

التتتتهتتتتتتتدف متتتتن لتتتتتتتر  
التتتتتستتتتتطتتتتتوة تتتتتتعتتتتتويتتتتتتتد 
الطتتتتتالتتتتتق على لرح 
التستتتا ل الراتي الري 
يجعتتل الطتتالتتق  كءر 
التمتتتامتتتا بمواتتتتتتتتتتتتتتو  

 الحصة.
القياس 

مباشر ال
 والمقارنة

يعرض المعلم صورة لعمصر  •
مألوف لمقارنته مع الهرم الغرائي من 
اجل إيصال مفهوم الهرم الغرائي كما 

 (14 في  رقة عمل 

يتأمل الطالق الصتتتتتور 
المعر اتتتتتتتتتتتتة في  رقة 

(  يحتتتا ل 14 العمتتتل 
البحث عن التشتتتتتتتتتتتتتتتابه 
 الاختتتتتتتتتتتتتتتتتلاف بتتتتتتتتيتتتتتتتتن 

 الصورتين 

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

تقستتتتتيم الطلبة الى قستتتتتمين المعلم بيقوم 
العمصتتتتتترين  د ر  حد يتقمصكل قستتتتتتم 

المألوف  غير المألوف من  جل الييام 
  .بعملية المقارنة

يقوم الطتتالتتق بتتاختيتتار 
التتتتتتتد ر التتتتتتتري يتتتتتريتتتتتتتد 
تتقتمصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته متن بتيتن 
العمتتتاصتتتتتتتتتتتتتتر المتتتألوفتتتة 

  غير المألوفة.

التقستتتتتتتتتتتتتتيم لمتتتتتتا فقط 
لتتتتتتتتتوزيتتتتع الأد ار  لا 
يقصتتتتتتتتتتتتتتتتتد ممتتته التعلم 

 التعا ني.
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ة المقارن
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتتتتع دقائ. ليقوم 
بتتتتالإجتتتتابتتتتة عن تستتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات المقتتتتارنتتتتة 
 الاختلاف الواردة في  رقتتتتتتتة العمتتتتتتتل 

 14) 

يقوم الطتالتق بتالإجتابتة 
على التستتا لات الواردة 

( 14في  رقتتة العمتتل  
 استتتتتتتتتتتمتاج المقصتتتتتتتتتتود 
بتتتتتتتالتتتتتتهتتتتتترم التتتتتتغتتتتتتترائتتتتتتي 

  استسداماته

 

توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

متتعتتلتتم متتن التتطتتلتتبتتتتتتتة اقتتتتتراح يتتطتتلتتتتتتتق التت
تشتتتتتتتتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف قد 

 تحق. 

يقوم الطتتتتالتتتتق بتتتتاقتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.

 

تقويم 
 التنبؤ

(ى   15يعرض المعلم  رقتتتتتتة عمتتتتتتل  
 16) 

يحتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتة من خلال 
 لرح التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 د  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟ماذا تري
 

يحتتتتتل الطتتتتتالتتتتتق  رقتتتتتة 
 المعلم. العمل مع

يستبر الطتتتتالتتتتق متتتتدى 
تحق. توقعتتتتتتتاتتتتتتتته من 
خلال الإجتتتتتتابتتتتتتة على 

 تسا لات المعلم

لما يحا ل المعلم في 
كتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتة تكرار 
 ستتتتلوب التمبؤ  تقويم 
التمبؤ حتى يصتتتتتتتتتتتتتب  
جتتتزة متتتن ستتتتتتتتتتتتتتتتلتتتوك 

 الطالق.
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 الحصة: الثانية                        الدرس الثاني: الغذاء المتوازن       
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يقوم المعلم بمراجعة الدرس الستتتتتتاب.  المدخلات

لتتتتتركير الطلبتتتتة  يمتتتتا تم شتتتتتتتتتتتتتترحتتتته 
 بالحصة السابقة 

  

 يطرح المعلم  سئلة التمبؤ  • التنبؤ
ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  

 الحصة؟
ك لتعرف احتفت بتوقعك في ذلم
 خالل؟لل توقعك صحي   م 

يجيق الطالق على  •
تسا لات المعلم ليتمرن على 
كيفيتتة لرح التستتتتتتتتتتتتتتتتا ل في 
بداية كل حصتتتتتتتتتتة ليصتتتتتتتتتتب  

 جزة من شسصيته

الهتتتتتتتدف من لتتتتتتتر  
التتتستتتتطتتتتوة تتتتعتتتتويتتتتتتتد 
الطتتالتتق على لرح 
التستتتتتتتتتتتتتتتتا ل التتتراتي 
الري يجعل الطالق 
 كتتتءتتتتر التتتتتتتتمتتتتتتتامتتتتتتتا 
 بمواو  الحصة.

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

ض المعلم صورة يعر  •
لعمصر مألوف لمقارنته مع الغراة 

 (17المتوازن كما في  رقة عمل  

يتتتتأمتتتل الطتتتالتتتق الصتتتتتتتتتتتتتتور 
المعر اتتتتتتتة في  رقة العمل 

(  يحتتتا ل البحتتتث عن 17 
التشتتتتتتتتتتتتتتتتتابتتتته  الاختلاف بين 

 الصورتين 

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتتتتتتتتتتتتتيم الطلبتتتتتتتة الى يقوم 
 د ر  حد يتقمصقستتتتتتمين كل قستتتتتتم 

ين المألوف  غير المألوف العمصتتتتتتتتتر 
  .من  جل الييام بعملية المقارنة

يقوم الطالق باختيار الد ر 
الري يريد تقمصتتتتتتتته من بين 
العمتتاصتتتتتتتتتتتتتتر المتتألوفتتة  غير 

 المألوفة.

التقستتتتتتتتتتتتتتيم لما فقط 
لتوزيع الأد ار  لا 
يقصتتتتتتتتتتتد ممه التعلم 

 التعا ني.
المقارنة 

 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتتتتتتتتتتتتع دقائ. 
بتتتتالإجتتتتابتتتتة على تستتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات  ليقوم

المقارنة  الاختلاف الواردة في  رقة 
 (17العمل  

يقوم الطتالتق بتالإجتابتة على 
التستتتتتتتتتا لات الواردة في  رقة 

(  استتتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتتتاج 17عمتتتتتتتل  
 المقصود بالغراة المتوازن 

 

توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يطلتتتتتتتق المعلم من الطلبتتتتتتتة اقتراح 
تشتتتتتتتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف 

 17)ما في  رقة عمل  قد تحق. ك

يتتقتتوم التتطتتتتتتتالتتتتتتتق بتتتتتتتاقتتتتتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.
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تقويم 
 التنبؤ

(ى 18يعرض المعلم  رقتتتتتة عمتتتتتل  
 (20(ى   19  

يحتتتتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتتتتة من 
 خلال لرح التسا لات الآتية
 ما الري تعلمته في الحصة؟

 لل حدث ما توقعته؟
متتتتتتتاذا تتتريتتتتتتتد  ن تتتتتتعتتلتتم  كتتءتتر عتتن 

 المواو ؟
 

طتتتالتتتق   راه العمتتتل  يحتتتل ال
 مع المعلم.

يستبر الطتتتالتتتق متتتدى تحق. 
توقعتتاتتته من خلال الإجتتابتتة 

 على تسا لات المعلم

لمتتتا يحتتتا ل المعلم 
في كتتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
تتتتكتتترار  ستتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتوب 
التمبؤ  تقويم التمبؤ 
حتى يصتتتتتتتتتتب  جزة 
 من سلوك الطالق.
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 أهداف الدرس الثالث: حفظ الأطعمة
 كه  الأسماك.*  ن يتعرف الطالق على لره حفت الفوا

 *  ن يتعرف الطالق على لره حفت الأجبان  الألبان.
  *  ن يتعرف الطالق على لره عمل المسللات.

 
 الأطعمة                                 الحصة: الأولى ظالدرس الثالث: حف

 ملاحظات  دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
ابقة يطلق المعلم من الحصة الس • المدخلات

احضار مسلل  مربى  علبة تونة 
  يطلق ممهم فتحها لتر قها

 

يحضتتتتتتتتتتر الطالق علبة  •
مسلتتتتتتتل  عليتتتتتتتة مربى 

  علبة تونة

 

يقوم المعلم في بداية كل  • التنبؤ
حصة بطرح  سئلة لمعرفة ما لدية 
من معارف سابقة لاستسدامها في 

 الحصةى  الاسئلة لي:
 ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟

توقعك في ذلمك لتعرف لل احتفت ب
 خالل؟توقعك صحي   م 

يتمرن على كيفية لرح  •
التستتتتتتتتا ل في بداية كل 
حصة ليصب  جزة من 

 شسصيته

التتتتهتتتتتتتدف متتتتن لتتتتتتتر  
التتتتتستتتتتطتتتتتوة تتتتتتعتتتتتويتتتتتتتد 
الطتتتتتالتتتتتق على لرح 
التستتتا ل الراتي الري 
يجعتتل الطتتالتتق  كءر 
التمتتتامتتتا بمواتتتتتتتتتتتتتتو  

 الحصة.
القياس 
المباشر 
 والمقارنة

حفت  يعرض المعلم صورة لأنوا 
الألعمة الءلاث من  جل المقارنة 

 يما بيمهاى كما يظهر في  رقة عمل 
 21.) 

يتتتتأمتتتل الطتتتالتتتق الصتتتتتتتتتتتتتتور 
المعر اتتتتتة في  رقة العمل 
 يحا ل البحث عن التشتتتابه 
  الاختلاف بين الصورتين

ليستتتتمتي المقصتتتود بالتعليق 
  التسكير  التملي . 

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

ة الى قستتمين المعلم بتقستتيم الطلبيقوم 
العمصتتترين  د ر  حد يتقمصكل قستتتم 

المتتتتتتألوف  غير المتتتتتتألوف من  جتتتتتتل 
  .الييام بعملية المقارنة

يقوم الطالق باختيار الد ر 
الري يريد تقمصتتتتتتته من بين 
العمتتاصتتتتتتتتتتتتتتر المتتألوفتتة  غير 

 المألوفة.

التقستتتتتتتتتتتتتتيم لمتتتتتتا فقط 
لتتتتتتتتتوزيتتتتع الأد ار  لا 
يقصتتتتتتتتتتتتتتتتد ممتتته التعلم 

 التعا ني.
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المقارنة 
 حوتوضي

 فروق ال

يترك المعلم الطالق بضع دقائ. ليقوم 
بتتتالإجتتتابتتتة عن تستتتتتتتتتتتتتتتتتا لات المقتتتارنتتتة 
  الاختلاف الواردة في   راه العمل

يقوم الطالق بالإجابة على 
التستتتتتتتتتتتتتتا لات الواردة في كل 
من الأ راه العمتتتتتل الءلاث 
 استتتمتاج المقصتتود بكل من 
 التعليق  التسكير  التملي .

 

توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

المعلم من الطلبتتتتتتتة اقتراح  يطلتتتتتتتق
تشتتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف قد 

 تحق..
يطلتتتتق المعلم من الطلبتتتتة حتتتتل  رقتتتتة 

 (24(ى   23(ى   22عمل  

يتتقتتوم التتطتتتتتتتالتتتتتتتق بتتتتتتتاقتتتتتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.

يحتتل الطتتالتتق   راه العمتتل 
 المطلوبة.

 

تقويم 
 التنبؤ

يحتتا ل المعلم تقويم الطلبتتة من خلال 
 تيةلرح التسا لات الآ

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

متتتتتتتاذا تتتتريتتتتتتتد  ن تتتتتتتتعتتتلتتتم  كتتتءتتتر عتتن 
 المواو ؟

 

يستبر الطتتالتتق متتدى تحق. 
توقعتتاتتته من خلال الإجتتابتتة 

 على تسا لات المعلم

لمتتتتتتا يحتتتتتتا ل المعلم 
في كل حصتتتتة تكرار 
 ستتتتلوب التمبؤ  تقويم 
التمبؤ حتى يصتتتتتتتتتتتتتب  
جتتزة متتن ستتتتتتتتتتتتتتتتلتتوك 

 الطالق.
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 الأطعمة                                 الحصة: الثانية ظحفالدرس الثالث: 
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يستركر المعلم مع الطلبة ما  • المدخلات

تم شرحه في الحصة السابقة  يطلق 
 ممهم احضار خيار  مل   مرلبانات.

 

  

يقوم المعلم بطرح  سئلة  • التنبؤ
رف سابقة لمعرفة ما لدية من معا

 لاستسدامها في الحصةى  الاسئلة لي:
 ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟
احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل 

 خالل؟توقعك صحي   م 

يتتتمترن عتلتى كتيتفتيتتتتتتتة  •
لرح التستتتتتتتتتتتتتتتتتتا ل في 
بتتتدايتتتة كتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
لتتيصتتتتتتتتتتتتتتتتبتت  جتتزة متتن 

 شسصيته

التتتتهتتتتتتتدف متتتتن لتتتتتتتر  
التتتتتستتتتتطتتتتتوة تتتتتتعتتتتتويتتتتتتتد 
الطتتتتتالتتتتتق على لرح 
التستتتا ل الراتي الري 

الطتتالتتق  كءر  يجعتتل
التمتتتامتتتا بمواتتتتتتتتتتتتتتو  

 الحصة.
القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يضع المعلم علبة مسلل جالزة امام 
الطلبة  يطلق ممهم  ن يقوموا بعمل 
مسلل بالمواد التي  حضر لا مشابه 

 لعلبة المسلل الجالزة

يقوم الطلبتتتة بعمتتتل مسلتتتل 
 من المواد التي احضر لا

  

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

معلم  د ار العمل بحيث يأخر يقستتتتتتتتتتتتتم ال
 كل لالق د ر  في اعداد المسلل

  

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يقوم الطتتتتالتتتتق بتتتتالإجتتتتابتتتتة  
على التسا لات الواردة في 
كتتتتتتل من الأ راه العمتتتتتتل 
الءلاث  استمتاج المقصود 
بكل من التعليق  التسكير 

  التملي .

 

توليد 
عمليات 

ن يتتتتركر يطلتتتتق المعلم من الطتتتتالتتتتق  
 صتتتتتتتتتتتتتتمتتاف  خرى ممكن الاحتفتتاه بهتتا 

 بالتملي .

يقوم الطتتتتتتتالتتتتتتتق بتتتتتتتاقتراح 
 صتتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتاف  خرى تحفت 

 بالتملي .
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قياس 
 جديدة
تقويم 
 التنبؤ

يحتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتة من خلال 
 لرح التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 ماذا تريد  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟

ى تحق. يستبر الطالق مد
توقعاته من خلال الإجابة 

 على تسا لات المعلم

لمتتتتتتا يحتتتتتتا ل المعلم 
في كل حصتتتتة تكرار 
 ستتتتلوب التمبؤ  تقويم 
التمبؤ حتى يصتتتتتتتتتتتتتب  
جتتزة متتن ستتتتتتتتتتتتتتتتلتتوك 

 الطالق.
  



103 
 

 أهداف الدرس الرابع: الجهاز الهضمي
 *  ن يتعرف الطالق مفهوم الجهاز الهضمي.
 لحقاته.*  ن يحدد الطالق  عضاة الجهاز الهضمي  م
 *  ن يرتق الطالق مراحل عملية لضم الطعام.

 *  ن يتعرف الطالق على الأسمان   نواعها  يعدلا.
 *  ن يتعرف الطالق على الجهاز الهضمي عمد بعض الحيوانات.

‌
‌

 الدرس الرابع: الجهاز الهضمي                              الحصة: الأولى
 ملاحظات  المتعلمدور  دور المعلم الإجراءات
(ى 25يعرض المعلم  رقتتتتتتتة عمتتتتتتتل   المدخلات

 يطرح بعض التستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات ليمهتتتتتتتد 
 مواو  الدرس للطالق.

 

يحا ل الطالق الإجابة  •
 عن تسا ل المعلم

 

يقوم المعلم    بطرح  سئلة  • التنبؤ
لمعرفة ما لدية من معارف سابقة 
لاستسدامها في الحصةى  الاسئلة 

 لي:
 في لر  الحصة؟ ماذا تتوقع  ن تتعلم

احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل 
 خالل؟توقعك صحي   م 

يجتتتتتق الطتتتتتالتتتتتق عن   •
التسا لات ليتمرن على 
كيفية لرح التستتتتتتتتتتتتتا ل 
في بداية كل حصتتتتتتتتتتتتتة 
لتتيصتتتتتتتتتتتتتتتتبتت  جتتزة متتن 

 شسصيته

الهتتتتتتدف من لتتتتتتر  
التتتستتتطتتتوة تتتتعتتتويتتتتتتتد 
الطالق على لرح 
التستتتتتتتتتتتتتتتتا ل التتراتي 
التتتتتتتتري يتتتتتتتتجتتتتتتتتعتتتتتتتتل 
التتتتطتتتتتتتالتتتتتتتق  كتتتتءتتتتر 
التماما بمواتتتتتتتتتو  

 الحصة.
القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يعرض المعلم مفهوم عملية  •
الهضم من خلال عرض صورة 

لعمصر مألوف  مقارنته مع عملية 
الهضم لإيصال الطالق الى مفهوم 
الهضم من خلال إيجاد الفر ه 

 الاختلاف في الصورتين كما في 
 ( 25 رقة عمل 

 

يتتتأمتتل الطتتالتتق الصتتتتتتتتتتتتتتور 
المعر اتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة في   راه 
ا ل العمتتتتتتتل الءلاث  يحتتتتتتت

البحتتتتتتث عن التشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتابتتتتتته 
  الاختلاف بين الصورتين 
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المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتيم الطلبة الى قستتمين يقوم 
العمصتتترين  د ر  حد يتقمصكل قستتتم 

المتتتتتتألوف  غير المتتتتتتألوف من  جتتتتتتل 
  .الييام بعملية المقارنة

يقوم الطالق باختيار الد ر 
الري يريد تقمصتتته من بين 
ر العماصتتتتتتتتتتتتتتر المألوفة  غي

 المألوفة.

التقستتتتتتتتتتتتتيم لما فقط 
لتوزيع الأد ار  لا 
يقصتتتتتتتتتد ممه التعلم 

 التعا ني.
المقارنة 

 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطتتتالتتتق بضتتتتتتتتتتتتتتع دقتتتائ. 
ليقوم بالإجابة عن تستتتتتتتتتا لات المقارنة 
  الاختلاف الواردة في  رقة العمل؟

يقوم الطالق بالإجابة على 
التستتتتتتتتتتا لات الواردة في كل 

عمتتتل الءلاث من الأ راه ال
 استتتتتتتتتمتاج المقصتتتتتتتتود بكل 
من  غتتتريتتتة البمتتتاة  الطتتتاقتتة 

  الوقاية.

 

توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يطلتتتتتتتق المعلم من الطلبتتتتتتتة اقتراح 
تشتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف قد 
تحق.ى  يطلتتتتتق المعلم من الطتتتتتالتتتتتق 

 (.27(ى   26حل  رقة العمل 

يتقتوم التطتتتتتتتالتتتتتتتق بتتتتتتتاقتتتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.

 ة الكتاب.حل  نشط

 

تقويم 
 التنبؤ

يحتتا ل المعلم تقويم الطلبتتة من خلال 
 لرح التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

متتتتتتتاذا تتتتريتتتتتتتد  ن تتتتتتتتعتتتلتتتم  كتتتءتتتر عتتن 
 المواو ؟

 

يستبر الطالق مدى تحق. 
توقعتاته من خلال الإجابة 

 على تسا لات المعلم

لمتتا يحتتا ل المعلم 
في كتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

ر  ستتتتتتتتتتتتتتتتلتتوب تتتكتترا
التمبؤ  تقويم التمبؤ 
حتى يصتتتتتتتتب  جزة 
متتتتتتتتن ستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتتتوك 

 الطالق.
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 الدرس الرابع: الجهاز الهضمي                                 الحصة: الثانية
 ملاحظات  دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يستتتتتتتتتتتتتتترجع المعلم مع الطتتتالتتتق متتتا تم  المدخلات

 شرحه في الحصة السابقة
  

المعلم بطرح  سئلة  يقوم • التنبؤ
لمعرفة ما لدية من معارف سابقة 
لاستسدامها في الحصةى  الاسئلة 

 لي:
 ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟
احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل 

 خالل؟توقعك صحي   م 

يتمرن على كيفيتتتتتتتة  •
لرح التستتتتتتتتتتتتتتتتا ل في 
بتتدايتتة كتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتة 
ليصتتتتتتتتتتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

الهتتتتتتدف من لتتتتتتر  
 التتتستتتطتتتوة تتتتعتتتويتتتتتتتد
الطالق على لرح 
التستتتتتتتتتتتتتتتا ل التتراتي 
التتتتتتتتري يتتتتتتتتجتتتتتتتتعتتتتتتتتل 
التتتطتتتتتتتالتتتتتتتق  كتتتءتتتر 
التماما بمواتتتتتتتتو  

 الحصة.
القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يقوم المعلم بشرح د ر الحامض 
الموجود في المعدة من خلال مقارنتها 

مع عمصر مألوف. كما في  رقة 
 (.28عمل  

يتأمل الطالق الصتتتتتتتتتتتتتتور 
 يتتحتتتتتتتا ل التتبتتحتتتتتتتث عتتن 
ن التشتتتتتتتتتتابه  الاختلاف بي

 الصورتين 

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتتتيم الطلبة الى قستتتتمين يقوم 
العمصتتتتترين  د ر  حد يتقمصكل قستتتتتم 

المألوف  غير المألوف من  جل الييام 
  .بعملية المقارنة

يقوم الطتتتتتالتتتتتق بتتتتتاختيتتتتتار 
الد ر الري يريد تقمصتتتتتته 
متتن بتتيتتن التتعتتمتتتتتتتاصتتتتتتتتتتتتتتتتر 
 المألوفة  غير المألوفة.

التقستتتتتتتتتتتتتيم لما فقط 
ع الأد ار  لا لتوزي

يقصتتتتتتتتتد ممه التعلم 
 التعا ني.

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتع دقائ. ليقوم 
بتتتتالإجتتتتابتتتتة عن تستتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات المقتتتتارنتتتتة 

  الاختلاف الواردة في   راه العمل

يقوم الطتتتالتتتق بتتتالإجتتتابتتتتة 
على التستتتتتتتتتتتتتتا لات الواردة 
في كل من الأ راه العمل 
التتتتءتتتتلاث  استتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتتتتتتتاج 

ن  غرية المقصتتتتتود بكل م
 البماة  الطاقة  الوقاية.

 

توليد 
عمليات 

يتطتلتتتتتتتق التمتعتلتم متن التطتلتبتتتتتتتة اقتتتراح 
تشتتتتتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف قد 

 تحق.ى 

يقوم الطتتتتتتتالتتتتتتتق بتتتتتتتاقتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.
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قياس 
 جديدة

يطلتتتتق المعلم من الطلبتتتتة حتتتتل  رقتتتتة 
 (.30(ى   29عمل 

يقوم الطتتالتتق بحتتل   راه 
 العمل المطلوبة.

ويم تق
 التنبؤ

يحتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتة من خلال 
 لرح التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 ماذا تريد  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟
 

يستبر الطتتتتتتتالتتتتتتتق متتتتتتتدى 
تحق. توقعتتاتتته من خلال 
الإجابة على تستتتتتتتتتتتتتتتا لات 

 المعلم

لمتتا يحتتا ل المعلم 
في كتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
تتتكتترار  ستتتتتتتتتتتتتتتتلتتوب 

 تقويم التمبؤ  التمبؤ
حتى يصتتتتتتتتب  جزة 
متتتتتتتتن ستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتتتوك 

 الطالق.
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 الدرس الرابع: الجهاز الهضمي                                 الحصة: الثالثة 
 ملاحظات  دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يسترجع المعلم مع الطالق ما تم شرحه  المدخلات

 في الحصة السابقة
  

اية كل يقوم المعلم في بد • التنبؤ
حصة بطرح  سئلة لمعرفة ما لدية من 
معارف سابقة لاستسدامها في الحصةى 

  الاسئلة لي:
 ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟
احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف لل 

 خالل؟توقعك صحي   م 

يتمرن على كيفيتتتة  •
لرح التستتتتتتا ل في 
بداية كل حصتتتتتتتتتتتتتة 
ليصتتتتتتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

الهدف من لر  السطوة 
ويتتتتتد الطتتتتتالتتتتتق على تع

لرح التستتتتتتتتتتتا ل الراتي 
التتتري يجعتتتل الطتتتالتتتق 
 كءر التماما بمواتتتو  

 الحصة.

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يقوم المعلم يعرض المعلم صورة 
لأجزاة الجهاز الهضمي  يطلق 

 الطالق مقارنتها مع ماتور السيارة كما 
 (.31 يظهر في  رقة عمل 

يتأمل الطالق الصتتتتتور 
 المعر اتتتتتتتتتتتتتة في  رقة

(  يحتتتا ل 31العمتتتل  
البحتث عن التشتتتتتتتتتتتتتتتابته 
 الاختتتتتتتتتتتتتتتتتلاف بتتتتتتتتيتتتتتتتتن 

 الصورتين 

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتتتتيم الطلبة الى قستتتتتمين يقوم 
العمصتتتتتترين  د ر  حد يتقمصكل قستتتتتتم 

المألوف  غير المألوف من  جل الييام 
  .بعملية المقارنة

يقوم الطتتالتتق بتتاختيتتار 
التتتتتتتد ر التتتتتتتري يتتتتتريتتتتتتتد 
تتقتتمصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته متن بتيتتن 

صتتتتتتتتتتتتتتر المتتتألوفتتتة العمتتتا
  غير المألوفة.

التقسيم لما فقط لتوزيع 
الأد ار  لا يقصتتتتتد ممه 

 التعلم التعا ني.

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتتتتع دقائ. ليقوم 
بتتتتالإجتتتتابتتتتة عن تستتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات المقتتتتارنتتتتة 

 (31 الاختلاف الواردة في  رقة عمل  

يقوم الطتتالتق بتالإجتابتتة 
على التستتتا لات الواردة 

 رقتتتتتتتة التتتتتعتتتتتمتتتتتتتل  فتتتتتي
 استتتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتتتاج  ظيفتتتتتتتة 
متتتلتتتحتتتقتتتتتتتات التتتجتتتهتتتتتتتاز 

 الهضمي.
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توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يتتطتتلتتتتتتتق التتمتتعتتلتتم متتن التتطتتلتتبتتتتتتتة اقتتتتتراح 
تشتتتتتتتتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف قد 

 تحق.ى 
يطلتتتتتق المعلم من الطلبتتتتتة حتتتتتل  رقتتتتتة 

 (33(ى   32 العمل 

يقوم الطتتتتالتتتتق بتتتتاقتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.

 حل  رقة العمل.

 

تقويم 
 لتنبؤا

يحتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتة من خلال 
 لرح التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 ماذا تريد  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟
 

يستبر الطتتتتالتتتتق متتتتدى 
تحق. توقعتتتتتتتاتتتتتتتته من 
خلال الإجتتتتتتابتتتتتتة على 

 تسا لات المعلم

لمتتتا يحتتتا ل المعلم في 
كتتتتتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة تكرار 
يم  ستتتتتتتتتتتلوب التمبؤ  تقو 

التمبؤ حتى يصتتتتتتتتتتتتتتب  
جتتتتزة متتتتن ستتتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتتوك 

 الطالق.
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 الدرس الرابع: الجهاز الهضمي                                 الحصة: الرابعة
 ملاحظات  دور المتعلم دور المعلم الإجراءات

يستتتتتتتتتتتتتتترجع المعلم مع الطالق ما تم  المدخلات
شتتتتتتتترحه في الحصتتتتتتتتة الستتتتتتتتابقةى من 

 (.34 عمل خلال حل  رقة 

  

يقوم المعلم في بداية كل  • نبؤالت
حصة بطرح  سئلة لمعرفة ما لدية 
من معارف سابقة لاستسدامها في 

 الحصةى  الاسئلة لي:
ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  

 الحصة؟
احتفت بتوقعك في ذلمك لتعرف 

 خالل؟لل توقعك صحي   م 

يتمرن على كيفيتتة  •
لرح التستتتتتا ل في 
بداية كل حصتتتتتتتتتتتتة 
ليصتتتتتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

لهتتدف من لتتر  السطوة ا
تعويد الطالق على لرح 
التستتتتتتتتتتتتتتتا ل التراتي التري 
يجعتتتتتتتل الطتتتتتتتالتتتتتتتق  كءر 
التمتتتتتتتامتتتتتتتا بمواتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الحصة.

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يقوم المعلم بشرح رحلة لقمة من 
خلال عرض عمصر مألوف 
 مقارنته بالعملية كما في  رقة 

 (34 عمل 

يتأمل الطالق الصتتتتتور 
المعر اتتتتتتتتتتتتة في  رقة 

(  يحتتتا ل 34 العمتتتل 
البحث عن التشتتتتتتتتتتتتتتتابه 
 الاختتتتتتتتتتتتتتتتتلاف بتتتتتتتتيتتتتتتتتن 

 الصورتين 

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتتتتتتتتتتتتتيم الطلبتتتتتتتة الى يقوم 
 د ر  حد يتقمصقستتتتتتمين كل قستتتتتتم 

العمصتتتتتتتتتترين المألوف  غير المألوف 
  .من  جل الييام بعملية المقارنة

يقوم الطتتالتتق بتتاختيتتار 
التتتتتتتد ر التتتتتتتري يتتتتتريتتتتتتتد 
تتقتمصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته متن بتيتن 

لوفتتتة العمتتتاصتتتتتتتتتتتتتتر المتتتأ
  غير المألوفة.

التقستتتتتتتتيم لما فقط لتوزيع 
الأد ار  لا يقصتتتتتتتتتتتتتد ممه 

 التعلم التعا ني.

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتتتتتتتتتتتتع دقائ. 
ليقوم بالإجابة عن تستتا لات المقارنة 
 الاختلاف الواردة في  رقتتتتتة عمتتتتتل 

 34) 

يقوم الطتالتق بتالإجتابتة 
على التستتا لات الواردة 

 (.34لعمل  في  رقة ا
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توليد 
عمليات 

 قياس جديدة

يطلتتتتتتتق المعلم من الطلبتتتتتتتة اقتراح 
تشتتتتتتتتتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف 

 قد تحق.ى 
يطلتتق المعلم من الطلبتتة حتتل  رقتتة 

 (35العمل 

يقوم الطتتتتالتتتتق بتتتتاقتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.

 حل  رقة العمل.

 

يحتتتتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتتتتة من  تقويم التنبؤ
 تسا لات الآتيةخلال لرح ال

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

متتتتتتتاذا تتتريتتتتتتتد  ن تتتتتتعتتلتتم  كتتءتتر عتتن 
 المواو ؟

 

يستبر الطتتتتالتتتتق متتتتدى 
تحق. توقعتتتتتتتاتتتتتتتته من 
خلال الإجتتتتتتابتتتتتتة على 

 تسا لات المعلم

لمتتتتتا يحتتتتتا ل المعلم في 
كل حصتة تكرار  ستلوب 
التمبؤ  تقويم التمبؤ حتى 
يصتتتتتتب  جزة من ستتتتتتلوك 

 الطالق.
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 رس الرابع: الجهاز الهضمي                                 الحصة: الخامسةالد
 ملاحظات دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يستتتتتتتتترجع المعلم مع الطالق ما تم  المدخلات

 شرحه في الحصة السابقة
  

يقوم المعلم بطرح  ستتتتتتتتتتتئلة  • التنبؤ
لمعرفة ما لدية من معارف ستتتتتابقة 

صتتةى  الاستتئلة لاستتتسدامها في الح
 لي:

متتتتتتتاذا تتوقع  ن تتعلم في لتتتتتتتر  
 الحصة؟

احتفت بتوقعتتتتك في ذلمتتتتك لتعرف 
 خالل؟لل توقعك صحي   م 

يتمرن على كيفيتتتتتتتة  •
لرح التستتتتتتتتتتتتتا ل في 
بتتدايتتة كتتل حصتتتتتتتتتتتتتتتة 
ليصتتتتتتتتتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

الهتتدف من لتتر  السطوة 
تعويد الطالق على لرح 
التستتتتتتتتتتتتتتتا ل التراتي التري 
يجعتتتتتتتل الطتتتتتتتالتتتتتتق  كءر 
  التمتتتتتتتامتتتتتتتا بمواتتتتتتتتتتتتتتتو 

 الحصة.

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يقوم المعلم بشتتتتتتتترح عدد الاستتتتتتتتمان 
  ظيفتهتتتا من خلال مقتتتارنتهتتتا مع 
عمصتتتتتتتتتتتتتتر متتتألوف كمتتتا في  رقتتتة 

 (.36عمل 

يستتتسرج الطالق التشتتابه 
 الاختتتتتتتتتتتتتتتتتتتلاف بتتتتتتتتتيتتتتتتتتتن 
 الصورتين المعر اة.

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

المعلم بتقستتتتتتتتتتتتتتيم الطلبتتتتة الى يقوم 
ستتتم د ر مج يتقمصقستتتمينى قستتتم 

 ستتتتتمان الطفل  قستتتتتم يتقمص د ر 
  سمان البالغ.

يقوم الطتتتتالتتتتق بتتتتاختيتتتتار 
الد ر الري يريد تقمصتته 
من بين المجستتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتات 

 المعر اة

التقستتتتتتتتيم لما فقط لتوزيع 
الأد ار  لا يقصتتتتتتتتتتتتتد ممه 

 التعلم التعا ني.

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتتتتتتتع دقائ. 
ليقوم بتتتتالإجتتتتابتتتتة عن تستتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات 

عمل رنة  الاختلاف في  رقة المقا
 36) 

يقوم الطتتتالتتتق بتتتالإجتتتابتتتة 
 على التسا لات.

 

توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يطلتتتتتق المعلم من الطلبتتتتتة اقتراح 
تشتتتتتبيهات جديدة للتأكد من الهدف 

 قد تحق.ى 
يطلق المعلم من الطلبة حل  رقة 

 (.39(ى   38(ى   37العمل 

يقوم الطتتتتتتالتتتتتتق بتتتتتتاقتراح 
 عمليات تشبيه جديدة.
 حل   راه العمل.
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تقويم 
 التنبؤ

يحتتتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتتتة من 
 خلال لرح التسا لات الآتية
 ما الري تعلمته في الحصة؟

 لل حدث ما توقعته؟
متتتتتتتاذا تريتتتتتتتد  ن تتعلم  كءر عن 

 المواو ؟
 

يستبر الطتتتتتتالتتتتتتق متتتتتتدى 
تحق. توقعاته من خلال 
الإجابة على تستتتتتتتتتتتتا لات 

 المعلم

لمتتتتتا يحتتتتتا ل المعلم في 
صتة تكرار  ستلوب كل ح

التمبؤ  تقويم التمبؤ حتى 
يصتتتتتتب  جزة من ستتتتتتلوك 

 الطالق.
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 أهداف الدرس الخامس:  حة الجهاز الهضمي
 *  ن يتعرف الطالق مشكلات الجهاز الهضمي.

*  ن يركر الطالق لره المحافظة على صحة الجهاز 
 الهضمي.

الإيجابية  ت*  ن يركر الطالق ر يه في بعض السلوكيا
  سلبية. ال
 

 الدرس الخامس:  حة الجهاز الهضمي                         الحصة: الاولى
 ملاحظات  دور المتعلم دور المعلم الإجراءات
يمهتتتتد المعلم للتتتتدرس من خلال عرض  المدخلات

 (40 عمل  رقة 
العمتتتتتتتل حتتتتتتتل  رقتتتتتتتة 

 40) 
 

يقوم المعلم بطرح  سئلة لمعرفة  • التنبؤ
قة لاستتتتتسدامها ما لدية من معارف ستتتتاب
 في الحصةى  الاسئلة لي:

 ماذا تتوقع  ن تتعلم في لر  الحصة؟
احتفت بتوقعتتتتك في ذلمتتتتك لتعرف لتتتتل 

 خالل؟توقعك صحي   م 

يتمرن على كيفية  •
لرح التسا ل في 
بداية كل حصتتتتتتتتة 
ليصتتتتتتب  جزة من 

 شسصيته

الهدف من لر  السطوة 
تعويتتتتتتد الطتتتتتتالتتتتتتق على 
لرح التستتتتتتتتتتتتتتتا ل الراتي 
ق التتتتري يجعتتتتل الطتتتتالتتتت

 كءر التماما بمواتتتتتتتتو  
 الحصة.

القياس 
المباشر 
 والمقارنة

يقوم المعلم بشتتتتتتتتتتتتتترح صتتتتتتتتتتتتتتحتتة الجهتتاز 
الهضتتتتتتتتتتتتتتمي من خلال عرض صتتتتتتتتتتتتتتور 

عمل لستتتتتتتتتتتتتتلوكيات مموعة كما في  رقة 
 41.) 

يتأمل الطالق الصور 
 يحا ل الإجابة على 

 تسا لات المعلم.

 

المجاز 
الذاتي 
 الشخصي

 المعلم بتقستتتتيم الطلبة الى قستتتتمينىيقوم 
د ر الستتتتتتتتلوك الصتتتتتتتتحي   يتقمصقستتتتتتتتم 

  السلوك السالل

يقوم الطتالق باختيتار 
التتتتتتتد ر التتتتتتتري يريتتتتتتتد 
تقمصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته من بين 
الستتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتوكتتتيتتتتتتتات فتتتي 

 الصور.

التقستتتتتيم لما فقط لتوزيع 
الأد ار  لا يقصتتتتتتتتتتد ممه 

 التعلم التعا ني.

المقارنة 
 حوتوضي
 الفروق 

يترك المعلم الطالق بضتتتتتتتع دقائ. ليقوم 
قتتتتارنتتتتتة بتتتتالإجتتتتابتتتتة عن تستتتتتتتتتتتتتتتتتتا لات الم

  الاختلاف بين الصور المعر اة.

يقوم الطالق بالإجابة 
 على التسا لات.
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توليد 
عمليات 
قياس 
 جديدة

يتتطتتلتتتتتتتق التتمتتعتتلتتم متتن التتطتتلتتبتتتتتتتة اقتتتتتراح 
ستتتتتتتلوكيات جيدة  ستتتتتتتلوكيات غير جيدة 
 يكيم يمكن تجمق الستتتتتتتتتتتتتتلوكيات غير 

(ى 42 عمتتتل الجيتتتدةى من خلال  رقتتتة 
 (44(ى   43  

  العمل.حل   راه 

تقويم 
 التنبؤ

يحتتتتا ل المعلم تقويم الطلبتتتتة من خلال 
 لرح التسا لات الآتية

 ما الري تعلمته في الحصة؟
 لل حدث ما توقعته؟

 ماذا تريد  ن تتعلم  كءر عن المواو ؟
 

يستبر الطتتتالتتتق متتتدى 
تحق. توقعتتتتتتتاتتتتتتتته من 
خلال الإجتتتتتابتتتتتة على 

 تسا لات المعلم

لمتتتتا يحتتتتا ل المعلم في 
كل حصة تكرار  سلوب 

ويتتم التتتتتمتتبتتؤ التتتتتمتتبتتؤ  تتتقتت
حتى يصتتتتتتتتتتتتتب  جزة من 

 سلوك الطالق.
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 (2)ملحق 
 العرض التقديمي للاستراتيجية:

شريحة  
(1) 

شريحة  
(2) 

 

شريحة 
 3( 
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 (4 شريحة 

 

 (5 شريحة 

 

 (6 شريحة 
 رقة عمل 

 1( 
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 (7 شريحة 
عمل  رقة 
 2) 

 

 (8 شريحة 
عمل  رقة 
 3) 

 (9 شريحة 
عمل  رقة 
 4) 
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 شريحة
 10) 

عمل  رقة 
 5) 

 

شريحة 
(  رقة 11 

 (6 عمل 

 

شريحة 
 12) 

 عمل  رقة
 7) 
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شريحة 
 13) 

عمل  رقة 
 8) 

 
شريحة 

 14) 
عمل  رقة 
 9) 

 
شريحة 

 15) 
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شريحة 
 16) 
 

 
شريحة 

 17) 
عمل  رقة 
 10) 

 
شريحة 

 18) 
عمل  رقة 
 11) 
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شريحة 
 19) 

عمل  رقة 
 12) 

 
شريحة 

 20) 
عمل رقة   
 13) 

 

شريحة 
 21) 
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شريحة 
 22) 

 
شريحة 

 23) 
عمل  رقة 
 14) 

 
شريحة 

 24) 
عمل  رقة 
 15) 
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شريحة 
 25) 

عمل  رقة 
 16) 

 
شريحة 

 26) 

 
شريحة 

 27) 
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شريحة 
 28) 

عمل  رقة 
 17) 

 
شريحة 

 29) 
عمل  رقة 
 18) 

 
شريحة 

 30) 
 رقة عمل 

 19) 
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شريحة 
 31) 

عمل  رقة 
 20) 

 
شريحة 

 32) 

 
شريحة 

 33) 
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شريحة 
 34) 

 
شريحة 

 35) 
عمل  رقة 
 21) 

 
شريحة 

 36) 
عمل  رقة 
 22) 
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شريحة 
 37) 

عمل  رقة 
 23) 

 
شريحة 

 38) 
عمل  رقة 
 24) 

 
شريحة 

 39) 
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شريحة 
 40) 

عمل  رقة 
 25) 

 
شريحة 

 41) 
عمل  رقة 
 26) 

 
شريحة 

 42) 
عمل  رقة 
 27) 
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شريحة 
 43) 

عمل  رقة 
 28) 

 
شريحة 

 44) 

 
شريحة 

 45) 
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شريحة 
 46) 

عمل  رقة 
 29) 

 
شريحة 

 47) 
عمل  رقة 
 30) 

 
شريحة 

 48) 
عمل  رقة 
 31) 
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شريحة 
 49) 

 
شريحة 

 (50 

 
شريحة 

 51) 
عمل  رقة 
 32) 
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شريحة 
 52) 

عمل  رقة 
 (33 

 
شريحة 

 53) 
عمل  رقة 
 34) 

 
شريحة 

 54) 
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شريحة 
 55) 

عمل  رقة 
 35) 

 
شريحة 

 56) 
عمل  رقة 
 36) 

 
شريحة 

 57) 
عمل  رقة 
 37) 
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شريحة 
 58) 

 
شريحة 

 59) 

 
شريحة 

 60) 
عمل  رقة 
 38) 
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شريحة 
 61) 

عمل  رقة 
 39) 

 
شريحة 

 62) 
عمل  رقة 
 40) 

 
شريحة 

 63) 
عمل  رقة 
 41) 
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شريحة 
 64) 

 
شريحة 

 65) 

 
شريحة 

 66) 
عمل  رقة 
 42) 
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شريحة 
 67) 

عمل  رقة 
 43) 

 
شريحة 

 68) 
عمل  رقة 
 44) 

 
شريحة 

 69) 
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 (70شريحة 
 

 
شريحة 

 71) 
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‌
 ختبار التفكير الناقد لا نسخة التحكيم(    3)ملحق 

 
 جامعة القدس

 عمادة الدراسات العليا
 ة كلية العلوم التربوي

 
 

 الموضوع: تحكيم اختبار التفكير الناقد
 حضرة الدكتور....................المحترم.

أثر الدمج بين استراتيجيتي" تآلف الأشتات والتساؤل الذاتي" في تنمية تقوم الباحءة بدراسة بعموان  
 ذلك استكمالًا  (التفكير الناقد ودافعية الإنجاز لدى طلبة الصف الرابع في مبحث " العلوم والحياة"

 لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في  ساليق التدريس العامّة.
 من  جل استقصاة  ثر الدمي بين استراتيجيتيا تشلف الأشتات  التسا ل الراتيا في تممية التفكير 

د للوحدة الماقد لدى للبة الصف الرابع في مبحث االعلوم  الحياةاى  عدت الباحءة اختبار للتفكير الماق
 (.أجهزة جسم الإنسانا  التي عموانها: العلوم والحياةالأ لى من مبحث ا

لرا  رجو من حضرتكم التكرم بتحكيم الاختبار  ابداة الر ي  يهى  ةاافة  حرف ما تر نه مماسباًى  
  شكرا لحضرتكم على إعطائي من  قتكم  علمكم.

    مع الشكر والتقدير لحسن تعاونكم
 الباحثة                                                                          
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 (: قائمة المحكمين لاختبار التفكير الناقد:4ملحق )

 
 
‌
‌‌

الدرجة  الاسم 
 العلمية 

 مكان العمل التخصص 

 جامعة القدس  ساليق تدريس علوم   دكتورا   .د عفيم زيدان
 جامعة القدس يسممالي  لره التدر    دكتورا  د. محسن عدس
جامعة القدس  ممالي  لره التدريس   دكتورا  د. محمد شالين

 المفتوحة
جامعة القدس   ساليق تدريس رياايات   دكتورا   .د عادل ريان

 المفتوحة
مشرفة تربوية/ شمال  ممالي  لره التدريس   دكتورا  د. جمان  بو جودة

 السليل
لمعة فلسطين التقمية ج ممالي  لره التدريس   دكتورا  د. بلال يونس

 فر  العر ب –
مدير مديرية التربية   ساليق تدريس رياايات   دكتورا  د. حكم حجة

 التعليم/ جموب السليل
 مدرسة علومتدريس  ساليق  ماجستير  . مريم عو ادة
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‌
‌(‌اختبار‌التفكير‌الناقد‌بالصورة‌النهائية.5ملحق‌)

 ياختبار التفكير الناقد للصف الرابع الأساس
 ....................اسم الطالب/ة..................                      الشعبة

 عزيزي الطالب/ة:
أجهزة جســــــــــم يهتدف الاختبتار التري بين يتديتك إلى قيتاس متدى قتدرتتك على التفكير المتاقتد في  حتدة  

مجال عدة  بارات ( في مبحثا العلوم  الحياةاى حيث يتكون الاختبار من  ربع مجالاتى لكل الإنســـان
 مكونة من عدة فقرات.

 لرا  رجو ممك/ي ما يأتي:
 إقر /ي الفقرات جيداً قبل الإجابة. -
  جيق/ي عن كل فقرات الاختبار. -
 إذا رغب /ي في تغيير الإجابات تأكد/ي من محو الإجابة السابقة. -
 لا تترك/ي سؤالًا د ن  ن تجيق/ي عمه. -
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 السؤال الأول:

 
 
 الإجابة المعلومة‌

 محايد ضد  مع 
    ضار  نشويات.تحتوي  جبة مجموعة  ج( على لحوم  خ‌1
    تحتوي المجموعة   ( على كمية كبيرة من الدجاج.‌2
    لا تحتوي المجموعة   ( على نشويات.‌3
    تحتوي المجموعة  ب( على نوعين من اللحوم.‌4

 
  

ل مستتتابقة ا فضتتتل  جبة متوازنةاى بين شتتتعق الصتتتف الرابع   ى بى ج(ى  شتتتكًل قرًر معلم العلوم عم
المعلم لجمة تحكيم للمستتتتتتتابقةى  كم   ن   حد  عضتتتتتتتاة اللجمةى  عمدما عرض الطلاب الوجبات قال 

 لك صديقك محمد ستفوز  جبة الشعبة  ب(:
 تأكد من صحة كلام صديقك محمد من خلال الإجابة على المعلومات الآتية:

 ديك ثلاث خيارات لكل معلومة:ل
 ( عمد خيار  مع(xإذا كان  المعلومة مع ر ي محمد اع   ✓
 ( عمد خيار  اد(xإذا كان  المعلومة اد ر ي محمد اع   ✓
 ( عمد خيار  محايد(xإذا كان  المعلومة لا توا  شية اع   ✓
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 السؤال الثاني:
 

 زّ  معلم العلوم على كل لالق في الصتتتتتف  رقة فيها معلومةى  للق من كل لالبان يجلستتتتتان في 
 نفس المقعدى قراةة المعلومات في   راقهماى  للق ممك  ن تكون حكماً لكل المجموعاتى

 سأعرض عليك المعلومات:
 إذا كان  معلومة الزميل الأ ل  صده من معلومة الزميل الءاني اع دائرة حول السيار   (

 ب(إذا كان  معلومة الزميل الءاني  صده من الزميل الأ لى اع دائرة حول السيار  
 إذا كان  المعلومة الأ لى  الءانية نفس درجة الصده اع دائرة حول السيار  ج(.

 
 المجموعة الأولى:‌1

 محمد: االبر تين يساعد على المموا. ‌. 
  حمد: اللحوم تساعد على الممو. ‌.ب
  محمد(    حمد( متسا يان في المصداقية ‌.ج

 المجموعة الثانية: 2
 بكميات كبيرةا.سام : الا يحتاج الجسم إلى الدلون ‌. 
 فراس: االدلون تعطي الجسم لاقة للييام بمجهود كبيرا. ‌.ب
  سام (   فراس( متسا يان في المصداقية. ‌.ج

 المجموعة الثالثة: 3
 رلف: االحليق  البيض يبميان العظاما ‌. 
 حلا: االحليق  البيض يعطيان الجسم الفيتاميماتا. ‌.ب
  رلف(    حلا( متسا يان في المصداقية ‌.ج

 وعة الرابعة:المجم 4
 لارا: االفيتاميمات تقي الجسم من الامراضا. ‌. 
 فرح: ا السضار تقي الجسم من الأمراضا. ‌.ب
 . لارا(   فرح( متسا يان في المصداقية ‌.ج
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 السؤال الثالث:
لاحت معلم الريااتة  ن مهمد يتعق  ثماة حصتة الريااتةى فمصتحه المعلم بأن لا يكءر من تما ل 

كن الستتتكريات موجودة في الهرم الغرائيى فأجاب المعلم: لرا صتتتحي  يا الستتتكرياتى فرد مهمد:  ل
مهمد  لكن عليك  ن تأكل  جبة متوازنةى فيها  غرية بماة   غرية لاقة   غرية  قايةى لكي تتسلص 

 من السممةى  لكي لا تصاب  سمانك بالتسوس.
 ممها.بماة على ما سب.ى سأعطيك مجموعة من المعلومات   خبرني ماذا تستمتي 

 مثال:
 إذا  صيق مهمد بالسممةى إذًا فقد تما ل السكريات بكءرة.

 ماذا تستنتج؟
  :  جبة الغراة لمهمد متوازنة.
 ب:  صيق مهمد بالسممة.

 ج: لم يتما ل مهمد السكريات بكءرة.
 شرح الإجابة: الإجابة الصحيحة  ب( مهمد  صيق بالسممة لأنه تما ل السكريات.

 
 د بالتسوس. صيب   سمان مهم 1

 ماذا تستنتج؟
  : تما ل مهمد الكءير من السكريات.
 ب: لم يتما ل مهمد غراة صحي.

 ج: يحق مهمد تما ل السضار  الفواكه.
 تحتوي الوجبة التي تما لها مهمد على خضار  نشويات.‌2

 ماذا تستنتج؟
  : الوجبة تحتاج إلى لحوم لكي تصب  متوازنة.

 ب: الوجبة متوازنة.
 تاج الجسم الى اللحوم.ج: لا يح

 تقع المشويات في قاعدة الهرم الغرائي.‌3
 ماذا تستنتج؟

  : لا يحتاج الجسم الى المشويات.
 ب: يحتاج الجسم للمشويات بكمية معتدلة

 ج: تكون الوجبة متوازنة إذا احتوت على الكءير من المشويات.
 إذا مارس مهمد الريااةى سيمتلك جسم صحي.‌4

 ماذا تستنتج؟
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  : لا يمتلك مهمد جسم صحي.
 ب: يمتلك مهمد جسم صحي.
 ج: مهمد يمارس الريااة.
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 السؤال الرابع:
أعطى المعلم لكل طالب ســــؤال وطلب منكم مناقشــــة الأســــئلة واختيار الإجابة الأنســــب. ســــأعرض 

 عليك مثالا وحاول أن تجيب عن الأسئلة بنفس الطريقة.
 تمفسى لأنه يمتي الطاقة من الغراةا.مءال: االإنسان لا يستطيع العيش د ن 

 ما الإجابة الأنسق بر يك؟
  : لا يحتاج الإنسان للتمفس لإنتاج الطاقة.

 ب: الغراة ار ري لإنتاج الطاقة.
 ج: التمفس  لم من تما ل الغراة.

شرح الإجابة: الإجابة الصحيحة لي  ب(ى من بين كل الإجابات فإن  ب( تساعد في الاستدلال 
  كءر شية.

 
 إذا تم تما ل الدلون بكءرةى سيصاب الإنسان بالجلطة.‌1

 ما الإجابة الأنسب برأيك؟
  : الدلون اارة بالجسم.

 ب: لا يحتاج الجسم للدلون بكءرة.
 ج: الدلون تقع في قمة الهرم الغرائي.

 يشترك الجهاز الهضمي  الجهاز التمفسي في البلعوم.‌2
 ما الإجابة الأنسب برأيك؟

 م ممظم لدخول الهواة  الغراة. : البلعو 
 ب:  ثماة بلع الطعام يستمر الإنسان بالتمفس.
 ج: البلعوم مهم في التمفس  كءر من البلع.

 يتم حفت الفواكه بالتجفيم  التسكيرى لأن مراقها حلو.‌3
 ما الإجابة الأنسب برأيك؟

  : التجفيم  التسكير الطريقتان الوحيدتان لحفت الفواكه.
 سدام المل  في حفت الفواكه.ب: يمكن است

 ج: الفواكه تفقد فائدتها إذا تم تسزيمها.
 لا يتم لضم الطعام في المعدة بشكل كاملى بل تكتمل في الأمعاة الدقيقة.‌4

 ما الإجابة الأنسب برأيك؟
  : الأمعاة الدقيقة  لم من المعدة في الجسم.

 راة.ب: تساعد الأمعاة الدقيقة في لضم الطعام  امتصاا الغ
 ج: تبد  عملية الهضم في الفم  تمتهي بالمعدة.
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‌

 (: قائمة المحكمين لاستبانة دافعية الإنجاز:6ملحق )
 

  

الدرجة  الاسم 
 العلمية 

 مكان العمل التخصص 

 جامعة القدس  ساليق تدريس علوم   دكتورا   .د عفيم زيدان
 جامعة القدس ممالي  لره التدريس   دكتورا  د. محسن عدس

جامعة القدس  ممالي  لره التدريس   دكتورا  مد شاليند. مح
 المفتوحة

جامعة القدس   ساليق تدريس رياايات   دكتورا   .د عادل ريان
 المفتوحة

مشرفة تربوية/ شمال  ممالي  لره التدريس   دكتورا  د. جمان  بو جودة
 السليل

جلمعة فلسطين التقمية  ممالي  لره التدريس   دكتورا  د. بلال يونس
 فر  العر ب –

مدير مديرية التربية   ساليق تدريس رياايات   دكتورا  د. حكم حجة
 التعليم/ جموب السليل

يرة مدرسة دير مد علومتدريس  ساليق  ماجستير  . مريم عو ادة
سام  الأساسية 
 المستلطة
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 دافعية الإنجاز بالصورة النهائية: (: استبانة7ملحق )
 

 عزيزي الطالب/ة:

أثر الدمج بين اســتراتيجيتي "تآلف الأشــتات والتســاؤل الذاتي في تنمية ءة بدراستتتة بعموان ا تقوم الباح
 ذلك كمتطلق  التفكير الناقد ودافعية الإنجاز لدى طلبة الصــــــــــف الرابع في مبحث "العلوم والحياة"

 للحصول على درجة الماجستير في  ساليق التدريس من جامعة القدس.

 

دمي بين استتتتتراتيجيتيا تشلف الأشتتتتتات  التستتتتا ل الراتيا في دافعية الإنجاز  من  جل استتتتتقصتتتتاة  ثر ال
‌.لدى للبة الصف الرابع في مبحث االعلوم  الحياةاى  عدت الباحءة استبانة مكونة من عدة فقرات

‌

( X رجو ممك عزيزي الطالق  ن تستتتتتتتاعدني من خلال الإجابة على فقرات الاستتتتتتتتبانةى  ذلك بواتتتتتتتع  
 تي تماسبك كما يظهر في المءال:على الإجابة ال

 معارض محايد موافق الفقرة

  درس  ق  لويل د ن تعق.
 

‌
‌‌

‌

 أشكرك عزيزي الطالب/ة

 الباحثة
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 الاسم:‌...........................‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 
 

 

 معارض محايد موافق  الفقرة  الرقم

‌إذا بد ت بالعمل لا  تركه حتى  كمله.  -1
‌‌‌

‌ حق الييام بالأعمال التي لا تتطلق  قتا لويلا.  -2
‌‌‌

‌الفوز في  ي ممافسة. ُ حا ل  -3
‌‌‌

 ُ نفر كل الأعمال المطلوبة مهما كان  صعبة.  -4
‌‌‌

‌ برل جهدا كبيرا لأحصل على علامة مرتفعة.  -5
‌‌‌

‌ سأل المعلم عمدما   اجه سؤال صعق.  -6
‌‌‌

‌ سعى لتمظيم  قتي للدراسة.  -7
‌‌‌

‌ ستعد للامتحان قبل فترة كا ية.  -8
‌‌‌

‌ح لأنه يحق. لي الاحترام. سعى نحو المجا  -9
‌‌‌

‌ شعر بالقل. عمدما  ايع  قتي.  -10
‌‌‌

‌ُ حق  ن  كون من المتفوقين في الصف.  -11
‌‌‌

‌ُ حق المشاركة في الأنشطة المدرسية التي تحتاج الى جهد.  -12
‌‌‌

‌ ستطيع الإجابة على الأسئلة التي يطرحها المعلم.  -13
‌‌‌

‌دراسية. شعر بالملل  ثماة الحصص ال  -14
‌‌‌

‌ُ خف. في حل الواجبات بسبق صعوبتها.  -15
‌‌‌
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 (: كتاب تسهيل المهمة من جامعة القدس:8ملحق )
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 فهرس الجداول:

 
  

رقم 
 الجدول

رقم  اسم الجدول
 الصفحة

 43 2021/2022رس  عدد الطلبة لعام توزيع مجتمع الدّراسة تبعاً لعدد المدا 1.3
 44 توزيع  فراد المجموعتين التجريبية  الضابطة في عيمة الدّراسة 2.3
الأعدادى  المتوسطات الحسابية  الانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة في  1.4

 اختبار التفكير الماقد القبلي  البعدي تبعاً للجمس  لريقة التدريس
57 

( لدرجات الطلبة في اختبار ANCOVAالتغاير المصاحق   نتائي تحليل 2.4
 التفكير الماقد القبلي  البعدي تبعاً للجمس  لريقة التدريس  التفاعل بيمهما

57 

المتوسطات الحسابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية في اختبار التفكير الماقد  3.4
 تبعاً للطريقة

58 

خطاة المعيارية في اختبار التفكير الماقد المتوسطات الحسابية المعدّلة  الأ 4.4
 تبعاً للجمس

59 

الاعدادى  المتوسطات الحسابية  الانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة في  5.4
 استبانة دافعية الإنجاز القلبي  البعدي حسق المجموعة  الجمس.

60 

ة ( لدرجات الطلبة في استبانANCOVAنتائي تحليل التغاير المصاحق   6.4
 دافعية الإنجاز تبعاً للجمس  لريقة التدريس  التفاعل بيمهما

61 

المتوسطات الحسابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية في استبانة دافعية الإنجاز  7.4
 تبعاً لطريقة التدريس

61 

المتوسطات الحسابية المعدّلة  الأخطاة المعيارية لدرجات الطلبة في استبانة  8.4
 تبعاً للجمس دافعية الإنجاز

62 
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 الأشكال:فهرس 
 رقم الصفحة اسم الشكل رقم الشكل

 46 خطوات الدمي بين استراتيجيتيا تشلف الأشتات  التسا ل الراتيا. 1.2
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 فهرس الملاحق:

 رقم الصفحة عنوان الملحق رقم الملحق
 83 دليل المعلم 1
 118 العرض التقديمي للاستراتيجية 2
 142 يم لاختبار التفكير الماقد نسسة التحك 3
 143 قائمة المحكمين لاختبار التفكير الماقد  4
 144 اختبار التفكير الماقد بالصورة المهائية 5
 150 قائمة المحكمين لاستبانة دافعية الانجاز 6
 151 استبانة دافعية الإنجاز بالصورة المهائية 7
 153 كتاب تسهيل المهمة من جامعة القدس 8
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 فهرس المحتويات 

 رقم الصفحة الموضوع
 أ إقرار

 ب الشكر  التقدير
 ج باللغة العربية الملسص

 د ملسص باللغة الإنجليزيةال
 ية الدراسة ومشكلتهاخلف الفصل الأول:

 1 مقدمة 
 4 مشكلة الدّراسة
 4  لداف الدّراسة
 5  سئلة الدراسة 

 5 فرايات الدّراسة
 5  لمية الدّراسة
 6 حد د الدّراسة

 7 مصطلحات الدّراسة
راسات السابقة  الفصل الثاني: الإطار النظري والد 

 9 مقدمة
 11 تشلف الأشتات استراتيجية  

 11 نشأة الاستراتيجية
 13 نماذج التدريس للاستراتيجية

 13 خطوات الاستراتيجية 
 16 التسا ل الراتياستراتيجية 

 16 نشأة الاستراتيجية
 17 عريم الاستراتيجيةت

 17 خطوات الاستراتيجية
 19 التفكير الماقد 

 19 الفئات المستهدفة في تعليم التفكير الماقد
 20 اتجالات تعليم التفكير الماقد



155 
 

 21 مهارات التفكير الماقد 
 22 دافعية الإنجاز 

 22 مفهوم دافعية الإنجاز 
 22 العوامل التي تؤثر في دافع الإنجاز 

 23 صائص الأشساا ذ ي دافعية الإنجاز المرتفعةخ
 24  ظائف الدافعية للإنجاز  فوائدلا في عملية التعلم

 الدراسات السابقة
 25 دراسات تتعل. باستراتيجية تشلف الأشتات 
 30 دراسات تتعل. باستراتيجية التسا ل الراتي

 34 دراسات تتعل. بالتفكير الماقد 
 38 الإنجاز بدافعيةدراسات تتعل. 

 41 التعقيق على الدراسات السابقة
 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات

 43 ممهي الدراسة
 43 مجتمع الدراسة
 44 عيمة الدراسة

دليل المعلم  ف. الدمي بين استراتيجيتيا تشلف الأشتات  التسا ل 
 الراتيا

44 

 50  د ات الدراسة
 50 اختبار التفكير الماقد 

 51 ختبار صده الا
 51 ثبات الاختبار 

 51 الصيغة المهائية للاختبار
 52 تعليمات تطبي. الاختبار
 52 استبانة دافعية الإنجاز 

 52 صده الاستبانة
 52 ثبات الاستبانة

 53 الصيغة المهائية للاستبانة
 53 لريقة تصحي  الاستبانة



156 
 

 53 إجراةات تطبي. الدراسة
 54 متغيرات الدراسة

 54 ميم الدراسة تص
 55 الإحصاة المستسدم

 نتائج الدراسةالفصل الرابع: 
 56 المتائي المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأ ل 

 59 عن السؤال الءاني بالإجابةالمتائي المتعلقة 
 63 ملسص نتائي الدراسة

 الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتو يات
 64 الا لمماقشة المتائي المتعلقة بالسؤال 

 67 مماقشة المتائي المتعلقة بالسؤال الءاني
 69 توصيات الدراسة 
 71 المراجع العربية 
 82 المراجع الأجمبية

 83 الملاح.
 151 فهرس الجدا ل
 155 فهرس الأشكال
 156 فهرس الملاح.
 154 فهرس المحتويات

 


