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 الإىداء
 

 أىدم ىذا الجيد المتكاضع  ،،،
 إلى خاتـ الأنبياء كالمرسميف .... سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ.

إلى مف ىـ نبع الحناف .. كسر الكجكد ... إلى مف تعممت منيـ معنى الصبر كالرضا... كسرت 

 أصبحك أىمي  كدعمي بالحياة ..  عمى خطكاتيـ لمكصكؿ لقمة السماء.. إلى مف ىـ

 إلى )أىؿ زكجي( أداميـ الله كحفظيـ.

إلى رمز الحب  مف كاف دعائيما  سر نجاحيمف  كمت أنامميما ليقدما لنا لحظة سعادة ك  إلى 

.... إلى كالدام )أمي كأبي( أطاؿ الله عمرىما كمتعيما بالصحة كالعافية كحفظيما  كبمسـ الشفاء

 خاتمتيما. الله كرعاىما كأحسف

إلى مف كمّت أناممو ليقدـ لنا لحظة ... إلى مف جرع الكأس فارغان ليسقيني قطرة حبإلى  ملاكي 

  إلى مف حصد الأشكاؾ عف دربي ليميد لي طريؽ العمـ سعادة....

... إلى )زكجي الغالي فؤاد( مف كاف سببان في إليامي كتشجيعي كسندان لطمكحي إلى القمب الكبير

 حي حفظو الله لي.كعكنان لنجا

مف ىـ أنقى مف البرد كأبيض مف الثمج، مف رآىـ قمبي  ى القمكب الطاىرة الرقيقة كالنفكس البريئةإل

 قبؿ عينام .... إلى أبنائي )تسنيـ، كابراىيـ، عيسى( حفظيـ الله كأسعدىـ.

عمؿ خالصا إلى كؿ مف ساىـ في نجاح ىذا البحث المتكاضع .... أسأؿ الله تعالى أف يجعؿ ىذا ال

 لكجيو الكريـ كيتقبمو مني.....

رنا يكسؼ مصطفى -الباحثة:
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 إقرار: 

 
نيا نتيجة أبحاثي الخاصة ،لنيؿ درجة الماجستير ،اقر أنا معدة الرسالة بأنيا قدمت لجامعة القدس  ،كا 

رجة عميا لأم لـ يقدـ لنيؿ د ،أك أم جزء منيا ،كاف ىذه الدراسة ،باستثناء ما تـ الإشارة لو حيثما كرد
 .جامعة أك معيد آخر
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 الشكر كالتقدير

الحمد لله رب العالميف، لو سبحانو الفضؿ كالمنة، أعاف فيسر ف كيسر فأعاف ، الميـ عممنػا مػا ينفعنػا، 
كانفعنػا بمػا عممتنػا، إنػؾ أنػت السػميع العمػيـ، كالصػػ ة كالسػ ـ عمػى سػيدنا محمػد صػمى الله عميػو كسػػمـ 

 معيف.كعمى الو كصحبو أج
 

الحمد لله أولاً وأخراً على نعمه وفضله وكرمه بإنجاز هذه الدراسة ، ومن  منللنق لنول الرسنول اللهنلى ه عللنه وسنل  

 اللهحلح " رواه أبو داود" . }لا يشكر الله مف لا يشكر الناس {
 

، ممثمػة فإنني أتقػدـ بجزيػؿ الشػكر كالعرفػاف لجامعػة القػدس كميػة الدراسػات العميػا قسػـ أسػاليب التػدريس 
دارتيا ، كىيئات التدريس فييا، لما تقدمو مف جيد كعطاء متجدديف لأبنائيا الط ب.   برئيسيا ، كا 

 
كما كأتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف إلى الػدكتكر المحتػرـ : زيػاد محمػد قباجػة الػذم احتضػف ىػذه الرسػالة 

كافره ، كعمران مديدان في الدنيا بكؿ صدر رحب، فكاف نعـ المكجو كالمرشد ، فاسأؿ الله أف يمنحو صحة 
 كالآخرة ، كيجعمو منارة لمط ب ، كقدكه ليـ عمى الدكاـ.

 
كما كأتقدـ بخالص الشكر كالتقػدير لأعضػاء لجنػة المناقشػة الػدكتكر الفاضػؿ محمػكد الشػمالي الممػتحف 

لمػػا بػػذلكه  الخػػارجي، كالػػدكتكر الفاضػػؿ محسػػف عػػدس الممػػتحف الػػداخمي، لقبػػكليـ مناقشػػة ىػػذه الدراسػػة، 
 مف جيد ككقت في تحكيـ أدكات الدراسة.

 
كمػػػا كأتقػػػدـ بالشػػػكر لػػػدخ الفاضػػػؿ حمػػػد الله، المرشػػػد فػػػي مكتبػػػة جامعػػػة القػػػدس، لمػػػا بذلػػػو مػػػف جيػػػد 

 بمساعدتي في إيجاد كثير مف مراجع الدراسة.
 

دـ لػي العػكف كأخيران أتقػدـ بالشػكر كاتمتنػاف إلػى كػؿ مػف ميػدكا لػي سػبيؿ اترتقػاء كالنجػاح، ككػؿ مػف قػ
 لإتماـ ىذا العمؿ المتكاضع مف أفراد عائمتي كعائمة زكجي.

 
 الباحثة / رنا يكسؼ مصطفى
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 الممخص

ىدفت الدراسة إلى استقصاء فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي 
 قدرات التفكير البصرم. لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية

تككف مجتمع الدراسة مف جميع ط ب كطالبات الصؼ السادس الأساسي المتككف مف شعبتيف في 
مدرسة ذككر أـ الشيداء الأساسية، كمدرسة بنات الكرمؿ الأساسية، كالمنتظمات في العاـ الدراسي 

إلى)مرتفعي ( طالبا كطالبة، مصنفيف حسب تحصيميـ 80، كالبالغ عددىـ )2014-2015
 كمنخفضي( التحصيؿ في مادة العمكـ العامة.

( طالب مف مدرسة ذككر أـ الشيداء الأساسية، منتظميف في شعبتيف 40تككنت العينة القصدية مف )
( طالب، درسكا 20( طالب، درسكا بالطريقة اتعتيادية، كالثانية تجريبية )20إحداىما ضابطة )

 إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي.بالطريقة المستندة الى الدمج بيف 

( 20( طالبة مف مدرسة بنات الكرمؿ الأساسية، منتظمات في شعبتيف إحداىما ضابطة )40كمف )
( طالبة، درسف بالطريقة المستندة الى الدمج 20طالبة، درسف بالطريقة الإعتيادية، كالثانية تجريبية )

 رتكنية كالتدريس التبادلي.بيف إستراتيجيتي الشخصيات الك

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطكير أداتيف كىما: اختيار اكتساب المفاىيـ العممية، كاختيار تنمية قدرات 
التفكير البصرم، كتـ التحقؽ مف صدقيما كثباتيما بالطرؽ المناسبة، كما تـ استخداـ المتكسطات 

 (. ANCOVAالثنائي ) الحسابية كاتنحرافات المعيارية، كتحميؿ التغاير

كقد تكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج كأىميا، كجكد فركؽ دالة إحصائيا في مدل فاعمية الدمج 
بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في  

التجريبية، كعدـ كجكد فركؽ دالة  اكتساب المفاىيـ العممية تعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة
إحصائيا في مدل فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي لدل طمبة 
الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية تعزل لمتغيرم الجنس كمستكل التحصيؿ، كعدـ 

إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس كجكد فركؽ دالة إحصائيا في مدل فاعمية الدمج بيف 
التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية تعزل لمتفاعؿ بيف كؿ مف 
متغيرات طريقة التدريس الجنس كمستكل التحصيؿ، كتكجد فركؽ دالة إحصائيا في مدل فاعمية الدمج 
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س التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في تنمية بيف استراتيجي الشخصيات الكرتكنية كالتدري
قدرات التفكير البصرم تعزل لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية، عدـ كجكد فركؽ دالة 
إحصائيا في مدل فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي لدل طمبة 

درات التفكير البصرم تعزل لمتغيرم الجنس كمستكل التحصيؿ، الصؼ السادس الأساسي في تنمية ق
عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في مدل فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس 
التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في تنمية قدرات التفكير البصرم تعزل لمتفاعؿ بيف كؿ 

 يس كالجنس كمستكل التحصيؿ. مف متغيرات طريقة التدر 

، مف خ ؿ إعداد  كبناء عمى النتائج أكصت الدراسة بضركرة تكظيؼ ىذه الطريقة في تدريس العمكـ
برنامج لمعممي العمكـ لتدريبيـ عمى تكظيؼ طريقة التدريس المبنية عمى الدمج بيف إستراتيجيتي 

جراء المزيد مف الدراسات كالأبحاث التي تتناكؿ ىذه  الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي، كا 
 الطريقة بمتغيرات كمباحث دراسية أخرل.
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Effectiveness of the merger between the cartoon characters reciprocal 

teaching strategies of the sixth grade students in the acquisition of basic 

scientific concepts and the development of visual reasoning abilities. 

 

Prepared by: Rana Yousef Mostafa 

 

Supervisor:  Dr. Ziad Qabaja  

 

Abstract 

 

This study aimed at investigate the effectiveness of the merger between the cartoon 

characters reciprocal teaching strategies of the sixth grade students in the acquisition of 

basic scientific concepts and the development of visual reasoning abilities. 

 

The study consisted of students in sixth grade which consisted of two sections in um AI- 

Shohad, primary  school for males and AL-Karmel primary school for girls during the 

academic year 2014-2015,totaling 80 students who were classified by educational 

attainment in to (low and high)  achievement  in general science subject. 

 

The sample intentionally consisted of 40 students who belong to Um- AI. Shohada 

'Primary  school for boys, and were divided in to tow regular sections whereby 20 students 

studied in a usual way and another 20 students studied based on the way to a merger 

between the cartoon characters and reciprocal teaching strategies. 

 

Another 40 students were chosen from AL- Karmel primary school for girls, were divided 

in to two sections. The first on consisted20 students who studied in a usual way and the 

other section that consisted 20 students studied based on the way to a merger between the 

cartoon characters and reciprocal teaching strategies. 

 

Two tools were developed to achieve the objectives of the study and they are: the scientific 

concepts acquisition test, the visual reasoning development test and the credibility and the 

stability of the two methods were checked, in addition, the averages, standard deviations 

(ANCOVA). 

 

Were used so that the study came out with a set of results which are: 

The lack of statistically significant differences in the effectiveness of the merger between 

the cartoon characters and reciprocal teaching strategies with sixth grade students in the 

acquisition of basic scientific concepts attributed to: the method of teaching and in favor of 

the experimental group-gender- level of achievement- interaction between teaching 

method, gender and level of achievement variables. 
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There are no statistically significant differences in the effectiveness of the merger between 

the cartoon characters and reciprocal teaching strategies with sixth grade in visual 

reasoning abilities development attributed to: 

The method of teaching and in favor of the experimental group- gender level of 

achievement- interaction between teaching method, gender and level of achievement  

variables. 

 

Based on previous results, the study recommended on the employment of this method in 

teaching science through the development of programs for science teachers to be trained to 

employ teaching method based on a combination of cartoon characters and reciprocal 

teaching in teaching students. moreover, further studies and research's on this method 

should be employed consisting of this method using other study variables and 

investigations. 
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 الفصؿ الأكؿ
 خمفية الدراسة كأىميتيا

 
 مقدمة الدراسة: 1.1

ي تعد مف أىـ الت، استراتيجيات التدريسعند الحديث عف سياؽ تعميـ العمكـ يأتي التركيز عمى 
كت يخمك  ،ية في تنفيذ المناىج كتحسيف التعميـساسالعناصر التي ينبغي الإلتفات ليا، ككنيا الركيزة الأ

معايير تعميـ العمكـ العالمية، فيي ت  بالشكؿ الذم يتفؽ معالإىتماـ في إعداد معمـ العمكـ  الأمر مف
لى جانب ككنيـ معمميف تي تجعؿ منيـ متعمميف إلميارات التنفؾ تبيف أف حاجة المعمميف إلى امت ؾ ا

 (.2009متأمميف في ممارستيـ كمسؤكليف عف تحقيؽ الأىداؼ التربكية)الدبس، 
 

مف لما ليا  يار الطرؽ كالإستراتيجيات الحديثة المتمحكره حكؿ المتعمـيتطمب التركيز عمى اخت كىذا
يجاد تعممو في إ التي تمكنو مف تكظيؼ ما فكيربميارات الته ممفاىيـ العممية كتزكدو لسابأىمية في إك

عممية لى معارؼ اـ بأنشطة استكشافية يتكصؿ منيا إالحمكؿ البديمة لمكاجية مشك ت الحياة كالقي
 نو في حؿ المشك ت كتؤىمو لمحياة.كتكسبو في الكقت نفسو ميارات عممية تعيمتماسكة 

 
لقرف الحادم اية الأساسية مف تدريس العمكـ في اف الغأ( إلى 0720لما سبؽ، يشير)زيتكف، كتأكيدان 

لمقضايا المتعددة  مساعدة الط ب عمى الفيـ كالتفكير العممي، كالعمؿ طبقان تكمف في كالعشريف، 
لمتطمبات العمـ كالتكنكلكجيا عمى الصعيد  كالتحديات التي يكاجيكنيا كأفراد ككمكاطنيف، كالتصرؼ كفقان 

مف  خ ؿ التطبيقات التربكية التي تمت في مجاؿ التدريس، كمشتقةالمحمي كالعالمي، كيتضح مف 
يستطيع  فتراض القائؿ أف المتعمـنظريات التعميـ كالتعمـ كالتي منيا النظرية المعرفية التي تستند إلى الإ

ا نتباه لمخبرات الجديدة كربطيا بالخبرات المكجكدة لديو بيدؼ جعميأف يجعؿ التعمـ ذا معنى إذا قاـ بالإ
ذات معنى كتخزينيا في ذاكرتو كاسترجاعيا كنقميا لمكاقؼ جديدة، كىي بذلؾ تؤكد عمى اكتساب الفرد 
لممعرفة مف خ ؿ الأبنية العقمية الداخمية بيدؼ تحقيؽ التكازف، كتركز كذلؾ عمى ما يعرفو المتعمـ 

 ككيؼ يطكر خبراتو كأبنيتو المعرفية.
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التعمـ المنشكد ىك ذلؾ التعمـ الذم يتحقؽ عندما ترتبط حيث أشارت النظرية البنائية إلى أف 

دراؾ مف المتعمـ بالمفاىيـ كالمعرفة المكجكدة لديو سابقان، مف تحميؿ لمكيفية  المعمكمات الجديدة بكعي كا 
التي يبني بيا المتعمـ معرفتو، كتحكيؿ التركيز مف العكامؿ الخارجية التي تؤثر في تعمـ ىذا المتعمـ 

ت: المعمـ كالمدرسة كالمنيج كالأقراف، كغير ذلؾ مف ىذه العكامؿ، ليتجو ىذا التركيز عمى مثؿ متغيرا
العكامؿ الداخمية التي تؤثر في ىذا التعمـ. أم أخذ التركيز ينصب عمى ما يجرم بداخؿ عقؿ المتعمـ 

ـ، كعمى قدرتو حينما يتعرض لممكاقؼ التعميمية مثؿ: معرفتو السابقة، كما يكجد مف فيـ بدائى لممفاىي
عمى التركيز، كقدرتو عمى معالجة المعمكمات كدافعيتو لمتعمـ، كأنماط تفكيره، ككؿ ما يجعؿ التعمـ لديو 
ذا معنى. كتعد بحكث بياجيو في نمك المفاىيـ العممية كتطكرىا عند المتعمميف ىي التي كضعت 

 (.2007دم كآخركف، ) النجالأساس لمفمسفة البنائية، كترتكز عمييا النظرية البنائية
 

، فيي أكؿ لأساسيةكتعد الشخصيات الكرتكنية مف أىـ عناصر محتكل الكتاب المدرسي في المرحمة ا
ما تقع عميو عيف المتعمـ. كما أنيا تساعد في تكضيح كتفسير العديد مف الأفكار كالمفاىيـ التي 

 صحيحان  محتكل العممي تصكران يضا تساعد التمميذ في تصكر الصعب التعبير عنيا بالكتابة. كىي أي
ليو المؤلؼ لممادة العممية، كما تساىـ في فيـ الكثير مف المعمكمات، كاستيعاب يتطابؽ مع ما يرمي إ

 (.2000)المشيقح،  الأفكار المركبة كالحقائؽ التي قد يصعب عميو فيميا مف خ ؿ الكممات
  
الكرتكنية دكف التقيد  الرسكـ كالصكر ( أنو يجب تدريب الت ميذ عمى قراءة2009)ackamacaكيرل 

لى الجامعة، مف المدرسة إجميع المراحؿ الدراسية إبتداءن بمرحمة عمرية، حيث يجب التدريب عمييا في 
ف يكجو لإدراؾ المككنات الأيقكنة البصرية الأساسية، كعدد آخر مف الإشارات ت بد أ عمى أف الطالب

ستخداـ الألكاف، كالأسيـ، لتسييؿ عممية الإدراؾ كإنتباه ك تعمؿ كأمارات كدتتت لتكجيو الإالتي 
 كالخطكط أك ترتيب الخطكات أك الإجراءات التعميمية.

 
لى الفصكؿ الدراسية كلدييـ بعض التصكرات بأف الطمبة يأتكف إ (Chin,2001حيث يشير تشيف)

لتعمـ كقد يككف ذلؾ مفيدا ن كالأفكار المسبقة، كالتي تشكمت مف خ ؿ تفاعميـ مع العالـ المحيط بيـ، 
مكاضيع جديدة في المدرسة، كلكف قد تككف تمؾ المعارؼ كالأفكار المسبقة أفكار كمفاىيـ خاطئة 
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"مفاىيـ بديمة"، كالتي قد تنشأ مف خ ؿ م حظاتيـ كتفسيراتيـ الشخصية لبعض الظكاىر الطبيعية 
ف. فنجد أف الرسكـ الكرتكنية تساعد اليكمية أك مف خ ؿ كسائؿ الإع ـ كالتحدث مع أشخاص آخري

لى تطكير التفكير مفاىيـ العممية كفيـ محتكاىا كالإحتفاظ بيا لمدة طكيمة كذلؾ يؤدم إعمى تصحيح ال
 البصرم كشدة الم حظة لما تحتكيو الرسمة مف مفيكـ عممي.

 
المنظمة التي تنقؿ  عتبارىا مف أىـ العناصر البيئيةتكنية أثر كبير في شخصية الطفؿ بإكلمرسكـ الكر 

بأف الرسكـ الكرتكنية تساعد الطفؿ عمى  المعمكمات كالمفاىيـ كالقيـ بصكرة متسمسمة كقصصية، عممان 
 (.2008تقمص شخصيات ككسيمة جيدة لإكسابيـ المعمكمة الصحيحة)نصار، 

 
معمـ مكف لمالتي يالتبادلي تعتبر احدل استراتيجيات التدريس الحديثة  التدريس كبما أف استراتيجية
في مجاؿ التعميـ حيث تنقؿ التركيز مف طريقة الشرح كالنمكذج  نمكذجيان  تعد تغييران استخداميا ككنيا 

نظمة حديثة امر في التعميـ كخاصة مع الط ب إلى التركيز عمى عمميات الإتصاؿ مف خ ؿ أكالأك 
كاف  ؿ الرسكـ  بالألكمتتبعات كمتسمسمة كخطكات مترابطة حيث تقدـ لمت ميذ المعمكمة مف خ

كؿ ما يحتكيو النص حيث نستخدـ الغ ؼ الأمامي كالخمفي كجدكالحركات كالمؤثرات كلمتنبؤ ب
المعرفة، أم عممية مسح بصرم سريع كىي تساعد  المحتكيات لتخميف ما يمكف أف يحتكيو النص مف

لى عكالـ تو اذ تنتقؿ بو إلطفؿ، كتغذم قدراعمى تطكير كتنمية قدرات التفكير البصرم، فتنمي خياؿ ا
جديدة لـ تكف لتخطر لو بباؿ كتجعمو يتسمؽ الجباؿ كيصعد لمفضاء كيقتحـ الأحراش كما تعرفو 

 (.2009بأساليب مبتكرة متعددة في التفكير كالسمكؾ )العصيؿ، 
 

كمف استراتيجيات التدريس التي تساعد المتعمـ عمى ممارسة ميارات التفكير كتؤكد عمى اكتساب 
مفاىيـ العممية كتقكيتو لديو استراتيجية التدريس التبادلي كالرسكـ الكرتكنية، كالتي تقكـ عمى استخداـ ال

  سسيا مف نظرية كليد الأسئمة، التمخيص"، كتستمد أاستراتيجيات فرعية " التنبؤ، التكضيح، ت
سيط لمتفكير كتحقيؽ جتماعية لمنمك المعرفي كالتي ارتكزت عمى دكر المغة كك فيجكتسكي الثقافية الإ

 & Enserguiixصرم )بالفيـ، ككذلؾ خرائط التفكير لمعالـ ىيريؿ كالتي تعد مف أدكات التعمـ ال
lafont,2010;Russel, 2010,.) 
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ك عمميات كأدكات اكتساب ا في اكساب الت ميذ ميارات أىميتيا أالتدريس التبادلي لي كأف استراتيجية
، كت شؾ أف ذلؾ يثير كالتي سكؼ تعرض تحقان  ت ىذه الإستراتيجيةلعمـ، ذلؾ الذم يتضح في خطكاا

اتيجية الشخصيات الكرتكنية، كما إذا كانت ىذه التدريس التبادلي كاستر استراتيجية قضية الع قة بيف 
 (.2006نشطة التدريس التبادلي )الريمي، جية نفسيا يمكف تنميتيا مف خ ؿ أستراتيالإ
 

مف أنشطة تعميمية تعزز  التدريس التبادلي، بما تنضكم عميو إليو استراتيجيةده كتستند كىذا ما تؤك
ثارة عمـ، حيث يعمؿ  مف خ ليا عمى الإيجابي لممتالدكر الإ شتراؾ في تنظيـ تعممو كزيادة حيكيتو كا 

دافعيتو بما يقكـ بو مف استجابات كتغذية راجعة فكرية، يمر فييا مف جراء ما ينتج مف أفكار يتـ 
ثراؤىا مف تع الأمر الذم يساعد المتعمميف عمى ستجابة، زم ئو أك مف المعمـ فكر ظيكر الإديميا كا 

زيادة فاعمية تحصيميا تجاه الصحيح نحك المعرفة الجديدة كتمثيميا داخؿ بنيتيـ المعرفية، ك إدراؾ الإ
 (.2004)الغافرم، كاستيعابيا

 
بير في تنمية ميارات التفكير، كاكتساب المفاىيـ لدل كليذا تسيـ استراتيجيات ما كراء المعرفة بشكؿ ك

عمى التحكـ في عمميات التفكير، بحيث يدرؾ المعمـ ككحدة  الطمبة، فعندما يفكر الطالب يككف قادران 
 (.2008ذات مفاىيـ مترابطة ببعضيا البعض، كليست مجمكعة مف المعمكمات المتناثرة )قشطة، 

 
ت يحتمؿ التأجيؿ، كيجب أف يككف في صدارة أىدافنا التربكية  ان ساسيأ ان كيعتبر التفكير كتكجييو ىدف

تدريس  مكاد الدراسية كما يصاحبو مف استراتيجياتلأم مادة دراسية، لأنو كثيؽ الصمة بكافة ال
 (.2003,مف قكائـ أىدافنا التربكية )حبيبككسائؿ تعميمية كعمميات تقكيمية ض اتكنشاط

 
لبصرم أصبح ضركرة ممحة لكؿ تساب المفاىيـ العممية كتنمية التفكير اف اككمف ىنا ترل الباحثو أ

امة كالخاصة يصعب التغمب عمييا بإستخداـ الإستراتيجيات , كذلؾ لأف كثير مف المشك ت العمكاطف
لتفاعؿ مع مكاقؼ عتباره سمة أساسية تساعد الإنساف في االمناسبة, كأصبح مكضع إىتماـ المربييف بإ

, ختمؼ الأكضاع التعميمية الحياتية, كتمكنو مف حؿ المشك ت التي تكاجيو في ممفةالحياة المخت
 ككذلؾ إعداد الأفراد لمحاضر كالمستقبؿ كالذم ىك أحد الأىداؼ التي تسعى التربية إلى تحقيقيا.
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كلذلؾ جاءت ىذه الدراسة لمعرفة فاعمية الدمج بيف استراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس 
ساسي في اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية قدرات التفكير بادلي لدل طمبة الصؼ السادس الألتا

 .البصرم
 

 مشكمة الدراسة: 2.1
ثناء العممية التعميمية، ستخداـ الطرؽ التقميدية أكجكد مشكمة تكاجو معممي العمكـ بإالباحثة ب تحظت 

، مما ككف لدل كصيؿ المعارؼ إلى الطمبةىا في تالطريقة قادرة عمى تأدية دكر ىذه  حيث  أنيا لـ تعد 
، كما ينبغي أف يكتسبكه لسد ىذه الفجكة لزيادة اكتسابيـ لممفاىيـ العممية في ةالمعمميف فجكة معمكماتي

عمى ضركرة راء بعض مشرفي كمعممي العمكـ الذيف اتفقكا كمف خ ؿ استقصاء أالمكاقؼ التعميمية، 
 ة، لذلؾ لـ تعد الطريقةساب المفاىيـ كتنمية التفكير لدل الطمبمى اكتعمؿ ع استخداـ استراتيجيات 

لى الطمبة، فالطمبة تعكدكا عمى أسمكب الحفظ تأدية  دكرىا في تكصيؿ المعارؼ إ التقميدية قادرة عمى
الآلي كالتمقيف لممعمكمات العممية، لذلؾ جاء ىدؼ الدراسة الحالية  بأنيا تدكر حكؿ محاكلة التحقؽ مف 

استراتيجية الشخصيات الكرتكنية كأحد أىـ ميارات  الدمج بيف استراتيجية التدريس التبادلي ك عميةفا
 .تنمية التفكير البصرم كاكتساب المفاىيـ العممية لدل المتعمـ

الشخصيات الكرتكنية  تيياستراتيج بالتعرؼ عمى فاعمية الدمج بيف: مشكمة الدراسة كلذلؾ تحددت
لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية قدرات كالتدريس التبادلي  

 التفكير البصرم؟
 

 أسئمة الدراسة: 3.1
ما أثر الدمج بيف استراتيجية التدريس بالشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي  السؤاؿ الأكؿ: 

ىذا الأثر  يختمؼ كىؿ؟لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية 
 كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ ؟ باخت ؼ طريقة التدريس

 
ما أثر الدمج بيف استراتيجية التدريس بالشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي  السؤاؿ الثاني: 

يختمؼ ىذا الأثر  كىؿ ؟لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في تنمية قدرات التفكير البصرم
 كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ ؟ التدريس باخت ؼ طريقة
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 فرضيات الدراسة: 4.1

( بيف متكسطات اكتساب a≥0.05ت يكجد فركؽ ذات دتلة احصائية عند مستكل الدتلة ) .1
لى طريقة التدريس، كمستكل طمبة الصؼ السادس الأساسي تعزل إ المفاىيـ العممية لدل

 التحصيؿ كالجنس كالتفاعؿ بينيـ.
( بيف متكسطات تنمية a≥0.05يكجد فركؽ ذات دتلة احصائية عند مستكل الدتلة )  ت .2

لى طريقة التدريس، طمبة الصؼ السادس الأساسي تعزل إ قدرات التفكير البصرم لدل
 كمستكل التحصيؿ، كالجنس كالتفاعؿ بينيـ.

 
 أىداؼ الدراسة: 5.1
 :لى استقصاءلدراسة إا ىذه ىدفت
ستراتيجية الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي  لدل طمبة الصؼ فاعمية الدمج بيف ا .1

ذا كاف ىذا الأثر يختمؼ باخت ؼ اب المفاىيـ العممية كبياف فيما إالسادس الأساسي في اكتس
 طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ.

لتبادلي لدل طمبة الصؼ فاعمية الدمج بيف استراتيجية الشخصيات الكرتكنية كالتدريس ا .2
ذا كاف ىذا الأثر يختمؼ إ السادس الأساسي في تنمية قدرات التفكير البصرم، كبياف فيما

 باخت ؼ طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ.
 

 أىمية الدراسة: 6.1
استراتيجية  البحث عف فاعمية الدمج بيف أىمية الدراسة في طبيعة المكضكع الذم تناكلو تكمف

الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي  لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ 
تسيـ في مساعدة مراكز تصميـ كتطكير المناىج بكزارة كقد العممية كتنمية قدرات التفكير البصرم، 

ر البصرم، كاكتساب المفاىيـ التربية كالتعميـ عمى اثراء مناىج العمكـ بأنشطة تشجع عمى تنمية التفكي
 . العممية، كسكؼ يككف ليذه الدراسة أىمية عمى الصعيد النظرم كالبحثي كالعممي

كعمى الصعيد النظرم يعد كدليؿ نظرم لممعمميف كالميتميف في التدريس التمركز حكؿ المتعمـ كقد 
 تفتح أفاقان جديدة لمباحثيف لإجراء دراسات أخرل أك متغيرات مختمفة. 
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 محددات الدراسة: 7.1
ت لحـ التابعة لمديرية تربية ط ب الصؼ السادس الأساسي في مدارس بي: المحدد البشرم .1

 ـ.2014/2015لحـ، في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي  بيت
تـ إجراء ىذه الدراسة في مدرسة ذككر أـ الشيداء الأساسية، كمدرسة بنات المحدد المكاني:  .2

تشمؿ شعبتيف لكؿ مدرسة لمصؼ السادس الأساسي التابعة لمديرية التربية  الكرمؿ الأساسية
 كالتعميـ بمنطقة بيت لحـ.

لعاـ الدراسي مف ا الفصؿ الدراسي الثانيتـ إجراء ىذه الدراسة في المحدد الزماني:  .3
 ـ.2014/2015

 .تتحدد ىذه الدراسة بالمفاىيـ كالمصطمحات الكاردة فييا : حيثالمحدد المفاىيمي  .4
 

 مصطمحات الدراسة: 8.1
 

 استراتيجية الشخصيات الكرتكنية:
( الشخصيات الكرتكنية بأنيا عبارة عف رسكمات بنمط كرتكني يتـ Joyce, 2006تصؼ جكيسي )

كأداة   Naylor and Keoghفييا طرح مجمكعة مف كجيات النظر حكؿ حدث معيف، كالتي اعتبرىا 
جكد ك عتبار البديمة حكؿ مفيكـ معيف، مع الأخذ بعيف الإ لمتقييـ كالتدريس، كتتضمف عرض الأفكار

غة المكتكبة م، كما كتتضمف عرض صكر بصرية مع استخداـ الحد الأدنى مف المكقؼ مقبكؿ عمميان 
 بحيث تككف في إطار ما يألفو الطالب في حياتو اليكمية.

 
 استراتيجية التدريس التبادلي:

رديف عمى فيـ الفقرات الدراسية كفؽ سرعتيـ الذاتية للإجابة عف ىك نظاـ تعميـ كتعمـ يحث الت ميذ منف
 (.2009الأسئمة المطمكبة )الدبس، 
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 بيف استراتيجية الشخصيات الكرتكنية كاستراتيجية التدريس التبادلي:الدمج 
تي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي كذلؾ عف طريؽ أنشطة يالربط بيف استراتيجىي عبارة عف 

كفيـ المقركء عمى ىيئة حكار بيف المعمـ كالط ب، أك بيف الط ب  يةالكرتكن الرسكـ تربط بيفتعميمية 
أنفسيـ، كىذا الحكار يككف مبني عمى قضية حياتية أك مشكمة مرتبطة بأحد المفاىيـ التي تثير 

 التساؤتت.
 

 المفاىيـ العممية:إكتساب 
في بنيتو المعرفية كقدرتو عمى استخداميا في كصؼ  لعمميةقدرة الطالب عمى تمثؿ اكتساب المفاىيـ ا

 (.2012كتفسير الظكاىر كتطبيقيا في حياتو العممية)قباجة، 
 

 التفكير البصرم:
مف لغة الرؤية  كتفسيرىا كتحكيمياكاؿ اليندسية كالجداكؿ البيانية قدرة عقمية تستخدـ الصكر كالأش

مكتكبة كاستخ ص النتائج كالمعاني كالتبرير لممعمكمات منو لامنطكقة أك المغة اللى كالمغة المرسكمة إ
 (2011لتكاصؿ مع الآخريف )طافش، مف أجؿ ا
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 الفصؿ الثاني

 

 الإطار النظرم:

 استراتيجية الشخصيات الكرتكنية 

 استراتيجية التدريس التبادلي 

 اكتساب المفاىيـ العممية 

  التفكير البصرم ةميار 

 

 

 السابقة:الدراسات   

 الدراسات التي تناكلت استراتيجية الشخصيات الكرتكنية

 الدراسات التي تناكلت استراتيجية التدريس التبادلي
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 الفصؿ الثاني
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 الاطار النظرم كالدراسات السابقة.
 

 الإطار النظرم 1.2

حيث لسابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة، ك ن مف الإطار النظرم، كالدراسات اىذا الفصؿ تناكؿ 
، محكر استراتيجية الشخصيات الكرتكنية، أما المحكر ىيالإطار النظرم عمى أربعة محاكر  مؿتشا

, اكتساب المفاىيـ العممية تحدث عفكالمحكر الثالث ي عف استراتيجية التدريس التبادلي،الثاني يتحدث 
 كالمحكر الرابع يتحدث عف تنمية التفكير البصرم.

دراسات عربية ك أخرل أجنبية كتـ عرضيا مف الأحدث إلى فقد تضمنت عمى  السابقة الدراساتأما 
 الأقدـ.

 
مـ ف خ ليا يرتقي المتعتعد المرحمة الأساسية كاحدة مف أبرز مراحؿ النمك في حياة الطفؿ، كالتي م

لى المدرسة، حيث يبدأ بالتفاعؿ معيا كفيـ ما مف بيئتو إ عتماد عمى الذات، منتق ن نحك الإستق ؿ كالإ
تجاىات كيتعمـ ة كاكتساب المفاىيـ، كالقيـ، كالإيناسبو مف أبعادىا، كفي الكقت ذاتو تبدأ عممية التنشئ

 فييا التمييز بيف الصكاب كالخطأ.
 

جديدة في تعميـ مادة العمكـ تمكف الطمبة مف  تبني إستراتيجيات حاكلةن تمضي ىذه الدراسة مكمف ىنا، 
 لى جانب الكشؼ عف أثر ذلؾ في تحصيميـ.عمى كيفية استخداـ ىذه الإستراتيجيات إالتعرؼ 

ستراتيجيات التي سيعتمدىا كتحديث لمحاكلة سد الفجكة بيف النظرية كالتطبيؽ، كفي معرض فما ىذه الإ
نو لـ يعد مقبكتن في كاقعنا المعاصر اعتبار الطمبة صفحات تساؤتت ينبغي إدراؾ ألإجابة عف ىذه الا
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بيضاء، فالتجديدات كالتحكتت في الفكر التربكم المتعمؽ بالتعميـ كالتعمـ يبرىف أف الطمبة يأتكف الى 
مف  صفكؼ كقد طكركا أفياما خاصة بيـ عما يجرم في شتى مجاتت عالميـ حتى قبؿ أف يتمقكا أيّا

 (.2001س مة، أشكاؿ التعميـ الرسمي، كالتي بدكرىا تؤثر في فيميـ لمظكاىر المختمفة )
 

تدريس تمكنيـ مف تخطيط تعميميـ كبناؤه عمى أفكار  فسعى التربكيكف جاىديف لإيجاد استراتيجيات
ار بة مف أفكجديدة في التدريس تأخذ بالحسباف ما يحممو الطم لى ابتداع  استراتيجيات، ما آؿ إالطمبة

لى ترجمة مبادئ كافتراضات النظرية البنائية في التدريس، مسبقة. جميع ىذه الإستراتيجيات تيدؼ إ
نط ؽ درس مف تخطيط لمتعميـ يتـ فيو الإلما يطمب مف الم نظران  الأمر الذم ت يمكف أف يككف سي ن 

يحمميا الطمبة، ىذه النشاطات  محددةن  ان تعمّمية تستيدؼ أفكار –مف أفكار الطمبة كتنفيذ نشاطات تعميمية 
كمناقشتيا كالتحاكر حكليا ليطكر ىك  ،تعطي الفرصة لكؿ طالب لفحص أفكاره التي كاف قد ككّنيا

كيقؼ أماـ ىذا التصكر عقبة أساسية مكمنيا في ما ينشأ مف مشاكؿ في  مقبكلة.ن  عمميةن  بنفسو أفكاران 
 التي تـ اعتمادىا بشكؿ رئيسي في ىذه الدراسة.ت صؼ، كفيما يمي كصؼ ليذه الإستراتيجياضبط ال

 
 المحكر الأكؿ: استراتيجية الشخصيات الكرتكنية 1.1.2
 مقدمة:
يؿ مشاكؿ لى تطبيؽ اقتراحات النظرية البنائية مف جية كتقمة مف الأفكار الحديثة التي تسعى إكاحد

 (.Cartoon Conceptمفاىيـ الشخصيات الكرتكنية ) ضبط الصؼ مف جية اخرل ىي
يتـ طرح مجمكعو مف البدائؿ مف بينيا بديؿ صحيح حكؿ مفيكـ ظاىرة ما كنقدـ في ىذه الإستراتيجية 

لمطمبة عمى شكؿ رسكمات ممصقة عمى قطع مف الكرتكف، تأخذ ىذه البدائؿ حكارات بيف شخصيات 
كاستخداـ ىذه  ىرة العممية،كرتكنية، كيدعى الطالب لمشاركة الشخصية الكرتكنية النقاش حكؿ الظا

 .لتعمـنحك ا في التدريس يزيد مف الدافعية لمطمبة الإستراتيجية
 

كعرفت بمفيكـ الرسكـ  Naylor, Keoghأكؿ مف استخدـ الممصقات كطريقة في تعميـ الفيزياء ىما 
كىذا المفيكـ استخدـ في طرائؽ عدة كلتحسيف عدة مكاضع لدراسة  Concepts Cartoonsالكرتكنية 
قييـ مستكيات الت ميذ كتقييـ المعمـ المتدرب كلمعرفة المكاد العممية كلإثارة اىتماـ الت ميذ عند العمكـ كت

 زيارة المتاحؼ كالمعارض العممية. 
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يتككف مفيكـ الرسكـ الكرتكنية مف رسكـ كرتكنية تكضيحية لأكضاع يكمية أك خبرات أكلية كتككف 
كذلؾ لإحتكائيا معالجات تشجع المتعمميف عمى ربط الرسكـ الكرتكنية في مقدمة العركض البسيطة 
 المناقشة كالمناظرة مع مميزات الرسكـ الكرتكنية.

 
ك الرسكـ المعدة مسبقا بحيث تمثؿ كؿ صكرة طكران مف ىي مجمكعو مف الصكر أ الرسكـ الكرتكنية:

( صكرة 24دؿ )أطكار الحركة تختمؼ كؿ منيا عف الصكرة السابقة اخت فات طفيفة، كيتـ عرضيا بمع
صكرة في الدقيقة الكاحدة، كىذا يعمؿ عمى أف تبقى الصكرة عمى  (1440في الثانية الكاحدة بكاقع )

بدك ككأنو يتحكؿ شبكية المشاىد قبؿ عرض الصكرة الثانية، كتبدك الصكرتاف لحالة مستمرة لمجسـ في
 كذا. لى الكضع الثاني الذم تمثمو الصكرة الثانية لو كىمف الكضع الأكؿ إ

 
ىي عممية ترجمة كتحميؿ كتفسير كؿ ما يمكف أف تنقمو الرسكـ ( ك Mayr&Gallini,1990) كيعرفو 

 لى استنتاجات عممية مفيدة.إمكصكؿ مف معمكمات، كربط ىذه المعمكمات فيما بينيا ل
 

 أىمية الرسكـ الكرتكنية:
 (.1987ف مف أبك زيد، ابراىيـ )حددىا كم

يد مف ؿ العدككنيا كسائؿ بصرية كىذا جعميا تفض   ىميتيا مبدئيان ية أاكتسبت الرسكـ الكرتكن
ك سمع عنيا , كيمكف ي يراىا بشكؿ أفضؿ مما لك قرأىا أشياء التالكسائؿ لأف الفرد يدرؾ الأ
 التعبير عف أىميتيا بما يمي:

 _ تقدـ المعمكمات في صكرة معمكمات بصرية.
 جزاء._تعطي لمدارس فرصة إجراء مقارنة بيف الأ

 ستنتاجي._تعطي لمدارس فرصة التفكير الإ
 ىتماـ الدارس كتثبيت المعمكمات._اثارة إ
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 * أنكاع الرسكـ الكرتكنية :
 (.2001كما ذكرىا سلامة)

 (الرسـ الكاقعي :1
مف حيث قدرتيا  مف أفضؿ أشكاؿ الرسكـ الكرتكنية، كأكثرىا تأثيران  Realismتعتبر الكاقعية 

 دد ممكف مف الناس.إيصاؿ الأفكار لأكبر ع
ف  فالأشكاؿ المعركفة يككف ليا معنى حتى لممتفرج ذك التعميـ البسيط، كقميؿ الثقافة السينمائية. كا 
الكاقعية ىي أكثر الأساليب استخداما في الأف ـ التعميمية، كالصناعية، كالأف ـ اليادفة لمربح. كت 

يتـ تصميـ أشكاؿ مختمفة كتحريؼ الأشكاؿ  ف ـ التحريؾ، أفمنع استخداـ الأسمكب الكاقعي في أي
 الكاقعية حيث يككف ىناؾ احتياج دراسي لذلؾ.

مف ناحية اخرل، فإف أم محاكتت لمجمع بيف الرسكـ المتحركة كالبيئة الطبيعية تعد سكء استخداـ 
لكسيط اتتصاؿ. فعادة ما يفشؿ التصكير في فمـ الرسكـ المتحركة في تخطي قدرات التصكير في 

لفمـ الحي، كعند الجمع بيف عالـ الرسكـ المتحركة كعالـ الكاقع، يفقد ك  العالميف سحرىما. ا
ة الكافية لمتجكاؿ كطرح الأسئمة فالعالـ الحقيقي لمرسـ المتحرؾ ىك الخياؿ، كىك مجاؿ كاسع بالدرج

ارؼ عمييا، نو كمما يتـ البعد عف الأشكاؿ المتععتبار أياية. كيجب أف يكضع في الإلى ما ت نإ
فإف ذلؾ يساىـ في التقميؿ مف عدد المتفرجيف، كجكدة التكاصؿ في الأفكار. فالتعرؼ عمى 

 المحتكل أمر تزـ لمحفاظ عمى القدرة عمى التكاصؿ مع مختمؼ المغات كالثقافات.
 

 ( الرسـ الكاريكاتيرم:2
نو يتجو أكثر لمقاييس الفف ، كلكمتعارؼ عمييا أيضان  شكاتن أ Caricatureيقدـ الرسـ الكاريكاتيرم 

التقميدم، يركز ىذا الأسمكب عمى الشكؿ الأساسي لمعناصر في الطبيعة، كيتجنب كؿ التفاصيؿ 
التي ليا ع قة بتمؾ العناصر. كذلؾ لمحصكؿ عمى أشكاؿ بسيطة، كالكاريكاتير مف أكثر 

نيا ف ـ التحريؾ عمى أي انتشار فيـ أالأساليب المألكفة لتككيف الأشكاؿ اليزلية، كىك السبب ف
كرتكف لدطفاؿ بالأساس. فالأشكاؿ كالخمفيات ترسـ بطريقة بسيطة في شكؿ دكائر، كمربعات، 

 كمثمثات. 
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 ( الرسـ الزخرفي:3
كركبا الشرقية كبالأخص في أ خاصةن  معركفان  Decorative Formيعتبر ىذا الأسمكب الزخرفي 

رسكـ المتحركة مأخكذة عف انتاجات عالمية فرسمكىا تشيككسمكفاكيا. ففي حيف معظـ الأساليب لم
لكاف الماء، كرسكمات الرصاص، كرسكمات طفاؿ فيستخدمكف فييا النقكشات، كأفي كتب الأ

نو لممتفرج أ مبيجان  الجكاش، كيتـ رسـ الأشكاؿ بصكرة دائرية كليست مسطحة كيعطي ذلؾ احساسان 
 قد سمع كشاىد. فع ن 
 
 ( الرسـ الرمزم:4

كثقافة المتمقي، مف حيث ساس في الثقافة الخاصة بو ثقؿ خاص كأ Symbolsالرمزم لمرسـ 
القرآف أك سجادة الص ة  شكاؿ معينو يككف ليا معنى محدد لمجمكعة مف الناس. فمث ن استخداـ أ

 مية في مفيكـ الثقافة لممتفرج العربي.ما لو أى محتكل دتليان  كالأىراـ يحممكف ضمنيان 
 
 

 ات الكرتكنية:فكائد الشخصي
فكارىـ حتى تمؾ الأفكار التي عادة ما تككف الكرتكنية تحفز الط ب لمنافسة أ استراتيجية الشخصيات

تالي فإنيا تساعد المعمـ لمكصكؿ إلى ىذه الأفكار كما أنيا تساىـ في مرغكبة لدل بعض الط ب بال
كمدل استيعاب المفاىيـ لتمؾ الصكرة ف تجعؿ الط ب يتبادلكف الأفكار كتعتبر كأداة لتقييـ التدريس أ

كالرسكـ الكرتكنية لتعزيز كتثبيت الفيـ المبسط لمعمكـ كليا استخدامات مفيدة في الصؼ كعرض الدرس 
 يككف أحد فكائدىا.

 
 نظاـ الصكرة في التعميـ:

 (2003كما ذكرىا عبيد كآخركف،) 
 الصكرة كالذاكرة:.1

ـ بصرية. سكاء أكانت الذاكرة لفظية أ -كارهطفي مختمؼ أ -التعميـ يعتمد بشكؿ أساسي عمى الذاكرة
ربة كيعدؿ بيا السمكؾ. كتاريخ تقكـ بيا التج فالذاكرة ىي الميزة التي تترؾ لممعارؼ المكتسبة آثاران 
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نساف سجؿ حافؿ بالنماذج التي تؤكد ىذا الدكر. كترتبط الصكرة التعميمية بالذاكرة التي تستطيع الإ
 ك كممة.بمجرد استثارتيا بمكقؼ أك صكرة أك حدث أ ياء ما بات راكدان تحريؾ المخزف، كاح

 
 تناسؽ الصكرة مع حاستي السمع كالبصر: .2
ف الصكرة تخاطب حستي السمع كالبصر في آف كاحد، كىذا سر نجاحيا في تحقيؽ الأىداؼ أ

عف الكممة في  ذ ت يمكف تصكر فصؿ الصكرةطبيعة الت زمية ليذه الثنائية، إالتعميمية بسبب ال
ف مثؿ دراسة مارؾ مام، فقد الصكر المتحركة )اف ـ، اشرطة، فيديك..الخ(. كىذا ما يؤكده المختصك 

ف )التعميؽ المصاحب لمفمـ لو فائدة كبرل في استخداـ الحكار الحي بيف الشخصيات، تكصؿ إلى أ
مبادئ جديدة عمى العرض فالكسائط السمعية البصرية ت بد أف تت حـ(، كيمكف أف تكتسب مفاىيـ ك 

في  في الدراسة كالتعميـ، فالكممات تؤدم دكران  ان ذا اعتمدنا عميو كميإ المرئي، لكنو ت يككف مجديان 
 شارات، ليذا الغرض يجب استخداـ الكممات ضمف الكسائط البصرية.التكجيو إلى الدتئؿ كتفسير الإ

 
 تكحد الصكرة بالحركة: .3

اجتيا لمحركة كالديناميكية مما يصيرىا ذات خصائص نفسية كجمالية تتميز الصكرة التعميمية بح
تفسير مر في ية. كقد استثمر الدراميكف ىذا الأنشطة المعرفيع أف تترجـ مختمؼ الأكمعرفية، تستط

 نتاج السينمائي كاليات قراءتيا مف طرؼ المشاىد.كتكضيح دتئؿ الصكرة في الإ
 :لى كضع قامكس بصرم حركي ىككتكصمكا إ

 .الحركة الرأسية الصاعدة تعبر عف الأمؿ كالتحرر 
  ختناؽ كالدمار كالحركب.عف الإحركة الرأسية اليابطة تعبر 
 .الحركة المائمة تعبر عف الفرح كالنفس المستبشرة 

يس الجانب النفسي كلى كلستيدؼ الجانب المعرفي بالدرجة الأإف الحركة في الصكرة التعميمية ت
 خرل. كىي تشمؿ مقكمات ىي:الأالجمالي عكس الأنكاع 

 .الحركة الطبيعية لمشيء المصكر 
 .الحركة الأسرع مف الكاقع 
 .الحركة البطيئة 
 .كثافة الحركة 
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ذ تحافظ عمى الخصائص الذاتية الزمانية ي تشاىدىا في الصكرة التعميمية، إفالحركة الطبيعية ىي الت
ابطأ بحسب الأغراض التي يقصدىا المنتج  سرع أكية لممادة المصكرة. كقد تعرض في أكقات أكالمكان

عدة في الدرس التعميمي كالمخرج، كأما الحركة الكثيفة فيزداد بيا تكثيؼ الزمف لأجؿ استثمار معارؼ 
لى ح الكردة في دقيقة كاحدة بالنظر إزمف تفت -مث ن  -ف الصكرة المتحركة المكثفة تمخص لناالتربكم، أ

ماـ مكقع التجربة كضبط سرعة يتحقؽ ذلؾ بفعؿ تثبيت الكاميرا أك زمف تفتحيا الفعمي كىك يكماف، 
ف يحدد تخطيط العرض كينظمو كاحدة كؿ نصؼ ساعو، كعمى المعمـ أالتصكير لأجؿ التقاط صكرة 

 ستراتيجية المناسبة التي يقدـ فييا الصكرة.بالمحظة للإ بحيث يككف كاعيان 
 
 الصكرة كالتأثير الفكرم: .4

نو يمر بالخبرة نفسيا يدؼ، فيي تشعر المشاىد/المستقبؿ أيا الصكرة المكضكع/الكىي خاصية تتميز ب
نيا تزيده عرفة، كالتدقيؽ في م حظتو. كما أمامو، كىذا يساعده عمى تسريع تثبيت المتي تعرض أال

لمتعرؼ عمييا.  مكر تجذب انتباه المستقبؿ كتدفعو دفعان أىمية ما يشاىده كبحداثتو. فيذه أب احساسان 
عمى ذلؾ الأشرطة الكثائقية التي تنقؿ حياة الشخصيات أك تصكر الحركب التاريخية. إف  كحسبنا مثاتن 

الصكرة التعميمية فف مف الفنكف الحديثة، فف زماني مكاني كاقعي، تقكـ عمى ارتباط كتآلؼ الأبعاد 
 المستقبؿ.-الخطاب-الث ثة التالية: المرسؿ

قاء التقنية التعميمية التي يتخذىا كسيمة تعميمية لتكجيو خطابو فالمرسؿ ىك المعمـ الذم يحسف انت
 المعرفي كجعمو مشكقا.

كالمستقبؿ ىك المتعمـ الذم يستجيب لمبرنامج التعميمي المشاىد ينفعؿ بو كالمعمـ يكجد فجكات في 
العرض حتى يحرؾ خبرة المشاىد، فيشارؾ ذىنيان في صياغة الصكرة مف خ ؿ استنتاج الفجكة 

ستكماليا، كىذا النكع مف العرض يسرع في عممية تكصيؿ المعرفة، ما داـ المشاىد يشارؾ في كا
 صياغتيا.

 
 _ الصكرة التعميمية كالزمف:5

 إف الزمف في الصكرة التعميمية المتحركة المعركضة لو أبعاد ىي:
 زمف العرض -
 زمف الحدث التي تدكر فيو التجربة المراد تصكيرىا-
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حساس المتمقي بما يشاىد كتفاعمو بأحداث التجربة كمف ثـ استخ صو لمنتائج إ _زمف الإدراؾ أم
 (.1998كيفية سريعة، متكاممة كدقيقة)عمي،  المتكسمة مف العرض ب

 
 أىمية الصكرة في العممية التربكية:

 لاستخداـ الصكرة في العممية التربكية فكائد اىميا:
 نستخدـ تمثاؿ "تاج محؿ" في اليند لنشرح لمط ب  التغمب عمى البعد المكاني أك الزماني، كأف

عف ىذا الأثر العظيـ، اذ ت نستطيع احضار المبنى نفسو، أك أخذ الط ب في رحمة عممية 
لزيارتو، أك نستخدـ صكرة لمدينة "ىيركشيما" في الياباف، قبؿ أف تبيدىا القنبمة الذرية في 

 لمدينة كالحياة بيا في ذلؾ الزماف.الحرب العالمية الثانية، ليتصكر الط ب تمؾ ا
  لإعطاء الط ب تصكر لحجـ الأشياء، ف  يكفي أف نعرض لمط ب صكرة لمفيؿ كنشرح ليـ

عف حجمو الضخـ، فقد يتصكركنو بحجـ غير حجمو الحقيقي، في حيف لك احضرنا ليـ 
أفضؿ  صكرة لرجؿ يركب في  أك يقؼ بجانبو يممسو، فإف ىذه الصكر تعطي الطالب تصكران 

لحجـ  مسبقان  عف حجـ الفيؿ بالنسبة لمرجؿ كبالتالي عف حجمو الحقيقي، لأف لمطالب تصكران 
 (.1999الرجؿ)السيد،

 لى مادية يمكف أف يدركيا المتعمـ بسيكلة.تجسيد المعاني كالخبرات المفظية إ 
 الفئات  لى لغة لفظية، كليذا فإنيا تصمح لتعميـلى فيـ مكضكع التعمـ دكف الحاجة إتؤدم إ

 التي ت تحسف القراءة مثؿ الأمييف، كالأطفاؿ قبؿ سف الدراسة.
 ى التشكيؽ كشد انتباه المتعمـ.تؤدم إل 
  تختصر الكقت ال زـ لتكضيح بعض المفاىيـ الذم يحتاجو المدرس لشرحيا لفظيان . 

في ايضاح  كمما سبؽ يتضح لدل الباحثة أف الصكر تعتبر مف كسائؿ التعميـ التي يستخدميا المدرس
الكثير مف الحقائؽ كالمعمكمات كالمعارؼ التي قد ت يستطيع الت ميذ مشاىدتيا عمى الطبيعة إما 

 لبعدىا أك لحصكليا في فترات زمنية قصيرة أك تتطمب السفر كصرؼ مبالغ كثيرة كجيد كبير.
 

 (:2001مبادئ اختيار الصكر الكرتكنية)سلامة، 
 قصد بيذا الشرط أف تككف الصكرة جميمة مف كجية النظر : كيالناحية الجمالية أك الفنية

الفنية، مف حيث النسب بيف الأجزاء، كالعمؽ، كالتكازف بيف المحتكيات، كالكحدة التي تجمع 
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تمؾ المحتكيات، كليس معنى ذلؾ أنو يشترط أف يككف المدرس مف رجاؿ الفف، انما المطمكب 
كب سكاء أكاف ىذا الأثر انقباضا أـ تقديرا أـ ىك اف يتأثر المتفرج مف الصكرة الأثر المطم

سركرا أـ اشفاقا، الخ. كذلؾ يراعي تركيب الصكرة كالتبايف في درجات المكف، كاستخداـ 
الأضكاء كالظ ؿ كالألكاف، كيراعى في الصكر التي يستخدميا الأطفاؿ أف تككف ألكانيا 

كف المكف عام  ميما في تكصيؿ طبيعية كحقيقية، كت داعي تستخداـ المكف ات حينما يك
 الفكرة التي تحتكم عمييا الصكرة.

 :ي الأغراض التعميمية يشترط فييا أف تككف ف معظـ الصكر التي تنجح فإ كضكح الفكرة
ف تككف عادة درجات المكف فييا متباينة، لأف ذلؾ يعمؿ عمى كاضحة محددة، كيفضؿ أ

يقة التي تمثميا، كمف المسمـ بو أف كضكح كضكح الفكرة بتفاصيميا، كيقرب الصكرة مف الحق
 الفكرة يككف بالقدر الذم يناسب أعمار الت ميذ الذيف سيستخدمكف الصكرة كخبراتيـ.

 :كيتطمب كصادقان  كأمينان  صحيحان ف تترؾ الصكرة في التمميذ اثرا ن مف الأىمية بمكاف أ الأمانة ،
الدقيقة، كلذلؾ تفضؿ في التعميـ الصكر  ىذا أف تكصؿ الصكرة لمتمميذ الفكرة العامة كالتفاصيؿ

التي تمثؿ المكاقؼ العادية كالزكايا المألكفة عف تمؾ التي تصكر المكاقؼ الغريبة كالزكايا 
 الشاذة.

 كميما كانت الصكرة جميمة ككاضحة كأمينة يجب أف يرتبط اتصاليا بالدرس كالتمميذ :
فائدة في المكقؼ التعميمي، كىذه بدكرىا مكضكعيا بالمشكمة التي يتناكليا الدرس، لتككف ذات 

بميكؿ الت ميذ كحاجاتيـ، كيترتب عمى الأخذ بيذا المبدأ، أف الصكر  كثيقان  تتصؿ اتصاتن 
 الجيدة تعميميا ىي التي تثير مزيدا مف التساؤؿ كالخياؿ كالتفكير عند التمميذ.

 :ـ، فإف مساحة الصكرة ىتمارؤية الصكرة تعكؽ الفيـ كتصرؼ الإلما كانت  مساحة الصكرة
كرة عند عرضيا عميو، تعتبر مناسبة عندما يتمكف كؿ تمميذ مف دراسة الفكرة الرئيسية في الص

ف ي الصكرة عند عرضيا عميو، بمعنى أف يمكف لكؿ تمميذ مف دراسة الفكرة الرئيسية فبمعنى أ
يديو ليرييا  يمكف لكؿ تمميذ ميما كاف مكانو أف يدرس الصكرة التي يمسكيا المدرس بيف

 .لمت ميذ
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 المحكر الثاني : استراتيجية التدريس التبادلي. 2.1.2
إف السبيؿ لتحسيف مستكل الط ب في عممية التعمـ ىك تنمية قدرتيـ عمى استخ ص استراتيجيات 

ه عمى نتبامكاقؼ التعمـ الحالية، كتركيز الإمناسبة لمتعمـ، ككيفية تنشيط المعرفة السابقة، كتكظيفيا في 
النقاط كالعناصر البارزة في المحتكل، كممارسة أساليب التقكيـ الناقد لدفكار كالمعاني، كمراقبة 
النشاطات الذىنية كالمعرفية كالمغكية المستخدمة لمتحقؽ مف مدل بمكغ الفيـ، كىذه العمميات كغيرىا 

ية كما سيرد في الإطار النظرم ستراتيجياتو الفرعف استراتيجية التدريس التبادلي بإىي جكىر الحديث ع
تستراتيجية التدريس التبادلي كىك أحد الأمثمة التي تكضح تطبيؽ نظاـ التدريس القائـ عمى المساندة 
كالدعـ التدريجي في العديد مف المجاتت الأكاديمية، إف فكرة التدريس التبادلي تطكرت بناءن عمى 

كالتي تترجـ عمى أف التفاعؿ ) فيجكتسكي(   vygotskyالأفكار الأكلية التي صاغتيا أعماؿ 
لتطكير  1986ػ 1984الإجتماعي أثناء الحكار الصفي لو تأثير فعاؿ جدان في عممية التعميـ، لأعكاـ 

تكتيؾ التدريس التبادلي بيدؼ زيادة الفيـ القرائي لدل الط ب بصفو عامو كالط ب ذكل صعكبات 
 (.2011التعمـ بصفو خاصة)الكبيسي، 

ف المبدأ الأساسي الذم يعتمد عميو دكر المعمـ أثناء التدريس التبادلي ىك مبدأ التدعيـ المتدرج في  كا 
النقصاف كىذا المبدأ مف أىـ المبادئ التي تعتمد عمييا برامج كاستراتيجيات التدريس فكؽ المعرفية، 

لتي ت يمكف إنجازىا بدكف حيث يمد المعمـ الطالب بالتدعيـ كالمساندة كي يمكنيـ مف إنجاز أىدافيـ كا
ىذا التدعيـ كالذم يككف مؤقتان ك قاب ن لمتحكـ فاليدؼ النيائي ىنا جعؿ الط ب يتعممكف لكحدىـ 
مستقميف، كمف ىنا تـ التأكيد عمى أىمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي لما لو مف مرايا عديدة 

تجاه أىداؼ الجماعة اكف كتحمؿ المسئكلية لمط ب أىميا اكتساب ميارات اجتماعية مثؿ التع
ستق ؿ الذاتي فييا، كأيضان اكتساب ميارات إدارة الحكار المرجعية كالإلتزاـ تجاه عممية التعميـ كالإ

الجيد مع الآخريف سكاء ط ب مع بعضيـ البعض أك المدرسيف كاحتراـ الرأم الآخر، حيث أف فاعمية 
يارات اتستقصاء مية الفيـ القرائي كميارات التفكير العممي ك التدريس التبادلي لو أىمية في تنم

كالتفكير الناقد، كما أف الط ب يكتسبكف معمكمات مناسبة كنماذج جديدة مف التفكير كاستراتيجيات مف 
خ ؿ تفاع تيـ كحكاراتيـ مع بعضيـ البعض، حيث يكتسبكف عبر مبادئيـ الجماعية استراتيجيات 

 (.2006ي اتصاتتيـ)حسف، جديدة يستخدمكنيا ف
دي ن لمتدريس المباشر الذم يقكـ عمى ( أف ىذه الإستراتيجية تعتبر ب2008كقد ذكر )عفانو كالجيش، 

لى مجمكعات إتدريس التبادلي يقسـ فيو الط ب تكفير المعمكمات لمط ب مباشرة مف المعمـ، إت أف ال
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عينة أماـ الط ب في مجمكعات الفصؿ، حيث صغيرة كيعمؿ الط ب كقدكة كنماذج لأنماط سمككية م
 يقكـ المعمـ يتزكيد ىذه المجمكعات بالتشجيع كالمساندة المنظمة.

 كيقكـ التدريس التبادلي عمى أربع استراتيجيات فرعية تكتيكية في التنظيـ الذاتي لمفيـ كىي :
التدريس التبادلي في تعمـ  التنبؤ، التكضيح، طرح الأسئمة)التساؤتت( كالتمخيص، كتستخدـ استراتيجية

المغة كخاصة الفيـ القرائي، إذ يقرأ المعمـ نمكذجان أماـ الط ب كذلؾ بتمخيص فقرة كطرح سؤاؿ أك 
سؤاليف عنيا، تكضيح النقاط الصعبة كالتنبؤ بما ستقكلو الفقرة التالية كمع تقدـ الدرس يتناكب الط ب 

ة في المجمكعة، كيكفر المعمـ المساندة كالتغذية الراجعة، الأدكار، قائميف بدكر المعمـ بقيادة المناقش
كعندما يتـ اتقاف تمؾ اتستراتيجيات مف أفراد المجمكعة يكقؼ المعمـ المساندة لممجمكعات ثـ يعمؿ 
في مجمكعات أخرل...... كىكذا، كتتطمب ميارة التمخيص استرجاع فيـ ما قرئ كتنشيط لممعرفة 

لنص، كما تتطمب طرح الأسئمة القائـ عمى المعمكمات في النص مف السابقة مع المعمكمات في ا
المتعمـ أف يراقب المحتكل ليميز النقاط اليامة، كيقضي التكضيح تقكيمان ناقدان لممحتكل، باستخداـ 

 المعرفة الحالية كالميارات الأربع.

 
 الاستراتيجية: خطكات

 (2008، تتضمف ىذه الاستراتيجية خمس خطكات ىي) عفانو كالجيش
 عرض بياف المعمـ  .1
ىمية ىذه الخطكة في عرض نمكذج اتستراتيجية التي سكؼ يتبناىا المتعممكف في جمسات تكمف أ

(، كفي ىذه الخطكة تتكافر لدل المعمـ )الخبير(، المعرفة كالميارات، 4( ك )3الحكار في الخطكتيف )
 يارات المعرفية.بينما يككف المتعممكف المبتدئكف غير قادريف عمى تطبيؽ الم

 
 التعمـ كالممارسة  .2

ف اندماج المتعمـ يزداد عف طريؽ حث المعمـ لو لمعمـ بدكر الخبير عمى الرغـ مف أيستمر قياـ ا
 كالممارسة المكجية.
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 المتعمـ-مجمكعات المعمـ .3
عف لى مكقؼ المجمكعة الصغيرة، حيث يبدأ المعمـ كيبادر في الحكار في ىذه الخطكة ينتقؿ التركيز إ

عف ذم قبؿ، كبمضي الكقت  كثر نشاطان ، كيشجع المتعممكف ليقكمكا بدكر أاتستراتيجيات الفيـ الأربع
ر في لغة التدريس مف لغة يتبادؿ المتعممكف الأدكار في قيادة المجمكعة، عند ىذه النقطة يحدث تغي

ير التغذية الراجعة لممتعمميف لى لغة المتعمـ، مع تقبؿ المتعمميف لمسؤكلية تكليد الأسئمة، كتكفالمعمـ إ
 الأخريف، كمراجعة استراتيجيات الفيـ الأربع.

 
 الاعتماد عمى الذات .4

يتحرؾ المعمـ الآف ليخرج مف المجمكعة ثـ يدبر المتعممكف المجمكعة بمفردىـ، كيكفر المعمـ الدعـ 
مر المتعممكف في مف أف يتـ ذلؾ عمى مستكل مجمكعة كاحدة ثـ يست كالمساندة عبر المجمكعات بدتن 

 ( مكفريف المساندة لممتعمميف الآخريف في المجمكعة.3استخداـ الإستراتيجيات نفسيا كما في الخطكة )
 

 الاستيعاب كالفيـ .5
لى ىذه الخطكة فيككنكا قد كسبكا استراتيجيات الفيـ الأربع، كاستدخمكا كاستدعكا ما أف يصؿ المتعممكف إ

 اندة، لأنو لـ يعد ىناؾ الحاجة الييا.القياـ بيا عندئذ يستغنكف عف المس
 

 الإستراتيجيات المتضمنة بالتدريس التبادلي.

 (Brown & campione,1992) تشتمؿ ىذه الاستراتيجيات كما أكردىا براكف عمى
 (:Predictingأ_  استراتيجية التنبؤ )

شو المعمـ في تتطمب ىذه الإستراتيجية مف القارئ أف يضع فركضان أك يصكغ تكقعات عما سيناق
الخطكة التالية مف النص، الأمر الذم يكفر ىدفان أماـ القارئ كيضمف التركيز اثناء القراءة، لمحاكلة 

ك تقميؿ ىذه رئ لربط المعمكمات الجديدة أتأكيد أك تقميؿ ىذه التكقعات، كما أنو يتيح فرصان أماـ القا
ليو ذلؾ بالإضافة إلى ما يؤدم إ ا فع ن التكقعات التي سيحصؿ عمييا مف النص مع تمؾ التي يمتمكي

مف تمكيف القارئ مف عممية استخداـ النص عندما يتعمـ كيدرؾ أف العناكيف الرئيسية كالفرعية 
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المتضمنة في النص تعد كسائؿ مفيدة لتكقع ما يدكر حكلو المحتكل في كؿ جزء مف أجزاء النص 
 المقركء.

القارئ قبؿ القراءة الفعمية، كىذا يعمؿ عمى ربط الخبرات  ك افتراضات عفأم أنيا تيتـ بصنع تكقعات أ
خرل، فيك ييئ النص لعممية ا ييسر فيمو مف ناحية كمف ناحية أالسابقة بما سيتناكلو المكضكع، مم

ك مفاىيـ مكمات التي قد تككف معاني كممات أك حقائؽ أنقد المحتكل مف خ ؿ استدعاء بعض المع
يضا الكشؼ عف أساليب الدعاية في بشأنيا كأ قييـ المادة كاصدار حكـعممية، مما يحتاج القارئ لت

 ك التحضير لعمؿ آخر.ستخدمة سكاء في التحضير لعمؿ ما أضكء ما تحث عمييا الألفاظ الم
 ف يتكقعكا مما ستتناكلو الفقرة أك النشاط ما مف خ ؿ المساعداتكيمكف لممعمـ أف يساعد ط بو عمى أ

 التالية:
 كاف الأصمي كالعنكاف الفرعي.قراءة العن 
 . )اتستعانة بالصكر )الرسكـ المتحركة 
 .اتستعانة باتسئمة التي يتضمنيا الكاتب في النص 
 .قراءة بعض الجمؿ في الفقرة الأكلى 
 .قراءة السطر اتكؿ في كؿ فقرة مف النص 
 .قراءة الجممة اتخيرة مف الفقرة اتخيرة 
 كيجب عمى المعمـ أف يكضح لمطالب أنو  يخ، الأعداد،اكؿ، التكار سماء، الجدم حظة الأ

 كتفاء بكاحدة فقط مف ىذه المساعدات كفؽ مستكاه القرائي.يمكنو الإ
 

 : Clarifyingب_  استراتيجية التكضيح 
الصعكبة فيو سكاء ك النشاط مف خ ؿ تحديد نقاط دما ينشغؿ الطالب في تكضيح النص أعن

لى اتستراتيجية البديمة ىذا الأمر يكجيو إ لتعبيرات، فإفا مف المصطمحات أك المفاىيـ أك
 ك طمب المساعدة.ستمرار أادة القراءة أك الإلمتغمب عمى ىذه الصعكبات، إما بإع

ف المقصكد بيذه اتستراتيجية: الإجراءات التي تتبع لتحديد ما قد يمثؿ عائقان في فيـ أم أ
ـ أفكار، مما يساعد الطالب تغيرات أـ ممفاىيـ أت المتضمنة بالقراءة سكاء كممات أـ المعمكما

ساليب في التعبير عف المعاني، عمى اكتشاؼ قدرة الكاتب عمى استخداـ الألفاظ كالأ
 ك خارجيا لمتغمب عمى ىذه الصعكبات، مف مثؿ:كالإستعانة بمساعدات مف داخؿ القطعة أ
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 لإستدعاء مرادفاتيا مف الذاكرة. نطؽ الكممات جيريان  •
 لإستعانة بالسياؽ لتكضيح المعنى.ا •
 تحديد نكع الجمؿ كالعبارات أىي خبرية أـ استفيامية. •
 الإستعانة بع مات الترقيـ لتكضيح الع قة بيف الكممات كالجمؿ. •
 استخداـ المعاجـ لمكشؼ عف المعاني. •

 كـ ألى كضع خط تحت الكممات أك المفاىيالطالب إ كيمكف لممعمـ تحقيؽ ذلؾ بتكجيو
التغيرات التي قد تككف غير مألكفة أك تمثؿ صعكبة في الفيـ أك مطالبة الط ب تطبيؽ 
الإجراءات المكضحة أك بعضيا بفرض التكضيح، كالتفكير بصكت مرتفع حكؿ كيفية تحديد 

 عكائؽ الفيـ ككيفية استخداـ اجراءات التكضيح.
 

 :Questioningاستراتيجية التساؤؿ   .ج
الب أسئمة حكؿ ما يقرأ، فإنو بذلؾ يحدد درجة أىمية المعمكمات المتضمنة لمنص عندما يكلد الط

المقركء، كص حيتيا أف تككف محكر تساؤتت، كما أنو يكتسب ميارات صياغة الأسئمة ذات المستكل 
 المرتفع مف التفكير .

لأفكار الكاردة كىنا يجب عمى المعمـ أف يساعد ط بو عمى مجمكعة مف الأسئمة الجديدة حكؿ أىـ ا
في القطعة، ثـ محاكلة الإجابة عنيا مما يساعد الطالب عمى تحميؿ المادة المقركءة كتنمية ميارات 

 المكازنة بيف المعمكمات الميمة كغير الميمة.
عميو كذلؾ أف يكضح لط بو أف ىناؾ مجمكعة مف أدكات الإستفياـ تستخدـ في صكغ الأسئمة حكؿ 

ىرة في النص، كمنيا)مف؟/ ماذا؟/أيف؟/متى؟( كأف ىناؾ أدكات اخرل لصكغ المعمكمات السطحية الظا
أسئمة حكؿ الع قات بيف المعمكمات أك المعاني الكامنة، كمنيا)لماذا؟/كيؼ؟/ىؿ يجب؟/ىؿ 
سكؼ؟/ىؿ كاف؟/فيـ يتشابو أك يختمؼ؟/ىؿ سكؼ؟/ ىؿ كاف؟/ فيما يتشابو أك يختمؼ؟ ثـ بعد ذلؾ 

سئمة حكؿ الفقرة المعركفة ثـ يمفت نظر ط بو لمتفكير بصكت مرتفع يصكغ المعمـ بعضان مف الأ
كتكضيح كيفية انتقاء المعمكمات )متكف الأسئمة(  ككيفية صياغتيا بشكؿ جيد، ككذلؾ ما يتبع الإجابة 

 عمييا.
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 : Summarizingاستراتيجية التمخيص   .د
لإحداث  ر الرئيسية لمنص المقركء، كأيضان ىذه اتستراتيجية تتيح الفرصة أماـ الط ب لتحديد الأفكا

 دراؾ الع قة بينيا.يـ كا  تكامؿ بيف المعمكمات الميمة في النص مف خ ؿ تنظ
المقركء، كاعادة انتاجو في صكرة كتشير ىذه اتستراتيجية إلى العممية التي يتـ فييا اختصار شكؿ 

رة مف الأفكار الرئيسية لمنقاط جراءات تبقى عمى أساسياتو كجكىؿ مجمكعة مف الإخرل مف خ أ
الأساسية، مما يسيـ في تنمية ميارة الطالب في التركيز عمى المعمكمات الميمة مف الحقائؽ كالأدلة، 
كايضان تعرؼ غير الميـ مف خ ؿ استبعاده، كعمى المعمـ أف يبيف لط بو أف الطالب يمكنو تمخيص 

 المقركء بشكؿ جيد مف خ ؿ:
 ـ كممات الط ب الخاصة، كليس اتقتباسات مف أجؿ تعزيز فيـ المقركء.التأكيد عمى استخدا 
  تحديد الفترة الزمنية لمتمخيص، سكاء أكانت كتابية اـ شفيية، لمتأكد مف أف الط ب قد حكمكا

 عمى الأىمية النسبية لدفكار.
 ( ،دكنالد ترؾ الط ب يناقشكف ممخصاتيـ، كخاصة كضع معايير لقبكؿ اك استبعاد المعمكمات

 (.2003أكرليج، كآخركف، 
 .حذؼ المعمكمات غير الضركرية 
 .حذؼ المعمكمات المكررة 
 ىتماـ بأدكات اتستفياـ مثؿ ) مف، ماذا، متى، أيف، لماذا، كيؼ(.الإ 
 ك الأفعاؿ. التركيز عمى مصطمحات العناكيف أك المصطمحات الميمة أ 

 ة اماـ الط ب.كما يمكف لممعمـ أف يرسـ الجدكؿ التالي عمى السبكر 
 بما ينتيي؟ ما المضمكف الأساسي؟ بماذا يبدأ؟ ماذا سألخص؟

    
ف يفكركا بصكت مرتفع، عما ينبغي اتباعو لممئ الجدكؿ المكضكع، ثـ يكتب جممة منيـ أثـ يطمب 

 المعمكمات المكجكدة في كؿ عمكد مف الجدكؿ. التمخيص )عندما ينتيي مف ممئ الجدكؿ ( مستخدمان 
 بعد كتابة الممخص: -ىـ لكي يسألكا انفسيـ الأسئمة الآتية بصكت مرتفعثـ يرشد
 ىؿ ىناؾ معمكمات ميمة غير متضمنة بالممخص؟ 
 ما الخطكات التي اتبعت؟ كما الطرؽ الصعبة التي تكصمكا الييا؟ 
 ما المشاكؿ التي طرأت عمييـ؟ 
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 ما النتيجة النيائية؟ 
 ىؿ المعمكمات في ترتيبيا الصحيح؟ 
 لمعمكمات التي اعتقد انيا اكثر اىمية عف غيرىا؟ىؿ سجمت ا 
  كعمى المعمـ أف يككف عمى كعي تاـ بأف ميارات التمخيص ليست بالعمؿ السيؿ بؿ ىي

عادة النمذجة مرة تمك الأخرل، لمتأكد مف تمكف يجية صعبة بالنسبة لمط ب كعميو إاسترات
 الط ب منو.
جية تتطمب مجمكعة مف ات الفرعية أف كؿ استراتيستعراض السابؽ ل ستراتيجيككما يتضح مف الإ

( بتصنيؼ ىذه الإجراءات عمى النحك Richards, 2006جراءات، كلقد قاـ ريتشاردس )الأنشطة كالإ
 :التالي

 الاجراءات الاستراتيجية 
 استدعاء كتنشيط المعرفة السابقة-  predicting strategyاستراتيجية التنبؤ 

 عكضع تكقعات حكؿ المكضك -
 تحديد اليدؼ مف القراءة-
 كضع مجمكعة مف الفركض حكؿ المقركء-

كقفات تأممية في النص، تكضيح الكممات -   Clarifying strategyاستراتيجية التكضيح 
 كالجمؿ كالفقرات كمف ثـ تكضيح الفقرة بكامميا.

 Questioning strategyاستراتيجية التساؤؿ 
 

المكضكع، طرح تكليد اكبر عدد مف الأسئمة حكؿ 
اتسئمة بصكرتيا الحرفية، المباشرة، كمف ثـ 

 التحميمية.
اف يستخدـ الطالب ما لديو مف خبرات كمعارؼ -

كمعمكمات للإجابة عمى كافة التساؤتت 
 المطركحة.

تحديد العناصر اليامة في المكضكع، كمعرفة -  Summary strategyاستراتيجية التمخيص 
 عناصره.

 لعامة في المكضكعمعرفة الفكرة ا-
 تحديد الأفكار الفرعية.-
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كتتطمب استراتيجيات التدريس التبادلي أف يككف المعمـ نمكذجان يحتذل بو لط بو، عمى أف يقؿ دكره 
حتى يصبح الط ب أنفسيـ قادركف، كيقكمكا بصياغة كتخطيط الإستراتيجية كتقديـ التغذية  تدريجان 

أحد العناصر اليامة في استراتيجية التدريس التبادلي، فالمراحؿ كميا الراجعة لأقرانيـ، كتأتي القراءة ك
 ت تتـ إت مع ممارسة القراءة سكاء فردية أك جماعية، جيرية أك صامتة.

(، العمميات أثناء القراءة حيف تطبيؽ استراتيجية التدريس التبادلي كىي عمى 2012كأكضحت بمجكف) 
 النحك التالي:

 (، كتشمؿ:before reading stageلقراءة )أكلا: مرحمة ما قبؿ ا
 تنشيط المعرفة السابقة، كالتنبؤ كالتساؤؿ.-

 ( كتشمؿ:During reading stageثانيا: مرحمة اثناء القراءة )
 بحث كاستيضاح مف الط ب حكؿ اتفكار المقركءة.-
 ممارسة القيادة البديمة بيف الط ب اثناء القراءة.-

 ( كتشمؿ:After reading stageراءة )ثالثا: مرحمة ما بعد الق
 سئمة، كمف ثـ عممية التمخيص.، ثـ طرح الأاتستفسار كالمناقشة، ثـ الرجكع الى التنبؤات اتكلى

 
 أسس التدريس التبادلي:

 ( أف التدريس التبادلي يقكـ عمى اتسس التالية:2000) Jeffryيرل 
دريس التبادلي مسؤكلية مشتركة بيف ف اكتساب اتستراتيجيات الفرعية المتضمنة في التأ .1

 المدرس كالط ب.
جيات الفرعية فإف المسؤكلية يجب بالرغـ مف تحمؿ المسؤكلية المبدئية لمتعميـ كنمذجة اتستراتي .2

 لمط ب. ف تنتقؿ تدريجيان أ
ف يشترؾ جميع الط ب في الأنشطة المتضمنة، كعمى المدرس التأكد مف ذلؾ، كتقديـ يتكقع أ .3

 غذية الراجعة، أك تكييؼ التكميفات كتعديميا في ضكء مستكل كؿ طالب عمى حدل. الدعـ كالت
ف اتستراتيجيات المتضمنة كسائط مفيدة تساعدىـ عمى ينبغي أف يتذكر الط ب باستمرار أ .4

لى التحقؽ ركء يتكصؿ الط ب إتطكير فيميـ لما يقرأكف، كبتكرار محاكتت بناء معنى لممق
ا فيميا كتمييزىا كالحكـ عمييا نمقدرة عمى فؾ رمكز الكممات فقط، كا  لف القراءة ليست امف أ

 .ضان أي
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 نظريان  "كلعؿ الأسس السابقة لمفيكـ التدريس التبادلي كاستراتيجياتو الفرعية المتضمنة بو  يقدـ دعمان 
 حكؿ شمكليتو، كتعبيره الحقيقي عف التفاعؿ اتيجابي في عممية القراءة، مما يضمف نشاط القارئ

م فرع مف اتستراتيجية تصمح ل ستخداـ في أف ىذه تو في التعامؿ مع النص المقركء، أم أكفعالي
فركع المعرفة كتتككف مف عناصر عديدة منيا المناقشات كاتستقصاءات كالتفكير كما كراء التفكير"  

 (.2003)دكنالد كآخركف،
 اتو المختمفة:الإجراءات التفصيمية لتطبيؽ التدريس التبادلي باستراتيجي

 ( الإجراءات بالنقاط الأتية:2007لقد أكرد )حسيف،
في المرحمة الأكلى مف الدرس يقكد المعمـ الحكار مطبقان الإستراتيجيات الفرعية عمى فقرة ما  .1

 مف نص ما.
لى مجمكعات تعاكنية )كؿ مجمكعة أربع افراد(، طبقان ل ستراتيجيات يقسـ ط ب الصؼ إ .2

 الفرعية المتضمنة.
-فراد كؿ مجمكعة بحيث يككف لكؿ فرد دكر كاحد منيا الممخصكزع الأدكار التالية ما بيف أت .3

 المتنبئ.-المكضح -المتسائؿ
لمعمـ لإدارة الحكار( مع مراعاة أف يتبادؿ دكره مع غيره تعييف قائد لكؿ مجمكعة )يقكـ بدكر ا .4

 فراد المجمكعة.مف أ
اخؿ كؿ كـ القائد/المعمـ الحكار، كيقكـ كؿ فرد دبدء الحكار التبادلي داخؿ المجمكعات بأف يق .5

 فراد المجمكعة، كيجيب عف استفساراتيـ حكؿ ما قاـ بو.مجمكعة بعرض ميمتو لباقي أ
تدريب الط ب مف قبؿ المعمـ عمى ممارسة الأنشطة السالفة الذكر لمدة أربع أياـ متتالية كفي  .6

كيفية تنفيذه مف خ ؿ بياف عممي يقكـ كؿ يكـ يتـ تعريؼ الط ب بكاحدة مف ىذه الأنشطة ك 
 بو المعمـ ثـ التدريب عمى ممارستو مف قبؿ الط ب.

لتدريس التبادلي تكزع قطعة قراءة مف كتاب... صحيفة.... كأف يككف النص المستخدـ في ا .7
مف التعميـ الأساسي كفي مستكل  4-1تساع خاصة مع ت ميذ الصفكؼ مناسب مف حيث الإ

 تماـ ىذه المراحؿ بصكرة جيدة.سمح بحرية الحركة الفكرية كا  حتى تفيـ الط ب 
اءة صامتة كيضع ما يشاء مف خطكط عطاء الفرصة لكؿ فرد في المجمكعة لقراءة القطعة قر إ .8

سفؿ الأفكار الأساسية أك يكتب في كرقة مستقمة بعض الأفكار التي سيطرحيا عمى زم ئو أ
المتكقع كيتخمؿ  دكره ثـ المتسائؿ ثـ المكضح ثـفي المجمكعة فيما يعقب ذلؾ قياـ الممخص ب
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فراد المجمكعة الكاحدة في حيف يتابع المعمـ ما يجرم في كؿ مجمكعة ذلؾ مناقشة بيف أ
 كيستمع لما يجرم مف حكارات كيقدـ العكف كالدعـ متى كاف ضركريا.

 سئمة التقكيـ.جابة عف أكؿ مجمكعة بالبدء في استعراض الإ تكميؼ فرد كاحد مف .9
 

 كيؼ يقيـ المعمـ اداء التلاميذ التفكيرم في التدريس التبادلي؟
شارات ذات قيمة تعكس ما إذا كاف الط ب ف ىناؾ إستماع لمت ميذ  خ ؿ الحكار تكك عف طريؽ الإ
ستراتيجيات لـ تساعدىـ، كفي كؿ الأحكاؿ ك ما إذا كانت ىذه الإستراتيجيات الأربعة، أقد تعممكا الإ

الت ميذ أف يكتبكا الأسئمة، كمحاكتت التمخيص مما يتيح لممعمـ أك الط ب الآخريف فإنو يجب عمى 
 مف أف يراجعكىا.

 مزايا التدريس التبادلي:
 ( المزايا في النقاط التالية:2007أسرد )حسيف،

 سيكلة تطبيقو في الصفكؼ الدراسية في معظـ المكاد. .1
 تنمية القدرة عمى الحكار كالمناقشة. .2
 تخدامو في الصفكؼ الدراسية ذات الأعداد الكبيرة.مكانية اسإ .3
 زيادة تحصيؿ الط ب في كافة المكاد الدراسية. .4
تنمية القدرة عمى الفيـ القرائي خاصة لدل الط ب ذكم القدرة المنخفضة في الفيـ القرائي  .5

 كالمبتدئيف في تعمـ القراءة.
 يتفاعؿ فيو القارئ مع النص.اتفاقو مع كجية النظر المعاصرة لمقراءة باعتبارىا نشاط  .6
تشجيع مشاركة الط ب الخجكليف في استراتيجيات التدريس التبادلي الأربع سالفة الذكر حيث  .7

 يزيد مف ثقة الطالب بنفسو.
 

 محددات طريقة التدريس التبادلي:
 ( المحددات بالنقاط التالية:2007حدد )حسيف،

 ى الأنشطة الصباحية لمتدريس التبادلي.لمتدريب عم نسبيان  _ يحتاج بعض المتعمميف كقتان 
 _قمة مشاركة المتعمميف الخجكليف في أنشطة التدريس التبادلي.

 كثر مف غيرىا.اد المجمكعة أثناء الحكار كالخكض في جزئية أر ضاعة الكقت مف قبؿ بعض أف_إ
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 _تحتاج لبيئة تعميمية خاصة يتسنى لممتعمميف فييا الحكار بحرية.
 

 تمؾ الاستراتيجية: أدكار المعمـ في 
 ( خمس خطكات لأدكار المعمـ كىي2008يحدد عفانة كالجيش ) 

 افراد(.  3– 6يقسـ المتعمميف الى مجمكعات غير متجانسة مف) 
 ت التدريسية الكافية ليككف قدكة  كنمكذجان. ار يمتمؾ الميا

 يشخص  قدارت المتعمميف كمياراتيـ قبؿ تكقؼ المساندة. 
 جيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي ()الدمج بيف استراتي

ييدؼ الدمج بيف الإستراتيجيتيف إلى جعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية، كينمي ثقافتو 
طكره بالتدرج ىتماـ بالتفكير المجرد كمسارعتو كتكيبني لديو الثقة كالإعتماد عمى النفس، كالإكاتجاىاتو 

ستدتؿ كتككيف الع قات كرفع مستكل تحصيؿ الطالب بعيدان عف تاج كالإمف الم حظة إلى الإستن
 التمقيف كحشك المعمكمات.

 كيقكدنا ىذا الدمج بيف الإستراتيجيتيف إلى ما يسمى ب "تسريع التعميـ" الذم يقكـ عمى عدة مرتكزات.
ت، كحؿ صنع القراراكييدؼ نمكذج الدمج إلى تطكير قدرات كميارات الطمبة في التفسير، ك 

ف تنمية كتطكير قدرات المتعمميف كميارات التفكير  نتقاؿ بو إلىالمشك ت، كالإ مستكيات التفكير، كا 
 العميا لدييـ، كتسييؿ عممية اكتساب المفاىيـ العممية كفيميا كتكظيفيا يككف مف خ ؿ ث ثة اتجاىات:

 ميارات التفكير.تجاه الأكؿ: مف خ ؿ دركس كأنشطة كبرامج خاصة كمحددة لتطكير الإ
 تجاه الثاني: تطكير ميارات التفكير مف خ ؿ الحصص اليكمية لممكاد الدراسية.الإ
 (.1993تجاىيف الأكؿ كالثاني) الطيطي، ف الإتجاه الثالث: التكفيؽ بيالإ
 

 المحكر الثالث: اكتساب المفاىيـ العممية كأىميتيا. 3.1.2
عمى اكتساب المعرفة العممية بصكرة كظيفة يعد مف يجمع الأدب التربكم عمى أف مساعدة الطمبة 

أىداؼ كغايات تدريس العمكـ الميمة كالضركرية. كتضـ المعرفة العممية كؿ مف الحقائؽ العممية، 
 (.2004كالمفاىيـ العممية، كالمبادئ العممية، كالقكانيف العممية، كالنظريات العممية)زيتكف، 
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لغة العمـ مف أىـ مككنات المعرفة العممية لما ليا مف أىمية في كتعد المفاىيـ العممية كالتي تسمى 
، فقد أكدت المعايير القكمية  تنظيـ الخبرة كتذكر المعرفة، كزيادة فترة الإحتفاظ بيا، كتسييؿ فيـ العمكـ

مف معرفة حقائؽ  لمتربية العممية في الكتيات المتحدة تأكيدا أكثر عمى فيـ المفاىيـ العممية بدتن 
مف تغطية مكضكعات  قؿ مف المفاىيـ العممية الأساسية بدتن مكمات مبعثرة، كعمى دراسة عدد أمعك 

 (.2004عممية كثيرة) زيتكف، 
كؿ ىذا يدؿ عمى أف مستكل فيـ الطمبة لمحتكل المفاىيـ العممية عمكما فيو قصكر، كىذا يدفعنا إلى 

ية البنائية لمتعمـ كتطبيقيا بيدؼ رفع البحث عف استراتيجيات جديدة في التدريس مبنية عمى النظر 
ستخداـ استرتيجية الدمج بيف الشخصيات الكرتكنية كالتدريس ىذا الفيـ. كتأتي ىذه الدراسة لإ مستكل

 التبادلي كتحديد أثرىا في تحقيؽ ىذا اليدؼ.
 

 تعريؼ المفيكـ العممي:
 (، المفاىيـ العممية:2003عرؼ )النجدم، 

يتـ التكاصؿ بيف الأفراد سكاء داخؿ المجتمعات العممية التي عف طريقيا كـ ىي الكحدات البنائية لمعم
 كالمفيكـ العممي مف حيث ككنو عممية يتـ عف Processأك خارجيا. كالمفيكـ ىك عممية عقمية 

ك الحقائؽ المشتركة، أك يتـ عف طريقيا تعميـ عدد طريقيا تجريد مجمكعة مف الصفات أك السمات أ
يقيا تنظيـ معمكمات حكؿ صفات ات الع قة بمجمكعة مف الأشياء، أك يتـ عف طر مف الم حظات ذ

 ك اكثر.شئ أك حدث أك عمميو أ
 (:2005كعرفو )ابك جلالة، 

ك سـ أات، كعادة يأخذ ىذا التجريد إبأنو التجريد لمعناصر التي تشترؾ في عدة خصائص أك صف
كثر جكانب ما يعنيو. كتعد المفاىيـ مف أيو. كيقصد بالمفيكـ مضمكف ىذا الإسـ ك عنكاف يدؿ عم

المعرفة فائدة في التعمـ، كما تساعد المفاىيـ عمى عممية تنظيـ الخبرات التي يكتسبيا الطالب في 
 المكاقؼ التعميمية المختمفة.

 ( المفاىيـ بأنيا:2000كما عرفت )دركزة، 
ا خصائص مميزة ما بينيجمع في يك الحكادث التمجمكعة المكضكعات أك الرمكز أك العناصر أ
ىي مجمكعة الفئات التي تندرج سـ نفسو، فالمفاىيـ مشتركة بحيث يمكف أف يعطي كؿ جزء منيا الإ
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الب مف تصنيؼ ىذه العناصر طارىا عناصر متشابية كذات خصائص مشتركة بحيث تمكف الطفي إ
 سـ نفسو.تحت الإ

 
 ( المفاىيـ بأنيا:2001كما عرؼ كؿ مف )جلالة كعميمات، 

فكار مجردة لأشياء أك خبرات معينة ذات صفات مشتركة عبارات أك رمكز لفظية تدؿ عمى معمكمات كأ
 كتتميز المفاىيـ عف الحقائؽ بالتعميـ كالمزية أك التجريد.

 ( انو:2004كيرل )زيتكف، 
 ما يتككف لدل الفرد مف معنى كفيـ يرتبط بكممة )مصطمح( أك عبارة أك عممية معينة.

 

 كتدريسيا:المفاىيـ 
نساف, كالمبادئ ك القكانيف كحؿ المشك ت, الضركرية لمسمكؾ المعرفي عند الإ تشكؿ المفاىيـ القاعدة

التعمـ كالتعميـ في كالمفاىيـ جزء أساسي مف أجزاء المعرفة الإنسانية, كتعد ىدفان تربكيان ميمان في مراحؿ 
ا المجاؿ يركف أف تعمـ المفاىيـ ىدؼ نسانيو جميعيا, بؿ إف بعض الباحثيف في ىذالمجتمعات الإ

 (.2003كغايو إنسانية مف غايات التربكية في كافة مراحميا ك مستكياتيا) الحيمو،
 

كتشكؿ ميمة إكساب المفيكـ جزء رئيسان مف عممية التعميـ داخؿ غرفة الصؼ , حيث يقكـ المعممكف 
رؽ كأساليب عرضيا حتى إف التبايف كبشكؿ مستمر بتعميـ مفاىيـ جديدة متنكعة لمطمبة تتبايف في ط

 .(2005قد يحدث لدل نفس المعمـ في عرض مفيكميف مختمفيف لنفس الصؼ)أبك زينو,
 

 أىمية تعمـ المفاىيـ:
 ( أف أىمية تعمـ المفاىيـ تتمثؿ في الأتي:Brunerيرل بركنر)

 اء كمكاقؼ.أنيا تقمؿ مف تعقد البيئة، إذ أنيا تمخص كتصنؼ ما ىك مكجكد في البيئة مف أشي .1
 أنيا تقمؿ الحاجة إلى إعادة التعمـ عند مكاجية أم جديد. .2
 أنيا تعد الكسائؿ التي تعرؼ بيا الأشياء المكجكدة في البيئة.  .3
 أنيا تساعد عمى التكجيو كالتنبؤ كالتخطيط لأم نشاط.   .4
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:  مككنات المفيكـ
العناصر تميزة عف غيره  مككنات المفيكـ كالذم يتككف مف مجمكعة مف (2002حدد قطامي كآخركف)

 كىي:
 سـ المفيكـ كيشير إلى ما ينتمي إليو المفيكـ كما يدؿ عميو.إ .1
 الأمثمة كات أمثمة. .2
 الصفات المميزة كغير مميزة. .3
 الخصائص العامة لمشيء. .4
 قاعدة المفيكـ. .5

 
:  خصائص المفيكـ

 يتميز المفيكـ بعدد مف الخصائص كىي.
 قؼ كيميز بينيما.نو يصنؼ الأشياء كالمكاالتمييز، أم أ .1
نو ت ينطبؽ عمى شيء أك مكقؼ كاحد بؿ ينطبؽ عمى مجمكعة مف الأشياء أك التعمييـ، أم أ .2

 المكاقؼ.
 الرمزية، فيك يرمز فقط لخاصية أك مجمكعة مف الخكاص المجردة.  .3
تككيف المفاىيـ العممية، ىي عممية مستمرة تتدرج بالصعكبة مف صؼ إلى آخر كمف مرحمة   .4

 (.2005ى آخرل) زيتكف، تعميمية إل
 

 المحكر الرابع: التفكير كميارات التفكير البصرم  4.1.2
يكاجو الفرد في حياتو مشك ت يكمية، قد تتصؿ بعممو الميني أك الكظيفي، كقد ترتبط بالأساليب التي 

ك ت مشيتبعيا لتكفير مصادر الرزؽ، كقد تككف ليا ع قة مباشرة أك غير مباشرة بمستقبمو العممي، فال
أف يكاكبيا كيتفاعؿ معيا  يكاجييا دكف أف يستسمـ ليا كعمى الفرد أيضان  اليكمية عديدة كعمى الفرد أف

نما لمخركج عف سيطرتيا كىيمنتيا حتى ت تسبب لو أزمات فاليركب مف المشك ت لف يحميا أبدان  ، كا 
 يسيـ ىذا اليركب في تعقيد حياة الإنساف نفسو.
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 ت عميو أف يستخدـ مثالياتو كأفكاره كخبراتو كطرؽ تفكيره كمياراتو كاتجاىاتو كحتى يكاجو الفرد مشك
كتكجياتو، فإذا أف التفكير ىك جميع سبؿ الحياة التي يكاجو بيا الفرد مشك تو، كيضاؼ عميو سمككو 

 ( .2006الشخصي) إبراىيـ، 
 

 التفكير: 
بكسر الفاء كىك إعماؿ النظر في التفكير في المغة مشتؽ مف مادة )فكر( التفكير في المغة: - أ

 ( .1998الأشياء )المنجد، 
 

 التفكير اصطلاحا:  -ب
بالرجكع إلى الأدبيات التربكية كجدت الباحثة كما ىائ ن ككبيران مف تعريفات التفكير، فيما يمي بعض  

 التعريفات التي كقفت عمييا:
   يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض ىك سمسمة مف النشاطات العقمية أك الممارسات الذىنية التي

 (.2011)عمي، ة أك أكثر مف حكاس الفردلمثير، عف طريؽ كاحد
  عممية كمية نقكـ عف طريقيا بمعالجة عقمية لممدخ ت الحسية كالمعمكمات المسترجعة؛ لتككيف

الأفكار أك استدتليا أك الحكـ عمييا، كىي عممية غير مفيكمة تماما، كتتضمف الإدراؾ 
حتضاف كالحدس، كعف طريقيا تكتسب الخبرة السابقة، كالمعالجة الكاعية كالإ كالخبرة

 (.2011معنى)جركاف،
   مف  ك غامضان أ عممية بحث عف معنى في المكقؼ أك الخبرة، كقد يككف ىذا المعنى ظاىران

معاف النظر في مككنات المكقؼ أك الخبرة التي يمر بيا لآ حيف خر، كيتطمب التكصؿ إليو كا 
 (.2011سميماف،الفرد )

 
 أىمية تعميـ ميارات التفكير:

 (:2004برزت الحاجة لتعميـ ميارات التفكير بالنسبة لممتعمـ لأىميتو الأتية )طافش،
. يعد كسيمة الإنساف الصالح لمتكاصؿ مع الله عز كجؿ الذم أبدع كؿ شيء خمقو، فتسمك ركحو 1

كالتبصر كالتدبر في العديد مف الآيات  كتتطكر ممارساتو، لذلؾ حث القرآف الكريـ عمى التفكير
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البينات، كقكلو تعالى:" الذيف يذكركف الله قياما كقعكدا كعمى جنكبيـ كيتفكركف في خمؽ السمكات 
 سبحانؾ فقنا عذاب النار". )آؿ عمراف(. كالأرض ربنا ما خمقت ىذا باط ن 

د، كت تستقيـ حياة الإنساف بدكف . التفكير أداة صالحة لتحقيؽ الأىداؼ كجمب المنافع كردء المفاس2
 تفكير.

. التفكير السميـ يمكف الإنساف مف التكيؼ مع الظركؼ المحيطة بو، كالتعامؿ مع المشك ت 3
 كالصعكبات التي تكاجيو.

. التفكير يساعد الإنساف عمى تكظيؼ المعمكمات ك الميارات التي يحصؿ عمييا في تحقيؽ النجاح 4
 الذم يصبك إليو.

رسة التفكير تشيع في ثنايا المكقؼ الصفي دفئا كتجعمو أكثر حيكية، كتزيد مف حماس . مما5
 المتعمميف لممشاركة في الأنشطة، كفي المشاغؿ التربكية بإيجابية عالية.

كترل الباحثة إضافة لما سبؽ أف ىناؾ حاجة ماسة كجكىرية لتعميـ التفكير كمياراتو، فيك كسيمة 
ىذا التكدس  لمصفاة التي تنقي دماغ المتعمـ مما عمؽ بو مف شكائب أماـلتحقيؽ الذات، كما أنو ا

 المعرفي كالتكنكلكجي.
 

 نشأة التفكير البصرم
في مجاؿ الفف كقد أظيرت الدراسات أف ىناؾ ع قة كثيقة بيف  لقد نشأ ىذا النكع مف التفكير أساسان 

ما عبر ىذه  ما فإنو يرسؿ رسالةن  كحةن التفكير البصرم كالنجاح في مجاؿ الفف فعندما يرسـ الفناف ل
المكحة كعندما يعجب المشاىد بيا فيذا يعني بأنو قد فكر تفكيران بصريان كفيـ الرسالة المتضمنة 

 (.2012بالمكحة) الكحمكت، 
لمفظية في الأفكار بالإضافة إلى أنو كسيمة إف التفكير البصرم يجمع بيف أشكاؿ اتتصاؿ البصرية كا

 (.2006ـ لرؤية المكضكعات المعقدة كالتفكير بيا مما يجعمو يتصؿ بالآخريف)إبراىيـ، تصاؿ كالفيللإ
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 ماىية التفكير البصرم:
حظت أف ىناؾ عدة تعريفات لمتفكير البصرم كىي التربكم لآ مف خ ؿ إط ع الباحثة  عمى الأدب

 كالآتي:
 ،ة المتعمـ في فصؿ الدراسة منظكمة مف العمميات تترجـ قدر ( بأنو: 2010يعرفو )عبد المكت

عمى قراءة الشكؿ البصرم، كتحكيؿ المغة البصرية التي يحمميا ذلؾ الشكؿ إلى لغة مكتكبة، 
، ىي: التعرؼ عمى الشكؿ، كاستخ ص المعمكمات منو، كتتضمف ىذه المنظكمة ميارات

ص دراؾ الغمكض كتفسيره، كميارة استخ ككصفو، إدراؾ الغمكض كالتحميؿ، كالربط، كا  
 المعنى.

 ،نمط مف أنماط التفكير التي تثير عقؿ التمميذ باستخداـ مثيرات بأنو (2009يعرفو )حمادة :
بصرية؛ الإدراؾ العالقة بيف المعارؼ كالمعمكمات الرياضية كاستيعابيا، كتمثيميا، كتنظيميا 

ى خبرة مكتسبة كدمجيا في بنيتو المعرفية، ك المكاءمة بينيا ك بيف خبراتو السابقة ك تحكيميا إل
 ذات معنى بالنسبة لو.

 ،(: ىك عمؿ صكرة ذىنية، كمف ثـ تنظيميا لما تحممو الرمكز كالخطكط 2008يعرفو )المرسي
 كالأشكاؿ كالألكاف كالتعبيرات مف معنى.

 ،( بأنو: منظكمة مف العمميات تترجـ قدرة الفرد عمى قراءة الشكؿ 2006يعرفو )ميدم
، إلى لغة لفظية مكتكبة أك منطكقة ة الذم يحمميا ذلؾالبصرم، كتحكيؿ المغة البصري

 كاستخ ص المعمكمات منو. 
 ،( ىك: قدرة عقمية مرتبطة بصكرة مباشرة بالجكانب الحسية البصرية، 2001كيعرفو)عفانة

 حيث يحدث ىذا النكع مف التفكير، عندما يككف ىناؾ تنسيؽ متبادؿ بيف ما يراه المتعمـ .
 

 م:طرائؽ التفكير البصر 
 (، كىي:2012عمى الحكاس )العفكاف كالصاحب، يكجد ث ث طرائؽ رئيسة لمتفكير، تـ تصنيفيا بناءن 

 كيعتمد عمى حاسة السمع، كمف أدكاتو: الصكت، كالمحادثات، كالنغمات.التفكير السمعي : 
 :كيعتمد عمى حاسة البصر، كمف أدكاتو: الصكر، كالألكاف، كالخطكط  التفكير البصرم

 كالرسكـ التخطيطية.المجردة، 
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 :كيعتمد عمى الشعكر، حيث يرتكز عمى معمكمات طبيعية حساسة، مثؿ:  التفكير الشعكرم
 الكزف، كدرجة الحرارة، كالحالة العاطفية، كالتكتر، كالشعكر، كالحدس.

 
 ميارات التفكير البصرم: 

(، 2006ة ميدم )ط ع عمى الأدب التربكم ك عدد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسمف خ ؿ الإ 
(، تـ التكصؿ إلى مجمكعة مف ميارات التفكير 2011(، كدراسة طافش )2010كدراسة الشكبكي )

 ( منيا:3-2البصرم لمكصكؿ إلى الميارات التي يحددىا شكؿ )
القدرة عمى تحديد أبعاد كطبيعة الشكؿ أك الصكرة المعركضة، كىي أدنى . ميارة القراءة البصرية: 1

 ر البصرم.ميارات التفكي
ىما عف الأشكاؿ أك تعرؼ إلى الشكؿ أك الصكرة كتمييز تعني القدرة عمى ال . ميارة التمييز البصرم:2

 الصكر اتخرل.
القدرة عمى رؤية عالقة التأثير ك التأثر مف بيف مكاقع الظاىرات  . ميارة إدراؾ العالقات المكانية:3

 المتمثمة في الشكؿ أك الصكرة المعركضة.
شارات كفي الأشكاؿ، الرمكز كالإاح مدلكتت الكممات ك القدرة عمى إيضة تفسير المعمكمات: . ميار 4

 كتقريب العالقات بينيما.
تعني قدرة الفرد في التركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة كاتىتماـ بالبيانات  . ميارة تحميؿ المعمكمات:5

 الكمية كالجزئية.
مى استخ ص معاني جديدة، كالتكصؿ إلى مفاىيـ كمبادئ تعني القدرة ع . ميارة استنتاج المعنى:6

 .عممية، مف خ ؿ الشكؿ أك الصكرة أك الخريطة المعركضة
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 (3-1شكؿ)
 

 
 
 

 ػشؼ اىطنو او اىَْىرج اىجػشٌ

 اىقشاءح اىجػشَخ-1

 اىجػشٌ اىزَُُض-2

 ادساك اىؼلاقبد-3

 رفسُش اىَؼيىٍبد-4

 رذيُو اىَؼيىٍبد-5

 اسزْزبج اىَؼًْ
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 أدكات التفكير البصرم:
 دـيمكف تمثيؿ الشكؿ البصرم بث ث أدكات، كتندرج تحت كؿ أداة عدة أدكات فرعية، لتخ

 (:2006ىذه اتداة )ميدم،
  ،كالمضيع  الصكر: الطريؽ اتكثر دقة في اتتصاؿ، كلكف أغمب اتحياف ىي النكع الغالي

 لمكقت، كاتكثر صعكبة في الحصكؿ عمييا، مثؿ:الصكر الفكتكغرافية.
  في كاستعماتن  شيكعان  كثرالأالرمكز: مثمت بالكممات فقط، كقد يككف لدلكاف تدخؿ فييا، كىي 

 تجريدا، مثؿ إشارات المركر. تصاؿ، رغـ أنيا تككف أكثرلإا
 فكار كتصكر الحؿ المثالي،لأالرسكـ التخطيطية: كيستخدميا الفناف التخطيطي لتصكر ا 

كرسكـ اعتباطية مثؿ  كتشمؿ رسكمات متعمقة بالصكرة، كرسكمات متعمقة بمفيكـ ما،
 اعتراضات سيمة التمييز لجسـ أك فكرة،، فالرسكمات المتعمقة بالصكر تككف ذات الكاريكاتير

باستخداـ  شياء كصكر ظمية يكتب عمييا لمحة عف الجسـ بالتفصيؿ،الأكاستعماؿ ىذه 
نفس قدر  قصاصات مطبكعة أك باستخداـ الحاسكب، بينما الرسكمات المتعمقة بالمفيكـ تزيؿ

عف رمكز  ة عبارةعتباطيلإحياف لجسـ ما سيؿ التمييز، كالأالتفصيؿ كالتجديد في أغمب ا
التخطيطات  فكار، كتسمىلأمجردة حممت في خياؿ مدرب، كطريؽ ترل منو العالقات بيف ا

ىندسية،  أشكاتن  فكار الرئيسة لفقرة ما، كتتضمفلأعتباطية بالصكر المفظية التي تمخص الإا
 كمخططات انسيابية، كخرائط شبكة أك غيرىا.

 
 
 
 
 
 

 أدكات التفكير البصرم
 (3_  2شكؿ )

 

 ادواد اىزفنُش اىجػشٌ

 اىػىس

اىشسىً 

 اىزىضُذُخ
 اىشٍىص
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 آلية التدريس بالتفكير البصرم:
يتطمب مف المتعمـ عند استخداـ التدريس بالتفكير البصرم القياـ ببعض الخطكات، منيا  

 (:2006)ميدم،
 يأخذ نظرة صامتة في الشكؿ لإمعاف التفكير. -أ

 تكضيح العالقات بيف العناصر المختمفة. -ب
 مكمات ذات معنى.تحكيؿ المفاىيـ المعزكلة إلى قطع مف المع -ج
 تركيب المعمكمات إلى الجمؿ التي يمكف أف تؤدم إلى الخالصة.  -د
 

 مميزات التفكير البصرم:
 أف ىناؾ عدة مميزات لمتفكير البصرم:  (2004)محمد، يرل 
 .يحسف مف نكعية التعمـ كيسرع مف التفاعؿ بيف الطمبة.1
 لتزاـ بيف الطمبة.لإ. يزيد مف ا2
 لتبادؿ الأفكار.. يدعـ طرؽ جديدة 3
 .يسيؿ مف إدارة المكقؼ التعميمي.4
 . يساىـ في حؿ القضايا العالقة بتكفير العديد مف خيارات الحؿ ليا.5
 . يعمؽ التفكير كبناء منظكرات جديدة.6
 . ينمي ميارات حؿ المشك ت لدل الطمبة.7
 

 سمبيات التفكير البصرم
( ترل بأف ىناؾ سمبيات لمتفكير 2009إت أف )شعث، بالرغـ مف كجكد مميزات كثيره لمتفكير البصرم 

البصرم منيا ت يصمح مع الأشخاص فاقدم البصر، يعمؿ عمى تعكيد الدماغ عمى الشكؿ كعدـ 
التفكير بشكؿ تجريدم، عند تككيف صكرة خاطئة في ذىف المتعمـ ت يمكف استبداليا بأم ألفاظ، 

 فيتككف لديو صكرتيف فيدمج بينيـ.
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 ت السابقةالدراسا
 مقدمة.

ة )ابدأ مف حيث انتيى تشؾ أف لمدراسات السابقة أبمغ الأثر في الدراسات الحالية حيث تقكؿ الحكم
السابقة التي , كعمى ىذا الأساس آثرت الباحثة في دراستيا أف تستنير ببعض الدراسات الآخركف(

نساف مف تقدـ في مجاؿ العمكـ , كالتي تمثؿ الأطر النظرية لما كصؿ إليو الإتتعمؽ بمكضكع البحث
فصؿ عمى ىذا ال تتطمبيا الدراسة الحالية حيث تناكؿكالمعرفة  كتمثؿ ليا المنطمقات الأساسية التي 
 مجمكعة مف الدراسات بالمغة العربية كالإنجميزية 

 
 أ_ الدراسات العربية

 الدراسات المتعمقة باستراتيجية الشخصيات الكرتكنية:
ثر استخداـ طريقة الشخصيات بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أ (:2014يكب )يدة، كاكقاـ ابك ع 

ساليب ي التحصيؿ الأكاديمي لطمبة مساؽ أالكرتكنية كطريقة الأحجية كطريقة الخارطة المفاىيمية ف
طالبا كطالبة قسمكا عمى  48تدريس العمكـ في جامعة النجاح الكطنية، تككنت عينة الدراسة 

 تجريبية، تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية في جامعة النجاح الكطنية.مجمكعتيف، ضابطة ك 
بعة في رفع تحصيؿ الطمبة، ف ىناؾ اخت ؼ في قدرة الطرؽ الث ث المتكما بينت نتائج الدراسة أ

 .فضؿ تمؾ الطرؽ في طريقة الشخصيات الكرتكنية ككانت أ
 

خداـ قصص الرسكـ المتحركة في لى الكشؼ عف فاعمية استبدراسة ىدفت إ (:2012كقامت قرباف )
جتماعية لأطفاؿ الركضة في مدينة مكة المكرمة. اتبعت الدراسة ة بعض المفاىيـ العممية كالقيـ الإتنمي

 المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجمكعتيف المتكافئتيف التجريبية كالضابطة.
بمدينة مكة المكرمة، كتـ اختيار العينة تككف مجتمع الدراسة مف جميع الأطفاؿ في مستكل التمييدم 

داة الدراسة باختبار يقة القصدية مف الركضة . كتمثمت أتـ اختيارىـ بالطر  ( طف ن 50مف بينيـ بكاقع )
ربع قصص ككؿ قصة ىداؼ الرسكـ الكرتكنية كىي أكل كأعمى محت تحصيمي مصكر تـ بناءه اعتمادان 

القيـ اتجتماعية. استخدـ لتحميؿ البيانات كالكشؼ عف  تركز عمى تنمية المفاىيـ العممية كتنمية
( لعينتيف مستقمتيف، كاختبار Tالفركؽ اتحصائية مجمكعة مف الأساليب اتحصائية، منيا اختبار )

(T لعينتيف مرتبطتيف كمربع إينا أ, حجـ التأثير )Effects size. 
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جمكعتيف التجريبية كالضابطة في لى كجكد فركؽ ذات دتلة احصائية بيف المكتكصمت الدراسة إ
القياس البعدم لمستكل المفاىيـ العممية كالقيـ اتجتماعية لصالح المجمكعة التجريبية ككجكد فركؽ 
ذات دتلة احصائية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لصالح المجمكعة التجريبية ككذلؾ في الدرجة الكمية 

 ل ختيار التحصيمي.
 
لى الكشؼ عف أثر استخداـ برامج رسكـ متحركة بدراسة ىدفت إ (:2011) كقاـ المكمني كدكلات 

عممية في اكتساب طمبة المرحمة الأساسية في مديرية تربية اربد اتكلى لممفاىيـ. كقد تككنت عينة 
( مف طمبة الصؼ السادس الأساسي في المدارس التابعة لتربية اربد 98( طالبا ك)70الدراسة مف )

 تكزيع الط ب كالطالبات بالطريقة العشكائية البسيطة عمى مجمكعتيف. الأكلى، حيث تـ
( فقرة. كقد أظيرت 29كقد أعد الباحثكف اختبارا تحصيميا لممفاىيـ العممية تككف بصكرتو النيائية مف )

 نتائج الدراسة ما يمي:
لممفاىيـ كجكد فركؽ ذات دتلة احصائية في اكتساب طمبة الصؼ السادس لممجمكعة التجريبية 

 العممية حسب طريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية مقابؿ المجمكعة الضابطة. 
جكد فركؽ ذات دتلة احصائية في اكتساب المفاىيـ العممية لدل طمبة المجمكعة التجريبية حسب 

 متغير الجنس كلصالح اتناث.
( في 3.86حسابي مقداره ) ظيرت نتائج الدراسة حصكؿ طمبة المجمكعة التجريبية عمى متكسط

اكتساب العادات العممية، بينما حصؿ طمبة المجمكعة الضابطة عمى متكسط حسابي أقؿ في اكتساب 
 (.3.73العادات العممية، كقد بمغ مقداره)

عدـ كجكد فركؽ ذات ذات دتلة احصائية في درجة اكتساب طمبة المجمكعة التجريبية لمعادات 
 العممية حسب متغير الجنس.

 
لى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ البرمجيات الرسكمية في تنمية بدراسة ىدفت إ (:2009كقاـ سركر)

بعض ميارات التفكير كاتتجاه نحك التعمـ باستخداـ الحاسكب لدل ط ب شعبة الرياضيات بكمية 
لى مجمكعتيف ( طالبا تـ تقسيميـ إ46لعينة مف )العمكـ اتنسانية كاتجتماعية كتككنت ا

 ـ.2008/2009)تجريبية/ضابطة( بالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الأكاديمي 
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كتشمؿ الدراسة عمى متغير مستقؿ استراتيجية المقترحة القائمة عمى استخداـ البرمجيات الرسكمية 
كمتغيريف تابعيف. بعض ميارات التفكير كاتتجاه نحك التعمـ باستخداـ الحاسكب، كاستخداـ اداة اختبار 

 التفكير، كمقياس اتتجاه نحك استخداـ الحاسكب في التعمـ. كتكصؿ الباحث الى نتائج منيا: ميارات
 كجكد أثر فعاؿ تستخداـ البرمجيات الرسكمية في تنمية بعض ميارات التفكير لدل الط ب المعمميف.

 كجكد تحسف لدل الط ب في اتجاىاتيـ نحك استخداـ الحاسكب في التعمـ.
 

لى التعرؼ عمى مدل كجكد تفاعؿ بيف مستكييف لقراءة الرسكـ بدراسة ىدفت إ (:2006)كقاـ فتح الله 
التكضيحية التتابعية كالأسمكب المعرفي كأثره عمى التحصيؿ كاتجاه الت ميذ كقراءة الرسكـ التكضيحية 

اسة بكتاب العمكـ في الصؼ الخامس مف المرحمة اتبتدائية بجميكرية مصر العربية. كاستخدمت الدر 
 المنيج التجريبي القائـ عمى تصميـ المعالجات التجريبية القبمية .

 .2006-2005نفذت التجربة لمدراسة خ ؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
( لمعالجات 0.05نو يكجد أثر داؿ احصائيا عند مستكل الدتلة )جاءت نتائج الدراسة تؤكد عمى أ

ابعية المستخدمة في ىذه الدراسة عمى تحصيؿ الت ميذ لمصؼ الخامس قراءة الرسكـ التكضيحية التت
 الأساسي.

 
بداعي كالتقني لمسيناريك المرسكـ بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى الجانب الإ (:2006كقامت ياقكت) 

سس التي يقكـ عمييا عمؿ السيناريك المرسكـ كالتعرؼ عمى ف ـ الرسكـ المتحركة كمعرفة الأأفي 
نتاجية المعقدة، كطبقت الدراسة عمى عينة مف اريك المرسكـ في حؿ العمميات الإالسين امكانية

ستعانة بالصكر كالرسكمات فييا، كاتبعت الدراسة منيج سيناريكىات أف ـ الرسكـ المتحركة التي تـ الإ
تحميمي كصفي عف طريؽ عمؿ دراسات تحميمية لممكضكع كمنيج تجريبي، كتكصمت الدراسة الى 

 كعة مف النتائج منيا:مجم
. استنتاج قائمة اعتبارات كاستراتيجيات حرفية في عمؿ السيناريك المرسكـ كخاصة اف ـ الرسكـ 1

 المتحركة.
 . تكفير طريقة سيمة كسريعة لعمؿ سيناريك مرسكـ لأم شخص يعمؿ في مجاؿ الرسكـ المتحركة.2
 فنية كالتقنية كالأكاديمية..أف يقكـ بتخطيط السيناريك المرسكـ عمى اتعتبارات ال3
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 ب( الدراسات العربية المتعمقة باستراتيجية التدريس التبادلي:
اكتساب ثر استراتيجية المماثمة في بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أ (:2012قامت الحراحشة )

صبة داء عمميات العمـ الأساسية لدل ت ميذ الصؼ الخامس الأساسي في قالمفاىيـ العممية كمستكل أ
طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأساسي في مدرسة بمياف  64المفرؽ ككانت عينة الدراسة 

فتككنت مجمكعتيف في الفصؿ الراسي الثاني، قسمت الالأساسية المختمطة في مديرية تربية المفرؽ، 
قة القصدية، لطريدرست بالطريقة التقميدية، كتـ اختيار العينة الدراسية با يضان طالبة أ 32الأكلى مف 

لى اعداد دليؿ لممعمـ يساعد في تدريس الكحدة، كاختيار لمستكل أداء عمميات العمـ بالإضافة إ
، كأظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ Anovaكجمعت البيانات كاستخدـ اتحصائي التحميؿ اتحادم 

مفاىيـ العممية احصائيا بيف متكسطي ع مات الطالبات في مجمكعتي الدراسة عمى اختبار اكتساب ال
 لصالح الطالبات المكاتي درسف بالطريقة التدريسية.

 
التبادلي عمى  التدريس ثر استخداـ استراتيجيةبدراسة ىدفت إلى قياس أ (:2011قاـ الكبيسي )

التحصيؿ كالتفكير الرياضي لطمبة الصؼ الثاني متكسط في مادة الرياضيات، كاتبع الباحث المنيج 
تقسمكا الى  ( طالبان 42ختبار البعدم، ككانت عينة الدراسة قد تككنت مف )شبة التجريبي ذات ات

درست باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي، كالضابطة  ( طالبان 21مجمكعتيف تجريبية كعددىا )
 درست بالطريقة اتعتيادية كتـ مكافئة المجمكعتيف في المتغيرات الدخيمة . ( طالبان 21عددىا )

( فقرة، كالثاني التفكير الرياضي تككف مف 50اختياريف، الأكؿ تحصيمي تككف مف ) عد الباحثكأ
( فقرة كاجرل لك ىما الصدؽ كالثبات كالتحميؿ اتحصائي لفقراتيما، ككاف مف نتائج البحث تفكؽ 38)

المجمكعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية التدريس التبادلي عمى المجمكعة الضابطة في 
 يؿ كالتفكير الرياضي.التحص

 
بدراسة ىدفت إلى معرفة أثر تكظيؼ المدخؿ المنظكمي في تنمية المفاىيـ  (:2010دراسة الشكبكي)

ميارات التفكير البصرم بالفيزياء لدل طالبات الصؼ الحادم عشر، كقد استخدمت الباحثة المنيجيف 
ة مف مدرسة زىرة المدائف الثانكية، ( طالب68الكصفي كالتجريبي، ممثمة عمى عينة قصدية بمغ عددىا )

داة تحميؿ المحتكل، لباحثة أعدت امكعتيف: ضابطة كتجريبية كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة أكزعت عمى مج
حصائي فقد استخدمت ما عف الأسمكب الإكاختباران لممفاىيـ، كاختباران لميارات التفكير البصرم، كأ
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الأثر، كمعامؿ اترتباط بيرسكف، لإيجاد صدؽ اتتساؽ  الباحثة اختبار )ت( كمعامؿ بيتا، لإيجاد حجـ
 الداخمي.

كقد أسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية المدخؿ المنظكمي في تنمية المفاىيـ كميارات التفكير البصرم، 
( بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية a ≥0.05ككجكد فركؽ ذات دتلة احصائية عند مستكل )

 ي اختيار المفاىيـ، كاختيار التفكير البصرم.كالمجمكعة الضابطة ف
 

ثر استخداـ طريقة التدريس التبادلي في تنمية : بدراسة ىدفت إلى تحديد أ(2009قامت )الدبس،
 ميارات التفكير الناقد كاثره في التحصيؿ في مادة الفمسفة.

دبي في مديرية تربية كتمميذة مف ت ميذ الصؼ الحادم عشر الأ تمميذان  160عينة الدراسة: تككنت مف 
 .2009-2008ريؼ دمشؽ في الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي 

( في a ≥0.05نتائج الدراسة: كاف مف نتائجيا كجكد فركؽ ذات دتلة احصائية عند مستكل دتلة )
 التحصيؿ لدل ت ميذ الصؼ الحادم عشر الأدبي تعزل لطريقة التدريس التبادلي. 

 
بادلي التدريس الت بداسة ىدفت إلى بناء برنامج تدريبي مستند إلى استراتيجية( 2009قاـ بني خالد )

ستيعاب القرائي لدل الطمبة الذيف يعانك مف الديسمكسيا، كبمغت عينة كقياس فاعميتو في تحسيف الإ
( طالبا كطالبة مف الصؼ الرابع اتساسي الممتحقيف بغرؼ المصادر في لكاء البادية 60الدراسة )

لى مجمكعتيف تجريبية بتساكم إ كتـ تكزيعيـ عشكائيان  ديان الشمالية الغربية، حيث اختاره الباحث قص
 كضابطة، كقد درست المجمكعة التجريبية كالمككنو مف شعبتيف)كاحدة لمذككر كاتخرل ل ناث(

ككنة مف المجمكعة الضابطة كالم دريس التبادلي كدرستسمكب التباستخداـ برنامج تدريبي مستند بأ
شعبتيف كاحدة لمذككر كالأخرل للإناث بالطريقة الإعتيادية كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء اختبار 

 لى النتائج اتتية:المجمكعتيف، كقد تكصمت الدراسة إ ستيعاب القرائي كتطبيقو عمىالإ
ريبية التي تمقت ستيعاب القرائي لصالح المجمكعة التجذات دتلة احصائية عمى اختبار الإكجكد فركؽ 

تبادلي كعدـ كجكد فركؽ جكىرية ذات دتلة احصائية لدل  مج التدريبي المستند تسمكب تدريسالبرنا
الطمبة الذيف يعانكف مف الديس كسية ل ستجابة البعدية تعزل متغيرم الدراسة الجنس كالمتغير 

 التفاعمي )اسمكب التدريس، الجنس(.
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ثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في سة ىدفت إلى استقصاء أبدرا (:2008كقاـ )المنتشرل،  
لعربية السعكدية تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل ط ب الصؼ الأكؿ المتكسط بالمممكة ا

ناء اختبار لقياس عداد قائمة ميارات الفيـ ال زمة ليؤتء الط ب ككما تـ تصميـ كبكلتحقيؽ ذلؾ تـ إ
التدريس التبادلي  عد الباحث دليؿ لممعمـ يكضح كيفية استخداـ استراتيجيةكأيضا أىذه الميارات 
ثناء تدريس مكضكعات القراءة. كتـ تجريب ىذه الدراسة عمى عينة مف الط ب بمغ ل سترشاد بو أ

مف ط ب الصؼ الأكؿ المتكسط، كقسمت ىذه العينة الى مجمكعتيف تجريبية  ( طالبان 60عددىا )
ثبتت الدراسة الأثر اتيجابي تستراتيجية كقد أ ( طالبان 30كالضابطة عددىا ) ( طالبان 30عددىا )

التدريس التبادلي في تنمية الفيـ القرائي بشكؿ اجمالي، كفي تنمية كؿ ميارة مف ميارات الفيـ القرائي 
 عمى حدة. 

 
ما كراء المعرفػة عمػى ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر تكظيؼ استراتيجيات (: 2008دراسة قشطة )

تنميػة المفاىيـ العممية كالميارات الحياتية بالعمكـ لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي، كلقد اتبع 
الباحػث المنيج الكصفي التجريبي بحيث تـ اختيار عينة الدراسة مف ط ب الػصؼ الخػامس الأساسػي 

طالػب تػـ تقػسيميا إلى مجمكعتيف  74ىا في مدرسة ذكػكر رفػح اتبتدائيػة ب" ل جئػيف بمػغ عػدد
تجريبية كضابطة، كقد أعد الباحث قائمة بالمفاىيـ العممية عػ كةن عمػى اختبػار المفاىيـ العممية كاختبار 
لمميارات الحياتية ككذلؾ دليؿ معمـ، كقد كاف مف أىـ نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دتلػة إحػصائية 

 ب فػي المجمكعػة التجريبيػة  كمتكسط درجات أقرانيـ في المجمكعة بػيف متكسػط درجػات الطػ
الضابطة في اختبار المفاىيـ العمميػة لػصالح لمجمكعػة التجريبية، ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دتلة 
إحصائية بيف متكسط درجات الط ب فػي المجمكعػة التجريبية كمتكسط درجات أقرانيـ في المجمكعة 

 ر الميارات الحياتيػة لػصالح لمجمكعة التجريبية.الضابطة في اختبا
 

لى معرفة أثر استراتيجيتي التدريس التبادلي كالتعميـ بدراسة ىدفت إ (:2007قاـ ابك حديدة )
. تـ اختيار افراد  الشخصي )خطة كيمر( في تحصيؿ طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة العمكـ

مف الصؼ الرابع الأساسي مف مدرسة قيس بف ثابت  لبان ( طا121العينة بصكرة قصدية، فبمع عددىا)
كالجنس كنكع  آخر كتتناكؿ متغيران  ،الأساسية التابعة لمديرية التربية كالتعميـ لمكاء الرصيفة

كؿ لمعاـ الدراسي كطبقت الدراسة مف بداية الفصؿ الأالمدرسة)حككمية، خاصة، قكات مسمحة( 
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، كتـ حساب المتكسطات الحسابية كاتنحرافات ان ( طالب40ككاف عدد أفرادىا) 2006-2007
المعيارية، تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادم، كاختبار شيفيو لممقارنات البعدية كأظيرت النتائج 
بأنو يكجد فركؽ ذات دتلة احصائية بيف نظاـ التعميـ الشخصي كالطريقة اتعتيادية لمصمحة نظاـ 

كؽ ذات دتلة احصائية بيف استراتيجية التدريس التبادلي كالطريقة التعميـ الشخصي، ككجكد فر 
اتعتيادية لمصمحة التدريس التبادلي ككجكد فركؽ ذات دتلة احصائية بيف استراتيجية التدريس 
التبادلي كنظاـ التعميـ الشخصي في التحصيؿ البعدم المباشر كالبعد المؤجؿ في العمكـ لطمبة الصؼ 

 الرابع الأساسي.
 

 الدراسات الأجنبية :
 الدراسات الاجنبية المتعمقة بالشخصيات الكرتكنية:

ثر استخداـ الشخصيات الكرتكنية بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف أ(: Evrekli al,2011قاـ )
كالخرائط المفاىيمية عمى تحصيؿ دافعية كاتجاىات الطمبة نحك تعمـ المادة العممية بالإضافة الى 

, تككنت عينة الدراسة مف ئة عندىـ مف خ ؿ استخداـ منيج تجريبي حقيقي كشؼ المفاىيـ الخاط
لبو مف طمبة الصؼ السابع الأساسي, أداة الدراسة اختبار التحصيؿ, كمقياس كطا ( طالبان 60)

ثر ايجابي تستخداـ الطريقتيف عمى زيادة تحصيؿ الطمبة كزيادة بينت نتائجيا كجكد أ ,الإتجاىات
عمـ كفي مقدرتيا عمى كشؼ المفاىيـ الخاطئة، في حيف لـ تكشؼ اثر ايجابي عمى دافعيتيـ نحك الت

 تنمية اتتجاىات العممية.
 

ثر استخداـ الشخصيات الكرتكنية عمى بدراسة ىدفت إلى معرفة أ (:Ackamaca,2009قاـ )
بطة كعينة تحصيؿ الطمبة استخدـ فييا المنيج التجريبي الحقيقي المتككف مف مجمكعتيف تجريبية كضا

كبالتحديد  ,( طالبان 94عينة الدراسة تككنت مف ) عشكائية مف طمبة الصؼ الرابع لممفاىيـ العممية،
السميـ، كقد بينت نتائج الدراسة سس التصنيؼ العممي عمى أ تمكنيـ مف تصنيؼ الكائنات الحية بناءان 

جمكعة التجريبية كبفارؽ داؿ ف استخداـ الشخصيات الكرتكنية تمكف مف زيادة تحصيؿ الطمبة في المأ
 احصائيا مقارنة مع تحصيؿ الطمبة في المجمكعة الضابطة.
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لى معرفة الفكائد التربكية التي تجنى مف تطبيؽ بدراسة ىدفت إ (: kapabinar,2005كقاـ )
استراتيجية الشخصيات الكرتكنية عند تطبيؽ استراتيجية الشخصيات الكرتكنية عند تدريس المفاىيـ 

 ,( طالبان 122الصؼ الرابع الأساسي تككف عددىا مف ) ية، اجريت الدراسة عمى عينة منطمبةالعمم
، محددان  داة الدراسة مجمكعة مف الشخصيات الكرتكنية بحيث تحكي كؿ شخصية مفيكمان ككانت أ

ة في ف ىناؾ العديد مف الفكائد التربكية التي يقدميا استخداـ المفاىيـ الكرتكنيكتكصمت الدراسة إلى أ
 فكار العممية كعمى زيادة التحصيؿ العممي لدييـ.تطكير قدرة الطمبة عمى تكليد الأ التعميـ مف بينيا

 
فعاؿ بكاسطة الكرتكف مف كجية نظر الطريقة لبعنكاف التدريس ا(: Kabapinar,2005كقاـ كابينار )

 (Concept cartoon Approachالبنائية، حيث قدمت في ىذه الدراسة طريقة مفاىيـ الكرتكف )
، كقد تـ أخذت بالحسباف كجية نظر الطريقة اكطريقة تعميـ كتعمـ، كالتي أ  يضان لبنائية في تعمـ العمكـ

فكارىـ صفيف الرابع كالخامس لمتعرؼ عمى أيجاد عدد مف المفاىيـ الكرتكنية، فأجريت عمى طمبة الإ
التفاعؿ الصفي، كقد دلت النتائج  مف خ ؿ الكتابة الفردية لمطمبة، كمف خ ؿ الم حظة مف خ ؿ

ر الآخريف، فكار لدل الت ميذ دكف التأثر بأفكاكنية في تعميـ المفاىيـ، كايجاد أعمى فاعمية الرسكـ الكرت
ذا يذ عمى البحث كاتستقصاء، كخاصة إف ىذه الطريقة فعالة في تحفيز الت مكما دلت النتائج عمى أ

ف فاعمية ىذه ى بحث، كقد أكدت الدراسة عمى ألاجة إحث أك بحاحتكل البرنامج عمى محتكل يثير الب
 الطريقة في تدريس مفاىيـ العمكـ باستخداـ الرسكـ الكرتكنية.

 
 الدراسات الاجنبية المتعمقة باستراتيجية التدريس التبادلي:

بدراسة تمحكر ىدفيا حكؿ الكشؼ عف مدل تأثير  (:Lee & Bednarz,2009قاـ لي كبيدنرز )
عداد اختبار ب الجامعة، كلقد قاـ الباحثاف بإلمعمكمات الجغرافية عمى التفكير المكاني لدل ط نظـ ا

مف ط ب الجامعة،  ( طالبان 80ميارات التفكير المكاني مستخدما المنيج التجريبي عمى عينة قكاميا )
ف أاني، كما كقد اسفرت الدراسة عف فعالية نظـ المعمكمات الجغرافية عمى ميارات التفكير المك

استخداـ نظـ المعمكمات الجغرافية ساىـ في زيادة قدرة الط ب عمى التفكير المكاني، كأظيرت الدراسة 
عدـ كجكد ع قة بيف استخداـ نظـ المعمكمات الجغرافية، كميارات التفكير المكاني تعزل لمتغير 

 الجنس أك التخصص الأكاديمي.
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ستيعاب التدريس التبادلي في تحسيف الإثر ى الكشؼ عف ألالتي ىدفت إ: Gay,2005)دراسة جام )
لى إقسمكا  ( طالبان 70القرائي في الغة اتنجميزية لدل طمبة ىكنج ككنج كتككنت العينة مف )

مجمكعتيف، المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة. تمقت المجمكعة التجريبية التدريس بطريقة 
جؿ تدريب يرية، حيث تـ تكجيو تعميمات مف أالقرائية كالتفس التدريس التبادلي في مكاضيع النصكص

ما كالتساؤؿ، كالتكضيح، كالتمخيص، أ الطمبة عمى ممارسة استراتيجيات القرائية بما في ذلؾ التنبؤ،
ى الطمبة قياساف احدىما المجمكعة الضابطة فقد تعرضت لمتدريس بالطريقة التقميدية، كقد طبؽ عم

المجمكعة التجريبية  فالقرائي، كاظيرت نتائج الدراسة أ ستيعابميارات الإقبمي كالآخر بعدم في 
استراتيجيات القراءة، كما تبيف أف تعميمات  كثر مف المجمكعة الضابطة في استخداـحققت مكاسب أ
 ة كالتفسيرية كلكنو يستغرؽ كقتان ثار ايجابية عمى تحسيف قراءة الت ميذ لمنصكص القرائيالتدريس ليا آ

ف فعالية التدريس التبادلي تعتمد تيجيات اتستيعاب القرائي، ككجد أؿ بالنسبة ليـ في تذكؽ استراطك أ
عمى عدد مف العكامؿ مثؿ تكجييات المعمميف كاتستعداد لدل الط ب كدرجة المشاركة في المناقشات 

 .الجماعية
 

استخداـ صناديؽ لى التعرؼ عمى أثر : ىدفت إ(Rule,Furletti,2004دراسة ركؿ كفيرلتي )
ريقة المحاضرة العادية التشبييات الشكمية كالكظيفية في تعميـ المفاىيـ العممية مقابؿ استخداـ ط

جيزة جسـ اتنساف ىي : الييكؿ يذ لممفاىيـ المرتبطة بأربعة مف أعماؿ في تعميـ الت مكصحائؼ الأ
 ( تمميذان 32ت ىذه الدراسة عمى )كقد طبق ،العظمي كالجياز اليضمي كجياز المناعو كالجياز العصبي

حيث تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف متساكيتيف ، مف ت ميذ الصؼ العاشر في إحدل مدارس نيكيكرؾ
كاشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فرؽ كبير داؿ احصائيو بيف أداء  ،إلى نتائج اختبار تقدمكا لو استنادان 

اتت التجريبية, كما اشارت عممية دم لصالح الحالت ميذ في مجمكعات الدراسة عمى اتختبار البع
راء الت ميذ حكؿ استخداـ صناديؽ الممث ت الشكمية كالكظيفية إلى أف استخداـ ىذه استط ع آ

, كما اف استخداـ ىذه افة إلى استمتاعيـ بعممية التعمـإض ,ة سيؿ عمييـ عممية التعمـ كالفيـالطريق
 .اتية بمكضكع التعمـالطريقة عمؿ عمى ربط خبراتيـ الحي

 
لى معرفة أثر استخداـ شبكات التفكير البصرم عمى (: بدراسة ىدفت إ2002) Longoكقاـ لكنجك 

كطالبة مف طمبة الصؼ التاسع  ( طابان 56التحصيؿ، كالقدرة عمى حؿ المشك ت لدل عينة قكاميا)
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مجمكعة تجريبية تقكـ لى مجمكعتيف: الأرض، كلقد قسـ الباحث العينة إ ممف يدرسكف مادة عمكـ
تخي تيـ باستخداـ الخطكط لرسـ تخي تيـ عمى الخرائط، كمجمكعة ضابطة تقكـ بالتعبير عف 

ا عف النتائج فقد لحؿ المشكمة، كأم لمتحصيؿ كاختباران  عد الباحث اختباران باستخداـ الكتابة، كقد أ
ط درجات الط ب في اختبار لى كجكد ع قة ايجابية بيف متكستكصمت الدراسة إلى نتائج تشير إ

التحصيؿ، كاختبار القدرة عمى حؿ المشك ت في مادة عمكـ الأرض، كبيف رسـ الط ب لمخطكط 
ف الط ب الذيف استخدمكا الخطكط الممكنة كانت لصالح المجمكعة التجريبية، كما أ العقمية البصرية

لى الدراسة إشارت السكداء، كما أف استخدمكا الخطكط مف اكلئؾ الذي رسكماتيـ أكثر دقة ككضكحان 
 .كجكد فركؽ في التحصيؿ، كاختبار حؿ المشك ت بيف طمبة المجمكعة التجريبية كلصالح الذككر

 
ردكد لى التحقؽ مف المبدراسة ىدفت إ( Hertzog, H.& lemlech J.1999كقاـ كؿ مف )

طبيؽ استراتيجية التدريس ثناء الخدمة، كالط ب المدرسيف نتيجة تالتعميمي لكؿ  مف المدرسيف أ
التبادلي في تدريب المدرسيف عمى بعض الكفايات التدريسية، كتككنت مجمكعة البحث مف مجمكعتيف، 

، باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي كاتخرل ضابطة ( طالب16مدرسيف( ك) 8تجريبية ) احداىما
كجمعت  كام ن  اكاديميان  ت الدراسة عامان تدرس بالطريقة اتعتيادية كقد استغرق /مدرسان ( طالبان 56)

يجابي تاءات كالمقاب ت الشخصية ككانت أىـ النتائج الأثر الإالبيانات عف طريؽ الم حظة كاتستف
لدل عينة المستخدميف تستراتيجية التدريس التبادلي في كؿ مف: التنمية المينية، التفاعؿ، التعميـ 

ستراتيجيات العممية الخاصة كالعامة، كتخطيط الدركس، التقييـ، الضمني، كالتدريب عمى النماذج كات
 ادارة الصؼ.

 
دراسة بعنكاف تعميـ كتعمـ مفاىيـ العمكـ باستخداـ الرسكـ (: Brenda, 1998اجرت بريندا ) 

تخداـ عدادية كالثانكية باستدريس مفاىيـ العمكـ لممرحمة الإ المتحركة، حيث ناقشت الدراسة الدراسة
ف تعميـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة، أف المعمميف تحظكا أىـ المتحركة، ككاف مف أالرسكـ 

ـ كتساعدىـ كذلؾ فكارىـ الخاصة بيتحركة تساعد الت ميذ عمى ايجاد أالمفاىيـ مف خ ؿ الرسكـ الم
يذ فكار لدييـ، كيصبح لدفكار ىدؼ كدافع لمبحث كالتقصي، كيتفاعؿ الت مفي تطكير ىذه الأ

الرسكـ المتحركة تساعد في ف كلة كبدافعية عالية، ككذلؾ لكحظ أكيتخرطكف في العممية التعميمية كبسي
 دارة الصؼ كتنظيمو، كتحد مف تشتت الت ميذ في المشاكؿ الجانبية.عممية إ
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 الفصؿ الثالث
جراءاتيا  .طريقة الدراسة كا 

 
، الدراسة كمجتمع الدراسة كعينتيامف حيث تحديد منيج جراءات لمطريقة كالإ يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفان 

كأساليب  ،حقؽ مف صدقيا كثباتياككيفية الت ،أدكات الدراسةك كتصميميا، ككذلؾ اجراءات الدراسة، 
 .التي استخدمت في تحميؿ البيانات  حصائيةالمعالجة الإ

 
 منيج الدراسة: 1.3

ريبي كذلؾ لمناسبتو ليذه الدراسة، كلمتأكد المنيج التجريبي كالتصميـ شبو التج قامت الباحثة باستخداـ
التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس  مف فاعمية الدمج بيف استراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس

ختبار القبمي تطبيؽ الإ، مف خ ؿ مية كتنمية قدرات التفكير البصرمالأساسي في اكتساب المفاىيـ العم
 كتساب المفاىيـ العممية كتنمية قدرات التفكير البصرم .كالبعدم لإ

 
 مجتمع الدراسة: 3.3

، تي ذككر أـ الشيداء الأساسيةي مدرسس الأساسي فدتككف مجتمع الدراسة مف ط ب الصؼ السا
 80لمديرية التربية كالتعميـ بمنطقة بيت لحـ، البالغ عددىـ  التابعة مدرسة بنات الكرمؿ الأساسية

 (.ـ2015-2014)طالب كطالبة كالمنتظمات في الدراسة لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي
 

 عينة الدراسة: 4.3
طالب  80 بمغ عددىـ  ب الصؼ السادس الأساسية مف مجمكعة مف طعينة الدراسة القصدي تتككن

خرل تتجريبية كا احداىماالمجمكعة الأكلى لمذككر )لى أربعة مجمكعاتتـ تكزيعيا إ، ك كطالبة
المدارس بطريقة  تـ اختيارك  خرل ضابطة(انية للإناث احداىما تجريبية كالأ) المجمكعة الثضابطة(،
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ي كالشخصيات استراتيجيتي التدريس التبادلبالدمج بيف التجريبية  ط ب الشعب قصدية، كدرَس
 عتيادية.عبة الضابطة بالطريقة الإس ط ب الشدرَ الكرتكنية، في حيف 

 
 أدكات الدراسة: 5.3

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، كاستقصاء فاعمية الدمج بيف استراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس 
مية كتنمية قدرات التفكير السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العمالتبادلي لدل طمبة الصؼ 

 قامت الباحثة بإعداد أدكات الدراسة ، كالتي تمثمت في : ،البصرم
 .اختبار اكتساب المفاىيـ العممية 
 .اختبار ميارت التفكير البصرم 

راتيجيتي الشخصيات بالإضافة إلى إعداد دليؿ المعمـ لتدريس الكحدة المختارة كفؽ الدمج بيف است
 الكرتكنية كالتدريس التبادلي .

 دكات كما يمي :لتي اتبعتيا الباحثة في إعداد الأككانت الإجراءات ا
 

 لتعميمية ) دليؿ المعمـ ( المادة ا  1.5.3
استراتيجية الشخصيات الكرتكنية  قامت الباحثة بإعداد دليؿ لممادة التعميمية كفؽ الدمج بيف

 جراءات فيما يمي:مخص ىذه الإي، كتتكالتدريس التبادل
 (.1ممحؽ ) يجية المقترحة كأىدافيا كفكائدىاإطار نظرم يعرؼ المعمـ باتسترات

 (.10)زمة لتطبيؽ مكضكعات الكحدة ممحؽة ال خطة تفصيمية تشمؿ عمى الحصص كالفترة الزمني
 .(1)ممحؽ كالتقكيـ  بناء مذكرات تدريس الكحدة كالتي تضمنت إجراءات التدريس كالكسائؿ التعميمية

 ( .3كذلؾ دليؿ لأنشطة الط ب ممحؽ )
 ط ع عمى مناىج الصؼ السادس في العمكـ.الإتـ 

مف كتاب العمكـ لمصؼ  ,لكائنات الحية الدقيقة(اختارت الباحثة الكحدة اتكلى ) تصنيؼ ا
 ساسي لمفصؿ الدراسي الثاني.السادس الأ

 تحميؿ محتكل الكحدة الدراسية.
 زمنية كتكزيع الخطة عمى الزمف.إعداد خطة 
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قامت الباحثة بمراجعة كتب كأدبيات تتحدث عف استراتيجية الشخصيات الكرتكنية كاستراتيجية 
 التدريس التبادلي، بناء عمى ذلؾ قامت الباحثة بإعداد تصميـ كتطكير الكحدة كفؽ الدمج بيف

 الكاردة فييا. ستراتيجيتاف المذككرتاف مع الحفاظ عمى المادة كالمكضكعاتالإ
إعداد دليؿ معمـ لمكحدة الدراسية كعرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف في العمكـ 

 كمف التربكييف.
 

 صدؽ المادة التعميمية 
يات الكرتكنية ج بيف استراتيجيتي الشخصالتعميمية المشركحة باستخداـ الدملمتأكد مف صدؽ المادة 

، ( 4) ختصاص  ممحؽمف المحكمبف ذكم الإ ـ عرضيا عمى عددكدليؿ المعمـ ت ،كالتدريس التبادلي
، مشرفيف تربكييف كمختصيف في المناىج بالإضافة حممكف الدكتكراه في تدريس العمكـمنيـ مف ي

، كطمب منيـ إبداء الرأم مية التدريس لمصؼ السادس الأساسيلمعمميف ذكم خبرة كيمارسكف عم
جمو كقامت الباحثة بإجراء التعدي ت كالإضافات التي ت مف أم ءمتيا لما أعدبمحتكل الكحدة كمدل 
 .اتفؽ المحكميف عمييا 

  
 :اختبار اكتساب المفاىيـ العممية 2.5.3
ط ع عمى الدراسات السابقة الخاصة باكتساب المفاىيـ العممية للإفادة منيا في تطكير الإتـ  .1

 اختبار يت ءـ مع ىذه الدراسة.
 اتكلى)تصنيؼ الكائنات الحية الدقيقة( التي طبقت عمييا الدراسة.تـ الإط ع عمى الكحدة  .2
كعمؿ جدكؿ تـ إجراء تحميؿ محتكل لمكحدة اتكلى )تصنيؼ الكائنات الحية الدقيقة(  .3

 (.5مكاصفات ل ختبار ممحؽ )
 (.8ممحؽ ) حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة كالتميز  .4
 التأكد مف صدؽ كثبات اتختبار. .5
 (.6ممحؽ ) المفاىيـ العممية ختبارمى اكؿ عالحص. 6
 بعد اجراء الدراسة.قبؿ ك تـ تطبيؽ اتختبار عمى ط ب المجمكعة التجريبية كالضابطة  7     
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 صدؽ الاختبار: 1.3.5.3
ة مف المحكميف مف ذكم الخبرة تـ عرضو بصكرتو الأكلية عمى مجمكعختبار لمتحقؽ مف صدؽ الإ

كالمغة العربية لمراجعة ت كمشرفيف تربكييف كمعمميف لمادة العمكـ ختصاص، مف أستاذة جامعاكالإ
ياس كؿ فقرة ختبار كالحكـ عمييا مف حيث الم ئمة العممية كالمغكية كفاعمية البدائؿ كمدل قفقرات الإ

 .لميدؼ الخاص بيا
 

 ثبات الاختبار:  2.3.5.3
ختبار عمى عينة استط عية يؽ الإ( كذلؾ بتطبTest-retestختبار بطريقة )تـ التحقؽ مف ثبات الإ

(Pilot studyمف نفس مج ) ف ختبار بعد اسبكعيتـ إعادة تطبيؽ الإتمع الدراسة كمف خارج العينة، ك
ثـ قامت  رتباط بيرسكفمعامؿ الثبات باستخداـ معامؿ الإ تـ حسابستط عية ك عمى نفس العينة الإ

كالذم يعتبر مقبكتن في مثؿ ىذه ( 0.86ثبات كالذم كانت نتيجتو ) الباحثة بحساب معامؿ ال
 .الدراسات

 
 مقياس التفكير البصرم: 4.3.5
ط ع عمى الدراسات السابقة التي تناكلت التفكير البصرم للإفادة منيا في تطكير الإتـ  .1

 مقياس يت ءـ مع ىذه الدراسة.
 التأكد مف صدؽ كثبات المقياس. .2
 (11معامؿ الصعكبة كالتميز ممحؽ  ) .3
 (.9ممحؽ )  ى اختبار التفكير البصرمصكؿ عمالح .4
 بعد اجراء الدراسة.قبؿ ك تـ تطبيؽ المقياس عمى ط ب المجمكعات التجريبية كالضابطة  .5

 
 

 صدؽ مقياس التفكير البصرم: 1.4.3.5
ختصاص، مف ة مف المحكميف مف ذكم الخبرة كالإتـ عرضو عمى مجمكع لمتحقؽ مف صدؽ المقياس

كييف كمعمميف لمادة العمكـ كالمغة العربية لمراجعة فقرات المقياس كالحكـ أساتذة جامعات كمشرفيف ترب
 .قياس كؿ فقرة لميدؼ الخاص بياعمييا مف حيث الم ئمة العممية كالمغكية كفاعمية البدائؿ كمدل 
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 ثبات مقياس التفكير البصرم: 2.4.3.5

ختبار عمى عينة استط عية الإ( كذلؾ بتطبيؽ test-retestختبار بطريقة )تـ التحقؽ مف ثبات الإ
(pilot studyمف نفس مج ) يف ختبار بعد اسبكعتـ اعادة تطبيؽ الإتمع الدراسة كمف خارج العينة، ك

بيرسكف ثـ قامت تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ ارتباط ستط عية ك عمى نفس العينة الإ
 الذم يعتبر مقبكتن في مثؿ ىذه الدراسات.ك ( 0.82) الثبات كالذم كانت نتيجتو الباحثة بحساب معامؿ

 
 إجراءات الدراسة: 6.3
التربية كالتعميـ بمنطقة الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف جامعة القدس مكجو الى مديرية تـ . 1

 (.14بيت لحـ ممحؽ )
رية بيت لحـ مكجو الى مدي الحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف مديرية التربية كالتعميـ بمنطقةتـ . 2

 (.15تـ تطبيؽ الدراسة فييا ممحؽ )المدارس التي 
تـ تحديد المجمكعة المشاركة في الدراسة كتكزيعيـ عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بطريقة . 3

 عشكائية.
التدريس الدمج بيف استراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية ك عداد المادة التعميمية لتت ءـ مع إ تـ. 4

 (.1التبادلي ممحؽ )
 دكات الدراسة كىي مقياس التفكير البصرم كاختبار اكتساب المفاىيـ العممية.إعداد أ تـ. 5
 تـ تدريب المعمـ أك المعممة عمى اتستراتيجية مف خ ؿ مجمكعة مف المقاءات معيا.. 6
 .2014/2015تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي . 7
 معالجتيا احصائيا تستخراج النتائج كتفسيرىا.تـ جمع البيانات ك . 8
 

 متغيرات الدراسة: 7.3
 المتغيرات المستقمة:

، بيف استراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادليتدريس كليا مستكياف )الدمج أ. طريقة ال
 ، الجنس، مستكل التحصيؿ.اتعتياديةالطريقة 
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 المتغيرات التابعة:
 لعممية.اكتساب المفاىيـ ا

 قدرات التفكير البصرم.تنمية 
 

 المعالجة الاحصائية: 8.3
 المتكسطات الحسابية، كاتنحرافات المعيارية لدل أفراد العينة كاستجابتيـ عمى اتختبارات. تـ استخراج

الباحثة طريقة  كاستخدمت(، ANCOVA)الث ثيتـ فحص فرضيات الدراسة باستخداـ تحميؿ التغاير ك 
 .( لحساب ثبات الأداةtest-retestار )عادة اتختبإ
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 الفصؿ الرابع:

 عرض نتائج الدراسة:

ىذا الفصؿ عرضان لمنتائج التي تكصػمت إلييػا الدراسػة, التػي ىػدفت إلػى استقصػاء فاعميػة الػدمج  يتناكؿ
بػػػيف إسػػػتراتيجيتي الشخصػػػيات الكرتكنيػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ السػػػادس الأساسػػػي فػػػي 

ميػة تختمػؼ  اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية قدرات التفكير البصرم, ككذلؾ معرفة ما إذا كػاف ىػذه الفاع
 كالتفاعؿ بينيما.السابؽ  باخت ؼ الجنس كطريقة التدريس كمستكل التحصيؿ 

 كفيما يأتي عرضا لمنتائج في ىذا الفصؿ تبعان لممتغيرات التابعة كما يمي:

 النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الأكؿ. .4‌.1

رتكنية كالتدريس التبادلي  لدل السؤاؿ الأكؿ: ما أثر الدمج بيف إستراتيجية التدريس بالشخصيات الك
طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية؟ كىؿ يختمؼ ىذا الأثر 

 باختلاؼ طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ ؟

مػػى نحرافػػات المعياريػػة عثػػة بحسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية كالإكللإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الأكؿ قامػػت الباح
 ء اكتساب المفاىيـ العمميةأدا

ي العينتػػػػيف الطمبػػػػة فػػػػ رافػػػػات المعياريػػػػة، تػػػػـ اعتمػػػػاد ع مػػػػاتكلحسػػػػاب المتكسػػػػطات الحسػػػػابية كاتنح 
مقيػػػاس اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة كذلػػػؾ بحسػػػب الجػػػنس كطريقػػػة التػػػدريس  الضػػػابطة كالتجريبيػػػة عمػػػى

 ، كما في الجدكؿ التالي.السابؽ كمستكل التحصيؿ
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ينتيف الضابطة كالتجريبية الطمبة في الع لع ماتلأعداد كالمتكسطات الحسابية كاتنحرافات المعيارية (: ا1.4جدكؿ )
 في اتختباريف القبمي كالبعدم.السابؽ اكتساب المفاىيـ العممية، حسب طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ  في اختبار

 الدرجات البعدية الدرجات القبمية  

طريقة 
مستكل  الجنس التدريس

 التحصيؿ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
المتكسط  العدد المعيارم

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 العدد

المجمكعة 
 التقميدية

 ذكر
 8 2.949 4.88 8 2.997 5.13 متدني
 12 3.315 15.42 12 2.539 14.58 مرتفع
 20 6.135 11.20 20 5.444 10.80 المجمكع

 أنثى
 11 2.908 5.36 11 2.378 5.36 متدني
 9 3.005 16.56 9 2.167 16.22 مرتفع
 20 6.394 10.40 20 5.973 10.25 المجمكع

 المجمكع
 19 2.853 5.16 19 2.579 5.26 متدني
 21 3.161 15.90 21 2.473 15.29 مرتفع
 40 6.198 10.80 40 5.648 10.53 المجمكع

المجمكعة 
 التجريبية

 ذكر
 9 3.283 12.56 9 2.522 7.11 متدني
 11 3.078 20.55 11 2.618 15.36 مرتفع
 20 5.114 16.95 20 4.902 11.65 المجمكع

 أنثى
 8 2.900 12.13 8 1.773 7.50 متدني
 12 2.275 18.42 12 2.812 14.50 مرتفع
 20 4.012 15.90 20 4.256 11.70 المجمكع

 المجمكع
 17 3.020 12.35 17 2.144 7.29 متدني
 23 2.842 19.43 23 2.695 14.91 مرتفع
 40 4.568 16.43 40 4.531 11.68 المجمكع

 المجمكع

 ذكر
 17 4.981 8.94 17 2.856 6.18 متدني
 23 4.082 17.87 23 2.549 14.96 مرتفع
 40 6.290 14.08 40 5.132 11.23 المجمكع

 أنثى
 19 4.442 8.21 19 2.353 6.26 متدني
 21 2.711 17.62 21 2.644 15.24 مرتفع
 40 5.959 13.15 40 5.171 10.98 المجمكع

 المجمكع
 36 4.650 8.56 36 2.565 6.22 متدني
 44 3.458 17.75 44 2.568 15.09 مرتفع
 80 6.106 13.61 80 5.120 11.10 المجمكع
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يػػة فػػي المتكسطػػػات الحسػػابية ركقػػػان ظاىر أف ىنػػػاؾ ف - (1.4جػػدكؿ )-يتضػػح لنػػا مػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ
اكتسػػاب المفػػاىيـ العمميػػة بػػيف الطػػريقتيف )التقميديػػة مػػف جيػػة كالػػدمج بػػيف  لع مػػات الطمبػػة فػػي اختبػػار

 إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي مف جية أخرل(.

الطمبػة ذات دتلػة إحصػائية  اترية في المتكسطات الحسابية لع مػكلمعرفة ما إذا كانت الفركؽ الظاى 
ت النتػػائج (، ككانػػANCOVA(، تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار تحميػػؿ التغػػاير الث ثػػي )≤0.05عنػػد المسػػتكل )

 كما في الجدكؿ التالي:

اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة  ( لع مػات الطمبػة فػي اختبػارANCOVA(:نتػائج اختبػار تحميػؿ التغػاير الث ثػي )2.4جدكؿ )
 كالتفاعؿ بينيا.السابؽ  س كمستكل التحصيؿ حسب طريقة التدري

 مصدر التبايف
مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

مستكل 
الدلالة 
 الإحصائية

 0.000* 152.818 433.769 1 433.769 الاختبار القبمي
 0.000* 140.449 398.660 1 398.660 طريقة التدريس

 0.137 2.258 6.409 1 6.409 الجنس
 0.677 0.175 0.497 1 0.497 مستكل التحصيؿ

الجنس× طريقة التدريس   4.305 1 4.305 1.517 0.222 
مستكل التحصيؿ× طريقة التدريس   7.210 1 7.210 2.540 0.115 

مستكل التحصيؿ× الجنس   1.731 1 1.731 0.610 0.437 
مستكل × الجنس × طريقة التدريس 

 التحصيؿ
0.068 1 0.068 0.024 0.878 

 2.838 71 201.531 الخطأ
  

 79 2944.988 الكمي
   

 (≤0.05* دالة عند المستكل )
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 النتائج المتعمقة بطريقة التدريس:

( أف قيمػػػػة )ؼ( المحسػػػػكبة لمفػػػػرؽ بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػات طمبػػػػة 2. 4يتضػػػػح لنػػػػا مػػػػف الجػػػػػػدكؿ رقػػػػـ )
يػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف المجمػػػكعتيف الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميد

اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة بحسػػػب  نيػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي( فػػػي اختبػػػارإسػػػتراتيجيتي الشخصػػػيات الكرتك 
(، كىػػػػي أقػػػؿ مػػػف مسػػػػتكل 0.000( كأف قيمػػػػة الدتلػػػة الإحصػػػائية )140.449طريقػػػة التػػػدريس ىػػػي )

المجمكعػػػػة طمبػػػػة  دتلػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف ع مػػػػاتكقػػػػان ذات (, ممػػػػا يػػػػدؿ أف ىنػػػػاؾ فر ≤0.05الدتلػػػػة)
ان أثػر طمبة المجمكعة التجريبية، الأمر الذم يقكدنا إلى اتستنتاج أف ىناؾ  الضابطة مقارنة مع ع مات

( لمػدمج بػيف إسػتراتيجيتي الشخصػيات الكرتكنيػة ≤0.05ذا دتلػة إحصػائية عنػد مسػتكل الدتلػة) كبيران 
ؼ السػػػادس الأساسػػػي فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة يعػػػزل لطريقػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي لػػػدل طمبػػػة الصػػػ

 التدريس.
كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، تـ حساب المتكسطات الحسػابية المعدلػة 

 كالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير اكتساب المفاىيـ العممية، كما في الجدكؿ التالي:

ات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية تكتساب المفاىيـ (: المتكسط3. 4جدكؿ )
 العممية حسب طريقة التدريس.

 الخطأ المعيارم المتكسط الحسابي المعدؿ الطريقة

 0.277 11.310 ابطةالض

 0.270 15.892 المجمكعة التجريبية

 
مجمكعػػػػة الضػػػػابطة التػػػػي درسػػػػت ( أف المتكسػػػػط المعػػػػدؿ لم3. 4يتبػػػػيف لنػػػػا مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ رقػػػػـ )

( كىك أقؿ مف متكسط المجمكعة التجريبية )التي درست بطريقة الدمج 11.310بالطريقة التقميدية ىك )
(، ممػػا يػػدؿ عمػػى أف 15.892بػػيف إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي( الػػذم بمػػغ  )

 .الفركؽ بيف المجمكعتيف كانت لصالح المجمكعة التجريبية
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 النتائج المتعمقة بمتغير الجنس:

طمبػة المجمػكعتيف  المحسػكبة لمفػرؽ بػيف متكسػطي ع مػات أف قيمػة )ؼ(ضح (، يت2. 4مف الجدكؿ )
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

كتسػػاب المفػػاىيـ العمميػػة بحسػػب متغيػػر الجػػنس ا كنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي( فػػي اختبػػارالشخصػػيات الكرت
(. ≤0.05(، كىػػي أكبػػر مػػف مسػػتكل الدتلػػة )0.137( كأف قيمػػة الدتلػػة الإحصػػائية )2.258ىػػي )

دتلػػة إحصػػائية فػػي فاعميػػة الػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات  تذا فػػركؽممػػا يشػػػير إلػػى عػػدـ كجػػكد 
دس الأساسػػي فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ العمميػػة يعػػزل الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػا

 لمتغير الجنس.

 النتائج المتعمقة بمستكل التحصيؿ:

طمبػة المجمػكعتيف  المحسكبة لمفرؽ بيف متكسطي ع مػات أف قيمة )ؼ( (، يتضح 2. 4مف الجدكؿ )
راتيجيتي الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػت

اكتساب المفاىيـ العممية بحسب مستكل التحصػيؿ  كنية كالتدريس التبادلي( في اختبارالشخصيات الكرت
(. ≤0.05(، كىػػي أكبػػر مػػف مسػػتكل الدتلػػة )0.677( كأف قيمػػة الدتلػػة الإحصػػائية )0.175ىػػي )

جيتي الشخصػػيات دتلػػة إحصػػائية فػػي فاعميػػة الػػدمج بػػيف إسػػتراتي فػػركؽ ذاتممػػا يشػػػير إلػػى عػػدـ كجػػكد 
الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ العمميػػة يعػػزل 

 لمتغير مستكل التحصيؿ.

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس

يف طمبػػة المجمػػكعت المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع مػػات أف قيمػػة )ؼ((2. 4)مػػف الجػػدكؿ  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة بحسػػػب التفاعػػػؿ بػػػيف  كنيػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي( فػػػي اختبػػػارالشخصػػػيات الكرت
بر مػف مسػتكل (، كىي أك0.222( كأف قيمة الدتلة الإحصائية )1.517طريقة التدريس كالجنس ىي )

دتلػػػة إحصػػػائية فػػػي فاعميػػػة الػػػدمج بػػػيف  فػػػركؽ ذات(. ممػػػا يشػػػػير إلػػػى عػػػدـ كجػػػكد ≤0.05الدتلػػػة )
إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي لدل طمبػة الصػؼ السػادس الأساسػي فػي اكتسػاب 

 .  المفاىيـ العممية يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس
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 قة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ النتائج المتعم

طمبػػة المجمػػكعتيف  المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع مػػات أف قيمػػة )ؼ((2. 4)مػػف الجػػدكؿ  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة بحسػب التفاعػؿ  اختبػار فػي مقيػاس الشخصيات الكرتكنيػة كالتػدريس التبػادلي(
(، كىػػي 0.115( كأف قيمػػة الدتلػػة الإحصػػائية )2.540بػػيف طريقػػة التػػدريس كمسػػتكل التحصػػيؿ ىػػي )

دتلة إحصػائية فػي فاعميػة  فركؽ ذات(. مما يشػير إلى عدـ كجكد ≤0.05أكبر مف مستكل الدتلة )
الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي  الػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات

 .  في اكتساب المفاىيـ العممية يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف الجنس كمستكل التحصيؿ

المجمػػكعتيف  طمبػػة المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع مػػات أف قيمػػة )ؼ((2. 4)مػػف الجػػدكؿ  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة بحسػب التفاعػؿ اختبػار  الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي( في مقيػاس 
(، كىػػي أكبػػر مػػف 0.437)( كأف قيمػػة الدتلػػة الإحصػػائية 0.610بػػيف الجنسكمسػػتكل التحصػػيؿ ىػػي )

دتلػػة إحصػػائية فػػي فاعميػػة الػػدمج  فػػركؽ ذات(. ممػػا يشػػػير إلػػى عػػدـ كجػػكد ≤0.05مسػػتكل الدتلػػة )
بػػػيف إسػػػتراتيجيتي الشخصػػػيات الكرتكنيػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ السػػػادس الأساسػػػي فػػػي 

 اكتساب المفاىيـ العممية يعزل لمتفاعؿ بيف الجنس كمستكل التحصيؿ.  

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ

طمبػػة المجمػػكعتيف  المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع مػػات أف قيمػػة )ؼ((2. 4)مػػف الجػػدكؿ  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة بحسػػػب التفاعػػػؿ بػػػيف  اختبػػػاريػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي( فػػػي الشخصػػػيات الكرتكن
(، 0.878( كأف قيمػػة الدتلػػة الإحصػػائية )0.024كمسػػتكل التحصػػيؿ ىػػي ) طريقػػة التػػدريس كالجػػنس

دتلػة إحصػائية فػي  فػركؽ ذات(. ممػا يشػػير إلػى عػدـ كجػكد ≤0.05كىي أكبر مف مسػتكل الدتلػة )
ف إسػػػتراتيجيتي الشخصػػػيات الكرتكنيػػػة كالتػػػدريس التبػػػادلي لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ السػػػادس فاعميػػة الػػػدمج بػػػي

 . الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ
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 النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الثاني. .2. 4

بالشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي  لدل  السؤاؿ الثاني: ما أثر الدمج بيف إستراتيجية التدريس
طمبة الصؼ السادس الأساسي في تنمية قدرات التفكير البصرم؟ كىؿ يختمؼ ىذا 

 الأثر باختلاؼ طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ؟ 

المعياريػػة عمػػى كللإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الأكؿ قامػػت الباحثػػة بحسػػاب المتكسػػطات الحسػػابية كاتنحرافػػات 
 تنمية قدرات التفكير البصرم.

الطمبة في العينتيف الضػابطة  رافات المعيارية، تـ اعتماد ع ماتكلحساب المتكسطات الحسابية كاتنح
كالتجريبيػػة فػػي مقيػػاس تنميػػة قػػدرات التفكيػػر البصػػرم كذلػػؾ بحسػػب الجػػنس كطريقػػة التػػدريس كمسػػتكل 

 .، كما في الجدكؿ التاليالسابؽ التحصيؿ

الطمبػػة فػػي العينتػػيف الضػػابطة كالتجريبيػػة  لع مػػات(: الأعػػداد كالمتكسػػطات الحسػػابية كاتنحرافػػات المعياريػػة 4.4جػػدكؿ )
 في مقياس تنمية قدرات التفكير البصرم، حسب طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ في اتختباريف القبمي كالبعدم.

 
 الدرجات البعدية الدرجات القبمية

طريقة 
 سالتدري

مستكل  الجنس
 التحصيؿ

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 العدد

المجمكعة 
 التقميدية

 ذكر
 8 2.232 4.13 8 2.449 4.00 متدني
 12 2.466 11.92 12 2.050 11.75 مرتفع
 20 4.549 8.80 20 4.452 8.65 المجمكع

 أنثى
 11 2.464 4.45 11 1.779 4.18 متدني
 9 2.386 13.22 9 1.764 13.11 مرتفع
 20 5.062 8.40 20 4.873 8.20 المجمكع

 المجمكع
 19 2.311 4.32 19 2.025 4.11 متدني
 21 2.462 12.48 21 2.008 12.33 مرتفع
 40 4.754 8.60 40 4.613 8.43 المجمكع

المجمكعة 
 التجريبية

 ذكر
 9 2.539 10.22 9 1.871 5.67 متدني
 11 2.464 16.45 11 2.412 12.27 مرتفع
 20 4.004 13.65 20 3.988 9.30 المجمكع

 أنثى
 8 2.200 9.63 8 1.414 6.00 متدني
 12 1.775 14.67 12 2.348 11.67 مرتفع
 20 3.167 12.65 20 3.470 9.40 المجمكع
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 المجمكع
 17 2.331 9.94 17 1.629 5.82 متدني
 23 2.274 15.52 23 2.345 11.96 مرتفع
 40 3.599 13.15 40 3.690 9.35 المجمكع

 المجمكع

 ذكر
 17 3.904 7.35 17 2.261 4.88 متدني
 23 3.343 14.09 23 2.195 12.00 مرتفع
 40 4.891 11.23 40 4.185 8.98 المجمكع

 أنثى
 19 3.483 6.63 19 1.840 4.95 متدني

 21 2.133 14.05 21 2.194 12.29 تفعمر 
 40 4.690 10.53 40 4.220 8.80 المجمكع

 المجمكع
 36 3.653 6.97 36 2.020 4.92 متدني
 44 2.799 14.07 44 2.174 12.14 مرتفع
 80 4.774 10.88 80 4.176 8.89 المجمكع

 

الطمبػة  لمتكسطات الحسابية لع ماترية في اأف ىناؾ فركقان ظاى(4.4)مف الجدكؿ السابؽ رقـ يتضح 
فػػي مقيػػاس تنميػػة قػػدرات التفكيػػر البصػػرم بػػيف الطػػريقتيف )التقميديػػة مػػف جيػػة كالػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي 

 الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي مف جية أخرل(.

ة إحصػائية الطمبػة ذات دتلػ ريػة فػي المتكسػطات الحسػابية لع مػاتكلمعرفة ما إذا كانت الفػركؽ الظاى
(، ككانػػت النتػػائج ANCOVA(، تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار تحميػػؿ التغػػاير الث ثػػي )≤0.05عنػػد المسػػتكل )

 كما في الجدكؿ التالي:

الطمبة في مقياس تنمية قدرات التفكير  ( لع ماتANCOVA(:نتائج اختبار تحميؿ التغاير الث ثي )5. 4جدكؿ )
 كالتفاعؿ بينيما. السابؽ ؿس كمستكل التحصيالبصرم حسب طريقة التدري

 مصدر التبايف
مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة ؼ 
 المحسكبة

مستكل 
الدلالة 
 الإحصائية

 0.000* 101.751 229.063 1 229.063 الاختبار القبمي
 0.000* 119.163 268.262 1 268.262 طريقة التدريس

 0.179 1.840 4.142 1 4.142 الجنس
تكل التحصيؿمس  2.151 1 2.151 0.956 0.332 

الجنس× طريقة التدريس   7.209 1 7.209 3.202 0.078 
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مستكل التحصيؿ× طريقة التدريس   2.445 1 2.445 1.086 0.301 
مستكل التحصيؿ× الجنس   0.217 1 0.217 0.097 0.757 

مستكل × الجنس × طريقة التدريس 
 التحصيؿ

0.132 1 0.132 0.059 0.809 

 2.251 71 159.836 الخطأ
  

 79 1800.750 الكمي
   

 (≤0.05* دالة عند المستكل )

 

 النتائج المتعمقة بطريقة التدريس:

طمبػػة  المحسػكبة لمفػرؽ بػيف متكسػطي ع مػات ( أف قيمػة )ؼ(5. 4مػف الجػدكؿ السػػابؽ رقػـ ) يتضػح 
يػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف المجمػػػكعتيف الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريب

إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي( في مقياس تنميػة قػدرات التفكيػر البصػرم بحسػب 
(، كىػػػػي أقػػػؿ مػػػف مسػػػػتكل 0.000( كأف قيمػػػػة الدتلػػػة الإحصػػػائية )119.163طريقػػػة التػػػدريس ىػػػي )

المجمكعػػػػة طمبػػػػة  ئية بػػػػيف ع مػػػػاتحصػػػػا(, ممػػػػا يػػػػدؿ أف ىنػػػػاؾ فركقػػػػان ذات دتلػػػػة إ≤0.05الدتلػػػػة)
دتلػة  فركقػان ذاتطمبػة المجمكعػة التجريبيػة، الأمػر الػذم يفيػدنا أف ىنػاؾ  الضابطة مقارنة مع ع مات

( لمػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي الشخصػػػيات الكرتكنيػػػة كالتػػػدريس ≤0.05إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل الدتلػػػة )
رات التفكيػر البصػرم كأف ىػذا الأثػر يختمػؼ التبادلي لػدل طمبػة الصػؼ السػادس الأساسػي فػي تنميػة قػد

 طريقة التدريس.باخت ؼ 

كلمعرفة مصدر الفركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، تـ حساب المتكسطات الحسػابية المعدلػة 
 كالأخطاء المعيارية البعدية لمتغير تنمية قدرات التفكير البصرم، كما في الجدكؿ التالي:
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سطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية لتنمية قدرات التفكير البصرم حسب (: المتك 6. 4جدكؿ )
 طريقة التدريس.

 

 الخطأ المعيارم المتكسط الحسابي المعدؿ الطريقة

 0.246 8.972 ابطةالض

 0.240 12.730 المجمكعة التجريبية

 
لممجمكعػػػػة الضػػػػابطة التػػػػي درسػػػػت  ( أف المتكسػػػػط المعػػػػدؿ6. 4مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ جػػػػدكؿ ) يتبػػػػيف 

( كىك أقؿ مف متكسػط المجمكعػة التجريبيػة )التػي درسػت بطريقػة الػدمج 8.972بالطريقة التقميدية ىك )
(، ممػػا يػػدؿ عمػػى أف 12.730بػػيف إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي( الػػذم بمػػغ  )

 ية.الفركؽ بيف المجمكعتيف كانت لصالح المجمكعة التجريب

 النتائج المتعمقة بمتغير الجنس:

طمبػػػػػة  المحسػػػػػكبة لمفػػػػػرؽ بػػػػػيف متكسػػػػػطي ع مػػػػػات (، يتضػػػػػح لنػػػػػا أف قيمػػػػػة )ؼ(5. 4مػػػػػف الجػػػػػدكؿ )
المجمػػػكعتيف الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػػة )التػػػي درسػػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف 

مقياس تنمية قػدرات التفكيػر البصػرم بحسػب  إستراتيجيػتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي( في
(، كىػػي أكبػػر مػػف مسػػتكل الدتلػػة 0.179( كأف قيمػػة الدتلػػة الإحصػػائية )1.840متغيػػر الجػػنس ىػػي )

(≤0.05 ممػػا يشػػػير إلػػى عػػدـ كجػػكد اخػػت ؼ ذا دتلػػة إحصػػائية فػػي أثػػر الػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي .)
الصػؼ السػادس الأساسػي فػي تنميػة قػدرات التفكيػر الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبػادلي لػدل طمبػة 

 البصرم يعزل لمتغير الجنس.

 النتائج المتعمقة بمستكل التحصيؿ:

طمبػػة المجمػػكعتيف  المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع مػػات أف قيمػػة )ؼ((، يتضػػح 45.مػػف الجػػدكؿ )
مج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػد
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الشخصيػػػات الكرتكنيػػػة كالتػػدريس التبػػػادلي( فػػي مقيػػػاس تنميػػػة قػػدرات التفكيػػػر البصػػرم بحسػػػب مسػػتكل 
(، كىػػػػي أكبػػػػر مػػػػف مسػػػػتكل الدتلػػػػة 0.332( كأف قيمػػػػة الدتلػػػػة الإحصػػػػائية )0.956التحصػػػػيؿ ىػػػػي )

(≤0.05 ممػػا يشػػػير إلػػى عػػدـ كجػػكد .)لػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي دتلػػة إحصػػائية فػػي أثػػر ا فػػركؽ ذات
الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبػادلي لػدل طمبػة الصػؼ السػادس الأساسػي فػي تنميػة قػدرات التفكيػر 

 لمتغير مستكل التحصيؿ.البصرم يعزل 

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس

طمبػػػة المجمػػػكعتيف  تالمحسػػػكبة لمفػػػرؽ بػػػيف متكسػػػطي ع مػػػا قيمػػػة )ؼ( (5.4)مػػػف الجػػػدكؿ يتضػػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 
الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي( في مقياس تنمية قدرات التفكيػر البصػرم بحسػب التفاعػؿ بػيف 

(، كىي أكبر مػف مسػتكل 0.078ة )( كأف قيمة الدتلة الإحصائي3.202طريقة التدريس كالجنس ىي )
دتلػػػػة إحصػػػػائية فػػػػي أثػػػػر الػػػػدمج بػػػػيف فػػػػركؽ ذات (. ممػػػػا يشػػػػػير إلػػػػى عػػػػدـ كجػػػػكد ≤0.05الدتلػػػػة )

إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي فػػي تنميػػة 
 .قدرات التفكير البصرم يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ 

أف قيمػػة )ؼ( المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي درجػػات طمبػػة المجمػػكعتيف ( 5.4)مػػف الجػػدكؿ  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

دريس التبادلي( في مقياس تنمية قدرات التفكيػر البصػرم بحسػب التفاعػؿ بػيف الشخصيات الكرتكنية كالت
(، كىػي أكبػر 0.301( كأف قيمػة الدتلػة الإحصػائية )1.086طريقة التدريس كمستكل التحصػيؿ ىػي )

دتلػة إحصػائية فػي أثػر الػدمج  فػركؽ ذات(. ممػا يشػػير إلػى عػدـ كجػكد ≤0.05مف مستكل الدتلػة )
لشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في تنمية بيف إستراتيجيتي ا

 .قدرات التفكير البصرم يعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف الجنس كمستكل التحصيؿ

طمبػػة المجمػػكعتيف  مػػاتالمحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع  أف قيمػػة )ؼ(( 5.4الجػػدكؿ )مػػف  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 
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الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي( في مقياس تنمية قدرات التفكيػر البصػرم بحسػب التفاعػؿ بػيف 
(، كىي أكبر مف مستكل 0.757ية )( كأف قيمة الدتلة الإحصائ0.097الجنسكمستكل التحصيؿ ىي )

دتلػػػػة إحصػػػػائية فػػػػي أثػػػػر الػػػػدمج بػػػػيف  فػػػػركؽ ذات(. ممػػػػا يشػػػػػير إلػػػػى عػػػػدـ كجػػػػكد ≤0.05الدتلػػػػة )
إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي فػػي تنميػػة 

 .  قدرات التفكير البصرم يعزل لمتفاعؿ بيف الجنس كمستكل التحصيؿ

 النتائج المتعمقة بالتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ

طمبػػة المجمػػكعتيف  المحسػػكبة لمفػػرؽ بػػيف متكسػػطي ع مػػات أف قيمػػة )ؼ(( 5.4الجػػدكؿ )مػػف  يتضػػح 
الضػػػابطة )التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة( كالتجريبيػػػة )التػػػي درسػػػت بطريقػػػة الػػػدمج بػػػيف إسػػػتراتيجيتي 

تكنية كالتدريس التبادلي( في مقياس تنمية قدرات التفكيػر البصػرم بحسػب التفاعػؿ بػيف الشخصيات الكر 
(، كىػي 0.809( كأف قيمة الدتلة الإحصػائية )0.059طريقة التدريس كالجنسكمستكل التحصيؿ ىي )

دتلػػة إحصػػائية فػػي أثػػر  فػػركؽ ذات(. ممػػا يشػػػير إلػػى عػػدـ كجػػكد ≤0.05أكبػػر مػػف مسػػتكل الدتلػػة )
يف إسػػتراتيجيتي الشخصػػيات الكرتكنيػػة كالتػػدريس التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي الػػدمج بػػ

فػػػػي تنميػػػػة قػػػػدرات التفكيػػػػر البصػػػػرم يعػػػػزل لمتفاعػػػػؿ بػػػػيف كػػػػؿ مػػػػف طريقػػػػة التػػػػدريس كالجػػػػنس كمسػػػػتكل 
 .  التحصيؿ
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 . ممخص نتائج الدراسة.3.4

ستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية الدمج بيف إكجكد فركؽ دالة إحصائيان في مدل فاعمية  .1
اكتساب المفاىيـ العممية تعزل كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في 

 لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية.

الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مدل فاعمية  .2
فاىيـ العممية تعزل اكتساب المطمبة الصؼ السادس الأساسي في كالتدريس التبادلي لدل 

 لمتغير الجنس كمستكل التحصيؿ.

الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مدل فاعمية  .3
اكتساب المفاىيـ العممية تعزل كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في 

 بيف كؿ مف متغيرات طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ.لمتفاعؿ 

الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مدل فاعمية  .4
تنمية قدرات التفكير البصرم تعزل كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في 

 .لطريقة التدريس كلصالح المجمكعة التجريبية

الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مدل فاعمية  .5
لتفكير البصرم تعزل تنمية قدرات اكالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في 

 لمتغير الجنس كمستكل التحصيؿ.

يتي الشخصيات الكرتكنية الدمج بيف إستراتيجعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان في مدل فاعمية  .6
تنمية قدرات التفكير البصرم تعزل كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في 

 لمتفاعؿ بيف كؿ مف متغيرات طريقة التدريس كالجنس كمستكل التحصيؿ.
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 الفصؿ الخامس:
 مناقشة نتائج الدراسة:

 
لنتائج التي تكصمت إلييا الدراسة كمناقشتيا كالتعميؽ عمييا كربطيا لمناقشة ا يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان 

 ابقة التػػػي تطرقػػػت إلييػػػا الدراسػػػة ككػػػذلؾ الخػػػركج بالتكصػػػيات التػػػي تكصػػػمت إلييػػػابنتػػػائج الدراسػػػات السػػػ
 الباحثة مف خ ؿ نتائج الدراسة.

 لمنتائج كمناقشتيا في ىذا الفصؿ تبعان لممتغيرات التابعة كما يمي: كفيما يأتي عرضان 

 .الأكؿ بالسؤاؿمناقشة النتائج المتعمقة  .3. 4

س بالشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي  لدل طمبة الصؼ التدري إستراتيجيتيما أثر الدمج بيف 
السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية؟ كىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلاؼ طريقة التدريس 

 كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ؟
 

 .فيما يتعمؽ بمتغير طريقة التدريس مناقشة النتائج أكلان:
تغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف متكسطػات التحصيؿ في اتختبار البعػدم أظيرت نتػائج تحميػؿ ال

( بػيف ≤ 0.05الكمػي، كفػؽ متغير الطريقػة، كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الدتلػة )
متكسطات التحصيؿ في اتختبار البعدم الكمي، لطمبة الصؼ السادس الأساسي في )المجمكعة 

ي درست بطريقة الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي في التجريبية( الت
مقياس اكتساب المفاىيـ العممية بحسب طريقة التدريس، كطمبة الصؼ السادس الأساسي )المجمكعة 

 (.2. 4الضابطة( الذيف درسكا بالطريقة التقميدية، جدكؿ رقـ )

قارنات ثنائية بيف المجمكعتػيف التجريبيػة كالضػابطة جدكؿ كقد أ تبع تحميؿ التبايف الث ثػي، بم
(، أف الفركؽ كانت لصالح المجمكعة التجريبية حيث تبيف أف المتكسط الحسابي لتحصيؿ 4.3رقـ)

 ىذه المجمكعة يزيد عف المتكسط الحسابي لتحصيؿ المجمكعة الضابطة. 
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راتيجية تتيح مشاركة فاعمة لمطمبة يتـ مف كيمكف تفسير النتيجة السابقة إلى أف استخداـ ىذه الإست
خ ليا إيصاؿ المفاىيـ العممية إلى الطمبة بسيكلة كيسر ككذلؾ يتـ ترسيخ ىذه المفاىيـ في أذىاف 
الطمبة، كذلؾ لأنيا ارتبطت بمشيد كرتكني، يساعد الطمبة عمى التذكر حالما يخضع تختبار حكؿ 

 المفاىيـ التي اكتسبيا بيذه الطريقة. 

يث أف النظرية البنائية تعتمد عمى ث ثة أعمدة عمى أف المعنى يبني ذاتيان مف قبؿ الجياز المعرفي ح
لممتعمـ نفسو، كت يتـ نقمو مف المعمـ إلى المتعمـ، أف تشكيؿ المعاني عند المتعمـ عممية نفسية نشطة 

 لتغيير بشكؿ كبير.تتطمب جيدان عقميان، كأف البنى المعرفية المتككنة لدل المتعمـ تقاكـ ا

كمف ىنا نجد أف البنائية ليا ارتباطات عديدة كقد تكصؼ كشبكة عنكبكتية تنتشر في شتى اتتجاىات 
كالمجاتت في التعميـ المعاصر، كتعد بمثابة خريطة طريؽ تبيف الم مح كالأفكار كالمعايير لمتعمـ 

 ايير لمتعميـ الفعاؿ.كالتعميـ ) البنائي ( الفعَاؿ، حيث أنيا قدمت أفكاران ك مع

كما أف ىذه النتيجة تتفؽ مع ما كرد مف أدبيات سابقة تـ العركج عمييا في الإطار النظرم، حيث 
( أف الشخصيات الكرنكنية تجعؿ الكتاب أكثر حيكية، مف خ ؿ قطع رتابة 2000أشار )المشيقح، 

ساعده عمى تككيف المفاىيـ النص المكتكب. كما أنيا تساعد عمى تزكيد المتعمـ بالخبرات التي ت
كالصكر الذىنية الكاضحة المتضمنة لصفات الأشياء التي يرمز إلييا بالألفاظ كالكممات. ناىيؾ أنيا 

 تكضح تابع أنشطة تعميـ العمكـ في سيكلة أكثر.

كما أف الرسكـ الكرتكنية تساعد الت ميذ في عممية التعمـ، كتعمميـ كيؼ يفكركف بكضكح، كيعالجكف 
. فالطفؿ يرل في الرسكـ  Mayer et al( 1995) ماير كآخركفمكمات كينظمكنيا كما أشار المع

ط ؽ العناف لمتخيؿ، كمما ت شؾ فيو أف سبب تعمؽ الأطفاؿ بيا  الكرتكنية امتدادا لحياة المعب، كا 
جذب انتباه  يعكد الى ما يتمتع بو مف مزايا متعددة فيك يجمع الصكرة كالكتابة كالحركة، كلو القدرة عمى

(. كلمرسكـ الكرتكنية أثر كبير في شخصية الطفؿ باعتبارىا مف 2001المشاىد كما أشار )س مة، 
أىـ العناصر البيئية المنظمة التي تنقؿ المعمكمات كالمفاىيـ كالقيـ بصكرة متسمسمة كقصصية، حيث 

حيحة )نصار، أنيا تساعد الطفؿ عمى تقمص شخصيات ككسيمة جيدة لإكسابيـ المعمكمة الص
2008.) 
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( الذم أشار أف فكرة التدريس التبادلي تطكرت 2011كلقد تكافقت ىذه النتيجة مع ما أكده )الكبيسي، 
بناءن عمى الأفكار الأكلية كالتي تترجـ عمى أف التفاعؿ اتجتماعي أثناء الحكار الصفي لو تأثير فعاؿ 

 جدان في عممية التعميـ. 

( كىك أف المبدأ الأساسي الذم يعتمد عميو دكر 2006ا أشار إليو )حسف، كما أف ىذه النتيجة تعزز م
المعمـ أثناء التدريس التبادلي ىك مبدأ التدعيـ المتدرج في النقصاف كىذا المبدأ مف أىـ المبادئ التي 
 تعتمد عمييا برامج كاستراتيجيات التدريس فكؽ المعرفية، حيث يمد المعمـ الطالب بالتدعيـ كالمساندة
كي يمكنيـ مف إنجاز أىدافيـ كالتي ت يمكف إنجازىا بدكف ىذا التدعيـ، كمف ىنا تـ التأكيد عمى 
أىمية استخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي لما لو مف مزايا عديدة لمط ب أىميا اكتساب ميارات 

تجاه عممية التعميـ  اجتماعية مثؿ التعاكف كتحمؿ المسئكلية تجاه أىداؼ الجماعة المرجعية كاتلتزاـ
كاتستق ؿ الذاتي فييا، كأيضان اكتساب ميارات إدارة الحكار الجيد مع الآخريف سكاء ط ب مع 
بعضيـ البعض أك المدرسيف كاحتراـ الرأم الآخر، حيث أف فاعمية التدريس التبادلي لو أىمية في 

كالتفكير الناقد، كما أف الط ب  تنمية الفيـ القرائي كميارات التفكير العممي كميارات اتستقصاء
يكتسبكف معمكمات مناسبة كنماذج جديدة مف التفكير كاستراتيجيات مف خ ؿ تفاع تيـ كحكاراتيـ مع 
بعضيـ البعض، حيث يكتسبكف عبر مبادئيـ الجماعية استراتيجيات جديدة يستخدمكنيا في 

 اتصاتتيـ.

( 2014راسػػات السػابقة مثػػؿ دراسػة أبػػك عيػدة، كأيػػكب )كقػد اتفقػت ىػػذه النتيجػة مػػع نتػائج العديػػد مػف الد
التػػي بينػػت أف ىنػػاؾ اخػػت ؼ فػػي قػػدرة الطػػرؽ الػػث ث المتبعػػة فػػي رفػػع تحصػػيؿ الطمبػػة، ككانػػت أفضػػؿ 

( التي بينت كجكد فركؽ ذات دتلة 2012تمؾ الطرؽ في طريقة الشخصيات الكرتكنية، كدراسة قرباف )
الضػػػابطة فػػػي القيػػػاس البعػػػدم لمسػػػتكل المفػػػاىيـ العمميػػػة كالقػػػيـ إحصػػػائية بػػػيف المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة ك 

اتجتماعية لصالح المجمكعة التجريبية ككجكد فركؽ ذات دتلة إحصائية بيف القياسػيف القبمػي كالبعػدم 
لصالح المجمكعة التجريبية ككذلؾ في الدرجة الكمية ل ختيار التحصيمي، كمػا اتفقػت ىػذه  النتيجػة مػع 

( التػػػي أظيػػػرت كجػػػكد فػػػركؽ ذات دتلػػػة إحصػػػائية فػػػي اكتسػػػاب طمبػػػة 2011كدكتت )دراسػػػة المػػػكمني 
الصػػػػؼ السػػػػادس لممجمكعػػػػة التجريبيػػػػة لممفػػػػاىيـ العمميػػػػة حسػػػػب طريقػػػػة التػػػػدريس كلصػػػػالح المجمكعػػػػة 

( التي أشارت إلى 2008(، كدراسة قشطة )2006التجريبية مقابؿ المجمكعة الضابطة، كدراسة ياقكت)
ػة إحػػػػصائية بػػػػيف متكسػػػػط درجػػػػات الطػػػػ ب فػػػػي المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كمتكسػػػط كجػػػكد فػػػركؽ ذات دتلػػػ
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درجات أقرانيـ في المجمكعة الضابطة في اختبار المفاىيـ العمميػة لػصالح لمجمكعػة التجريبية، ككػذلؾ 
كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائية بيف متكسط درجات الط ب فػي المجمكعػة التجريبية كمتكسط درجات 

رانيـ فػػػي المجمكعػػػة الضػػػابطة فػػػي اختبػػػار الميػػػارات الحياتيػػػػة لػػػػصالح لمجمكعػػػة التجريبيػػػة، كدراسػػػة أقػػػ
(Evrekli al,2011 ( التي بينت كجكد اثر ايجابي تسػتخداـ طريقتػي )اسػتخداـ الشخصػيات الكرتكنيػة

يا عمػى كشػػؼ كالخػرائط المفاىيميػػة( عمػى زيػػادة تحصػيؿ الطمبػػة كزيػادة دافعيػػتيـ نحػك الػػتعمـ كفػي مقػػدرت
( التػػػػػي بينػػػػػت نتائجيػػػػػا أف اسػػػػػتخداـ الشخصػػػػػيات Ackamaca,2009المفػػػػػاىيـ الخاطئػػػػػة، كدراسػػػػػة )

الكرتكنيػػة تمكػػػف مػػف زيػػػادة تحصػػػيؿ الطمبػػة فػػػي المجمكعػػة التجريبيػػػة كبفػػػارؽ داؿ إحصػػائيا مقارنػػػة مػػػع 
 .(2012تحصيؿ الطمبة في المجمكعة الضابطة، كلكنيا اختمفت مع نتائج دراسػة الحراحشة )

 ثانيان: فيما يتعمؽ بمتغير الجنس
فقد أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف متكسطػات التحصيؿ في اتختبار البعػدم 

 ≥الكمػي، كفػؽ متغير الجنس، عف عدـ كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الدتلػة )
بعدم مقارنة مع اتختبار القبمي، كما أكضح جدكؿ ( بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار ال0.05
 (.2. 4رقـ )

كيمكف تفسير النتائج إلى أف فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي 
لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية شاممة لجميع الطمبة بغض النظر 

ا أـ إناثان، مما يشير إلى أىمية استخداـ ىذه الإستراتيجية في اكتساب المفاىيـ عف جنسيـ ذككران كانك 
 .(2011العممية. كقد اختمفت ىذه النتيجة مع نتائج دراسػة المكمني كدكتت )

 فيما يتعمؽ بمتغير مستكل التحصيؿ مناقشة النتائج:ثالثان 
متكسطػات التحصيؿ في اتختبار البعػدم  فقد أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف

 ≥الكمػي، كفػؽ متغير مستكل التحصيؿ، عدـ كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الدتلػة )
( بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار البعدم مقارنة مع اتختبار القبمي، كما أكضح جدكؿ 0.05
 (.2. 4رقـ )

الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي لدل طمبة كيمكف تفسير النتائج إلى أف 
الصؼ السادس الأساسي في اكتساب المفاىيـ العممية ليا فاعمية كبيرة ت تنحصر عمى فئة معينة مف 
الطمبة دكف الأخرل إذا ما اختمفت مستكيات التحصيؿ لدييـ، فيي إستراتيجية فاعميتيا شاممة لجميع 
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ميما اختمفت مستكيات التحصيؿ، الأمر الذم يؤكد أىمية استخداـ ىذه الإستراتيجية في الطمبة 
 اكتساب المفاىيـ العممية.

 فيما يتعمؽ بالتفاعؿ بيف متغيرات طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ كالجنس مناقشة النتائج:رابعان 
ات التحصيؿ في اتختبار البعػدم فقد أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف متكسطػ

الكمػي، كفػؽ التفاعؿ بيف متغيرات طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ كالجنس، عف عدـ كجكد فركؽ 
( بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار البعدم ≤ 0.05ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الدتلػة )

 (.2 .4مقارنة مع اتختبار القبمي، كما أكضح جدكؿ رقـ )
كيمكف تفسير النتيجة السابقة التي دلت عمى عدـ كجكد تفاعؿ بيف طريقة التدريس ككؿ مف متغيرات 
الجنس كمستكل التحصيؿ إلى أف طريقة الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس 

ات التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي ليا دكر كبير عمى الطمبة في إيصاؿ المعمكم
كالمفاىيـ العممية لمطمبة مقارنة مع الطريقة التقميدية كت تتأثر فاعمية ىذه الطريقة باخت ؼ مستكيات 

 التحصيؿ الطمبة الذيف طبقت عمييـ كت باخت ؼ جنسيـ.
 

 .الثاني بالسؤاؿمناقشة النتائج المتعمقة  .4. 4

س التبادلي  لدل طمبة الصؼ ما أثر الدمج بيف إستراتيجية التدريس بالشخصيات الكرتكنية كالتدري
السادس الأساسي في تنمية قدرات التفكير البصرم؟ كىؿ يختمؼ ىذا الأثر باختلاؼ طريقة التدريس 

 كالجنس كمستكل التحصيؿ كالتفاعؿ بينيـ ؟
 فيما يتعمؽ بمتغير طريقة التدريسمناقشة النتائج أكلان: 

يف متكسطػات التحصيؿ في اتختبار البعػدم أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ ب
الكمػي في مقياس تنمية قدرات التفكير البصرم، كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الدتلػة 

(≤ 0.05 بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار البعدم الكمي، لطمبة الصؼ السادس الأساسي )
ة الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس في )المجمكعة التجريبية( التي درست بطريق

التبادلي في مقياس تنمية قدرات التفكير البصرم بحسب طريقة التدريس، كطمبة الصؼ السادس 
 (.4.5الأساسي )المجمكعة الضابطة( الذيف درسكا بالطريقة التقميدية، جدكؿ رقـ )

ئية بيف المجمكعتػيف التجريبيػة كالضػابطة جدكؿ رقـ كقد أ تبع تحميؿ التبايف الث ثػي، بمقارنات ثنا
 (،أف الفركؽ تشير إلى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة. 4.6)
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كيمكف تفسير النتيجة السابقة إلى أف طريقة الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس 
اعمية كبيرة في تنمية قدرات التفكير البصرم، كيأتي التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي ليا ف

ذلؾ مف خ ؿ إتاحة ىذه الطريقة لمطمبة الفرصة لرؤية كمشاىدة المعمكمات كاستخداـ حاسة البصر 
في التقاط المعمكمة كربطيا بالمفاىيـ ذات الع قة كبالتالي تحفيز العقؿ عمى استخداـ ميارات التذكر 

 كالتحميؿ كاتستنتاج. 

كي يككف التعمـ ذا معنى تبد أف نربط المعمكمات المدخمة بالمعرفة المكجكدة في البنية المعرفية كل
لممتعمـ، ككمما كانت الأفكار كالمفاىيـ المكجكدة في البنية المعرفية كاضحة كثابتة كمنظمة فإف ىذا 

فكار تستيـ في نمك يسيؿ عممية ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة المسبقة، كينتج عف ذلؾ مفاىيـ كأ
البنية المعرفية كتطكيرىا، كيتضح أف لدل الط ب مفاىيـ كنظريات عممية خاصة اكتسبكىا مف عدة 
مصادر مثؿ: التجارب الحسية، الم حظة المباشرة، الإدراؾ العقمي، المحتكل كمف النماذج المستخدمة 

 في تدريس العمكـ أك مف طبيعة الإدراؾ البشرم.

( أف ما يتميز بو التفكير البصرم أنو يحسف مف 2004جة تؤكد ما أشار إليو )محمد، كلعؿ ىذه النتي
نكعية التعمـ كيسرع مف التفاعؿ بيف الطمبة، كما أنو يزيد مف اتلتزاـ بيف الطمبة، كيدعـ طرؽ جديدة 

ة بتكفير لتبادؿ الأفكار، تسيما أنو يسيؿ مف إدارة المكقؼ التعميمي، كيساىـ في حؿ القضايا العالق
العديد مف خيارات الحؿ ليا، يعمؽ التفكير كبناء منظكرات جديدة، ينمي ميارات حؿ المشك ت لدل 

 الطمبة. 

( أف التفكير البصرم يتميز بأف الكسائؿ المستخدمة فيو آمنة كغير 2010ىذا كقد أضافت )الشكبكي،
ئؿ الفيزيائية، ناىيؾ أنو ينمي مكمفة، كما أنو يدعـ طرؽ التدريس المختمفة، كيساعد في حؿ المسا

عمميات العمـ المختمفة مثؿ: الم حظة، التحميؿ، التفسير، كاتستنتاج. كيساعد المعمـ عمى تكصيؿ 
المعمكمات. كيحقؽ أىداؼ العمـ، مثؿ: الكصؼ، كالتفسير، كالتنبؤ. إضافة إلى أنو يساعد التمميذ عمى 

 اكتساب قدرة التعمـ الذاتي.

مج بيف إستراتيجية التدريس بالشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي حسبما يرل كما أف فكرة الد
( يمكف مف خ ليا تنمية التفكير البصرم، إذ أف الأنشطة البصرية التي يمارسيا 2006)إبراىيـ، 

جراء ميارة  الطالب مف خ ؿ التدريب عمى كيفية تصميـ شبكات بصرية، كالتمكف مف قراءتيا، كا 
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لبصرم المتعمقة بالمعمكمات المضمنة بيا، كاتستجابة لما قرأكه بطريقة تحميمية يجعميـ اتتصاؿ ا
قادريف عمى تنمية التفكير البصرم لدييـ. كما أف استخداـ الأنشطة المحكسبة كالفنية يساعد في تنمية 

، التي تظير بعض الخرائط البص رية التي التفكير البصرم، مف خ ؿ الإمكانيات المتاحة في الرسكـ
 تعبر عف الكثير مف المعاني المتعمقة بمفيكـ ما.

( التػػي أسػػفرت 2010كقػػد اتفقػػت ىػػذه النتيجػػػة مػػع نتائػػػج العديػػد مػػف الدراسػػػات مثػػؿ دراسػػػة الشػػكبكي )
نتائجيا عف فاعمية المدخؿ المنظكمي في تنمية المفاىيـ كميارات التفكير البصػرم، ككجػكد فػركؽ ذات 

كسػػطي درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػي اختيػػار المفػػاىيـ، دتلػػة إحصػػائية بػػيف مت
( التػػي أظيػػرت نتائجيػػا إلػػى كجػػكد أثػػر كبيػػر لتكظيػػؼ 2010كاختيػػار التفكيػػر البصػػرم، كدراسػػة جبػػر )

إسػػػتراتيجية دكرة الػػػتعمـ فػػػكؽ المعرفيػػػة فػػػي تنميػػػة المفػػػاىيـ كميػػػارات التفكيػػػر البصػػػرم فػػػي العمػػػكـ لػػػدل 
العاشػػر الأساسػػي ككجػػكد فػػركؽ ذات دتلػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمكعػػة  طالبػػات الصػػؼ

التجريبيػػة كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػي اختبػػار المفػػاىيـ ككػػذلؾ اختبػػار التفكيػػر البصػػرم، كمػػا اتفقػػت ىػػذه 
( التػػػي أشػػػارت إلػػػى كجػػػكد أثػػػر تسػػػتخداـ شػػػبكات التفكيػػػر 2002) Longoالنتيجػػػة مػػػع دراسػػػة لكنجػػػك 

لتحصػيؿ كالقػػدرة عمػى حػػؿ المشػك ت، كيبػػدك ذلػؾ مػػف خػ ؿ كجػػكد ع قػة ايجابيػػة بػػيف البصػرم عمػػى ا
متكسػػػط درجػػػات الطػػػ ب فػػػي اختبػػػار التحصػػػيؿ، كاختبػػػار القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػك ت فػػػي مػػػادة عمػػػكـ 
الأرض، كبػػيف رسػػـ الطػػ ب لمخطػػكط العقميػػة البصػػػرية لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة، كمػػا أظيػػػرت أف 

خدمكا الخطكط الممكنة كانت رسكماتيـ أكثر دقة ككضكحا مف أكلئؾ الذيف استخدمكا الط ب الذيف است
 الخطكط السكداء.

 ثانيان: مناقشة النتائج فيما يتعمؽ بمتغير الجنس
فقد أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف متكسطػات التحصيؿ في اتختبار البعػدم 

لتفكير البصرم، عف عدـ كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الكمػي، كفؽ مقياس تنمية ا
( بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار البعدم مقارنة مع اتختبار القبمي تعزل ≤ 0.05الدتلػة )

 (.5. 4لمتغير الجنس، كما أكضح جدكؿ رقـ )
تي الشخصػيات الكرتكنيػة كالتػدريس كيمكف تفسير النتيجة السابقة بأف ىناؾ فاعمية لمدمج بيف إسػتراتيجي

التبػػادلي لػػدل طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي فػػي تنميػػة قػػدرات التفكيػػر البصػػرم كأنيػػا شػػاممة لجميػػع 
الطمبة بغػض النظػر عػف جنسػيـ ذكػكران كػانكا أـ إناثػان، ممػا يشػير إلػى أىميػة اسػتخداـ ىػذه الإسػتراتيجية 
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غـ مػف التغيػر فػي جنسػيـ. كقػػد اختمفػػت ىػذه النتيجػػة في تنمية قدرات التفكير البصرم لػدل الطمبػة بػالر 
 .Longo (2002)(، كدراسة لكنجك 2011مع نتائػج دراسػة المكمني كدكتت )

 فيما يتعمؽ بمتغير مستكل التحصيؿمناقشة النتائج : ثالثان 
البعػدم فقد أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف متكسطػات التحصيؿ في اتختبار 

الكمػي في مقياس تنمية قدرات التفكير البصرم، عدـ كجكد فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل 
( بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار البعدم مقارنة مع اتختبار القبمي تعزل ≤ 0.05الدتلػة )

 (.5. 4لمتغير مستكل التحصيؿ، كما أكضح جدكؿ رقـ )
لسابقة إلى أف ىناؾ فاعمية كبيرة لمدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كيمكف تفسير النتيجة ا

كالتدريس التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في تنمية قدرات التفكير البصرم كلكف ىذه 
الفاعمية ت تقتصر عمى فئة دكف أخرل إذا كاف الأمر يعزل لمتغير في مستكيات التحصيؿ لدل 

ستراتيجية فاعميتيا شاممة لجميع الطمبة ميما اختمفت مستكياتيـ التحصيمية، مما يشير الطمبة، فيي إ
إلى أىمية استخداـ ىذه الإستراتيجية في تنمية قدرات التفكير البصرم لدل الطمبة بغض النظر عف 

 مستكل التحصيؿ لدييـ.

 ريس كمستكل التحصيؿ كالجنسفيما يتعمؽ بالتفاعؿ بيف متغيرات طريقة التدمناقشة النتائج  : رابعان 
فقد أظيرت نتػائج تحميػؿ التغاير الث ثي لفحػص الفرؽ بيف متكسطػات التحصيؿ في اتختبار البعػدم 
الكمػي فيما يتعمؽ بالتفاع ت بيف متغيرات طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ كالجنس، عف عدـ كجكد 

( بػيف متكسطات التحصيؿ في اتختبار ≤ 0.05فركؽ ذات دتلة إحصائيػة عنػد مسػتكل الدتلػة )
البعدم مقارنة مع اتختبار القبمي في مقياس تنمية قدرات التفكير البصرم، كما ىك مكضح في جدكؿ 

 (.5. 4رقـ )
كيمكف تفسير النتيجة السابقة التي دلت عمى عدـ كجكد تفاعؿ بيف طريقة التدريس ككؿ مف متغيرات 

أف طريقة الدمج بيف إستراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس  الجنس كمستكل التحصيؿ إلى
التبادلي لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي ليا دكر كبير في تنمية قدرات التفكير البصرم لدل 
الطمبة مقارنة مع الطريقة التقميدية كت تتأثر أىميتيا كفاعميتيا إذا اختمفت مستكيات التحصيؿ لدل 

 ؼ جنسيـ.الطمبة كت باخت 
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 . تكصيات الدراسة.3.4
 

ىتماـ بممارسة الط ب ل ستراتيجيات المختمفة لما ليا مف أدكار فاعمة في اكتساب لإا .1
المفاىيـ العممية كتنمية قدرات التفكير البصرم لدييـ، كمعرفة كيفية استخداـ كؿ إستراتيجية 

يجيات بصكرة أكثر في حياتيـ كفائدتيا في عممية التعمـ، حتى يمكنيـ استخداـ ىذه اتسترات
 اليكمية.

تدريب معممي العمكـ عمى استخداـ الدمج بيف اتستراتيجيات التعميمية سكاء قبؿ الخدمة أك  .2
، مما يكفر مكاقؼ تعميمية مناسػبة  أثناء الخدمة، حتى يمكنيـ مف استخداميا في تدريس العمكـ

 سيـ.أمػاـ الت ميذ ليمكنيـ مف ممارسة بعض الميارات بأنف

تصميـ برامج لتنمية الميارات الحياتية في ضكء حاجات الط ب، ككاقع المجتمع كمتطمباتو،  .3
 كتحديات العصر.

إعداد دليؿ لممعمـ يتناكؿ كيفية استخداـ اتستراتيجيات التعميمية في مجػاؿ تػدريس ميارات  .4
يتيا، كطرؽ تطبيقيا العمكـ المختمفة، كطريقة الدمج بيف ىذه الإستراتيجيات، كبياف مدل فاعم

 عمى الفئات المستيدفة.

عطائيـ الفرصة لمتعبير عف  .5 ضركرة اتىتماـ بالمفاىيـ كالمعمكمات السابقة لدل الط ب، كا 
 أفكارىـ كالتحدث عنيا، كتجنيد ىذه الأفكار كالمعمكمات في كسب ميارات كقدرات جديدة.

لصؼ كتكفير بيئة صفية كأدكات التدريب عمى كيفية استخداـ إستراتيجية الدمج في غرفة ا .6
 كمعدات تساعد في نجاح أك عمؿ ىذه الإستراتيجية.

إجراء المزيد مف الدراسات كالأبحاث العممية الجديدة التي تتناكؿ متغيرات أخرل إضافة إلى  .7
 المتغيرات التي تناكلتيا الدراسة, كعمى مستكيات  صفية مختمفة كمباحث أخرل.
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 المصادر كالمراجع

 العربية: المراجع
 القرآف الكريـ 

الجديد في تدريس تجارب العمكـ في ضكر استراتيجيات التدريس (. 2005، صبحي)ةأبك ج ل
 دكلة اتمارات العربية المتحدة، مكتبة الف ح لمنشر كالتكزيع. المعاصر،

 
( في أثر استراتيجيتي التدريس التبادلي كالتعميـ الشخصي )خطة كمير(. 2007أبك حديدة، بساـ )

، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة آؿ البيت، تحصيؿ طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة العمكـ
 الأردف.

 
، دار حنيف لمنشر كالتكزيع، عماف، مناىج الرياضيات المدرسية كتدريسيا(. 2005أبك زينة، فريد)

 الأردف.
 

ة الاحجية كالخارطة المفاىيمية أثر استخداـ طريق(. 2014يدة، ب ؿ، أيكب، عبد الكريـ)أبك ع
، كالشخصيات الكرتكنية في تحصيؿ طمبة مساؽ اساليب تدريس العمكـ في جامعة النجاح الكطنية

 .1.العدد18رسالة ماجستير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، مجمة 
 

مستكيات فاعمية استخداـ شبكات التفكير البصرم في العمكـ لتنمية (.2006عبد الله عمي) ،إبراىيـ
 ،المؤتمر العممي العاشر ،جانييو المعرفية كميارات التفكير البصرم لدل طلاب المرحمة المتكسطة

كمية  ،الجمعية المصرية لمتربية العممية ،المجمد الأكؿ ،التربية العممية تحديات الحاضر كرؤل المستقبؿ
 جامعة عيف شمس. ،التربية

استراتيجية التدريس التبادلي في تحصيؿ طلاب الصؼ اثر استخداـ (. 2009العصيؿ، عبد العزيز)
، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة الممؾ سعكد، الاكؿ الثانكم في مادة التفسير كبقاء اثر التعمـ

 السعكدية.
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نتاج الكسائؿ التعميمية(. 2003محمد محمكد) ،الحيمة دار المسيرة لمنشر  ،عماف، أساسيات تقييـ كا 
 كالتكزيع .

 
أثر استراتيجية المماثمة في تدريس العمكـ في كتساب المفاىيـ العممية (. 2012احشة، ككثر)الحر 

كمية العمكـ التربكية، جامعة آؿ  رسالة ماجستير غير منشكرة، ،كمستكل اداء عمميات العمـ الاساسية
 البيت، اتردف.

 
كالتدريس التبادلي في  فاعمية برنامج تدريسي قائـ عمى طريقتي المناظرة(. 2009الدبس، ىناء)

ماجستير غير منشكرة، جامعة  ، رسالةتنية ميارة التفكير الناقد كأثره في التحصيؿ في مادة الفمسفة
 دمشؽ، سكريا.

 
مدل اتقاف تلاميذ المعمميف في كمية التربية )صنعاء( لممفاىيـ (. 2006الريمي، زكية، حيدر)

، رسالة ماجستير غير منشكرة، لثالث الثانكمالعممية المتضمنة في كتاب عمـ الاحياء لمصؼ ا
 صنعاء، اليمف.

 
 دار الشركؽ . ،عماف ،الكسائؿ التعميمية كتكنكلكجيا التعميـ(. 1999محمد عمي) ،السيد

أثر تكظيؼ المدخؿ المنظكمي في تنمية المفاىيـ كميارات التفكير البصرم (. 2010الشكبكي، فداء )
، رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة اتس مية، ادم عشرفي الفيزياء لدل طالبات الصؼ الح

 غزة.
 

 ، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، إربد، الأردف.1، ط دريس المفاىيـت(. 1993الطيطي، محمد حمد)
 

، الطبعة الأكلى، دار صفاء لمنشر  و(. التفكير كأنماط2012العفكف، نادية، كالصاحب، منتيى)
 كالتكزيع، عماف، الأردف.
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( عمى التحصيؿ في الكيمياء CLMفاعمية نمكذج التعميـ البنائي )(. 2004الغافرم، عمي بف سالـ)
، رسالة ماجستير غير منشكرة ، جامعة كالتفكير الابداعي لدل تلاميذ الحادم عشر مف التعميـ العاـ

 السمطاف قابكس، سمطنة عماف.
 

يجية التدريس التبادلي عمى التحصيؿ اثر استخداـ استرات(. 2011الكبيسي، عبد الكاحد حميد)
، مجمة الجامعة اتس مية)سمسمة كالتفكير الرياضي لطمبة الصؼ الثاني متكسط في مادة الرياضيات

 .731-687، ص 2، ع19الدراسات اتنسانية(. ـ 
 

فاعمية تكظيؼ استراتيجية البيت الدائرم في تنمية المفاىيـ كميارات (. 2012الكحمكت، آماؿ)
، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية ير البصرم بالجفرافيا لدل طالبات الصؼ الحادم عشر بغزةالتفك

 الجامعة الإس مية، غزة، فمسطيف. التربية،
 

 ، مكتبة تربية الغد، الرياض.تقنيات الرسكـ التعميمية(. 2000المشيقح، سميماف)
 

دريس التبادلي في تنمية بعض ميارات أثر استخداـ استلااتيجية الت(. 2008المنتشرم، عمي احمد )
 ، رسالة ماجستير غير منشكر، جامعة الممؾ خالد،الفيـ القرائي لدل طلاب الصؼ الأكؿ متكسط

 كمية التربية، قسـ المناىج كطرؽ التدريس.
 

 دار المشرؽ، بيركت، لبناف.  ،37الطبعة ،(. مجمع المغة 1998المنجد)
أثر استخداـ برامج رسكـ متحركة عممية في تدريس (. 2011المكمني، مأمكف، دكتت، عدناف )

 ، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة دمشؽ، سكريا.العمكـ في اكتساب التلاميذ لممفاىيـ العممية
 

المعرفي في التحصيؿ كاكتساب الاتجاىات العممية  (V)أثر استخداـ نمكذج شكؿ (. 2003النجدم)
رسالة ماجستير غير  ، الجامعة اتس مية،يزيا بمحافظة غزةلدل طلاب الصؼ العاشر في مادة الف

 غزة، فمسطيف. منشكرة،
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ستراتيجيات حديثة في تدريس العمكـ (.2007النجدم، راشد، عبد اليادم) ، دار طرؽ كأساليب كا 
 الفكر العربي، القاىرة، مصر.

 
لاستدلاؿ العممي لدل فاعمية التدريس التبادلي في تنمية ميارات ا(. 2012بمجكف، ككثر جميؿ )
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 المممكة العربية السعكدية . ،غير منشكرة , جامعة آؿ البيت

 
,الككيت ,مكتبة 1,ط(. اساليب تدريس العمكـ المرحمة التعميمية الاساسية2001ج لة، عمميات )

 الف ح.
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 عماف,اتردف.، دارالشركؽ، 1ط، النظرية في التدريس كترجمتيا عمميا(.2000دركزه,أفناف.)
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 فمسطيف. ،غزة ،الجامعة اتس مية، رسالة ماجستير غير منشكرة ،التفكير البصرم
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 عماف، الأردف.
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ة الاجتماعية باستخداـ التعمـ الخميط فاعمية برنامج قائـ عمى البنائي(. 2010عبد المكت، اسامة )

في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية المفاىيـ الجغرافية كالتفكير البصرم كالميارات الحياتية 
 رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية، جامعة سكىاج. لدل التلاميذ الصـ بالحمقة الاعدادية،

 
، الطبعة الأكلى، مكتبة الف ح لمنشر ر كالمنياج المدرسيالتفكي(. 2003عبيد، كليـ، عفانة، عزك)
 كالتكزيع، العيف، الإمارات.

 
الطبعة الأكلى، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  سيككلكجية التنشئة الاجتماعية،(. 1998عمي، أبك جادك)

 كالطباعة، عماف، الأردف.
 

دار المسيرة لمنشر  ،افعم ،1ط ،مكسكعة المصطمحات التربكية(. 2011محمد السيد)، عمي
 كالتكزيع.

 
(. سيككلكجية التنشئة اتجتماعية، الطبعة الأكلى، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 1998عمي، أبك جادك)

 كالطباعة، عماف، الأردف.
 

أثر استخداـ المدخؿ البصرم في تنمية القدره عمى حؿ المسائؿ كالاحتفاظ بيا (.2001عزك) ،عفانة
)مناىج التعميـ كالثركة المعرفية ،المؤتمر العممي الثالث عشر ،امف الأساسي بغزةلدل طمبة الصؼ الث

 جامعة عيف شمس. ،الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس ،كالتكنكلكجية المعاصرة( المجمد الثاني
 

أفاؽ  ،فمسطيف ،غزة ،التدريس كالتعمـ بالدماغ ذم الجانبييف(.2008يكسؼ) ،الجيش ،عزك ،عفانة
 نشر كالتكزيع .لم
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فاعمية استراتيجية )تنبأ لاحظ فسر( في اكتساب طمبة الصؼ التاسع (. 2012قباجة، زياد) 
، ، مجمة جامعة أبحاث في العمكـ التربكية كاتجتماعيةالأساسي المفاىيـ الفيزيائية في فمسطيف

 فمسطيف.(،  1، العدد)18الممجد 
 

ـ المتحركة في تنمية بعض المفاىيـ العممية كالقيـ فاعمية استخداـ الرسك (. 2012قرباف، بثينة )
 ، كمية التربية بجامعة اـ القرل، السعكدية.الاجتماعية لأطفاؿ الركضة في مدينة مكة المكرمة

 
اثر تكظيؼ استراتجيات ما كراء المعرفة في تنمية المفاىيـ العممية (. 2008قشطة، احمد )

، رسالة ماجستير غير منشكرة، صؼ الخامس الاساسي بغزةكالميارات الحياتية بالعمكـ لدل طمبة ال
 الجامعة اتس مية، غزة.

 
، عماف:دار الفكر تصميـ التدريس(. 2002قطامي، يكسؼ، ابك جابر، ماجد، قطاني، نايفة )

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
 

ب المعرفي عمى اثر التفاعؿ بيف قراءة الرسكـ التكضيحية كالاسمك (. 2006فتح الله، عبد الس ـ )
التحصيؿ كالاتجاه نحك قراءة الرسكـ التكضيحية بكتاب العمكـ لمصؼ الخامس في المرحمة 

 ، كمية التربية لمبنات، جامعة القصيـ، السعكدية.الاساسية
 

 -(. تنمية التفكير البصرم في الرياضيات لتلاميذ المرحمة الابتدائية )الصـ2004مديحة) ،محمد
 عالـ الكتب. ،ىرةالقا، 1ط، العادييف(

 
فاعمية استخداـ برمجيات تعممية عمى التفكير البصرم كالتحصيؿ في (. 2006ميدم، حسف)

، رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة تكنكلكجيا المعمكمات لدل طالبات الصؼ الحادم عشر
 اتس مية، غزة.

 
 نجمك المصرية ، القاىرة.مكتبة الأ ،1ط ،المكف كالصكرة في تعميـ الأطفاؿ(.2008حناف) ،نصار
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نمكذج مف دليؿ المعمـ لتدريس كحدة الكائنات الحية الدقيقة  بطريقة الدمج بيف :  (1ممحؽ رقـ )
 ات الكرتكنية كالتدريس التبادلياستراتيجيتي الشخصي

 

 دليؿ المعمـ
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 2عدد الحصص : 

 
 
 الدرس الأكؿ : تصنيؼ الكائنات الحية الدقيقة

 

 
 
 الكحدة الأكلى : الكائنات الحية الدقيقة 

 

 المفاىيـ العممية :

 التصنيؼ ػ الكائنات الحية الدقيقة 

 الكسائؿ التعميمية :

ػ لكحة تعميمية ػ شخصيات  كرتكنية ػ عينات لكائنات حية ػ الكتاب أكراؽ عمؿ ػ طباشير ممكنة 

 المدرسي ػ اق ـ ممكنة .
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 الأىداؼ الإجراءات التعميمية التقكيـ

 
 
 
 
 
 

مناقشة 
 شفكية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مناقشة 
 شفكية

 
 
 
 
 

الإجراءات التفصيمية لتطبيؽ التدريس التبادلي بالدمج مع استراتيجية 

 الشخصيات الكرتكنية :

ػ في البداية يتـ تعريؼ الطالب عمى استراتيجية التدريس التبادلي كتدريبو 

 عمى كيفية استخداميا كتطبيقيا )مشار اليو ببداية الدليؿ( .

ػ في المرحمة الأكلى مف الدرس يقكد المعمـ الحكار مطبقا اتستراتيجيات 

 الفرعية عمى فقرة مف نص ما.

 لصؼ إلى مجمكعات تعاكنية .ػ يقسـ ط ب ا

) كؿ مجمكعة أربعة ؿ خمسة أفراد( ، طبقا ل ستراتيجيات الفرعية 

 المتضمنة 

ػ تكزع الأدكار التالية ما بيف أفراد كؿ مجمكعة بحيث يككف لكؿ فرد دكر 

 كاحد منيا ) التنبؤ ، المكضح ، المتسائؿ ، الممخص ( .

عمـ في ادارة الحكار ( مع مراعاة ػ تعييف قائد لكؿ مجمكعة ) يقكـ بدكر الم

 أف يتبادؿ دكره مع غيره مف أفراد المجمكعة .

ػ بدء الحكار التبادلي داخؿ المجمكعات بأف يدير القائد / المعمـ الحكار، 

كيقكـ كؿ فرد داخؿ كؿ مجمكعة بعرض ميمتو لباقي أفراد المجمكعة ، 

 كيجيب عف استفساراتيـ حكؿ ماقاـ بو.

مف قبؿ المعمـ عمى ممارسة الأنشطة السالفة  الذكر لمدة  ػ تدريب الط ب

أربعة أياـ متعاقبة كفي كؿ يكـ يتـ تعريؼ الط ب بكاحد مف ىذه 

تعريؼ الطالب 
 بالاستراتيجية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تعريؼ الطلاب 
 بالاستراتيجية
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متابعة 
 شفكية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الأنشطة ككيفية تنفيذه مف خ ؿ بياف عممي

 يقكـ بو المعمـ ثـ التدريب عمى ممارستو مف قبؿ الط ب .

حبة بشخصيات ػ تكزع قطعة قراءة مف الكتاب .... صحيفة ..... مصا

كرتكنية مساعدة بحيث تككف مناسبة باتتساع كمستكل فيـ الط ب حتى 

تماـ المراحؿ بصكرة جيدة .  تسمح بحرية الحركة الفكرية كا 

ػ إعطاء الفرصة لكؿ فرد في المجمكعة لقراءة القطعة قراءة صامتة 

كمشاىدة الشخصيات الكرتكنية المصاحبة ليا ككضع ما يشاء مف خطكط 

الأفكار الأساسية ، أك يكتب في كرقة مستقمة بعض الأفكار التي أسفؿ 

سيطرحيا عمى زم ئو في المجمكعة فيما يعقب ذلؾ قياـ المكضح بدكره 

ثـ المتسائؿ ثـ الممخص كيتخمؿ ذلؾ مناقشة بيف أفراد المجمكعة الكاحدة 

في حيف يتابع المعمـ ما يجرم في كؿ مجمكعة كيستمع لما يجرم مف 

 كيقدـ العكف كالدعـ متى كاف ضركريا .حكارات 

ػ تكميؼ فرد كاحد مف كؿ مجمكعة بالبدء في استعراض الإجابة عف أسئمة 

 التقكيـ

 الخطكة الأكلى : التنبؤ

 القائد :

 اقرأ العنكاف " الكائنات الحية الدقيقة " كتكقع ما محتكل الفقرة ؟

 و أك تعنيو ؟ثـ انظر لمرسكمات كالأشكاؿ التالية كتكقع ما تشير الي

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أف يكضح
لمطالب 

المقصكد مف 
 الكائنات الحية
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متابعة 
 شفكية

 
 
 
 
 
 
 

 
 لمجمكعة :ا

استنادان إلى العنكاف كالرسكمات التي تـ عرضيا نتكقع أف الفقرة اتحقة 

 ستككف

 ماىي الكائنات الحية الدقيقة  ؟

ىنا يتعرؼ الط ب عمى عدد مف الكائنات الحية  في بيتنا كفي العالـ 

 الخارجي .. تتكقع المجمكعة عدد مف الإجابات.

 القائد :

ض سؤاؿ ىؿ نستطيع رؤية جميع الكائنات الحيو بالعيف المجردة يقكـ بعر 

 ؟ كعندما ت نستطيع رؤيتيا بالعيف المجردة ماذا تطمؽ عمييا اسمان ؟

 

 
 

 :المجمكعة 

نتكقع اف ىناؾ نكعاف مف الكائنات الحية منيا مف نستطيع رؤيتيا بالعيف 

 
 
 

أف يبيف 
لمطالب ما 
المقصكد مف 
الكائنات الحية 

 الدقيقة
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يكضح 
لمطالب 
المقصكد 
بعممية 
 التصنيؼ
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 المجردة كمنيا ت 

 نستطيع رؤيتيا بالعيف المجردة

 نطمؽ عمييا اسـ الكائنات الحية الدقيقة . حينيا

 

 
 

 القائد :
 انظركا الى الشخصيات الكرتكنية التي أمامؾ  ، كتكقع  ما تشير اليو؟

 
 ( .2ممحؽ )

 
 

 
 المجمكعة :

نتكقع أف الفقرة اتحقة ستككف عف تصنيؼ الكائنات الحية الدقيقة ، كمف 

 ىنا يتـ التكصؿ الى مفيكـ التصنيؼ  .

 تصنيؼ . ىك تقسيـ الأشياء حسب الصفات  المشتركة بينيا                   ال ذان إ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يعدد 
لمطالب 

مجمكعات 
الكائنات الحية 

 الدقيقة
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 القائد :

 ىؿ مف الممكف أف تقرأ المقطع التالي ....... يا  " تتـ القراءة بالتناكب  "

 كتككف القراءة ) صمت أك شريؾ  أك مع المجمكعة (

 كناقش ماذا تتكقع .

 المجمكعة :

 انكاع الكائنات الحية الدقيقة الخمسة . بعد القراءة تكقعنا ماىي

 :القائد 

بعد التعرؼ عمى انكاع الكائنات الحية الدقيقة ىؿ تستطيع اف تتعرؼ عمى 

 الجياز المستخدـ لرؤية الكائنات الحية الدقيقة

 

 

 

 
 

أف يسمي 
الجياز 
ـ المستخد

لرؤية الكائنات 
 الحية الدقيقة
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س : 
ارسـ 

بدفترؾ 
الجياز 
المستخد
ـ لرؤية 
الكائنات 
الحية 
الدقيقة 

 ؟
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :المجمكعة 

بمساعدة المعمـ يستطيع الط ب الذىاب الى المختبر كالتعرؼ عمى 

 مجير ) الميكرسككب (الجياز المستخدـ كىك ال

 

 
 الخطكة الثانية : التكضيح

 :لقائد ا

 ما الجكانب في الرسكمات كالفقرات التي تناكلناىا تحتاج الى تكضيح ؟

 المجمكعة :
 سؤاؿ : كيؼ نكشؼ عف كجكد الكائنات الحية الدقيقة ؟

تتـ الإجابة عمى اتسئمة مف اعضاء المجمكعة نفسيا كيقكد الجمسة قائد 

 . المجمكعة

 الخطكة الثالثة : التساؤؿ

 لمتأكد مف فيـ النص ما الأسئمة التي يمكف طرحيا عميكـ ؟ :القائد 

 تقكـ بطرح أسئمة فيما بينيا  كتستمع ل جابة بشكؿ تبادلي :المجمكعة 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يمخص ما 
تكصؿ اليو 

 كفيمو

 ٍثبه 
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كاجب 
بيتي 
 ص
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كرقة 
عمؿ 
 بيتية

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الرابعة : التمخيص
 :القائد

 مف فضمؾ يا ......... لخص الفقرة التي تناكلناىا .

 مف فضمؾ يا ......... لخص طريقة الحؿ .

 مف فضمؾ يا .........لخص أىـ المعمكمات التي كردت .

 :المجمكعة 

 حيث يتطكع أحد اتفراد داخؿ المجمكعة بالتمخيص .

 كاجب بيتي :
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 مفاىيـ عممية: 

 المجير ػ العدسة العينية ػ العدسة الشيئية.

 :الكسائؿ التعميمية

سي، المختبر، صكر، شخصيات كرتكنية، أكراؽ عمؿ، أق ـ ممكنة، عدد مف المجاىر، الكتاب المدر 

 فيديك، طباشير ممكنة، لكحة تعميمية منتمية.

 
 الاىداؼ الاجراءات التعميمية التقكيـ

 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الأكلى: التنبؤ 
 :القائد

 أقرأ العنكاف "المجير" كتكقع ما محتكل الفقرة ؟  

 انظر الى الشخصية الكرتكنية التي أمامؾ كتكقع ما تشير الييا الرسمة ؟

 (2ممحؽ  )

 

 
 

أف يعدد 
أجزاء 
 المجير

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الكحدة الأكلى: الكائنات الحية الدقيقة الدرس الثاني: المجير 1عدد الحصص: 



112 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :المجمكعة 
 شخصية الكرتكنية نتكقع أف الفقرة ال حقة ستككف عف ، استنادان إلى العنكاف كال

 ماىي أجزاء المجير؟ 

 :القائد 
ىؿ مف الممكف أف تقرأ لنا يا ........ مككنات المجير ، أك اكمؿ لنا المقطع الذم 

 يدؿ عمى الشكؿ ) تتـ القراءة بالتناكب (  .

 كتككف القراءة ) صمت ، شريؾ  أك مع المجمكعة ( 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2ممحؽ )
 القائد:

 مف النشاط السابؽ تكقع عمى ماذا يدؿ . 

:مف ىذه الشخصيات الكرتكنية نتكقع انيا تدؿ عمى أنكاع المجاىر المجمكعة 

 كتطكرىا منذ أف صنعت لأكؿ مرة في القرف السابع عشر إلى اليكـ الحالي .

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

أف يعدد 
أنكاع 

 المجاىر
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ّطبط

عرض‌شخصيات‌كرتونية‌توضح‌‌

 انواع‌أنواع‌المجاهر‌

 

 ّطبط



113 

 

 
 
 
 
 

 متابعة شفكية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 حؿ كاجب بيتي 
 
 
 
 
 
 

 بة الم حظات عرض أماـ الط ب فيديك عف أىمية المجاىر  كتتـ المشاىدة ككتا
 

 :القائد

 مف يذكر لنا الم حظات التي تمت م حظتيا مف النشاط السابؽ .

 :المجمكعة 

يعدد الط ب ماتـ مشاىدتو مف خ ؿ النشاط  كعف طريؽ العصؼ الذىني يتذكر  

الط ب كيؼ تـ رؤية الخمية كالتعرؼ عمى أجزائيا ككظائفيا بالمراحؿ العمرية 

مجاىر ميـ في اكتشاؼ  ذلؾ ، مما ساعد العمماء في السابقة ، كأف كجكد ال

 اكتشاؼ العديد مف الكائنات الحية الدقيقة 

 

 

 الخطكة الثانية :  التكضيح

 ما الجكانب في الفقرات التي تناكلناىا تحتاج إلى تكضيح ؟   :القائد 

 ما الأشياء التي نستطيع رؤيتيا بالمجير ؟ كما كظيفتو ؟  : المجمكعة 

قاش بشكؿ جماعي  كاتجابة عمى الأسئمة مف اعضاء المجمكعة نفسيا يتـ الن

 كيقكد الجمسة قائد المجمكعة .

 
 
 

 الخطكة الثالثة : التساؤؿ 
 لمتأكد مف الفيـ ما اتسئمة التي يمكف طرحيا عميكـ ؟  :القائد 

 تقكـ بطرح اسئمة فيما بينيا كتستمع للإجابة بشكؿ تبادلي     : المجمكعة

 
 
 
 
 
 

أف يفسر 
أىمية 
 المجاىر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 َذو اسئيخ ٍزْىػخ 

 4ظ  2دو ّطبط 
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كرقة عمؿ 
 بيتية 

 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الرابعة : التمخيص
 :القائد 
 مف فضمؾ يا ...... لخص الفقرة التي تناكلناىا ؟       

 مف فضمؾ يا ...... لخص طريقة الحؿ ؟       

 مف فضمؾ يا ....... لخص أىـ المعمكمات التي كردت        

 لمجمكعة :ا

 حيث يتطكع أحد الأفراد داخؿ المجمكعة بالتمخيص 

 :كاجب بيتي 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يمخص ما 
تكصؿ اليو 

 كفيمو 

 

 ػيو ...

 ؟د ٍِ أهٌ اجضاء اىَجهش رؼزجش اىؼذسب

 امَو اىفشاؽ ...

 رىضغ اىؼُْخ اىَفذىغخ رذذ اىؼذسخ ...........

 وَزٌ ٍطبهذرهب خلاه اىؼذسخ ...........

.......... أداح أسبسُخ فٍ امزطبف اىخيُخ وٍنىّبرهب 

 .ودساسخ الأجضاء اىذُىَخ فُهب 
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 2عدد الحصص : 

 
 الدرس الثالث : البكتيريا

 
 ت الحية الدقيقةالكحدة الأكلى : الكائنا

 
 البكتيريا ػ التغذية الذاتية ػ التغذية الغير ذاتية ػ الإنشطار الثنائي . :المفاىيـ العممية

الكتاب المدرسي، طباشير ممكنة. أكراؽ عمؿ، أق ـ ممكنة، المختبر، فيديك، شرائح  :الكسائؿ التعميمية

 مخبرية، شخصيات كرتكنيو متنكعة، شخصيات كرتكنية .

 الأىداؼ الإجراءات التعميمية ـالتقكي
 
 
 
 
 
 
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الأكلى : التنبؤ

 " كتكقع ما محتكل الفقرة ؟  اقرأ العنكاف " البكتيريا :لقائد ا

 ثـ انظر الى الشخصيات الكرتكنيو كتعرؼ عمييا 

 (2ممحؽ )

استنادا الى العنكاف كالشخصية الكرتكنية نتكقع أف الفقرة اتحقة ستككف   :المجمكعة 

 عف مفيكـ البكتيريا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يعرؼ 
الطالب 

إجرائيا مفيكـ 
 البكتيريا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يحدد 
الطالب أماكف 

تكاجد 
 البكتيريا 

 

 رؼشف اجشائٍ ىيجنزُشَب :

هٍ مبئْبد دُخ دقُقخ غغُشح 

ذجٌ قبدسح ػيً اىؼُص اى

 واىزنبثش فٍ مو ٍنبُ

 ّطبط :

اىخشوج إىً سبدخ اىَذسسخ ، واىزؼشف إىً أٍبمِ وجىد 

 اىجنزُشَب وَفسش سجت اّزطبس اىجنزُشَب ػيً سطخ الأسؼ 
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 مناقشة شفكية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ؟ انظر إلى الشخصيات الكرتكنية كتكقع ما تحتكييا الرسمة  :القائد 

 (2ممحؽ )

استنادان إلى الشخصيات الكرتكنية نتكقع أف الفقرة ال حقة  ستككف عف  :المجمكعة 

 أشكاؿ البكتيريا 

ىؿ مف الممكف يا .. أف تقرأ كتفسر لنا الشخصيات الكرتكنية التي عرضت   :القائد 

 عميؾ أك أكمؿ لنا المقطع ) تتـ القراءة بالتناكب ( .

 
 
 

 :المجمكعة 

اش كالحكار بينيـ فيتكقعكف بأف الفقرة التالية ستككف عف طريقة التغذية في يتـ النق

 البكتيريا .

 تتـ المشاركة بالتناكب كقراءة المقطع لمتكصؿ إلى مفيكـ التطفؿ ، الترمـ 

 كالتعرؼ عمى الأمراض المتسببة ل نساف كالحيكاف .

 
 
 
 
 

 عبر عنيا.انظر إلى الشخصيات الكرتكنية التي أمامؾ كضع تكقع ي
 

 المجمكعة : 

تضع عدد مف التكقعات كاستنادان إلى الرسمة التي عرضت عمييـ يتكقعكف مراحؿ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يصنؼ 
أشكاؿ 

 كتيرياالب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  9غفذخ  3ّطبط 
 

َجُِ أهَُخ 

اىجنزُشَب 

 اىَذييخ
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 متابعة شفكية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تكاثر البكتيريا .

 
 
 
 
 
 
 

 تكقع يا ....... عف طريؽ العصؼ الذىني  فكائد كمضار البكتيريا  القائد : 

 . اجراء مناقشة جماعية كالتعرؼ عمى فكائد كمضار البكتيريا  :المجمكعة 

 الخطكة الثانية : التكضيح 

 ما الجكانب في الفقرات التي تناكلناىا تحتاج الى تكضيح ؟ :القائد 

 :المجمكعة 

 كيؼ يتـ حساب عدد الخ يا البكتيرية بعد ساعتيف مف تكفر الظركؼ الم ئمة ؟

 " تتـ اتجابة عمى اتسئمة مف أعضاء المجمكعة نفسيا كيقكد الجمسة قائد المجمكعة .

 لخطكة الثالثة : التساؤؿا

 القائد : 

 لمتأكد مف فيـ النص كالشخصيات الكرتكنية ما اتسئمة التي يمكف طرحيا عميكـ ؟

 :المجمكعة 

 تقكـ بطرح اتسئمة فيما بينيـ كتستمع للإجابة  بشكؿ تبادلي .

 
 
 

 
أف يصنؼ 

طريقة 
التغذية في 
 البكتيريا 

 
 
 
 
 
 
 
 

أف يصنؼ 
مراحؿ تكاثر 

 البكتيريا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ّطبط .

هُب سرت ٍشادو رنبثش اىجنزُشَب ثطنو ٍزسيسو 

 .ػذد اىخلاَب اىْبرجخ ٍِ رنبثش اىجنزُشَب  وادست
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 حؿ نشاط
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كرقة عمؿ 
 بيتية 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الرابعة : التمخيص 
 :القائد 
 خص الفقرة التي تناكلناىا مف فضمؾ يا ......... ل       
 مف فضمؾ يا ......... لخص طريقة الحؿ       
 مف فضمؾ يا ......... لخص أىـ المعمكمات التي كردت        

 
 :المجمكعة 

 حيث يتطكع أحد أفراد المجمكعة بالتمخيص .
 

 كاجب بيتي : 
 .أكمؿ الفراغ 

 
 . ، ........لمبكتيريا أشكاؿ متعددة منيا ......... ، .........

تحصؿ بعض أنكاع البكتيريا عمى غذائيا عف طريؽ ........ ، ........ لأنيا 
 تحتكم عمى الكمكركفيؿ .

 تتكاثر البكتيريا عف طريؽ........

أف يعدد فكائد 
كمضار 
 البكتيريا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يمخص ما 
تكصؿ اليو 

 كفيمو 
 
 

الكحدة الأكلى 
: الكائنات 

 الحية الدقيقة 
 

 ٍثبه :

ٍبهٍ ٍسججبد الأٍشاؼ اىزبىُخ . وهو 

 هٍ ضبسح أً ٍفُذح ؟

اىسو ، اىنىىُشا ، اىزُفىئُذ , اىذًَ ، 

 اىجْسىىُِ
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 2عدد الحصص : 
 

 لرابع : الأكلياتالدرس ا
 

 الكحدة الأكلى : الكائنات الحية الدقيقة

 
 المفاىيـ العممية :

 الأكليات ػ الأميبيا ػ البراميسيكـ ػ التربيانكسكما ػ الب زمكديكـ ػ الم ريا ػ الزحار الأميبي .

 :الكسائؿ التعميمية 

ر ، شرائح لكائنات حية ، فيديك  الكتاب المدرسي، أكراؽ عمؿ ، طباشير ممكنة ، أق ـ ممكنة ، المختب

 ، شخصيات كرتكنية .

 الأىداؼ الإجراءات التعميمية التقكيـ
 

 مناقشة شفكية
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الخطكة الأكلى : التنبؤ 

 :القائد 

اقرأ العنكاف " الأكليات " كثـ انظر الى الشخصيات الكرتكنية المعركضة عميؾ كتكقع 

 ما محتكل الفقرة .

 ( 2ممحؽ )

 المجمكعة : 

 عف أشكاؿ الأكليات . استنادان إلى العنكاف التالي نتكقع أف الفقرة ال حقة ستككف

 :القائد 

 ىؿ مف الممكف أف تقرأ لنا المقطع التالي يا ........  أك تكمؿ الفقرة .

 ) تتـ القراءة بالتناكب ( .

 كتككف القراءة ) صمت أك شريؾ أك مع المجمكعة (

أف يميز 
أشكاؿ 

 الأكليات 
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 متابعة شفكية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 فيتكصمك إلى مفيكـ الأكليات .

 الأكليات :
ردة ، كتعيش في الأكساط ىي كائنات حية كحيدة الخمية لا ترل بالعيف المج

المائية كالماء المالح أك العذب أك سكائؿ أخرل كالدـ ، حيث يستقر بعضيا 
 كيسبب الأمراض

 
 
 
 
 
 
 مف خ ؿ النشاط السابؽ ماذا نتكقع مف عينة الكائنات الحية . :لقائد ا

 نتكقع مف خ ؿ النشاط كالمقارنة بينيا حركة الأكليات .  :لمجمكعة ا

 
 :القائد 

 انظر إلى الشخصية الكرتكنية المعركضة كتكقع ما محتكل الرسمة ؟ 

 (  2ممحؽ )

 
أف 

يكضح 
مفيكـ 

 الأكليات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ّطبط :

اسزخذً اىَجهش ىززفذع ضشائخ جبهضح لأّىاع ٍخزيفخ ٍِ الأوىُبد 

 دزً َزسًْ ىيطبىت اىَقبسّخ 
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 س :
 عمؿ ،  

دراسة الأكليات 
ميمة بالنسبة 

 للإنساف ؟
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 :المجمكعة 

استنادان إلى الشخصية الكرتكنية نتكقع أف الفقرة ال حقة ستككف عف الأمراض التي 

 تصيب الإنساف .

 الخطكة الثانية : التكضيح 
 :القائد 

 لى تكضيح ؟ما الجكانب في الفقرات التي تناكلناىا تحتاج إ

 :المجمكعة 

 ػ ماذا يحدث إذا لدغت بعكضة تحمؿ أكليات مف نكع الب زمكديكـ شخصان ما ؟ 

 " تتـ الإجابة عمى الأسئمة مف أعضاء المجمكعة نفسيا كيقكد الجمسة قائد المجمكعة 

 الخطكة الثالثة : التساؤؿ 

 كـ ؟لمتأكد مف فيـ النص ما الأسئمة التي يمكف طرحيا عمي القائد : 

 تقكـ بطرح أسئمة فيما بينيا كتستمع إلى لدجابة بشكؿ تبادلي .  :المجمكعة 

 الخطكة الرابعة : التمخيص 

أف 
يصنؼ 
الأكليات 
حسب 
طريقة 
 الحركة 

 
 
 
 
 
أف  

يسمي 
بعض 
أمراض 
 الأكليات 
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 س:
البحث العممي عف 

رض الزحار م
 كمرض الملاريا ؟

 
 
 

 كرقة عمؿ بيتية 
 
 

 :لقائدا

 مف فضمؾ يا ........ لخص الفقرة التي تناكلناىا .      

 مف فضمؾ يا ........ لخص طريقة الحؿ .      

 كردت . مف فضمؾ يا ........ لخص أىـ المعمكمات التي      

 حيث يتطكع أحد الأفراد داخؿ المجمكعة بالتمخيص .   :المجمكعة 

 كاجب بيتي : 

 
 

 
 

يحؿ 
أسئمة 
 منتمية

 
 
 
 

يمخص 
ما تكصؿ 

إليو 
 كفيمو 
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 2عدد الحصص : 
 

 الدرس الخامس : الطحالب
 

 الكحدة الأكلى : الكائنات الحية الدقيقة
 

 :المفاىيـ العممية

 الطحالب .

 الكسائؿ التعميمية :

مف الطحالب ، الكتاب المدرسي ، طباشير ممكنة ، أق ـ ممكنة ، أكراؽ عمؿ ، المختبر ، عينات 

 شخصيات كرتكنية  .

 
 الأىداؼ الإجراءات التعميمية التقكيـ

 
 
 
 
 
 

مناقشة 
 شفكية 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الأكلى : التنبؤ
 اقرأ العنكاف " الطحالب " كتكقع ما محتكل الفقرة ؟ :القائد 

ثـ يعرض المعمـ مقطع مف شريط فيديك لمبيئة المائية كالبحار  كمناقشة الطمبة 

أىـ الكائنات الحية التي تعيش فييا ثـ التأمؿ إلى الشخصيات الكرتكنية التي 

 تعرض عميكـ 

 ( 2ممحؽ ) 

استنادان إلى العنكاف كالنشاط نتكقع أف الفقرة ال حقة ستككف عف  :لمجمكعة ا

 مفيكـ الطحالب كالتعرؼ عمييا .

 القائد : 

ىؿ مف الممكف أف تقرأ لنا المقطع يا .... أك أكمؿ لنا المقطع أك أعد قراءة 

 المقطع ) تتـ القراءة بالتناكب (.

 
أف يكضح 
المقصكد 
 بالطحالب
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مناقشة 
 شفكية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 كمف ثـ يطرح السؤاؿ التالي : 

 د الطحالب بألكاف مختمفة ؟ما سبب كجك 

 نشاط : 
أجيز عينة مجيرية تحتكم عمى طحالب كأكمؼ الطمبة بالنظر إلى العينة 

 جيدان كتسجيؿ الملاحظات
 

 بعد النشاط تكقع ما محتكاىا ؟   :القائد 

 " يناقش المعمـ مع الط ب الخكاص التي تتحقؽ منيا.

 المجمكعة : 

رة ال حقة ستككف  عف الكاف الطحالب استنادان إلى النشاط نتكقع أف الفق

 )اتخضر، أحمر، البني ، الذىبي ( 

 
 
 
 
 
 

 :القائد 

 انظر إلى الشخصيات الكرتكنية التي أمامؾ كتكقع ما محتكل الرسمة ؟

  ( .2) ممحؽ 

 :المجمكعة 

 نتكقع أف الفقرة ال حقة  ستككف عف أنكاع الطحالب الخضراء حسب تركيبيا .

 

 
 
 
 
 
 
 
 

أف يفسر 
سبب لكف 
 الطحالب 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملونة‌تحتوي‌على‌الطحالة‌ال

أصثاغ‌مختلفة‌تالإضافة‌إلى‌

 الكلوروفيل‌
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متابعة 
 شفكية 

 
 
 

كرقة عمؿ 
 بيتية 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 :د القائ

 ىؿ مف الممكف أف يستفيد الإنساف مف الطحالب ؟ ماىك تكقعؾ لذلؾ ؟

 يناقش المعمـ مع الط ب .

 :المجمكعة 

 نتكقع فكائد كأىمية الطحالب كمصدر لمغذاء كالع ج .

 الخطكة الثانية : التكضيح 

 ما الجكانب في الفقرات التي تناكلناىا تحتاج إلى تكضيح ؟ :القائد 

 :المجمكعة 

 ؿ الطحالب الممكنة ت تحتكم عمى الكمكركفيؿ ؟ػ ى

تتـ الإجابة عمى الأسئمة مف أعضاء المجمكعة نفسيا كيقكد الجمسة قائد 

 المجمكعة.

 الخطكة الثالثة : التساؤؿ 

 لمتأكد مف فيـ النص ما الأسئمة التي يمكف طرحيا عميكـ ؟ القائد : 

 لإجابة بشكؿ تبادلي .تقكـ بطرح أسئمة فيما بينيا كتستمع ل :المجمكعة 

 
 

أف يصنؼ 
أنكاع 

 الطحالب 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ّطبط :

إداسح ّقبش دىه اىَلادظبد ورنيُفهٌ  ثبىشسٌ 

ػيً اىذفبرش ىيزىغو إىً رػُْف اىطذبىت 

 دست رشمُجهب ثٌ اىشسٌ ػيً اىيىح أٍبً اىطيجخ 
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اكتب تقريران 
عف أىمية 
الطحالب 
للإنساف 

فيما لا يزيد 
عف صفحة 

 حدة .كا

 الخطكة الرابعة : التمخيص 
 :القائد 
 مف فضمؾ يا ........ لخص الفقرة التي تناكلناىا .     
 مف فضمؾ يا ......... لخص طريقة الحؿ .     
 مف فضمؾ يا ....... لخص أىـ المعمكمات التي كردت .     

 المجمكعة : 
 لتمخيص .حيث يتطكع أحد الأفراد داخؿ المجمكعة با

 : كاجب بيتي
 :ككف خارطة لممفاىيـ الآتية 

 ) السيركجيرا ، الك ميدكمكناس ، كحيدة الخمية ، متعددة الخ يا ، الطحالب (
 

أف يبيف 
أىمية 

 الطحالب 
 
 
 

ياخص ما 
تكصؿ اليو 

 كفيمو
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 2عدد الحصص : 
 

 الدرس السادس : الفطريات
 

 الكحدة الأكلى : الكائنات الحية الدقيقة
 
 

 المفاىيـ العممية : 

 الفطريات ػ عفف الخبز ػ فطر الخميرة ػ فطر عش الغراب ػ الأبكاغ ػ فطر البنسيميكـ ػ التبرعـ 

 لكسائؿ التعميمية : ا

 الكتاب المدرسي ، أكراؽ عمؿ ، طباشير ممكنة ، أق ـ ممكنة ، المختبر ، شخصيات كرتكنية .

 

 الأىداؼ الإجراءات التعميمية التقكيـ

مناقشة 

 شفكية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الخطكة الأكلى : التنبؤ

" الفطريات " كالشخصيات الكرتكنية  كتكقع ما محتكل الفقرة ؟  اقرأ العنكاف :القائد 

 ( . 2يناقش المعمـ مف الط ب الحاتت التي يتككف فييا الفطريات  ممحؽ )

استنادان إلى العنكاف التالي نتكقع أف الفقرة ال حقة ستككف عف الفطريات  :المجمكعة 

 كأشكاليا.

 

 

 

 

 

أف يعرؼ 

الطالب 

 الفطريات

 

 

 

 

 

 

 

 ّطبط :

َطشح اىَؼيٌ أٍثيخ ػِ ػفِ اىخجض واىفىامخ 

ثٌ طشح اىسؤاه  ووضغ اىخَُشح ػيً اىؼجُِ

 اىزبىٍ :

مُف َزؼفِ اىخجض ؟ ٍبهٍ اىنبئْبد اىَسؤىخ ػِ 

 رىل ؟ مُف َزغزي ومُف َزنبثش ؟
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س: اثبت 

كجكد 

الفطر 

بالحياة 

اليكمية ) 

أحضر مف 

البيت خبز 

كفكاكو 

 تالفو (

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 :القائد 

حظات الطمبة لمتعرؼ عمى تمؾ الفطريات كسبب فساد الأطعمة يدير النقاش حكؿ م 

 ككيفية تسمية ىذه الفطريات .

 :المجمكعة 

 نقاش جماعي مع مشاركة المعمـ .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ف يصنؼ 

أشكاؿ 

 الفطريات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ّطبط:

 (   2" ثَسبػذح ضخػُبد مشرىُّخ ٍؼشوضخ .. ٍيذق )

أميف اىطيجخ ثزجهُض ػُْخ ٍجهشَخ ىؼفِ اىخجض ورفذػهب 

 جُذاً ثبسزخذاً ٍجهش ضىئٍ ثٌ ٍْبقطخ اىطيجخ ،،،،

 بهذد ؟ٍبرا ض

 ٍبرا َىجذ فٍ ّهبَخ مو خُظ ؟

 ؟ٍبرا َىجذ داخو اىنُس

 18ظ  4دو ّطبط 
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شة مناق

 شفكية 

 

س : 

أرسـ عفف 

الخبز 

عمى 

دفترؾ 

كحدد 

الأجزاء 

 عميو ؟

 

 

 

 
 انظر إلى الشخصيات الكرتكنية المعركضة أمامؾ كتكقع ما محتكل الفقرة ؟ :القائد 

 (2ممحؽ )

 ة تكضح فطر الخميرة كنمكىانتكقع مف الشخصية الكرتكنيالمجمكعة : 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

أف 

يصنؼ 

فكائد فطر 

 الخميرة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ّطبط:

 20ظ  5رقسٌُ اىطيجخ إىً ٍجَىػبد ورىصع اىَىاد ػيُهٌ ، ثٌ رْفُز ّطبط 

. 

ٍزبثؼخ اىؼَو اىجَبػٍ ورىجُه ورطجُغ اىطيجخ ، ثٌ ٍْبقطخ اىَطبهذاد 

و قطؼخ ػجُْخ واضغظ ٍِ واىطخػُبد اىنشرىُّخ ، واسزؼِ ثجبىىُ ٍْفىر أ

 طشفهب ىىضىح اىزجشػٌ فٍ اىخَُشح .

 ثٌ ػشؼ ضخػُخ مشرىُّخ ػِ ٍشادو رنبثش فطش اىخَُشح فٍ دبىخ اىزجشػٌ
 (2ٍيذق )

 ّطبط
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متابعة 

 شفكية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ػ اسحب طريقة التكاثر إلى الشكؿ المناسب : 

 
 

 

 

 القائد: 

 ىؿ مف الممكف النظر إلى الشخصيات الكرتكنية التي أمامؾ كتحظ الفرؽ بينيا .

 ( . 2ممحؽ )

 المجمكعة : 

 ( . ن حظ نكعاف مف الفطر أحدىما ساـ كالأخر غير ساـ ) مناقشة جماعية

 كالبعض منيا مفيد للإنساف ، كنستخرج منو الدكاء كالبعض منيا ضار مسبب لدمراض 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اىزجشػٌ: خلاَب ثُضبء 

اىطنو رَثو فطش اىخَُشح 

اىزٌ َزنبثش ثزىفش 

 اىظشوف اىَلائَخ

 ّطبط
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كرقة عمؿ 

 بيتية 

 

 

 

 

 

 

 

 صنؼ الفطريات التالية إلى مفيد كضار ػ 

 

 
 الخطكة الثانية : التكضيح 

 ما الجكانب في الفقرات التي تناكلناىا تحتاج إلى تكضيح ؟القائد : 

 المجمكعة : 

 فف ؟س: لماذا الخبز الجاؼ ت يتع

 س: ىؿ يحتكم عمى صبغة الكمكركفيؿ ؟

 " تتـ الإجابة عمى الأسئمة مف أعضاء المجمكعة نفسيا كيقكد الجمسة قائد المجمكعة "

 الخطكة الثالثة : التساؤؿ 

 :القائد 

 لمتأكد مف فيـ النص ما الأسئمة التي يمكف طرحيا عميكـ ؟

 المجمكعة : 

 جابة بشكؿ تبادلي .تقكـ بطرح أسئمة فيما بينيا كتستمع للإ
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س: اكتب 

تقريران عف 

فطر 

البنسيميكـ 

كفطر 

صدأء 

القمح 

فيما لا 

يزيد عف 

صفحة 

 كاحدة ؟

 

 

 

 

 

 
 

 الخطكة الرابعة : التمخيص 

 :القائد 

 مف فضمؾ يا ....... لخص الفقرة التي تناكلناىا .      

 مف فضمؾ يا ....... لخص طريقة الحؿ .      

 مف فضمؾ يا ....... لخص أىـ المعمكمات التي كردت .      

 المجمكعة : 

 مكعة بالتمخيص .حيث يتطكع أحد الأفراد داخؿ المج

 كاجب بيتي :

أكمؿ بطاقة التعريؼ عف فطر عفف الخبز مف حيث ) التغذية ، التكاثر ، التركيب ، 

 الأىمية ( ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أف يذكر 

نكع 

التكاثر 

 في العفف 

 

يمخص ما 

تكصؿ 

اليو 

 كفيمو

 َُشحٍثبه : أػذ رشرُت ٍشادو رنبثش فطش اىخ
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 2عدد الحصص : 

 
 الدرس السابع : الفيركسات

 
الكحدة الأكلى : الكائنات الحية 

 الدقيقة
 

 المفاىيـ العممية
 الفيركسات ػ فيركس كركم ػ فيركس عصكم ػ فيركس مذنب .

 :الكسائؿ التعميمية 
ب المدرسي ، طباشير ممكنة ، أق ـ ممكنة ، أكراؽ عمؿ ، المختبر ، عينات ، شخصيات كرتكنية  الكتا

 ، فيديك .
 

 الأىداؼ  الإجراءات التعميمية  التقكيـ
 

 مناقشة شفكية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخطكة الأكلى : التنبؤ 

 :القائد 

 أقرأ العنكاف " الفيركس " كتكقع ما محتكل الفقرة ؟ 

 " يناقش المعمـ مع الط ب تعريؼ اجرائي لمفيركس .

 :المجمكعة 

 استنادان إلى العنكاف التالي نتكقع أف الفقرة ال حقة ستككف عف  ماىك الفيركس.

 :القائد 

مكف أف تقرأ لنا المقطع التالي  يا ....... أك أكمؿ لنا  المقطع أك ىؿ مف الم

 أعد قراءة المقطع .

 " تتـ القراءة بالتناكب" .

 :القائد 

 انظر إلى الشخصيات الكرتكنية المعركضة أمامؾ كتكقع ما محتكاىا ؟

 

 
أف يعرؼ 
مفيكـ 

 الفايركس 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



124 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

س: ارسـ عمى 
دفترؾ أشكاؿ 
 الفيركسات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 ( 2ممحؽ )

قة عف نتكقع مف الشخصيات الكرتكنية بأنيا ستككف الفقرة ال حالمجمكعة : 

 تصنيؼ أشكاؿ الفيركسات .

 

 

 

 

 

 :القائد 

 بعد عرض النشاط السابؽ ماذا تتكقع مسببات الفيركسات عمى الكائنات الحية.

 :المجمكعة 

 نتكقع الأضرار التي تسببيا الفيركسات للإنساف .

 الخطكة الثانية : التكضيح 

 :القائد 

 ضيح ؟ما الجكانب في الفقرات التي تناكلناىا تحتاج إلى تك 

 :المجمكعة 

ىؿ إذا اكتسب الجسـ مناعة طبيعية أك صناعية ضد الفيركس ىؿ مف 

 الممكف الجسـ يكتسب مناعة ضد الفيركسات الأخرل ؟ 

 

أف يصنؼ 
أشكاؿ 

 الفيركسات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يتعرؼ 
عمى مسببات 
الفيركسات 

 للإنساف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ّطبط :

َقسٌ اىطلاة ىَجَىػبد وػشؼ فُذَى ػِ 

 ٍسججبد اىفُشوسبد .

وٍزبثؼخ اىؼَو اىجَبػٍ ورىجُه ورطجُغ 

 اىطيجخ ثٌ ٍْبقطخ اىَطبهذاد
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 متابعة شفكية 
 
 
 
 
 
 
 
 

كرقة عمؿ 
 بيتية 

 (2ممحؽ )

" تتـ الإجابة عمى الأسئمة مف أعضاء المجمكعة نفسيا كيقكد الجمسة قائد 

 المجمكعة ".

 الخطكة الثالثة : التساؤؿ

 ف فيـ النص ما الأسئمة التي يمكف طرحيا عميكـ ؟لمتأكد مالقائد : 

 :تقكـ بطرح أسئمة فيما بينيا كتستمع للإجابة بشكؿ تبادلي .المجمكعة 

 الخطكة الرابعة : التمخيص 

 :القائد 

 مف فضمؾ يا ........ لخص الفقرة التي تناكلناىا .     

 مف فضمؾ يا ........ لخص طريقة الحؿ .    

 ........ لخص أىـ المعمكمات التي كردت .مف فضمؾ يا     

 حيث يتطكع أحد الأفراد داخؿ المجمكعة بالتمخيص .المجمكعة : 

 :كاجب بيتي 

 . 24حؿ أسئمة الفصؿ ص 

 
 

يمخص ما 
تكصؿ اليو 

 كفيمو 
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 ( 2ممحؽ رقـ )
  دليؿ الشخصيات الكرتكنية

 
 
 
 
 

 
 

 الشخصيات الكرتكنية المتعمقة بكحدة الكائنات الحية الدقيقة
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138 
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142 
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 ( 3ممحؽ رقـ )
 دليؿ أنشطة الطالب 

 
 مؿ مستندة إلى  الدمج بيف استراتيجيتي الشخصيات الكرتكنية كالتدريس التبادلي .نمكذج كرقة ع

 عزيزم الطالب استخدـ الخطكات لإكماؿ كرقة العمؿ التالية مع مجمكعتؾ .
 / ............. أسماء أعضاء المجمكعة / .....................            التاريخ

 مكضكع الدرس / ...............                          الصؼ / ..................        
 

 التنبؤ ،،،،
 اكتب جممة أك أكثر عف ماذا تتكقع مف الشخصية الكرتكنية أك الفقرة المعركضة أمامؾ .

................................................................................................ 
ـ مجمكعة مف الأسئمة القصيرة عمى المجمكعة حكؿ الفقرة كالشخصية الكرتكنية التي يطرح المعم

 عرضت عمييـ .
1............................................................................................. / 
2................................................................... /.......................... 
3............................................................................................. / 

 كيزكد الطمبة بالتغذية الراجعة ،،
................................................................................................ 

 تكضيح ،،،،ال
ارسـ صكرة عقمية لما قرأتو كشاىدتو كحاكؿ أف تعبر عنيا بالرسـ عمى ىذه الكرقة للإستيضاح ، اكتب 

 الكممات الصعبة ، أك الأفكار التي تفيميا أثناء القراءة كاـ تكضحيا الشخصية الكرتكنية .
..................................................................................................

.............................................................................................. 
 التساؤتت ،،،،،

اعتبر نفسؾ الآف معمما لمصؼ ، ماىي الأسئمة التي ستسأليا لمطمبة حكؿ ىذه الفقرة كالشخصية 
 الكرتكنية التي عرضت عميكـ .

 كتب ث ثة أسئمة :ا
1......................................................................... / 
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2......................................................................... / 
3......................................................................... / 

 ،،،، التمخيص
 اكمؿ الممخص الذم يعبر عف الفقرة التي تـ قرائتيا كعف الشخصية الكرتكنية التى شاىدتيا.

 الفكرة الرئيسية ىي :
..................................................................................................

.............................................................................................. 
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 (4ممحؽ رقـ )
 أسماء المحكميف

 الرقـ اتسـ طبيعة العمؿ مكاف العمؿ
 1 د . محسف عدس قسـ المناىج كأساليب التدريس جامعة القدس
 2 د. عفيؼ زيداف عمـ النفس جامعة القدس
 3 اىيـ عرمافد. ابر  قسـ المناىج كأساليب التدريس جامعة القدس
 4 د. إيناس ناصر قسـ المناىج كأساليب التدريس جامعة القدس
 5 د. بعاد الخالص قسـ التربية اتبتدائية جامعة القدس
 6 أ.بشرل قسـ المناىج كأساليب التدريس جامعة القدس
 7 د. سمر غطاس قسـ الفف كالطبيعة جامعة بيت لحـ

جامعة القدس المفتكحة/ 
 دكرا

 8 د. نبيؿ المغربي اىجقسـ المن

 9 أ.سعاد غناـ مديرية التربية كالتعميـ / الخميؿ الخميؿ
أ.أنعاـ  مدرسة عمكـ كاد فككيف

 عكينو 
10 

 11 أ.غالب فنكف مدرس عمكـ نحاليف
 12 أ.محمد غياظو مدرس فف نحاليف
 13 أ.ريناؿ البردكيؿ مديرية التربية كالتعميـ/ بيت لحـ بيت لحـ
 14 أ.محمد فيمي ية التربية كالتعميـ/ الخميؿمدير  الخميؿ
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 (5ممحؽ )
 جدكؿ المكاصفات 
  الأىداؼ كمستكياتيا

جدكؿ تحميؿ لمحتكل كحدة " الكائنات الحية الدقيقة "  في العمكـ العامة لمصؼ السادس 
.  الأساسي يبيف مستكل اتىداؼ حسب تصنيؼ بمكـ

 مستكل اليدؼ  اليدؼ الرقـ 
 تذكر  المقصكد التصنيؼ  أف يبيف -1
 تذكر  أف يعدد مجمكعات الكائنات الحية الدقيقة الخمسة. -2
 فيـ  أف يكضح المقصكد بالكائنات الحية الدقيقة. -3
 تذكر أف يسمي الجياز المستخدـ لرؤية الكائنات الحية الدقيقة. -4
 تذكر أف يعدد أنكاع المجاىر  -5
 فيـ أف يفسر أىمية المجاىر. -6
 تذكر أف يعدد مككنات المجير. -7
 مستكيات عميا اف يقارف بيف العدستيف العينية كالشيئية ػ8
 فيـ أف يعرؼ البكتيريا. -8
 تطبيؽ  أف يصنؼ أشكاؿ البكتيريا. -9

 فيـ أف يفسر سبب انتشار البكتيريا عمى سطح الأرض تقريبا  -10
 تذكر أف يعدد أضرار البكتيريا.  -11
 تطبيؽ يحسب عدد الخ يا الناتجة مف تكاثر البكتيريا.أف  -12
 تطبيؽ أف يصنؼ فكائد البكتيريا. -13
 تطبيؽ أف يصنؼ مراحؿ تكاثر البكتيريا. -14
 تطبيؽ أف يصنؼ طريقة التغذية في البكتيريا. -15
 فيـ أف يفسر سبب البكتيريا الخضراء المزرقة ذاتية التغذية. -16
 فيـ البكتيريا المحممة.  أف يبيف أىمية -17
 تطبيؽ أف يصنؼ طرؽ التغذية غير ذاتية في البكتيريا. -18
 فيـ أف يكضح المقصكد بالأكليات. -19
 تذكر أف يسمي بعض أمراض الأكليات. -20
 تذكر أف يذكر أساس تصنيؼ الأكليات. -21
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 تطبيؽ أف يصنؼ الأكليات حسب طريقة الحركة. -22
 فيـ صكد بالطحالب.أف يكضح المق -23
 فيـ أف يفسر سبب لكف الطحالب. -24

 مستكيات عميا أف بيف النباتات كالطحالب. ػ25
 تذكر أف يعدد ألكانيا الطحالب. -25
 تطبيؽ أف يصنؼ أنكاع الطحالب. -26
 فيـ أف يستنتج أىمية الطحالب كمصدر لمغذاء. -27
 فيـ أف يبيف أىمية الطحالب كمصدر لمع ج. -28
 تذكر أف يكضح المقصكد بالفطريات  -29
 تطبيؽ أف يميز بيف أنكاع الفطريات. -30

 مستكيات عميا أف يحدد عفف الخبز كيحدد أجزائو. ػ31
 تطبيؽ أف يصنؼ فكائد الخميرة -31
 تذكر أف يذكر نكع التكاثر في الخميرة. -32
 تذكر أف يذكر نكع التكاثر في عفف. -33
 فيـ ية نمك فطر الخميرة. أف يكضح كيف -34
 فيـ أف يعرؼ الفيركس. -35
 تطبيؽ أف يصنؼ أشكاؿ الفيركسات. -36
 فيـ أف يفسر سبب اعتبار الفيركسات كائنات متخصصة. -37
 فيـ أف يبيف سبب اعتبار أف الفيركسات حمقة كصؿ بيف الجماد كالكائنات الحية. -38

 مجمكعل ا مستكيات عمياال تطبيؽال فيـ ال تذكرال
30% 
 

37% 
 

27% 
 

6% 100%  
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 ( 6ممحؽ )
 اختبار اكتساب المفاىيـ العممية لكحدة الكائنات الحية الدقيقة

 
 اختبار اكتساب المفاىيـ العممية

 
فقرة مف نكع  25الطمبة الأعزاء : بيف أيديكـ اختبار في كحدة الكائنات الحية الدقيقة، يتككف مف 

 منكـ الإجابة عف الأسئمة باختيار إجابة كاحدة لكؿ فقرة.اتختيار مف متعدد أتمنى 
شاكريف لكـ حسف تعاكنؾ , كنرجك منؾ قراءة تعميمات اتختبار بكؿ دقة كعناية , عمما أف ىذا 

نمالأغراض البحث العممي.   اتختبار ليس لو ع قة بالدرجات المدرسية , كا 
 تعميمات الاختبار 

 الإجابة عنيا.اقرأ كؿ فقرة بدقة كعناية قبؿ  .1
 لكؿ فقرة أربعة بدائؿ كاحدة منيا فقط صحيحة , يرجى كضع دائرة حكليا. .2
 في حالة اختيار اكثر مف بديؿ تمغى الفقرة. .3

 
 كشكرا لتعاكنكـ كأتمنى لكـ النجاح كالتكفيؽ

 اسـ الطالب / ػة : .................................................................
 ................................................................... -رسة :أسـ المد

 الشعبة )   (
 الجنس :  ذكر       /     أنثى

 
 
 

 رنا يكسؼ مصطفى  -الباحثة:
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 ضع دائر حكؿ رمز الإجابة الصحيحة: -السؤاؿ:

 .المادة التي يتـ صنعيا باستخداـ البكتيريا:1

 ب( زيت الطبخ            ج( الخبز            د( الصابكفأ( المبنة         

 .مرض الزحار الأميبي يسببو نكع مف:2

 أ( الفيركسات        ب( البكتيريا               ج( الطحالب     د( الأكليات

 .سبب ظيكر الطحالب بألكاف مختمفة:3

 أ( تنكع الأصباغ بداخميا      ب( اخت ؼ أعمار الطحالب

 نيا ذاتية التغذية        د( حتى تتكيؼ مع البيئةج( لأ 

 .تصنؼ مف الاكليات التي تتحرؾ بكاسطة الانزلاؽ:4

 أ( الأميبيا           ب( البراميسيكـ             ج( الب زمكديكـ      د( التريبانكسكما

 .تمثؿ حمقة كصؿ بيف الجماد )المكاد الغير حية( كالكائنات الحية:5

 ب( البكتيريا                ج( الأكليات    د( الفيركسات               أ( الطحالب

 .مرض شمؿ الأطفاؿ يسببو نكع مف:6

 أ( الأكليات               ب( الفيركسات             ج( الفطريات            د( الطحالب

 

 ز...:.بكتيريا العقد الجذرية المكجكدة في جذكر النباتات تعمؿ عمى تثبيت غا7

 أ( الييدركجيف             ب( النيتركجيف            ج( الأكسجيف  د( الكمكر

 .أم مف الأدكات التالية تستخدـ لرؤية الكائنات الحية الدقيقة:8

 أ( التمسككب        ب( المجير                  ج( المرقاب            د( المنظار
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 الخميرة بسبب:.ينتفخ العجيف كيكبر حجمو عند اضافة 9

 أ( انط ؽ غاز ثاني اكسيد الكربكف الناتج عف تنفس الخميرة     ج( تكاثر الخميرة

 ب( انط ؽ غاز اتكسجيف الناتج عف تنفس الخميرة              د( تغذية الخميرة

 .تستطيع الطحالب اف تتغذل تغذية ذاتية لاحتكائيا عمى :10

 ج( الغشاء الب زمي   د( النكاة                أ( السيتكب زـ       ب( الكمكركفيؿ

 .يمكف تصنيؼ الاكليات حسب:11

 أ( طريقة التكاثر               ب( طريقة الحصكؿ عمى الغذاء

 ج( كسيمة الحركة               د( الفكائد كالأضرار التي تسببيا

 .الملاريا يسببو نكع مف الاكليات ىك:12

 ب( الب زمكديكـ              ج( البراميسيكـ           د( الأميبيا        أ( البكجيمينا          

 .تـ اكتشاؼ الفيركسات كالتعرؼ عمى اجزائيا نتيجة اختراع:13

 أ( المجير الضكئي              ب( المجير المركب

 ج( المجير الإلكتركني            د( المجير التشريحي

 كتيريا ما عدا:.جميع ما يمي مف فكائد الب14

 أ( تزيد مف خصكبة التربة                    ب( تدخؿ في صناعة المبف الزبادم 

 ج( تدخؿ في صناعة البنسميف                د( تعمؿ عمى تنقية المياه العادمة 

 .تتكاثر فطريات العفف بطريقة:15

 أ( اتنشطار الثنائي         ب( التبرعـ

 د( اتنقساـ أك اتنتشار         ج( الأبكاغ           
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 .جميع ما يمي مف الكائنات غير ذاتية التغذية ما عدا :16

 أ( الأسبيركجيرا          ب( الأميبيا                ج( الخميرة            د( الب زمكديكـ

 .يمكف أف يستخمص مف البكتيريا دكاء:17

 أ( البنسميف             ب( الأنسكليف 

 لمضادات الحيكية   د( الفيتاميناتج( ا

 .إذا تكافرت الظركؼ المناسبة لتكاث خميتاف بكتيريتاف فإف عددىا بعد ساعو تصبح:18

 خمية 48خمية              د(24خمية              ج( 16خمية          ب( 15أ(

 :.بكتيريا تحصؿ عمى غذائيا مف بقايا الكائنات الحية بعد مكتيا ىي بكتيريا19

 أ( الترمـ                       ب( التطفؿ                ج( التكافؿ               د( ذاتية التغذية

 .تسبب البكتيريا أمراض منيا:20

 أ( القدـ الرياضي               ب( الزحار                ج( الككليرا             د( الأنفمكنزا

 بكتيريا ما عدا مرض:.جميع الأمراض التالية تسببيا 21

 أ( السؿ                        ب( التفكئيد               ج( اتيدز              د( الحمى المالطية 

 .الكائنات الحية الدقيقة التي تضاؼ الى المياه العادمة لتصبح صالحة لرم المزركعات ىي:22

 ج( بكتيريا محممة         د( البنسيميكـ    أ( الخميرة                    ب( بكتيريا عقدية      

 .مف الكائنات الأكلية التي تتحرؾ بالاقداـ الكاذبة:23

 أ( الب زمكديكـ                ب( الأميبيا               ج( البراميسيكـ           د( البكجيمينا 

 .يستخرج مف الفطريات دكاء:24

 ادات الحيكية      ج( الفيتامينات           د( البنسميفأ( اتنسكليف                 ب( المض
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 .تتكاثر البكتيريا غالبا بطريقة :25

 أ( اتنشطار الثنائي          ب( التبرعـ                  ج( الأبكاغ              د( اتنتشار

 

 

 

 

 

 انتيت الأسئمة ..... مع تمنياتي لكـ بالنجاح
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 (7ممحؽ )
 جابات الصحيحة لأسئمة اختبار اكتساب المفاىيـ العممية نمكذج الإ

 

 رقـ السؤاؿ مفتاح الإجابة
 البدائؿ أ ب ج د
   x 1 
x    2 
   x 3 
  x  4 
x    5 
 x   6 
 x   7 
  x  8 
 x   9 
   x 10 
 x   11 
  x  12 
 x   13 
  x  14 
  x  15 
  x  16 
x    17 
 x   18 
 x   19 
   x 20 
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  x  21 
  x  22 
 x   23 
x    24 
   x 25 
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 (8)رقـ  ممحؽ 
 جدكؿ معامؿ الصعكبة كمعامؿ التمييز لاختبار المفاىيـ العممية. 

 
 معامؿ التمييز % معامؿ الصعكبة % رقـ السؤاؿ  معامؿ التمييز % معامؿ الصكبة % رقـ السؤاؿ 

1- 0.45 0.73 13- 0.41 0.45 

2- 0.68 0.64 14- 0.68 0.64 

3- 0.45 0.73 15- 0.45 0.55 

4- 0.55 0.55 16- 0.64 0.73 

5- 0.45 0.73 17- 0.64 0.27 

6- 0.73 0.55 18- 0.45 0.55 

7- 0.59 0.45 19- 0.32 0.27 

8- 0.64 0.73 20- 0.50 0.64 

9- 0.73 0.55 21- 0.41 0.64 

10- 0.55 0.55 22- 0.59 0.64 

11- 0.73 0.36 23- 0.55 0.73 

12- 0.59 0.64 24- 0.41 0.64 

   25- 0.73 0.45 
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 (9ممحؽ رقـ )

 اختبار تنمية قدرات التفكير البصرم لكحدة الكائنات الحية الدقيقة
 

فقرة مف نكع  20الطمبة الأعزاء : بيف أيديكـ اختبار في كحدة الكائنات الحية الدقيقة، يتككف مف 
 عدد أتمنى منكـ الإجابة عف الأسئمة باختيار إجابة كاحدة لكؿ فقرة.اتختيار مف مت

شاكريف لكـ حسف تعاكنؾ , كنرجك منؾ قراءة تعميمات اتختبار بكؿ دقة كعناية , عمما أف ىذا 
نمالأغراض البحث العممي.   اتختبار ليس لو ع قة بالدرجات المدرسية , كا 

 تعميمات الاختبار 
 عناية قبؿ الإجابة عنيا.اقرأ كؿ فقرة بدقة ك  .1
 لكؿ فقرة أربعة بدائؿ كاحدة منيا فقط صحيحة , يرجى كضع دائرة حكليا. .2
 في حالة اختيار اكتر مف بديؿ تمغى الفقرة. .3

 
 كشكرا لتعاكنكـ كأتمنى لكـ النجاح كالتكفيؽ

 .اسـ الطالب / ػة : ................................................................
 ................................................................... -أسـ المدرسة :
 الشعبة )   (

 الجنس :  ذكر       /     أنثى
 
 
 
 
 
 

 رنا يكسؼ مصطفى  -الباحثة:
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 اجب عما يمي؟ -السؤاؿ :

 :فحصيا.انظر الشكؿ المقابؿ ثـ حدد الجزء الذم ينظر منو الشخص لمعينة المراد 1

 
 (................4(.............. رقـ )3(............... رقـ )2(................ رقـ )1رقـ )

 . ما سبب كؿ مف الأمراض التاليةفي الشكؿ المقابؿ :2
 
 
 
 
 

 
 
 
 . بالشكؿ الذم أمامؾ جزء مف اجزاء المجير يكضع فكؽ الشئ المراد فحصو:3

 ب.العدسات الشيئية    ج.القاعدة    د.الضابط الكبير     أ.العدسات العينية
 

 
 .أكمؿ الجزء الناقص في الشكؿ المقابؿ:4

 أ.القاعدة    ب.الذراع      ج.المرآة)مصدر ضكئي(     د.العدسات الشيئية

 مف اتمراض التي تسببيا البكتيريا

 اىسو
اىذَخ 

 اىَبىطُخ
 اىذػجخ اىزفىئُذ
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 . في الشكؿ الذم أمامؾ يتكفر نكع مف الكائنات الحية الدقيقة ينتمي لمجمكعة:5

 ب. البكتيريا       ج. الفيركسات        د. الأكليات أ. الطحالب     

 
 

 . الكائف الأكلي الذم يتحرؾ بالأسكاط يظير في الشكؿ التالي ماىك :6

 
 د-                   -ج-              -ب -                -أ-

 :. الكائف الحي بالشكؿ المقابؿ ىك المختمؼ حسب المجمكعة التي ينتمي ليا 7

 
 -د-              -ج-              -ب -                    -أ-

 . ينتقؿ الكائف بالشكؿ الذم أمامؾ  مف مكاف لآخر بسبب كجكد :8
 أ. الأقداـ الكاذبة      ب. الأسكاط      ج. الأىداب      د.  اتنزتؽ
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 . الشكؿ الذم أمامؾ لكائف حي دقيؽ يسبب:9
 بي     ب. الككليرا     ج. الم ريا    د. اتنفمكنزاأ. الزحاـ الأمي

 
 . الكائف في الشكؿ الذم أمامؾ يسبب مرض كىك:10

 أ. الزحار          ب. الككليرا     ج. السكرم     د. الحصبة

 
 . أم العبارات التالية صحيحة بالنسبة لمكائف الحي الذم يظير بالشكؿ المقابؿ:11

 زتؽ                 أ. يتحرؾ بكاسطة اتن
 ب.بعض أنكاعو تسبب مرض الزحار

 ج. كائف ذاتي التغذية     
 د. جميع ما سبؽ 
 

 . يكضع الكلاميدكمكناس بالشكؿ المقابؿ  ضمف مجمكعة الطحالب بسبب :12
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 أ. غير ذاتي التغذية 
 ب. يحتكم عمى صبغة الكمكلركفيؿ

 ج. يسبب مرض الم ريا
 د. عديد الخ يا

 أم العبارات التالية صحيحة بالنسبة لمكائف الحي الذم يظير بالشكؿ المقابؿ:. 13

 
 أ. يحتكم عمى صبغة الكمكركفيؿ
 ب. مصدر لغذاء بعض الشعكب

 ج. مصدر لصناعة الفيتامينات كالمضاد الحيكم
 د. جميع ما سبؽ

 
 :. الكائف الحي الذم يظير بالشكؿ المقابؿ ذاتي التغذية14

 
 -د-                   -ج-              -ب -                -أ-

 . الجزء الذم يثبت أنو فطر العفف كيمتص المكاد الغذائية بالشكؿ الذم أمامؾ :15

 أ. الأبكاغ        ب. حامؿ بكغي      ج. كيس بكغي       د. أشباه جذكر
 . ترتب خطكات تكاثر ىذا الكائف حسب التسمسؿ التالي:16
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 ( 4.1.2.3(     د.)  1.2.4.3(     ج.)  1.2.3.4(     ب.)  1.4.3.2أ.)
 . ينتشر في البيئات الفمسطينية فطر متعدد الخلايا كيرل بالعيف المجردة ىك:17

 
 -د-                   -ج-              -ب -                  -أ-

 حي الذم يظير بالشكؿ ماعدا:. جميع العبارات التالية صحيحة بالنسبة لمكائف ال18

 
 أ. عديد الخ يا     ب. بعض أنكاعو ساـ كبعضو غير ساـ    

 ج. مصدر لمغذاء     د. يدخؿ في صناعة الكعؾ
 . ينمك كيتكاثر العفف بالشكؿ الذم أمامؾ بسبب انتشار:19

 أ. البراعـ      ب. الأبكاغ      ج. حبكب المقاح    د. أشباه الجذكر

 
 ياز الذم يستخدـ لرؤية الفيركسات بالشكؿ المقابؿ ىك :. الج20

 
 

 -د-                   -ج-              -ب -                -أ-
 

 ....... مع تمنياتي لكـ بالنجاح ........
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  (10ممحؽ) 
 

 نمكذج الإجابات الصحيحة لأسئمة اختبار تنمية قدرات التفكير البصرم
السؤاؿرقـ  مفتاح الإجابة  

 البدائؿ أ ب ج د
   x 1 
x    2 
  x  3 
 x   4 
   x 5 
  x  6 
   x 7 
 x   8 
 x   9 
x    10 
 x   11 
 x   12 
  x  13 
x    14 
   x 15 
x    16 
x    17 
x    18 
  x  19 
   x 20 
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 (11)رقـ  ممحؽ 
 
 التفكير البصرم.  جدكؿ معامؿ الصعكبة كمعامؿ التمييز لاختبار

 معامؿ التمييز % معامؿ الصعكبة % رقـ السؤاؿ  معامؿ التمييز % معامؿ الصكبة % رقـ السؤاؿ 

1- 0.73 0.64 13- 0.55 0.59 

2- 0.64 0.57 14- 0.36 0.55 

3- 0.36 0.45 15- 0.73 0.45 

4- 0.36 0.55 16- 0.82 0.55 

5- 0.73 0.64 17- 0.45 0.32 

6- 0.41 0.38 18- 0.73 0.45 

7- 0.64 0.50 19- 0.64 0.41 

8- 0.45 0.27 20- 0.64 0.41 

9- 0.82 0.59 

10- 0.55 0.27 

11- 0.45 0.59 

12- 0.45 0.32 
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 (12ممحؽ )

 الخطة الزمنية  المقترحة لتدريس كحدة الكائنات الحية الدقيقة
 الفصؿ عنكاف الفصؿ  الدركس عدد الحصص

1 
 
 
 
2 
 
 
2 
 
 
2 
 
2 
 
2 
 
2 

 الدرس الأكؿ :
الكائنات الحية 

 الدقيقة
 الدرس الثاني :

 المجير
 الدرس الثالث :

 البكتيريا
 الدرس الرابع :

 الأكليات
 الدرس الخامس :

 الطحالب
 الدرس السادس :

 الفطريات
 الدرس السابع :
 الفيركسات

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
تصنيؼ الكائنات 

 الحية الدقيقة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الأكؿ

 

 مجمكع الحصص   صةح 13
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 (13ممحؽ )
 نبذة عف ميارات التفكير البصرم المراد تنميتيا

 قائمة بميارات التفكير البصرم كتعريفاتيا الإجرائية:
 

 الميارة التعريؼ الإجرائي  لمميارة
 القدرة عمى التعرؼ عمى الشكؿ البصرم المعركض كتميزه عف الأشكاؿ الأخرل.

 
 

 كات كالمغالطات في الع قات كالتقريب بينيا .القدرة عمى تكضيح الفج
 
 

القدرة عمى استنتاج معاني جديدة كالتكصؿ إلى مفاىيـ كمبادئ عممية مف خ ؿ 
 الشكؿ المعركض كاستنتاج معنى كمضمكف الصكرة كاليدؼ الذم تحممو.

 
 

 القدرة عمى رؤية الع قات في الشكؿ كتحديد خصائص تمؾ الع قات كتصنيفيا .
 
 

مككف إدراكي يشير إلى القدرة عمى التعرؼ عمى الأشياء الناقصة باعتبارىا ىك 
 كاممة .

ميارة التميز 
 البصرم
 
 
 
 

ميارة إدراؾ كتفسير 
 الغمكض
 
 
 

ميارة استخ ص 
 المعاني
 
 

 ميارة تحميؿ الشكؿ
 
 

 الإغ ؽ البصرم
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 (14ممحؽ )
 قائمة بالمفاىيـ العممية لكحدة الكائنات الحية الدقيقة

 
 الفصؿ الدرس المكضكع المفاىيـ العممية

 
 الكائنات الحية الدقيقة ت ترل بالعيف المجردة

 
 

 تشمؿ المجاىر عمى نكعيف مف العدسات )العينية، الشيئية (
 

 البكتيريا كائنات كحيدة الخمية 
 البكتيريا كائنات مجيرية

 تكجد البكتيريا في جميع البيئات
 الحجـ ك طريقة التغذيةتختمؼ البكتيريا في الشكؿ ك 

 تتكاثر البكتيريا باتنشطار الثنائي
معظـ أنكاع البكتيريا مفيدة  للإنساف. تدخؿ بعض أنكاع 

البكتيريا في الصناعات الغذائية. بعض أنكاع البكتيريا تسبب 
 فساد لدطعمة.

بعض أنكاع البكتيريا تعمؿ عمى تحميؿ الأجساـ الميتة 
 كالفض ت

 
 

 مجيرية ت ترل بالعيف المجردة الأكليات كائنات
 الأكليات كائنات حية كحيدة الخمية
 تعيش الأكليات في الأكساط البحرية

 بعض أنكاع الأكليات يسبب الأمراض للإنساف
تختمؼ الأكليات في الشكؿ ك الحجـ ك كسيمة الحركة ك 

 طريقة التغذية
 الأكليات كائنات غير ذاتية التغذية

الكائنات الحية 
 الدقيقة

 
 مجيرال

 
 البكتيريا  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 الأكليات

 
 
 
 
 
 

 الأكؿ
 
 
 الثاني

 
 الثالث

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 الرابع
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مياه البحار ك بعض الطحالب معظـ الطحالب تعيش في 
 تعيش في المياه العذبة ك المستنقعات ك اليابسة

 تحتكم الطحالب عمى صبغة الكمكركفيؿ الخضراء
 تحتكم بعض أنكاع الطحالب عمى صبغات بألكاف

 تختمؼ الطحالب فب الحجـ ك الشكؿ 
 الطحالب كائنات ذاتية التغذية

 تدخؿ بعض الطحالب في الصناعات الدكائية
 
تمؼ الفطريات في الشكؿ ك الحجـ ك مكاف التكاجد ك تخ

 الفطريات كائنات كاسعة الأنتشار
بعض الفطريات كحيدة الخمية كبعضيا عديدة الخ يا ترل 

 بمعيف المجردة 
 الفطريات كائنات غير ذاتية التغذية

 ت تحتكم الفطريات عمى صبغة الكمكركفيؿ الخضراء 
ريات تتكاثر بالتبرعـ مثؿ يتكاثر العفف بالأبكاغ كبعض الفط

 فطر الخميرة
لبعض الفطريات  العديد مف الفكائد مثؿ :مصدر لمغذاء ك 
صناعة الدكاء كتنقية البيئو كلبعض الفطريات العديد مف 

 الأضرار حيت : تسبب المرض كتمؼ المكاد الغذائية 
 الفيركسات ت ترل بالعيف المجردة 

 كني الفيركسات تترل إت بالمجير الإلكتر 
 الفيركسات كائنات  أصغر مف  البكتيريا بكثير 

 الفيركسات كائنات متخصصة
 الفيركسات حمقة كصؿ بيف الكائنات الحيو ك الجمادات 

 الفيركسات كائنات إجبارية التطفؿ 
 الفيركسات تسبب الضرر لمكائنات الحية  
 الفيركسات تختمؼ فب الشكؿ ك الحجـ  

 

 الطحالب
 
 
 
 
 
 
 
 
 الفطريات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 الفيركسات

 
 
 الخامس 
 
 
 
 
 
 
 
 
 السادس

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 السابع 

 
 
الكائنات 
الحية 
 الدقيقة
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 بنات الكرمؿ الاساسية( تسييؿ الميمة مدرسة 15ممحؽ)
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( تسييؿ الميمة لمدرسة ذككر اـ الشيداء الاساسية 16ممحؽ)
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 كادم فككيف ( تسييؿ ميمة لمدرسة17ممحؽ)
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 الجداكؿ فيرس
 

 رقـ الجدكؿ عنكاف الجدكؿ رقـ الصفحة
 

الأعداد كالمتكسطات الحسابية كاتنحرافات المعيارية لع مات الطمبة في  60
كالتجريبية في اختبار اكتساب المفاىيـ العممية، حسب طريقة العينتيف الضابطة 

 التدريس كمستكل التحصيؿ السابؽ في اتختباريف القبمي كالبعدم

1.4 

( لع مات الطمبة في اختبار ANCOVAنتائج اختبار تحميؿ التغاير الث ثي ) 61
 اكتساب المفاىيـ العممية حسب طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ  السابؽ

   كالتفاعؿ بينيا

2.4 

المتكسطات الحسابية المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية تكتساب المفاىيـ  62
 العممية حسب طريقة التدريس

3.4 

الأعداد كالمتكسطات الحسابية كاتنحرافات المعيارية لع مات الطمبة في  65
البصرم، حسب العينتيف الضابطة كالتجريبية في مقياس تنمية قدرات التفكير 
 طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ في اتختباريف القبمي كالبعدم

4.4 

( لع مات الطمبة في مقياس ANCOVAنتائج اختبار تحميؿ التغاير الث ثي ) 66
تنمية قدرات التفكير البصرم حسب طريقة التدريس كمستكل التحصيؿ السابؽ 

 كالتفاعؿ بينيما

5.4 

المعدلة كالأخطاء المعيارية البعدية لتنمية قدرات التفكير المتكسطات الحسابية  68
 البصرم حسب طريقة التدريس

6.4 
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158  
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159  
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165  
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166  
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