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 وعرفان شكر
 

 في البداية أشكر الله على عظيم مَن ه وعطائه الذي وفقني؛ لتقديم هذا البحث العلمي  

كر للد  سعيد عوضكتور المشرف على رسالتي الدكتور أَتقدمُ بالش 

م إِّليَّ يد العون والمساعدة على إتمام هذا البحث  أَشكُر كلَّ مَن قد 
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 هداءالإ

جل و  خير الى الهادي سواء السبيل الله عزَّ والأ  وللأاصاحب الفضل  ىلإ  

طاء شهداء فلسطين نصع صفحات المجد والفداء والتضحية والعاروع و أئهم ابدم الى الذين سطرو إ  

لى الجرحى والمعتقلين إ ،سراء والمعراجرض الإألى المرابطين على إ  

"  ا  ارحمهما كما ربياني صغير  من الرحمة وقل رب ِّ  ل ِّ لهما جناح الذُّ الى من قال فيهم الحق "واخفض 
( 24)سورة الاسراء   

بالتقوى والعافية  ماهمدَّ أو  عمرهما  طال اللهأ العزيز...  والدي  ...   والدتي العزيزة  

خي أدوافع التضحية والعطاء  ث في نفسي كلَّ أور في نفسي كل معاني الحب والوفاء و الى من زرع 
 فراس 

لى من هم لفؤادي مهجتي ولحياتي خير أنس وبهاء اخواتي إ  

 اهدي هذا العمل المتواضع 

ر والثواب  هدي ثمرة جهدي وعملي لشخصي الكريم ليعود علي بالخير والاجأ خيرا أو   

 

 الطالبة: سجى نائل عمرو
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راسة:  مُلخَّص الد ِّ

راسددة التَّعددرُّف  مددن وجهددة  مُحافظددة الخليددلللطَّلبددة المكفددوفين فددي  مُشددك ت الددتَّعلُّمواقددع ى إلددهدددفت الد ِّ

ددطات الحسددابيَّة لاسددتجابات أفددراد ، وكددذلا التَّعددرُّف علددى الاخت فددات فددي نظددر أوليدداء أمددورهم المُتوس ِّ

راسددة علددى م يدداس عي ِّ  مددن وجهددة نظددر  مُحافظددة الخليددلللطَّلبددة المكفددوفين فددي مُشددك ت الددتَّعلُّم نددة الد ِّ

إعاقدة ، مكان السدكن، درجدة لولي الأمر ، المؤهل العلميالطَّالب تبعا  لمتغيرات )جنس أولياء أمورهم

راسة من )(الط الب، الوضع الاقتصادي نت عي ِّنة الد ِّ   كفيف. أمر طالب ( ولي ِّ 50، حيثُ تكوَّ

، وقدد أشدارت النَّتدائ  ةمدن إعدداد الباحثدللطَّلبة المكفدوفين  مُشك ت التَّعلُّماستبانة  ةالباحث تواستخدم

جداءت بدرجدة متوسدطة،  بمُتطلَّبدات التَّحصديل لددى الطَّالدب الكفيدفمُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة إلى أنَّ 

وكدذلا أشدارت النَّتدائ  إلددى ، (0.288) راف معيداري وبددانح( 3.087حسدابي )المتوسد  ال حيدث بلد  

جدددداءت بدرجددددة مُشددددك ت الددددتَّعلُّم لدددددى الطَّلبددددة المكفددددوفين المُتعل ِّقددددة بالبيةددددة المدرسدددديَّة والتَّعليميَّددددة أنَّ 

ددددا النَّتددددائ   ،(0.299) وبددددانحراف معيدددداري ( 3.069حسددددابي )المتوسدددد  ال متوسددددطة، حيددددث بلدددد   أمَّ

لوكيَّة التي يُعاني منها الطَّالب الكفيدف كمدا يُددركها ولديُّ الأمدر فدي مُحافظدة المُشك ت البالمتعل ِّقة  سُّ

 وبدددانحراف معيددداري ( 3.060حسدددابي )المتوسددد  جددداءت بدرجدددة متوسدددطة، حيدددث بلددد  الفقدددد  الخليدددل

المُشدك ت الانفعاليَّدة التدي يُعداني منهدا الطَّالدب الكفيدف فدي ، فيمدا أشدارت النَّتدائ  إلدى أنَّ (0.313)

دددطة، حيدددث بلددد  الحافظدددة الخليدددل كمدددا يُددددركها ولددديُّ الأمدددر مُ  حسدددابي المتوسددد  جددداءت بدرجدددة مُتوس ِّ

  .(0.351) وبانحراف معياري ( 3.056)

عندددد مسدددتوى الدلالدددة الاحصدددائية  كمدددا أشدددارت النَّتدددائ  إلدددى عددددم وجدددود فدددرو   ات دلالدددة إحصدددائيَّة

(𝛼 ≤ راسدددة علدددى م يددداس لاسدددتجابات أفدددراد عي ِّ  بدددين المتوسدددطات الحسدددابية (0.05 مُشدددك ت ندددة الد ِّ



 ه
 

)المؤهدددل تُعدددزى لأثدددر  مدددن وجهدددة نظدددر أوليددداء أمدددورهم مُحافظدددة الخليدددلللطَّلبدددة المكفدددوفين فدددي الدددتَّعلُّم 

 (.إعاقة الط الب، الوضع الاقتصادي، مكان السكن، درجة لولي الأمر العلمي

 حافظة الخليل.التَّعلُّم، الطَّلبة المكفوفين، م مُشك ت الكلمات المفتاحيَّة:
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The reality of the learning problems of blind students in 

Hebron governorate from the point of view of their parents 

Prepared By: Saja Amro 

Supervisor Dr. Said Awad 

Abstract: 

The study aimed to identify the reality of the learning problems of blind students in 

Hebron Governorate from the point of view of their parents, as well as identifying the 

differences in the arithmetic averages of the responses of the study sample members on 

the scale of learning problems for blind students in Hebron governorate from the point 

of view of their parents according to the variables (student gender, parent’s educational 

qualifications, place of residence, student’s degree of disability, economic status), 

where the study sample consisted of (50) parents of a blind student. 

The researcher used a questionnaire about learning problems for blind students prepared 

by the researcher. the results indicated that the learning problems related to the blind 

student came to a moderate degree,  where the arithmetic mean was (3.087) and a 

percentage amounted to (61.73%), the results also indicated that the learning problems 

of blind students related to the school and educational environment came to a moderate 

degree. where the arithmetic mean was (3.069) and a percentage amounted to (61%), as 

for the results related to the behavioral problems that the blind student suffers from, as 

perceived by the guardian in Hebron governorate, they came to a medium degree,  

where the arithmetic mean was (3.060) and a percentage amounted to (61.2%), while 

the results indicated that the emotional problems that the blind student suffers from in 

Hebron Governorate, as perceived by the guardian, came to a moderate degree, where 

the arithmetic mean was (3.056) and a percentage amounted to (61.1%). 



 ز
 

The results also indicated that there were no statistically significant differences at the 

level of statistical significance (α ≤ 0.05) between the arithmetic averages of the 

responses of the study sample members on the scale of learning problems for blind 

students in Hebron Governorate from the point of view of their parents due to the effect 

of (student gender, parent’s educational qualifications, place of residence, student’s 

degree of disability, economic status). 

Keywords: Learning Problems, Blind Students. 
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ل  الفصل الَأوَّ

رَاسَــ مُشْكلةُ   ةِّ وخلْفيَّتهاالد ِّ

  راسَة مةُ الد ِّ  مُقد ِّ

  راسَةِّ وتساؤلاتها وفرضيَّاتها  مُشكلةُ الد ِّ

  راسَة  أهَدافُ الد ِّ

  راسَة  أهَميَّةُ الد ِّ

 راسة  حدود الد ِّ

  مصطلحات الدراسة 
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لُ ــالفَصْ   لُ الَأوَّ

راس   خلْفيَّةُ   ةِّ ــالد ِّ

راسَــةِّ: 1.1 مَــةُ الد ِّ د ِّ  مُق 

وجعدل الرَّحمدة واهم لله، وتعداونهم وننسدانيَّتهم، وجعدل ميدزان التَّفاضدل بيدنهم بمقددار تقدبندي ددم، لقد كدرَّم اُلله 

بيددنهم أسدداس التَّعامددل وروحدده وجددوهره، مددن هنددا جدداءت فكددرة الاهتمددام بددذوي الاحتياجددات الخاصددة ومددنهم 

ومدن بداب احتدرام الإنسدان لأخيده الإنسدان مهمدا كدان الذين فقدوا أغلى ما يملكون من جسدهم،  ،المكفوفين

واحتياجاتددده، فقدددد جددداءت فكدددرة هدددذه الدراسدددة لتسدددل ِّ  الضدددوء علدددى المكفدددوفين والمشدددك ت التدددي لونددده ودينددده 

بندداء الددوطن  يواجهونهددا وفهددم حاجدداتهم وسددلوكهم وانفعددالاتهم، كددي تُسددتثمر هددذه الفةددة أجمددل اسددتثمار فددي

 والمجتمع.

الإعاقة البصريَّة ولا تزال، هاجسا  مُ زما  للمُجتمعات الإنسانيَّة مُنذُ أقدم العصور حتَّدى انن، وقدد  تُعدُّ لذا، 

تباينددت تلددا المُجتمعددات فددي نظرتهددا للمُعدداقين بصددريَّا  وفددي مُعاملتهددا لهددم حسددب ال دديم والأعددراف والأفكددار 

ينيَّة والاجتماعيَّ  ائدة في كل ٍّ منهداالدَّ م الفكدر والحضدارة الإنسدانيَّة، (2020) الخالددي،  ة السَّ . ولكدن مدع تقددُّ

راسدددات بددددأت هدددذه الفةدددة تيخدددذُ حقَّهدددا الطَّبيعدددي فدددي الر ِّعايدددة والتَّوجيددده والتَّيهيدددل لحيددداةٍّ  ر الأبحددداث والد ِّ وتطدددوُّ

حدداولين تحويددل هددذه القددوى والطَّاقددات يسددتطيعون أن يعيشددوها بسددعادة، وفددي إمكانيَّددات طاقدداتهم وقُدددراتهم مُ 

م العلمدددي والمعرفدددي والثَّقدددافي  البشدددريَّة المُعطَّلدددة إلدددى قدددوى مُنتجدددة تُسددداهمُ مُسددداهمة فاعلدددة فدددي عمليَّدددة التَّقددددُّ

ددطلع بدده هددذه الفةددة قائمددا  2015والمُجتمعددي )بحددراوي والبسددتنجي،  ور الاجتمدداعي الددذي تضَّ (. وأصددبَ  الدددَّ

دلبيَّة وال مبدالاة )عبدد الكدريم، على الفعالية والإيج لدت النَّظدرة مدن كونده 2015ابيَّة لا على السَّ (، حيدثُ تحوَّ

شخصدددا  عددداجزا  لا يقدددوى علدددى التَّكيُّدددف مدددع نفسددده ومدددع مُجتمعددده، إلدددى شدددخ  لددده العديدددد مدددن الإمكانيَّدددات 

فها ويستثمرها بما يعود بالنَّفع عليه وعلى أسر   (.2016ته ومُجتمعه )العدرة، والطَّاقات والقُدرات التي يوُظ ِّ



3 
 

ددل فددي طبيعددة مُعاملددة المُجتمعددات الإنسددانيَّة للمكفددوفين يددرى أنَّهددا تقددومُ علددى افتددراضِّ أنَّ المكفددوفين  فالمُتيم ِّ

ددفقة، لأنَّدده عدداجز  ويعددي  فددي عددالمٍّ صددغيرٍّ  مُختلفددون عددن غيددرهم مددن النَّدداس، وأنَّ الكفيددف بحاجددة إلددى الشَّ

ددددية خارقددددة أو قُدددددرات 2021اوي، عبددددد الددددراز  والطنطدددد) مُظلِّددددم س ِّ (. أو افتددددراضٍّ دخددددر أنَّدددده يملدددداُ قُدددددراتٍّ حِّ

دحيحة النَّاتجدة  موسي يَّة خارقة، وما إلى  لا من اعتقاداتٍّ خاطةدةٍّ ليسدت إلاَّ حصديلة للمعلومدات غيدر الصَّ

 (.2020؛ عبد المعطي، 2012عن عدم التَّعامل مع المكفوفين )محفوظ، 

ودراسدددة ( 2018ودراسدددة )غنددديم، (، 2020مثدددل دراسدددة )الخالددددي،  نتائجهدددا فدددي وأشدددارت دراسدددات حديثدددة

الطلبدة المكفدوفين يُعدانون كثيدرا  مدن المشدك ت التعليميدة والسدلوكية الأمدر الدذي إلدى أنَّ (، 2017زنيدي، )

راسدات إلدى أن هدم يُؤث ِّر سدلبا  علدى حيداتهم ودافعيدتهم للدتعلُّم كثيدرة نتيجدة يتعرَّضدون لمُشدك ت ، إ  أشدارت الد ِّ

لإعاقتهم، ونتيجة لمحدوديَّة البيةة التي من المُمكن أن يتفاعلوا معها، وكذلا نظرة انخرين لهم، وبخاصة 

دا يُدؤد ِّي إلدى صدعوبات فدي الدتَّعلُّم والتَّكيُّدف مدع العدالَم الدذي  ممَّن تكدن لده ع قدة وثيقدة بهدم فدي حيداتهم، ممَّ

راسة لم الخليل  مُحافظةلطَّلبة المكفوفين في ا التَّعلُّم لدىمُشك ت واقع عرفة يُحي  بهم.  لذا جاءت هذه الد ِّ

 . من وجهة نظر أولياء أمورهم

رة  حيثُ لاحظت الباحثةُ من خ ل خبرتها العمليَّة مع بعض الطَّلبدة المكفدوفين، ومدن خد ل زيارتهدا المُتكدر ِّ

المُباشددر مددع المعل ِّمددين والمُعل ِّمددات أنَّ هنددا   لمدرسددة جمعيَّددة الكفيددف الخيريَّددة فددي مدينددة الخليددل واحتكاكهددا

بعض المشاكل التَّعليميَّة والسلوكيَّة والانفعاليَّة التي تعيقُ الطَّلبة المكفوفين من التَّكيُّف والتَّفاعل مدع البيةدة 

كل المُحيطددة بهددم، كمددا أن  الكثيددر مددن أوليدداء الأمددور يدديتون إلددى المدرسددة وفددي جُعبددتهم الكثيددر حددول المشددا

راسددة النَّوعيَّددة  ددا دفددع الباحثددة لل يددام بهددذه الد ِّ التَّعلميَّددة والسددلوكيَّة والانفعاليَّددة التددي يُعددانون منهددا أبندداؤهم، ممَّ

للإسددددهام مددددع مددددا سددددبقها مددددن إسددددهامات علميَّددددة فددددي هددددذا المجددددال خدمددددة  لددددذوي الإعاقددددة البصددددريَّة وأسددددرهم 

سات التربويَّة والنَّفسيَّة والمجتمعيَّ   ة التي تُعنى بهم في شتَّى الميادين. والمُؤسَّ
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راسة: 2.  1  مُشكلة الد ِّ

دددة والمصددديريَّة لكُدددل ِّ المُجتمعدددات فدددي كُدددل ِّ زمدددانٍّ ومكدددان، حيدددثُ نجددددُ  إِّنَّ تنميدددة المُجتمدددع مدددن القضدددايا الهامَّ

تها الاهتمام بجميع أفرادها، لعلمِّها بضرورة تضافر الجهدود مدن أ جدل النُّهدوض المُجتمعات تُحاول وبكُل ِّ قوَّ

نة للمُجتمع فةة  وي الاحتياجات الخاصَة التدي  بالمُجتمع واستثمار كُل ِّ طاقاته، ومن بين هذه الفةات المُكو ِّ

ددة مدددن المُجتمددع كافَّدددة الاهتمددام والر ِّعايدددة  دددريحة المُهمَّ تُعتبددر ثددروة ح ي يَّدددة لشددعوبها فدددي حددال تلقَّدددت هددذه الشَّ

قات ليم. والعناية، ونزاحة كُل ِّ المُعو ِّ  والمُشك ت التي تحول دون تفجُّر طاقاتها وتنميتها النُّمو السَّ

ددددة فةددددة الطَّلبددددة المكفددددوفين  يَّددددة لتندددداول ودراسددددة هددددذه الفةددددة مددددن المجتمددددع وخاصَّ لددددذا رأت الباحثددددة وجددددود أهم ِّ

عندده وتشددخي  المُعاندداة التددي يعيشددونها سددواء علددى المسددتوى التَّعليمددي أو السددلوكي والانفعددالي الددذي ينددت  

اخت ف في أنماطهم السُلوكيَّة مُقارنة  مع أقرانهم المُبصرين، ممَّا يُؤث ِّر على مُستوى خبراتهم، بحيث تكدون 

هدذه الخبددرات محددودة، وبالتَّددالي الاستسد م للإعاقددة، ولأنَّ الإعاقددة البصدريَّة يُمكددنُ أن تحددثُ فددي أي ِّ وقددتٍّ 

سدات الاجتماعيَّدة المُحيطدة  من حياة المكفوف، فإنَّها تُؤث ِّر عليه بصدورة سدلبيَّة، بالإضدافة إِّلدى وجدود المُؤسَّ

دددال  فدددي إظهدددار  هدددا الُأسددرة والمدرسدددة والمُجتمدددع الدددذين يكدددونُ لهددم دور  كبيدددر  وفعَّ بالطَّلبددة المكفدددوفين مدددن أهم ِّ

لوكيَّة والانفعاليَّة لديهم، وكذلا حرمانهم من فُرص التَّفاعل الإيجابيَّة مع أقرانهم المُبصدرين،  المُشك ت السُّ

تُقل ِّلُ من انددماجهم فدي  سلوكيَّة الانفعاليَّة لديهم، حيثممَّا قد يُشك ِّلُ مصدرا  مُهمَّا  من مصادر المُشك ت ال

راسدة، والتَّسدويف  الوس  المُحي ِّ بهم، وتُقل ِّلُ من حجم التَّوافق والتَّكيُّف لدديهم، ناييدا عدن التَّشدتُّت أثنداء الد ِّ

افعيَّة والرَّغبة نحو التَّعلُّم.  الأكاديمي،  وقلَّة الدَّ

راسددددة للوصددددول إِّلددددى فهددددمٍّ أفضددددلٍّ للمُشددددك ت التَّعليميَّددددة ودراسددددة ع قتهددددا  مددددن أجددددل  لددددا جدددداءت هددددذه الد ِّ

ددلوكيَّة والانفعاليَّددة التددي قددد يُعدداني منهددا الطَّلبددة المكفددوفين والوقددوف عليهددا وتقددديم التَّوصدديات  بالمُشددك ت السُّ

 بة للتَّخفيف منها وع جها.المُناس
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ؤال الرَّئيسي التَّالي: راسة في السُّ دُ مُشكلةُ الد ِّ  وبذلا تتحدَّ

من وجهة نظر أولياء  مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشكلات التَّعلُّمما واقع 

 .أمورهم؟

راسة: 3.  1   أسئلة الد ِّ

 ويتفرَّع عن السُؤال الرَّئيس الأسةلة التَّالية:

من وجهة  مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع الكلية ل درجةالما ل: وَّ السؤال الأ 

 نظر أولياء أمورهم؟.

ؤال الثَّاني:  طات الحسابيَّة السُّ مُحافظة للطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع لهل تختلف المُتوس ِّ

إعاقة ، مكان السكن، درجة لولي الأمر )المؤهل العلمي تبعا  لمتغير أمورهممن وجهة نظر أولياء  الخليل

 .(؟الط الب، الوضع الاقتصادي

 فرضيَّات الدراسة: 4.  1

 ، صيغت الفرضيَّات التَّالية:الثَّانيللإجابة عن السؤال و 

 :الأولىالفرضيَّة 

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية   ≤ بين المتوسطات   (0.05

عزى تُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل الحسابية

 .لولي ِّ الامر لمُتغي ِّر المُؤه ِّل العلمي
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 :الثانيةالفرضيَّة 

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية   ≤ بين المتوسطات   (0.05

عزى تُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل الحسابية

كن  .لمُتغي ِّر مكان السَّ

 :الثالثةالفرضيَّة 

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية   ≤ بين المتوسطات   (0.05

عزى تُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل ةالحسابي

 .لمُتغي ِّر درجة الإعاقة

 :الرابعةالفرضيَّة 

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية   ≤ بين المتوسطات   (0.05

  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  ممُشك ت التَّعلُّ واقع ل الحسابية

 .الوضع الاقتصادي لأهل الطَّالبلمُتغي ِّر 

راسة: 5.  1  أهداف الد ِّ

راسة الحاليَّة إلى:  تهدفُ الد ِّ

دركها كما يُ  المتعلقة بمتطلبات التحصيلالتي يُعاني منها الطَّالب الكفيف  . الكشف عن مُشك ت التَّعلُّم1

 .في محافظة الخليل وليُّ الأمر

كما يُدركها  بالبيةة المدرسيةالتي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة  مُشك ت التَّعلُّم . الكشف عن2

 .في مُحافظة الخليل وليُّ الأمر
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لوكيَّة3  يُّ الأمر.الكفيف كما يُدركها ول التي يُعاني منها الطَّالب  . الكشف عن المُشك ت السُّ

 الكفيف كما يُدركها وليُّ الأمر. . الكشف عن المُشك ت الانفعاليَّة التي يُعاني منها الطَّالب4

دكن، درجدة الإعاقدة البصدريَّة للطَّالدب، . 5 التَّعرُّف إِّلى أثر مُتغي ِّرات )المُؤه ِّل العلمي لولي ِّ الأمر، مكان السَّ

مددن  مُحافظددة الخليددلللطَّلبددة المكفددوفين فددي مُشددك ت الددتَّعلُّم  الوضددع الاقتصددادي لأهددل الطَّالددب( علددى واقددع

 .وجهة نظر أولياء أمورهم

راسة:  6.  1 يَّة الد ِّ  أهم ِّ

راسة الحاليَّة في جانبين:  تكمنُ أهم ِّية الد ِّ

 أولًا: الجانب النَّظري:

راسة نظريَّا  في التَّعرُّف على مُشك ت التَّعل م وكذل يَّة الد ِّ دلوكيَّة تكمنُ أهم ِّ والانفعاليَّدة للطَّلبدة ا المُشدك ت السُّ

ددلة الخليددل مددن وجهددة نظددر أوليدداء أمددورهم مُحافظددةالمكفددوفين فددي  راسددات  ات الص ِّ ، فمددن خدد ل مُراجعددة الد ِّ

يَّدة النَّظريَّدة -فدي حددود علدم الباحثدة  –التي أُجريت في هذا المجال فإنَّها تكدادُ تكدون قليلدة  ، لدذا فدإنَّ الأهم ِّ

 ثَّلُ في البحث في مُشك ت التَّعلُّم لدى الطَّلبة المكفوفين وربطها بالُأطر النَّظريَّة في الميدان.تتم

راسة فيما يلي ية هذه الد ِّ  :وبالتَّحديد تكمن أهم ِّ

 التَّعرُّف على أهم المُشك ت التَّعليميَّة التي تواجه الطَّلبة المكفوفين في مُحافظة الخليل. .1

 لطَّلبة المكفوفين  وي مُشك ت التَّعلُّم.التَّعرُّف على ا .2

لوكيَّة والانفعاليَّة. .3  التَّعرُّف على الطَّلبة المكفوفين  وي المُّشك ت السُّ

ددل العلمددي، مكددان  لبددة المكفددوفين فددي ضددوء مُتغي ِّددرتحديددد نددوع المُشددك ت التددي يُعدداني منهددا الطَّ  .4 )المُؤه ِّ

كن، درجة الإعاقة، الوضع الاقتصادي(.  السَّ
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تبصدددير المُدددرب ِّين والقدددائمين علدددى رعايدددة الطَّلبدددة المكفدددوفين بتلدددا المُشدددك ت لمواجهتهدددا واقتدددراح الحلدددول  .5

والبددرام  والأنشددطة للحددد ِّ منهددا، وتهيةددة الظُّددروف المُ ئمدددة للطَّالددب الكفيددف لتسددهيل اندماجدده مددع أقرانددده 

 العاديين.

 ثانياً: الجانب التَّطبيقي:

يَّدددة هدددذه الد ِّ  راسدددة فدددي الفوائدددد العمليَّدددة المُتحق ِّقدددة مدددن نتائجهدددا وبياناتهدددا وم ياسدددها فدددي المجدددالات تكمدددنُ أهم ِّ

النَّفسدديَّة والتَّربويَّددة، حيددثُ يمكددنُ اسددتخدام أدواتهددا لجمددع البيانددات والمعلومددات المُتعل ِّقددة بالمُشددك ت التَّعليميَّددة 

ددلوكيَّة والانفعاليَّددة بطريقددةٍّ مُنظَّمددة والاسدد تفادة مددن نتائجهددا وتوصددياتها، وبالتَّحديددد تُفيدددُ هددذه والمُشددك ت السُّ

راسة فيما يلي:  الد ِّ

تحديدددد المُشدددك ت مدددن شدددينه أن يُسددداهم فدددي تطدددوير وتصدددميم البدددرام  الع جيدددة التَّربويَّدددة والاجتماعيَّدددة    .1

دددلوك يَّة والانفعاليَّدددة لددددى الطَّلبدددة والإرشددداديَّة والنَّفسددديَّة والسُدددلوكيَّة للحدددد ِّ مدددن تفددداقمُ المُشدددك ت التَّعليميَّدددة والسُّ

 المكفوفين.

 .الدين لمساعدتهم في حل مُشك ت أبنائهم المكفوفين وفهمها بصورة أعمقوضع برام  إرشاديَّة للو  .2

راسة: 7.  1  حُدود الد ِّ

، والذين 2022-2021الطَّلبة المكفوفين في مدينة الخليل من العام الدراسي . الحُدود البشريَّة: 1

 ي جمعيَّة الكفيف الخيريَّة في الخليل.  يدرسون ف

دت الدراسة مكانيَّا  بمدارس مدينة الخليل  . الحُدود المَكانيَّة:2 مدرسة جمعية الكفيف الخيرية كعي ِّنة  –حُد ِّ

رة.  مُتيس ِّ

ينة المُستهدفة بتاريخ . الحُدود الزَّمانيَّة: 3  16/9/2021طُب ِّقَ م ياس مُشك ت التَّعلُّم على الع ِّ
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راسة على معرفة واقع . الحُدود الموضوعيَّة: 4 للطَّلبة المكفوفين في مدينة  مُشك ت التَّعلُّماقتصرت الد ِّ

 .الخليل من وجهة نظر أولياء أمورهم

 :مصطلحات الدراسة 8.  1

 :مُشكلات التَّعلُّم

راسة تلا المُشك ت التي يُدركها أولياء الأمور والتي تُؤث ِّر بشكلٍّ أو بآخر في خلق  ويُقصدُ بها في هذه الد ِّ

تهم ومُسايرة أقرانهم صعوبات نفسيَّة واجتماعيَّة وسلوكيَّة وتعليميَّة تعوُ  الطَّالب الكفيف عن تلبية حاجا

بالأبعاد التَّالية: مُشك ت تتعلَّق  في هذه الدراسة وتتمثَّل تلا المُشك ت (، 2016العرايضة، العادي ِّين )

افعيَّة للتَّعلُّم، والبُ ء في إنجاز الواجبات البيتيَّة،  مثل بالطَّالب نفسه الضعف في القراءة، وانخفاض الدَّ

راسة مثل صعوبة التَّنقُّل داخل مرافق  ، ومشك ت تتعلَّق بالمدرسة والبيةة التَّعليميَّةوضعف التَّركيز في الد ِّ

ية للمكفوفين، ونق  الوسائل والأدوات وقلَّة الم عب المُهيَّ المدرسة، وصعوبة استخدام دورة المياه، 

 .التكنولوجية المُساعدة في عمليَّة التَّعلُّم

: بالدَّرجة التي يحصلُ عليها الطَّالب الكفيف على م ياس مُشك ت التَّعلُّم إجرائيَّاً  مُشكلات التَّعلُّموتُعرَّف 

راسة.  المُستخدم في هذه الد ِّ
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 الفصل الثاني

طــــــــــار   النَّظــــــري الإِّ

ـــــابقة راســـــات السَّ  والد ِّ
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 الفصل الثاني

ابقة راساتُ السَّ طارُ النَّظري والد ِّ  الإِّ

مَة: 1.  2  مُقَد ِّ

راسددة الحاليَّددة، والمُتمث ِّلددة بمُشددك ت الددتَّعل م، والإعاقددة  تتندداول الباحثددة فددي هددذا الفصددل المفدداييم الَأساسدديَّة للد ِّ

ابقة  ات الع قة.البصريَّة. و  راسات السَّ  تختتمُ الباحثة هذا الفصل بتناول الد ِّ

 :الإطار النَّظري  2.  2

ددة البصددر مددن أكبددر نعددم الله علينددا، فهددي نعمددة لا توازيهددا كنددوز  لا أحددد فينددا يسددتطيع إنكددار ح يقددة أنَّ حاسَّ

دور ا ي البصري، وتكوين الصُّ لذهنيَّدة البصدريَّة، وهدي الأسداس الدنيا، فالعين والإبصار أساس الإدرا  الحس ِّ

ددة يُشدديرُ بشددكلٍّ عددام إلددى  لددا العجددز  ددل، والتَّواصددل والأداء، وغيددر  لددا، وفقددد هددذه الحاسَّ فددي الحركددة والتنقُّ

ور أو الوظيفة العاديَّة للفرد.  الذي يُسب ِّب عد ال يام بالدَّ

فددل فددي ( أنَّ الكفيددف يحتدداجُ إلددى الددتَّعلُّم لأنَّ ا2016فيمددا يددرى أبددو شددول ) لخبددرات التددي يحصددلُ عليهددا الط ِّ

يتها فق  إلى ما تضيفه من معلومات، ولكدن أيضدا  تُتدي  لده تعلُّدم الوسدائل التدي  أعوامه الأولى لا ترجع أهم ِّ

يمكنُه ات ِّباعها لزيادة معارفه. فالأهم من المعلومدات فدي  اتهدا معرفدة كيفيَّدة الحصدول عليهدا لأن  هدذا يُتدي  

(. كمدا أنَّ الدتَّعلُّم عدن طريدق الخبدرات يُدؤد ِّي 2014ما  للمعلومات طيلة حياتده )الصداد ، للكفيف منبعا  دائ

فددل الكفيددف إِّلددى التَّفاعددل مددع العددالَم الخددارجي، فيُتددي  لدده الخددروج مددن سددلبيَّته، ونجددراء تعددديلٍّ كبيددرٍّ فددي  بالط ِّ

مددا  شخصدديَّته، يجعلدده إيجابيَّددا  مُتفدداع   مُتمك ِّنددا  مددن الحصددول علددى الخبددر  ات المُختلفددة بطرقدده الذَّاتيَّددة، ومُتفه ِّ

 ( 2013للعالَم المُحي  به )جدي ومحمَّد، 
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ول لتطدوير نفسددها، والعصددا التدي تسددتندُ عليهددا  ويُعتَبدر التَّعلدديم هدو الأداة الاسددتراتيجيَّة التددي تعتمددُ عليهددا الدددُّ

ول المُتطددو ِّرة  لزحفهددا نحددو التَّطددوُّر والت ِّكنولوجيددا، فيصددب  الاهتمددام بددالتَّعليم ونظمدده واقعددا  تُحاكيدده جميددع الدددُّ

ول العربيَّدددة والإسددد ميَّة، حيدددثُ يُسددداعدها الاهتمدددام بنظمهدددا التَّعليميَّدددة وتطويرهددددا  وحتَّدددى النَّاميدددة منهدددا كالددددُّ

لددم والمعرفدة، والتددي تقددو  ددة العِّ د المُسدتمر والعمددل الددَّؤوب علددى إعددداد أبنائهدا الإعددداد المُناسددب لاعدت ء منصَّ

ول العربيَّدة تسدعى لتحسدين واقدع التَّعلديم  بالن ِّهاية لتغيير الحال لأحسن منه، ومن هُنا أصبحت كثير من الددُّ

 (.2013فيها، والحد ِّ من مُشك ته والعَ بات التي تمنعه من التَّطوُّر وتحقيق أهدافه )وفائي وفحجان، 

ددوي مددن ناحيددة، وتعددو  عمليَّددة ويواجدده الطَّلبددة المكفددوفين العديدددَ مددن المُشددك ت التددي تدُد  ؤث ِّر فددي نمددو ِّهم السَّ

اندددماجهم مددع المُحيطددين مددن جهددة أُخددرى، ومددن هددذه المُشددك ت بعددض المُشددك ت التَّعليميَّددة النَّاتجددة عددن 

ددلو  المُختلفددة كددالخوف والغضددب والعدددوان  دة مددن السُّ ددة البصددر، وتصدددرُ عددنهم أشددكال مُتعددد ِّ فقدددانهم حاسَّ

ابعة تقريبا  يُددر  2020ذا ما أظهرته نتائ  دراسة الخالدي )والكذب وغيرها وه فل في سن السَّ (، إ  أن  الط ِّ

بينَّه مُختلدف عدن المُبصدرين وأنَّ هندا  أشدياء لا يسدتطيع فعلهدا، فيتُول دد عندده الإحسداس بعددم الرَّاحدة، كمدا 

عور بالقلق، أنَّ القصور الحركي الذي يُعاني منه في مواقف كثيرة، والحرمان الذي يشع ر به يُؤد ِّي إلى الشُّ

ددا يُددؤث ِّر علددى  ددويَّة ممَّ ددلوكيَّات غيددر السَّ ددعور علددى القدددرة علددى الددتَّعلُّم، أو تكددوين بعددض السُّ وقددد يُددؤث ِّر هددذا الشُّ

 (.   2013تعليمه ويُسب ِّب له مُشك ت تعليميَّة )حموش، 

 ي لظهدور سدماتِّ عي والانفعدالي، كمدا قدد تدؤد ِّ مو الاجتمدار على بعض مظاهر النُّ الإعاقة البصرية قد تؤث ِّ ف

 ,Darnell, Flaster, Hendricks)دارنيددل ودخددرون ، حيددث أشددار (2012)إبددراييم،  نددةعيَّ سددلوكية مُ 

Kebrat & Comtois, 2019)  ِّ دمنهداة تندت  عدن الإصدابة بالإعاقدة إلدى وجدود سدمات سدلوكي عور : الشُّ

د تها، ممدا يول ِّدكراهيَّ  ات ومن ثمَّ ق  ورفض الذَّ ائد بالنَّ عور الزَّ الشُّ  .هالائد بالعجز والاستس م للإعاقة وتقبُّ الزَّ 

د .(Golden, 2007) ةونيَّ عور بالد  الشُّ  ديددؤد ِّ  الدذي عور بالأمدانعددم الشُّ عور بدالقلق والخدوف مدن ي إلدى الشُّ
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، كدذلا سديادة (Rosnati, Montirosso &Barni, 2008) زان الانفعداليعددم الات ِّدو  روتُّ المجهدول والتَّد

 ,Verdugo)فيردوجو ودخرون  أكدَّ حيثُ . نكار والتبرير والكبت والانسحاب(الإفاعي )لو  الد ِّ مظاهر السُّ 

Prieto, Caballo & Pelaez, 2005)  َّدر وبشدكل مُ الإعاقدة تدؤث ِّ  أن المشدك ت  أنَّ و لو  باشدر علدى السُّ

إلدى السدلو  مفدر،، نشداطات جانحدة، بالإضدافة  ن فش   في الانسجام مع الرفا ، انسحابالسلوكية تتضمَّ 

 .المعرقل وغير الملتزم

ضدا  أكثدر تعرُّ  إلدى أنَّ الطَّلبدة المكفدوفينمن خد ل دراسدته لسديكولوجية المكفدوفين،  (2014رس ن ) وأشار

دددد ددددل ض ِّ ر وتُّ ق والتَّددددض للقلددددعددددرُّ ف والتَّ كيُّددددى لسددددوء التَّ فقدددددان البصددددر أدَّ  ة، حيددددث أنَّ فسدددديَّ غو، النَّ طرابات والضُّ

ي لظهدور الخدوف فقددان البصدر يدؤد ِّ  نَّ أ (Boerner & Wang, 2012)بدورنر وواندق . ووجدد والانطدواء

دددعدددرُّ ة التَّ مدددن إمكانيَّددد إلدددى أن الأفدددراد  (2019تركسدددتاني )شدددير تُ . و ل يدددؤدي للمدددوتض لخطدددر مدددا أثنددداء التنقُّ

دد كددران والغضددب الشددديد الإحبددا، والفشددل والنُّ  لبية أبرزهددا:المعدداقين بصددريا  يعددانون العديددد مددن المشدداعر السَّ

د أنَّ ( 2019)تركستاني، بينما بينت . والاكتةاب لبدة ة التدي ظهدرت عندد الطَّ لوكية الحدادَّ أبدرز المشدك ت السُّ

دة الزَّ المعاقين بصريا  كانت الحساسديَّ  دشدتُّ لو  الاعتمدادي، وسدلو  الشدرود والتَّ ائددة، والسُّ ، عور بدالقلقت، والشُّ

د أنَّ  (( إلدى2013جددي ومحمدد )حاب من المشاركة الاجتماعية. في حين أشدار والانس طرابات التدي الاض ِّ

ة لددى الأفدراد المعداقين بصدريا  مدن سدرقة وكدذب وعددوان، هدي أقدل مدن ر عنها بصورة انحرافدات سدلوكي ِّ عبَّ يُ 

 .التي يعبر عنها بصورة لا شعورية اضطرابات الخوف والخجل والقلق

( أنَّ المُبصدرين والمكفدوفين يتشدابهون أكثدرَ بكثيدرٍّ ممَّدا يختلفدون، والفدرُ  بدين 2016يضة )حيثُ يرى العرا

ديء،  ر هو أنَّ الكفيف يتعامل مع ظروف الحياة اليوميَّة بوسائل وطدر  مُختلفدة بعدض الشَّ الكفيف والمُبصِّ

د ر. كمدا أنَّ الإنسدان أكدان مُبصدرا  أو ولكنَّها في الن ِّهاية تُؤد ِّي إلى النَّتيجة نفسها التي يحصدلُ عليهدا المُبصِّ

نَّددا يسددتطيع أن يعددي  حياتدده دونمددا يدددٍّ تمتددد  لمُسدداعدته بددين  كفيفددا  بحاجددة إلددى مُسدداعدة انخددرين، فدد  أحددد مِّ
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( أنَّ الافتدراض الخداطه هدو أنَّ 2016(. فيمدا يدرى الهويمدل والشدمراني )2018الحين وانخدر )السدعايدة، 

مُبدالَ  فيهدا وحمايدة زائددة، وهُندا مكمدن الخطدر، فالحمايدة الزَّائددة تحددُّ مدن قددرة الكفيدف يحتداج إلدى مُسداعدة 

دة أوليداء الأمدور والأهدالي يجدبُ ألاَّ ينصدبَّ جُدلُّ  أي إنسان كفيفا  كان أم مُبصرا ، كما أنَّ المُبصدرين وخاصَّ

دخ  الكفيدف مدن خد ل كدف البصدر  الدذي لديده، وبالتَّدالي اهتمامهم على الإعاقة نفسها، فينظروا إلدى الشَّ

إلغددداء كدددل الخصدددائ  الفرديَّدددة الُأخدددرى، وعلددديهم أن ينظدددروا إِّلدددى المكفدددوفين كددديفراد لكدددل ِّ مدددنهم خصائصددده 

 وصفاته المُميَّزة.

هل أن  هني وسهولة الاستثارة ويُحبُّون مُجادلة الكبار ، ومن السَّ رود الذ ِّ هذا ويتَّصف المكفوفون بالعناد والشُّ

ويُسددتثارون ويغضددبون، ويرفضددون ويتضددايقون مددن انخددرين، ويكددونُ لددديهم الميددل للتَّحددد ِّي  يفقدددوا هدددوءهم،

 (.2015من أجل إبراز وجودهم )جدي ومحمَّد، 

 تعريف الكفيف )الإعاقة البصريَّة(:

دد اسددتخدام علددى المقدددرة فيهددا الفددرد يفقددد حالددة هدداأنَّ  علددى البصددرية الإعاقددة فعددرَّ تُ   بمددا بفاعليددة البصددر ةحاسَّ

 فددي ضددعف أو عجددز هدداأنَّ  علددى ةالبصددريَّ  الإعاقددة( 2018السددعايدة ) فعددر ِّ ويُ . ونمددوه أدائدده فددي سددلبا   رؤث ِّ يُدد

 الإعاقدددة( 2018غنددديم ) عددرفويُّ  كمدددا. الإنسدددان عنددد مدددوالنُّ  أنمددا، معهدددا رتتغيَّددد أو عيددقتُ  البصدددري  الجهدداز

، المحيطدي البصدر ،المركدزي  البصدر: وهدي الخمسدة ةالبصدريَّ  الوظدائف مدن أي ٍّ  فدي ضدعف   هدابينَّ  البصرية

 جدروح أو بمدرض إصدابة أو تشدريحي هتشدوُّ  نتيجدة و لدا، الألدوان ورؤيدة، الثنائي البصر، البصري  فكيُّ التَّ 

 والتكيددف المركددزي  البصددر تشددمل التددي الإعاقددات شدديوعا البصددرية الإعاقددات أنددواع أكثددر ومددن. العددين فددي

 (.2012الضوئي )إبراييم،  نكساروالا البصري 

ددددا   الددددذين الأطفددددال هددددم )المكفددددوفين( بصددددريا   قينالمعددددوَّ  الأطفددددال أنَّ  (  فيددددروا2016الرجبددددي والريمدددداوي )أمَّ

د تعددي ت حدداثإ يسدتدعي الدذي الأمدر البصرية مشك تهم بسبب ةخاصَّ  تربية إلى يحتاجون   علدى ةخاصَّ
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 بصدريا المعدوقين الأطفدال صدنفي عمليدة ناحيدة ومدن. تربويدا   النجداح ليسدتطيعوا والمناه  دريسالتَّ  أساليب

 :فةدتين إلى

بي القانوني التعريف  البصرية:  للإعاقة الط ِّ

 علدى المختلفدة الأشدكال بدين التمييدز علدى القددرة هدو البصدر ةبحدَّ  والمقصود ،البصر حدة على يعتمد فهو

 هدددي البصدددر ةحددددَّ  فدددإنَّ  حديددددالتَّ  وجددده وعلدددى ،(أخدددرى  رمدددوز أو أرقدددام أو أحدددرف قدددراءة مثدددل) معيندددة أبعددداد

 على سنلن لوحة على الأحرف قراءة يستطيع الفرد أن يعني و لا 6/6 أو 20/20 هيو  ةالعاديَّ  الأبصار

طبي دددا   مكفدددوف فهدددو  لدددا دون  أو 20/200 الفدددرد لددددى البصدددر حددددة كاندددت فدددإ ا. أمتدددار 6أو قددددم 20بعدددد 

 (.2014)رس ن، 

 هبينَّ  تربويا   المكفوف فعرَّ يُ  حيث( البصر ضعاف) ئيا  جز  والمبصرين المكفوفين بين عادة التربويون  زمي ِّ ويُ 

 ولددذا ،(هدداروالنَّ  الليددل بددين يفددر  ) فقدد  الضددوء درا إ يسددتطيع الددذي أو بالكامددل البصددرية قدرتدده فقددد شددخ   

 .(2013)جدي ومحمَّد،  علمللتَّ  الأخرى  الحواس على الاعتماد عليه فإنَّ 

 :البصرية للإعاقة القانوني التعريف

 الإجددراءات اتخددا  بعددد الأقددوى  العددين فددي أقددل أو 200/20 تبلدد  بصددر حدددة لديدده شددخ  هددو :فالمكفددو 

 (.2007)صالحة والحديدي،  درجة 20عن يزيد لا محدود إبصار حقل لديه أو ال زمة صحيحيةالتَّ 

 :البصرية للإعاقة التربوي  التعريف

 .(2020)الخالدي،  السمعية أو اللمسية القنوات خ ل من ميتعلَّ  شخ  هو: المكفوف
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 :للمكفوفين الأولى المؤسسات

صدت التدي المؤسسدات أوائدل إحددى  الدذي des Quinze Vingts الملكدي المستشدفى هدي للمكفدوفين خُصِّ 

 حدد علدى وفقدراء مكفدوفين يكوندوا أن المتقددمين علدى كان. بصرهم فقدوا الذين للجنود الفرنسي الملا أنشيه

ا 24 ويجنون  سواء  مدن الحرفيدة الأعمدال فدي الم يمدين بعض برع. وم بسهم طعامهم مقابل اليوم في فلس 

  (Charles, 1847). رسمي تعليم أي يتلقوا أن دون 

سددت  لتعلدديم مدرسددة أول ولكددن ،1765 عددام فددي وبريسددتول أدنبددرة فددي الكددادحين للمكفددوفين المصددحات أُسِّ 

ا المكفددوفين . 1791 عددام فددي المعددوزين المكفددوفين يملتعلدد كمدرسددة ليفربددول فددي دانيددت هنددري  أنشدديها تحديددد 

 وجددود عدددم مددن الددرغم علددى اليدويددة الحددرف فددي متنوعددة مهددارات المكفددوفين الأطفددال المدرسددة هددذه عل مددت

 المكفدوفين مدرسدة: هدي الوقدت  لدا فدي أنشدةت التي الأخرى  المؤسسات من. النحو هذا على رسمي تعليم

 .)Margret ,(1993 نوريت  مدينة في معوزينال المكفوفين ومدرسة ومصحة لندن، في المعوزين

 هدداوي  دافددع ظهددر. 1784 عددام فددي المكفددوفين للأطفددال الددوطني المعهددد هدداوي  فددالنتين أُنشددي فرنسددا، فدديو 

 مدددايو فدددي. الشدددارع فدددي ديندددي احتفدددال خددد ل للسدددخرية المكفدددوفين تعدددر ض شدددهد عنددددما المكفدددوفين لمسددداعدة

 طالب أول كان الذي ليسوير فرانسوا هو شاب، بمتسول ينفالنت التقى بري، دي جيرمان سان في ،1784

ر. له ا، تقدم ا ليسوير حقق. الجمل وتيليف القراءة، ليسوير لتعليم النافرة، الحروف طريقة فالنتين طو   سدريع 

ا تلقدى حينهدا وفدي باريس، مجلة في 1784 سبتمبر في الطريقة نجاح هاوي  وأعلن  الأكاديميدة مدن تشدجيع 

 الددوطني المعهددد أو المكفددوفين، الشددباب معهددد هدداوي  أسددس الخيريددة، الجمعيددة بمسدداعدة، و لددومللع الفرنسددية

 الأطفدال مؤسسة افتُتحت للمكفوفين، الخيرية الغزل ورشة على بناء  . 1785 فبراير في المكفوفين للأطفال

 الغدزل: ي اليددو  العمدل وتعلديمهم الطد ب تث يدف هو منها الغرض كان. 1786 ديسمبر 26 في المكفوفين

 .(Harry, 1919) الحروف وطباعة
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 نظام بريل لتعليم المكفوفين:

ددا أصددب  ثددم 1819 عددام فددي هدداوي  مدرسددة فددي بريددل لددويس درس  مددا سددرعان. لاحددق وقددت فددي هنددا  معلم 

ددا أصددب   المبصددرين بددين التواصددل فددي الحرجددة الفجددوة ردم يمكندده والكتابددة للقددراءة نظددام تصددميم علددى عازم 

 مهدم أمدر وهدذا المعرفدة، إلدى الوصدول الأوسع بالمعنى تعني التواصل إمكانية إن: »بريل قال. والمكفوفين

 أو المتعددددالين المبصددددرين رعايددددة تلقددددي فددددي الاسددددتمرار عدددددم المكفددددوفين نحددددن أردنددددا إ ا لنددددا بالنسددددبة للغايددددة

 قدددم علددى لنُعامدد أن يجددب. ضددعفاء بيننددا تددذكيرنا إلددى نحتدداج ولا الشددفقة، إلددى بحاجددة لسددنا نحددن. احتقددارهم

 (.2016أبو شو ، ) « لا تحقيق بها يمكن التي الطريقة هو والتواصل - المساواة 

 كاندت. الفرنسدي الجدي  مدن باربييده تشدارلز النقيدب ابتكدره اتصدال نظدام بشدين بريدل علدم ،1821 عدام فدي

. سميا ور   على المطبوعة والشرطات النقا، من شيفرة عن عبارة باربييه، اخترعها التي «الليلية الكتابة»

 سداحة فدي المعلومدات بمشداركة للجندود يسدم  مدا الأصابع، بواسطة بالكامل الانطباعات هذه تفسير يمكن

 .(Harry, 1919) الك م أو ضوء وجود إلى الحاجة دون  المعركة

 ألهمددت لكنهددا الأصددلي، العسددكري  بشددكلها اسددتخدامها يمكددن ولا للغايددة معقدددة كانددت النقيددب شدديفرة أن تبددين

 عددام بحلددول كبيددر حددد إلددى نظامده وأُكمددل أفكدداره، علددى كلددل بدد  بريدل عمددل. بدده خدداص نظددام لتطددوير ريدلب

دا عشدر خمسدة عمره كان عندما ،1824 دا بريدل ابتكدر. فقد  عام  ا نظام   مدن الليليدة باربييده كتابدة مدن جديدد 

 اثندي مدن البدارزة ا،النقد عددد وقلدل حدرف، لكل موحدة أعمدة وضع إ  كفاءتها، وزيادة شكلها تبسي  خ ل

 حدددذف ،1837 عدددام فدددي الثانيدددة الطبعدددة إصددددار وفدددي ،1829 عدددام فدددي نظامددده نشدددر. سدددتة إلدددى عشدددر

 يمكدن إ  سهلة، الأصغر بريل خ يا كانت أساسي، بشكل. القراءة في للغاية صعبة كانت لأنها الشرطات

 .(Harry, 1919) بالإصبع واحدة لمسة من كحروف تمييزها
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يَّدة ويُعدُّ الحرمان  دة مدن دور وأهم ِّ دة البصدر أسدوأ مكدروه يُمكدنُ أن يحددث للإنسدان، لمدا لهدذه الحاسَّ مدن حاسَّ

يه أي مدن الحدواس الُأخدرى، فالإعاقدة البصدريَّة تدُؤث ِّر علدى الكفداءة الإدراكيَّدة للفدرد،  في حياته أكثر ممَّا تؤد ِّ

للون والمسدافة والعمدق والحركدة، وبالتَّدالي فيصبُ  إدراكه للأشياء ناقصا  لما يتعلَّدق منهدا بحاسدة البصدر، كدا

فإنَّ معرفة المكفوفين للأشدياء قدد تشدمل كدل خصائصدها إلا مدا يتعلَّدق منهدا بحاسدة البصدر، وتحددُّ الإعاقدة 

دخ  المُبصدر، كمدا  خ  الكفيف، ومُمارسته الأنشطة والأعمال التدي يُمارسدها الشَّ البصريَّة من حركة الشَّ

ناتهدا ومعالمهدا، ومدن ثدمَّ تضديق فُدرص تحدُّ مدن تعرُّفده علدى ا لبيةدة الخارجيَّدة المُحيطدة بده، واستكشداف مُكو ِّ

تعلُّمه ومروره بالخبرات ال زمة، ممَّا يُؤد ِّي إلى قصور في مهاراته الحركيَّة، وتجعله يعيُ  في عالم ضي ِّق 

 .(2021)عبد الراز  والطنطاوي،  محدود لنق  الخبرات التي يحصل عليها الكفيف

دة من شخصيَّة الفدرد المُعدا  بصدريَّا ، ويتوقَّدف  لدا التَّديثير علدى  وتؤث ِّر الإعاقة البصريَّة على جوانب مُتعد ِّ

العمددر الددذي حدددثت فيدده الإعاقددة، والأسددباب التددي أدَّت إليهددا، ودرجددة الرؤيددة المُتب  ِّيددة بعددد حدددوث الإعاقددة، 

الات ِّجاهدددات الأسدددريَّة والاجتماعيَّدددة، وطبيعدددة الخددددمات  والظدددروف البيةيَّدددة المُحيطدددة بالمعدددا  بصدددريَّا ، مثدددل

 (.2016يَّة والاجتماعيَّة والنَّفسيَّة )الرجبي والريماوي، التَّربويَّة والتَّيهيل

 :الإعاقة البصرية وعملية التَّعليم والتَّعلُّم

يَّدددة الفائقدددة فدددي عمليَّدددات التَّعلددديم والدددتَّعلُّم، التدددي تسدددتلزم اسدددتخداما  واسدددعا  للمهدددارات  إنَّ لحاسدددة البصدددر الأهم ِّ

البصريَّة في الأعمال، والأنشطة المدرسيَّة التي يؤديها المدتعل ِّم سدواء أكدان هدذا فدي القدراءة والكتابدة، أم فدي 

راسيَّة إ  إنَّ حوالي ثلثي معلومات الفرد عن العالم المُحي  بده تديتي  مُتابعة المُعل ِّم وسلوكه داخل الحجرة الد ِّ

 .(2018)محمود والرمادي وعبد المعطي، البصرعن طريق 

وللكفيدددف حاجددددات ضددددروريَّة يجددددب أن تُوضددددع فددددي اعتبدددار كددددل مددددن يتعامددددل معهددددم )الوالدددددين، المعل ِّمددددين، 

المجتمع( وتتمثَّل هذه الحاجات بحاجات أكاديميَّة وات ِّصاليَّة وحاجات وجدانيَّة واجتماعيَّة وحسيَّة، وحاجات 
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دده وال حركددة، وحاجددات تتَّصددلُ بمهددارات الحيدداة اليوميَّددة، وحاجددات  ات ع قددة بددالأمور المهنيَّددة تتعلُّددق بالتَّوج 

ته النَّفسديَّة، وتقدديره  دة علدى الطَّالدب وصدحَّ والوظيفيَّة، وقد تؤد ِّي الإعاقدة البصدريَّة إلدى تديثيرات سدلبيَّة مُتعدد ِّ

خصدددي وا راب لذاتددده، ورُبَّمدددا أدَّت بدددالكفيف إلدددى سدددوء التَّكيُّدددف الشَّ لاجتمددداعي، ونلدددى ظهدددور حدددالات الاضدددط ِّ

عور بالطَّمينينة والأمن، نتيجة نثار  ونيَّة، والإحبا، والتَّوتُّر، وفقدان الشُّ عور بالعجز والدُّ النَّفسي، نتيجة الشُّ

م فدددي ت دددا يُسدددهِّ دددفقة والحمايدددة الزَّائددددة، والتَّجاهدددل والإهمدددال، ممَّ دددالبة، كالشَّ صددداعد الاتجاهدددات الاجتماعيَّدددة السَّ

 .(2018)السعايدة،  شعورهم بالعجز والقصور والاخت ف عن انخرين

 التي تُواجه الطَّلبة المكفوفين:المُشكلات التَّعليميَّة 

تدُدؤد ِّي الإعاقددة البصددريَّة إلددى حدددوث صددعوبات ومُشددك ت نمائيَّددة وتعليميَّددة وتواصددليَّة لدرجددة تجعددل هددؤلاء 

م فد ي بدرام  التَّعلدديم الخداص إلا فددي حالدة وجدود مُسدداعدات إضدافيَّة تتناسددب الأفدراد غيدر قددادرين علدى التَّقدددُّ

مع طبيعة إعاقتهم البصريَّة، والهدف العدام الدذي يُتدوخَّى تح يقده مدن تعلديم المكفدوفين لا يختلدف مدن حيدث 

وهدذا  المبدأ عن هدف التَّعليم بوجه عام، وهو مُساعدة المُتعل ِّمين على تحقيق أقصى ما تسم  به قددراتهم،

دة )وفددائي وفحجددان،  الهددف للعمليَّددة التَّعليميَّددة للطُّد ب سددواء كددانوا عداديين أو مددن  وي الاحتياجددات الخاصَّ

2013.) 

يات والمُشددك ت، سددواء مددن طددرف الطَّالددب نفسدده أو مددن  فتعلدديم الطَّلبددة المكفددوفين يواجدده العديددد مددن التَّحددد ِّ

وقددددرات المُعل ِّمدددين أو الوسدددائل الت عليميَّدددة المُناسدددبة للمكفدددوفين طدددرف المدرسدددة والبيةدددة الفيزي يَّدددة أو مهدددارات 

ومددددى توفُّرهدددا فدددي المدرسدددة، إضدددافة إلدددى المُشدددك ت السدددلوكيَّة والانفعاليَّدددة للطالدددب ومددددى تيثيرهدددا وتيثُّرهدددا 

ا  كبيدرا  علدى قددرات بالمُشك ت التَّعليميَّة التي يُعاني منها الطَّلبة المكفوفين، حيث إنَّ للإعاقدة البصدريَّة أثدر 

دددددعوبات التَّربويَّدددددة  دددددا يترتَّدددددب عليددددده مواجهدددددة بعدددددض الصُّ الفدددددرد ونمكاناتددددده وحاجاتددددده التَعليميَّدددددة والتَّربويَّدددددة ممَّ

 .(2016)الهويمل والشمراني،  والاجتماعيَّة
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ددعوبات التددي تقددع علددى عدداتق الأسددرة والمدرسددة والمنهدداج يُمكددن ع جهددا مددن خدد ل تقددديم البددر  ام  وهددذه الصُّ

ب  وي المُشددك ت البصددريَّة،  والخدددمات والمندداه  وتددوفير الأجهددزة والوسددائل المُناسددبة لهددذه الفةددة مددن الطُّدد َّ

د طدر   د مُستويات فقدان البصر للمكفوفين الأمر الدذي يترتَّدب عليده تعددُّ إلا أنَّ هنا  مُشك ت تتعلَّق بتعدُّ

دديَّة، التَّواصددل، وطددر  واسددتراتيجيَّات التَّدددريس، وتنددوُّ  ددمعيَّة والحس ِّ ع الوسددائل والمددواد الت عليميَّددة، والمُعينددات السَّ

ب )حمدوش،  ة بهدؤلاء الطُّد ُّ دا يعندي أنَّ التَّعلديم فدي تلدا البدرام  2013وتنوُّع البرام  التَّيهيليَّة الخاصَّ (، ممَّ

ال يدام بتقيديم احتياجدات سيعتمدُ على التَّعليم الفدردي وفقدا  لخصدائ  كدل حالدة علدى حددة، وهدو مدا يتطلَّدب 

كددل طالددب، ليددتمَّ فددي ضددوء هددذا التَّقيدديم وضددع البرنددام  التَّعليمددي المُناسددب، ومُعالجددة المُشددك ت التَّعليميَّددة 

ددلوكيَّة والانفعاليَّددة التددي يُعدداني  سددواء المُتعل ِّقددة بالط الددب نفسدده أو المُتعلَّقددة بالبيةددة المدرسددية أو المُشددك ت السُّ

الكفيدددف، مدددع ضدددرورة التَّركيدددز علدددى مُشددداركة أوليددداء الأمدددور كيعضددداء فددداعلين فدددي البدددرام  منهدددا الطَّالدددب 

 (.2016)الرجبي والريماوي، الع جيَّة والإرشادي ة 

 أبرز المُشكلات التي تُواجه تعليم المكفوفين وتعلُّمهم:

 التَّعليم أنَّ  هو بينهما والفر   لُّم،عوالتَّ  عليمالتَّ  في ةجمَّ  مشاكل العالم العربي في نالطَّلبةُ المكفوفي يواجه

 اكتشاف في جهدا   ايبذلو  أن دون  ليهمإ المعلومات ونيصال انخرين الى خبراته بنقل شخ  قيام يعني

 معل ِّ المُ  قيام مع قواعدها ويكتشف المعلومات يستنت  التلميذ أو الطالب تر  فيعني التعلُّم أما معين، شيء

؛ الخالدي، 2013، )حموش وطر  ع جها المكفوفين تواجه التي المشاكلز فق ، وفيما يلي أبر  بتوجيهه

2020)): 

 الفهم في للب ء نتيجة   التعلُّم في صعوبةٍّ  من المكفوفين من الكثير يشكو: ستيعابوالا الفهم صعوبة. 1

 ولم المعاقين، تعليم قسم خريجي اليسو  منهم فكثير مين،عل ِّ المُ  خبرة ةقل ِّ  عن نات   لا ولعلَّ  ستيعاب،والا

 الممارسة  وي  من للمكفوفين سابقين مينعل ِّ مُ  ايخالطو  ولم ،تدريسهم ةكيفيَّ  على للتدريب دورات ايدخلو 
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 من المكفوفين تعيين في يكمن الحلو  المكفوفين، عند المعلومات تلق ي في صعوبةٍّ  الى يؤد ِّ يُ  اممَّ  والخبرة،

 يملكون  لأنهم  لا وتيهيلهم، المكفوفين تعليم معاهدرس و مدا في المعلمين عدادإ  ومعاهد الكليات خر يجي

 .المكفوف يتعل م كيف اوعرفو  والمتوسطة الابتدائية دراستهم من اكتسبوها خبرات

 أو البصر كاملي اكانو  أنهم أي - حديثا   بصرهم فقدو من يعاني: البصر فقدان حديثو يعانيها مشاكل. 2

 تدريبهم لبيتطَّ  مما النظر حاسة بدون  الجديدة الحياة ست بالا في مشاكل -تسميتهم تشيع كما مبصرين

 يختلطون  بجعلهم يتم هذا  لا، جر اء تصيبهم التي النفسية انثار ونزالة المجتمع في الاندماج على

 فقد من يعانونها اكانو  التي الصعوبات او تخطُّ  لكنهم مؤخرا   بصرهم افقدو  بيشخاص أو الولادة من بمكفوفين

 للتدريب دورات في دخالهمإ يجب كما البصر، غير أخرى  حواس على الاعتماد كيفية امو وتعلَّ  ،بصرهم

 الدورات هذه بالمجتمع، اندماجهم إعادة وكيفية العين عن بدلا   الأخرى  الجسم أعضاء استعمال على

 يوجد لم إن لابذ المكفوفين تدريس على اتدر بو  مبصرون  يقوم أو فيها بالتدريس المكفوفون  يقوم أن يشتر،

 .خبرة  و كفيف

 بتعليم يقوم الذي الشخ  معل ِّ بالمُ  والمقصود هنا: المكفوف متعل ِّ المُ  لوضع بصرالمُ  لمع ِّ المُ  فهم عدم. 3

 في الأزهار سقي الكفيف ابنه يعل ِّم حينما فالأب المدرسة، في معل ِّ المُ  لا نعيَّ مُ  شيء على المكفوف

 الكفيفة ابنتها تعل ِّم عندما والُأم م،تعل ِّ المُ  يكون  وابنه المعل ِّم دور ارسيم هو إنما بها والاهتمام الحديقة

 .مةتعل ِّ المُ  تكون  وابنتها المعل ِّمة دور تمارس فهي الصحون  غسل

 تعلُّم تعيق التي المشاكل الى تضاف أخرى  مشكلة هذه: به المجتمع ثقة ةوقلَّ  بنفسه المكفوف ثقة ةُ قلَّ . 4

 انعدامها أو به اسالنَّ  ثقة ةقلَّ  والح يقة بنفسه، الثقة يفقد يجعله بالكفيف انخرين قةث فقِّلَّة المكفوفين،

 في هنا يكمن الحلو  بصره، عن بدلا   بها الله عوضه التي وبقدراته المكفوف بح يقة الجهل عن ناتجة
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 كذلا البصر، حاسة عن بدلا   إياهُ  الله أعطاه وما بقدراته تعريفه خ ل من بنفسه الكفيف ثقة تعزيز

 .معنويا   ويدعمونه به يثقون  لجعلهم وبقدراته بالمكفوف المجتمع تعريف

 لا أنها بمعنى تعليمية، ليست المؤسسات هذه: طاقاتهم واستثمار المكفوفين تطوير مؤسسات انعدام. 5

 تدائيةاب- أكاديمية شهادات تمن  التي المكفوفين معاهدمدارس و  عن تختلف فهي أكاديمية شهادة تمن 

 الفنيَّة الكفيف قدرات بتنمية فتهتمُّ  المكفوفين تطوير مؤسسات اأمَّ  مدرسة، بمثابة تكون  والتي -ثانوية أو

 مؤسسات في تدريسه يمكن لا مما وغيرها والرياضية -ثروالنَّ  كالشعر- والأدبية -والموسيقى حتكالنَّ -

   (.2011الأكاديمية )السبيعي،  عليمالتَّ 

 لتقليدية نتيجة   ومتخلفة، قديمة المكفوف تعليم في المُتَّبعة الوسائل تزال لا: م تقليديَّةوسائل تعلي. 6

 القراءة في برايل طريقة على المكفوف فتعليم المكفوفين، تدريس معاهد في المعل ِّمون  يتَّبعهُ  الذي الُأسلوب

 اللوحة) يسمى ما باستخدام تمي يزال لا -البصر حاسة من بدلا   اللمس حاسة على تعتمد التي- والكتابة

 عند وشكله القراءة عند الحرف شكل حفظ عليا حيث جدا   وصعبة قديمة متخلفة طريقة وهي ،( والقلم

 تقلب أن يجب شيةا   تكتب فحينما والكتاب، القراءة في العمود خ يا موقع بين تمي ِّز أن ويجب الكتابة

 قلب عند الصحي  بشكله لتقرأه  الكتابة عند مقلوبا   حرفال تكتب أن يجب بالتالي كتبته ما لتقرأ الورقة

 عند نفسه يكون  الذي الحرف شكل حفظي تجعله بطابعة مكفوف تلميذ كل ديزو ِّ  اليوم العالم بينما ،الورقة

 الحاسوب في تريده ما تكتب حيث الحديثة الطابعات تشبه خاصة طابعات وهنا ..  والكتابة القراءة

 على مطبوعا   كتبته ما لا يخرج قلي    وتنتظر الطباعة أمر تعطي ثم text أو word برنام  باستعمال

 .مفر، تخلف من التعليم وسائل تعانيه مما فَيض مِّن غَيض هذا برايل، بطريقة خاصة أورا 
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 الكفيف على تؤَثر بالتالي المجتمع شرائ  جميع تواجه عامة هي أخرى  مشاكل هنا : أخرى  مشاكل. 7

 وانعدام البطالة وانتشار المتردي الأمني الوضع منها به، خاصة ليست فهي المجتمع من جزء بصفته

 .حوله يرى  لما نتيجة   بالإحبا، الكفيف إصابة في يسهم مما وغيرها التوظيف فرص

 (.2020؛ الخالدي، 2016؛ العرايضة، 2011؛ السبيعي، 2013)حموش،  

 يواجه لا كي معين شيء على الكفيف بتعليم يقوم نلمَ  النصائ  بعض تُوردُ الباحثة الصدد هذا فيو 

 .منه يريده ما وفهم المكفوف تعلُّم يضمن وكي صعوبات

 ونن عليها، الاعتماد يمكنه ولا تعمل لا المكفوف عين أنَّ  أن يُدر  وليُّ الأمر والمُعل ِّم والمجتمع عامَّة. أ

 مدة بعد سيزول إنه كما ،عليه الاعتماد يعون يستط لا هملكنَّ  ظرالنَّ  من جزءا   يملكون  منهم البعض كان

 منه شيةا   يملكون  ولا كاملة بصورة للبصر فاقدون  هم المكفوفين أكثر أنَّ  عن فض    هذا الأغلب، على

 .بتاتا  

 يمي ِّز وجعله الكفيف تعليم في موالشَّ  مسواللَّ  معالسَّ  خصوصا   الأخرى  الحواس على الاعتماد يجب ب

فَا شكل على يتعرف جعله أردت لو فمث    الأشياء، هِّ  ،المطرقة أو المِّ  جيدا ، سهايتلمَّ  واجعله إياها أعطِّ

 الزهرة شكل له تصف ولا بينها ويمي ِّز جيدا   يشُمَّها دعهُ  ،والعطور الأزهار أنواع على هُ تُعَر ِّف أن أحببت ونن

 يسمع اجعلهُ  ،كهربائية ةدل على تعريفه أردت حال وفي تمييزها، في يفيده لن فهذا العطر قنينة أو

 كي عليه تعريفه المراد خ الشَّ  مع يتحدث جعله عليا الأشخاص على لتعريفه سبةبالن ِّ  وكذلا ،صوتها

 .غيره عن يمي ِّزه كي ويحفظه صوته يسمع

 .تمييزها في النظر على تعتمد فهذه يمي ِّزها، جعله محاولة تجنب لذا الألوان تمييز للكفيف يمكن لا. ج

 أو الور   من قطع قُ  ، عن طريقوالمربع كالمثلث، الهندسية الأشكال المكفوف ن تعليميمك. د 

 (.2016)العرايضة،  عليه فليتعرَّ  سهيتلمَّ  المكفوف وجعل الشكل  لا على الكرتون 
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 (:2017الكفيف )زنيدي،  الطالب لمساعدة عامة إرشادات

  .الصف داخل للطفل المناسبة والاجتماعية النفسية الظروف تهيةة. 1

 .منها يعاني التي الصعوبات إدرا  وعلى نفسه نحو سليمة اتجاهات تنمية على الطفل ةساعدمُ  .2

 .المكفوفين الأطفال بين الفردية الفرو  مُراعاة  .3

ماح4  .النشاطات جميع في بالمشاركة للطفل .السَّ

 .الصف في لوجوده سعادتا التَّعبير عن .5

 .انخرين كالأطفال ياديةق أدوارا   الطفل إعطاء .6

 .انخرين عاملتُ  كما فلالط ِّ  ةعاملمُ  .7

 .الطلبة بين الإيجابية فاع تالتَّ  عيشج. ت8

 .الصف داخل للطفل المناسبة التعليمية الظروف تهيةة .9

 والأقدددد م المكبددددرة، والطباعددددة والمكبددددرات، والأشددددرطة كالسددددج ت المناسددددبة، التعليميددددة الأدوات تددددوفير .10

 .يظةالغل

 .مسموع عادي بصوت الشرح أثناء ثحدُّ التَّ  .11

 عمدل انخدرين الت ميدذ مدن واطلدب لده سدؤال توجيده أو معده التحددث أردت كلمدا باسدمه فدلالط ِّ  اة نداد. مُ 12

 . لا

 .حيحةالصَّ  لوكياتالسُّ  نحو فلالط ِّ  هيجتو و  المدرسة داخل المقبول الاجتماعي السلو  زيعز ت .13
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 :بصرياً  المعاقين تواجه التي الأسرية المشكلات

 فدي ثدم ومدن لده، رفضه أو للعمى لهتقبُّ  في الكبير الدور تلعب المكفوفين أطفالهم نحو الأسرة جاهاتات ِّ  إنَّ 

 فض،الدرَّ  القبدول،: منهدا الكفيدف الطفدل نحدو انبداء مدن مختلفدة تصدرفات فهنا  والاجتماعي النفسي تكيفه

 فعدل كدرد ِّ  الأب بده يشدعر قدد بدذفالنُّ  عامدة، بصدفة العمدى أو الإعاقدة وجود ارإنك بالغة،المُ  والحماية دليلالتَّ 

د وسدوء بخطيةتده رهذك ِّ يُد مدن ليتقبَّد ولا يريدد لا فهدو لدذلا ،ارتكبهدا لدذنوب هيدا  إل انتقامدا   فيده يرى  قد لما  ،هحظ ِّ

  لدا يقابدل قدد الأب نولكد وعاجلدة، ةهامَّد دوافع إشباع إلى ويحتاج أكثر رعاية إلى يحتاج الكفيف فلالط ِّ ف

 مواجهدة فدي صدرفالتَّ  علدى القددرة وعددم القلدق بمشداعر يسدتجيب قدد انبداء وبعض ،لقبُّ التَّ  وعدم بالحرمان

 الإعاقدددة للتقبُّددد سدددتعدينمُ  غيدددر الوالددددان يكدددون  عنددددما الظهدددور فدددي تبددددأ فالمشددداكل ،الكفيدددف الابدددن مشدددكلة

 فخل ِّددتُ  كصدددمة عليهددا رؤث ِّ يُدد إ  ،الأسددرة حيدداة فددي إزعدداج مصدددر تكددون  ربمددا والتددي واقعددة كح يقددة البصددرية

 تجدداه الأم سددلو  إراديددا   لا أو إراديددا   تشددكل اجتماعيددة قاعدددة بمثابددة تكددون  ةسددلبيَّ  وأحاسدديس مشدداعر وراءهددا

 الرضددديع طفلهدددا إلدددى بالتدددالي تنتقدددل أن يحتمدددل والتدددي الأم عصدددبية إلدددى بددددوره يدددؤدي وهدددذا الرضددديع طفلهدددا

 ، دبدائهم اتجاهدات علدى اعتمدادا   الكفيف الشخ  يرفضون  أو الأشقاء يقبل وقد عصبيا   أيضا   هو فيصب 

 أخدا   لدديهم بدين يعلمدون  الدذين فالأشقاء ،الكفيف الطفل مع نبائهم المتزايد الانغماس بالتيكيد يرفضون  وقد

 هددذا؟ يحدددث المددا : مثددل بيددنهم المتداولددة الأسددةلة بعددض وهنددا  ، الهمومبدد ثقلددينمُ  يكونددون  مددا عددادة ،كفيفددا  

 .(2018)السعايدة،  حياتي؟ طوال به بالعناية سيقوم وهل عنه؟ لأصدقائي سيقول وما ا

 فسدددديوالنَّ  العقلددددي كددددوينالتَّ  علددددى انعكاسدددداته لدددده الأسددددرة جانددددب مددددن السددددلو  هددددذا نتددددائ  أن بيعدددديالطَّ  ومددددن

 : لا على رتبةتالمُ  نتائ الَّ  أهم ِّ  من طويل، ولأمدٍّ  ،الكفيف فلالط ِّ  ةلشخصيَّ  والاجتماعي

 والطمينينة. بالأمن الشعور فقدان 

 الاجتماعي. غير السلو  من أنما، مُمارسة 
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 والعدوانية. الانعزالية إلى الميل 

 الأسرة. في الكفيف للطفل العادي غير الوضع 

 بالقلق. والشعور والكرايية والحقد الخلق سوء 

  والنَّفسي. والاجتماعي بيعيالطَّ  النُّمو إعاقة إلى يؤد ِّي ممَّا الخبرة، في النَّق 

 :في  فيتلخَّ  الكفيف الطفل مع الوالدين تعامل ةكيفيَّ  عن أما

 الواقع. بالأمر والتَّسليم الكفيف الطفل تقبل وبالتالي الإعاقة، تقبل 

 البصرية بالإعاقة التيثر وعدم الأطفال، إخوانه من غيره مثل عادية مُعاونة الكفيف الطفل مُعاونة 

 الطبيعية. المعاملة هذه م ن تغيير في

 وعالمهم. المكفوفين وشؤون  البصرية الإعاقة مايية عن صحيحة بفكرة الإلمام 

 أن ويُستحسدددن الكفيدددف، للطفدددل والاجتماعيدددة والنفسدددية التربويدددة الرعايدددة وات ِّجاهدددات بيسدددس الإلمدددام 

 .أطفالهم تربية في لهم موجه بمثابة تربوي  دليل الأسرة لدى يكون 

 الباقية الحواس لتدريب المناسب والسلو  الطر   إتباع. 

 بالذنب الشعور أو بالانحطا، الإحساس تكوين إلى تؤدي التي والم بسات الظروف تجنُّب. 

 ونحساساته. مشاعره جرح إلى تصرفاته على أفعالهم ردود تؤد ِّي ألاَّ  مراعاة 

 اته. استق ل وعدم إرادته إضعاف على يؤد ِّي ممَّا الكفيف للطفل المستمرة بالخدمة ال يام عدم  

 الحلدول لإيجداد بصدرية بإعاقدة أطفالهم أصيب الذين انباء بين فيما التَّعاون  خبرات تبادل مُحاولة 

 .(2012)إبراييم،  المكفوفين أطفالهم مع تقابلهم التي للمشك ت المناسبة
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 الكفيف: يحتاجها التي المهارات

 فديللكفيدف  سداعدةالمُ  تقدديم ةعمليَّد هدو: اليالتَّد حدوالنَّ  علدى المكفدوفين لإرشداد خداص تعريدف تحديدد يمكن

 اتجدةالنَّ  أو بإعاقتده رتبطدةالمُ  شدك تهمُ  وحدل ِّ  ا ،سدريَّ وأُ  ا  ومهنيَّد ا  وتربويَّد ا  نفسيَّ  تهشخصيَّ  وتحليل وفهم اكتشاف

 لهدداوتقبُّ  إعاقتدده مددع فددقواللت   مسددتوى  أفضددل قحق ِّدديُ  ىحتَّدد نحددوه، المجتمددع لأفددراد ةالاجتماعيَّدد جاهدداتالات ِّ  عددن

 القدراءة مهدارة: مثدل مهدارات ،المكفدوفين لتعلديم الأساسدية المهدارات نتتضدمَّ  أن ولابددَّ  .مجتمعده مدع وافقوالتَّ 

 المكعبات بطريقة الحسابية العمليات إجراء ومهارة العادية، الكاتبة انلة متعلُّ  ومهارة يل،بر  بطريقة والكتابة

اد ،  والحركة التوجه ومهارة الفرنسية،  :المهارات تلا من لكل موجز شرح يلي وفيما ،(2014)الصَّ

  :Braille Method يلبر  بطريقة والكتابة القراءة مهارة-1

 وقدد ،(1829) عدام فدي حدوالي الوجدود حيدز إلدى وأظهرهدا يدلبر  طريقدة( 1852دد1809) يدلبر  لويس طور

 أكثددر مددن طريقتدده عتبددروتُ  ،كفيفددا   نفسدده ليددبر  وكددان بدداربير، شددارلس اسددمه فرنسددي ضدداب   لددا فددي سدداعده

 الأوسدد  الشددر   منطقددة إلددى يددلبر  نظددام وصددل وقدددالمكفددوفين،  أوسددا، فددي شدديوعا   والكتابددة القددراءة أنظمددة

 ,Lovell (Harry لوفيدل اننسة تدعى إنجليزية مبشرة طريق عن (1878) عام قبل مصر في حديدبالتَّ 

1919). 

 والتدي Dots البدارزة النقدا، مدن ملمدوس حسدي نظام إلى الهجائية وفالحر  تحويل على يلبر  طريقة وتقوم

 البدارزة، النقدا، تشدكيل فدي الأساسدية الوحددة هي Cell الخلية وتعتبر الهجائية، الحروف لتلا بدي  تشكل

. 6 بدد ينتهدي و 1 مدن يبددأ معيندا   رقمدا   النقدا، مدن نقطدة كدل تعطدى حيدث نقا،، 6 من الخلية تتكون  حيث

 تغييددر خدد ل مددن يددتم مددا بقدددر الواحددد، الرمددز فددي النقددا، عدددد بواسددطة يددتم فدد  يددلبر  نظددام فددي ميددزالتر  أمددا

 .(2016أبو شو ، ) رمزا   63 عنه ينجم مما الواحدة، الخلية داخل النقا، مواضع
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 :العادية الكاتبة انلة متعلُّ  مهارة . 2

 التفاعدل إمكانيدة من تزيد إنها حيث ،للمكفوفين يةم ِّ أه الكتابية الوسائل أكثر من العادية الكاتبة انلة عتبرتُ 

 للمكفددوفين الكتابيددة الأعمددال قددراءة مددن المبصددرين تمكددين خدد ل مددن و لددا المبصددرين، أقددرانهم وبددين بيددنهم

 العاديدة الكاتبدة انلدة اسدتخدام عندد المكفدوفين تواجه التي الأساسية المشكلة أن غير وسريع، مباشر بشكل

 الدب د فدي المشدكلة هدذه علدى التغلدب أمكدن ولقدد يكتبون، ما وتصحي  مراجعة على همقدرت عدم في تكمن

 أو يددلبر  بواسددطة الراجعددة التغذيددة تددوفير يددتم حيددث انليددة الحاسددبات بددرام  اسددتخدام طريددق عددن المتقدمددة

 (.2018معا  )غنيم،  الاثنين أو الصوت

 :الحسابية العمليات إجراء مهارة. 3

ددمُ  لسدده ِّ تُ  وسددائل ابيةالحسدد العدددادات تعتبددر  المختلفددة الحسددابية اتبالعمليَّدد ال يددام فددي المكفددوفين الت ميددذ ةهمَّ

 العدددددادات: أبرزهددددا مددددن لعددددل الحسددددابية العدددددادات مددددن عدددددد وهنددددا  والقسددددمة، والضددددرب والطددددرح كددددالجمع

 .التيلر ولوحة الفرنسية والمكعبات

 الأساسدية الأعدداد كل على منها كل يحتوي  تكعبامُ  عن عبارة اسمها من يتض  كما الفرنسية والمكعبات

 وتددتم العشددرية، والع مددة والقسددمة، والضددرب والطددرح الجمددع ع مددات إلددى بالإضددافة تسددعة، إلددى صددفر مددن

 للأسدددباب الحسدددابية العددددادات أفضدددل مدددن وهدددي المكعدددب، اتجددداه تغييدددر طريدددق عدددن المطلدددوب العددددد كتابدددة

 :التالية

  ُحيددث بريددل، نظددام إلددى الفرنسدي المكعددب علددى التدددريب بواسددطة سدبةالمكت الحسددابية المهددارة نقددل يمكدن 

 .الحسابية الع مة بدون  ولكن بريل نظام في الحسابيَّة الرُّموز
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 العمليدات فدي ضدروري  أمدر الرأسدية الكتابدة أنَّ  ولا شدا ورأسدي، أفقدي بشدكل الكتابة من الت ميذ تُمك ِّن 

 للطفدل ليتسدنى بعضدها، تحدت تسلسدلي بشدكل دديدةالع الخاندات وضدع ينبغدي حيدث المطولة، الحسابية

 الفرنسي. المكعب يوفره ما وهو ووضوح، بسهولة حسيَّا   وندراكها لمسيا ، تغطيتها الكفيف

 المسددداحة لاتسددداع نظدددرا   واحدددد، دن فدددي حسدددابية مسددديلة مدددن أكثدددر يحدددل أن بواسدددطتها التلميدددذ يسدددتطيع 

اد ،  المستخدمة  .(2014)الصَّ

لوكيَّ   ة والانفعاليَّة التي تواجه الكفيف:المُشكلات السُّ

ُ  صدددداحبها، وتكشددددفُ عددددن  ددددلوكيَّة الانفعاليَّددددة أيَّددددا  كددددان نوعهددددا علددددى صددددعوباتٍّ تدُدددزعِّ تنطددددوي المُشددددكلة السُّ

ددا هددو سددائد  ولا تتَّفددقُ مددع المُجتمددع، ولا تنسددجمُ مددع مبدداد   راباتٍّ لديدده، وتُعدددُّ مُشددكلة لأنَّهددا تختلددفُ عمَّ اضددط ِّ

 (. 2013بية والسُلو  )جدي ومُحمَّد، الأخ   والتَّر 

دخ   دلو  هدو كدلُّ مدا يصددر عدن الشَّ ة مفداييم، فالسُّ دب  مدن عددَّ لُ لهذا المُصطل  يتبيَّنُ له بينَّه مُركَّ فالمُتيم ِّ

من تغيُّراتٍّ فدي مُسدتوى نشداطه فدي لحظدةٍّ مُعيَّندة، ويتَّسدعُ ليشدمل كُدلَّ أندواع النَّشدا، الدذي يصددرُ عدن الفدرد 

 (.2020)الخالدي، د يتمثَّل في النَّشا، العضلي أو الفيزيولوجي أو الرَّمزي والذي ق

ر الحدددددث، غيددددر مرغددددوب فيدددده، يُثيددددر اسددددتهجان واسددددتغراب البيةددددة  ددددلوكيَّة هددددي سددددلو   مُتكددددر ِّ والمُشددددكلة السُّ

فل، وتتدر  المُ  لو  مع مرحلة النُّمو التي وصلَ إليها الط ِّ دلوكيَّة دثدارا  الاجتماعيَّة، ولا يتَّفقُ هذا السُّ شدكلة السُّ

ددددلوكيَّة  سدددلبيَّة تددددنعكسُ علدددى قبددددول الفدددرد اجتماعيَّددددا  وعلدددى سددددعادته ورفاهيَّتددده، وتظهددددرُ هدددذه المُشددددك ت السُّ

ددرقة، الكددذب، التَّدددمير،  رة وظدداهرة ويُمكددنُ م حظتهددا مثددل السَّ والانفعاليَّددة علددى صددورة أعددراضٍّ سددلوكيَّة مُتكددر ِّ

)محدددي الددددين، ، الخدددوف، القلدددق، الاكتةددداب، عددددم التَّفاعدددل الاجتمددداعي وغيرهدددا التَّشدداجر، العددددوان، الخجدددل

2018.) 
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راب سيكولوجي يتَّضد   (2015بحراوي والبستنجي )فيما ترى  لوكي الانفعالي هو اضط ِّ راب السُّ أنَّ الاضط ِّ

دائد فدي المُجتمدع الدذي دلو  السَّ ينتمدي إليده الفدرد،  عندما يسلاُ الفرد سلوكا  مُنحرفدا  بصدورة واضدحة عدن السُّ

لو  باستمرار. ر هذا السُّ  بحيث يتكرَّ

ددلو  الإرادي فددي كافَّددة أشددكاله سددواء كددان عدددوانيَّا  أو لددم يكددن  رابات تلحددق بالسُّ كمددا أنَّهددا تُعددرَّف بينَّهددا اضددط ِّ

ر هددذا ال ددلو  ينتهددا ال دديم والمعددايير أو لا ينتهكهددا، ويخددالف توقُّعددات المُجتمددع فددي شددكلها العددام، ويتكددرَّ سُّ

رابٍّ  باستمرار ويُمكن م حظته وقياسه، يحدث عادة في مرحلتي الطُّفولة والمُراهقة ولا يُعتبر مظهرا  لاضط ِّ

 (.2018دخر كالعصاب أو الذُّهان أو الأمراض العضويَّة )مُحي الدين، 

فددل الددذي لديدده مُشددكلة سددلوكيَّة أو انفعاليَّدد2015فيمددا يددرى بحددراوي والبسددتنجي ) فددل ( أنَّ الط ِّ ة هددو  لددا الط ِّ

 الذي تظهرُ عليه وبدرجة واضحة لفترة زمنيَّة طويلة واحدة أو أكثر من المظاهر التَّالية:

 .يَّة أو جسميَّة واضحة فل على التَّعليم، والتي ليس لها أسباب عقليَّة أو حس ِّ  عدم قدرة الط ِّ

 .فل على تكوين ع قات مع انخرين والمُحافظة عليها  عدم قدرة الط ِّ

 .عور والانفعال غير المرغوب فيها تحت ظروفٍّ عاديَّة لو  والشُّ فل أنما، من السُّ  أن يُظهر الط ِّ

 .عادة فل شعور  عامٌّ بعدم السَّ  أن يكون لدى الط ِّ

  .خصي ِّة والمدرسيَّة  الميل إلى إظهار بعض الأعراض الجسميَّة والمخاوف المُتعل ِّقة بالمشاكل الشَّ

خصدديَّة، وهددي تلددا ويمكددن تقسدديم المُشددك ت  ل علددى مُشددك ت الشَّ ددلوكيَّة إلددى بعدددين: يشددمل البعددد الأوَّ السُّ

دددددعور بدددددالنَّق ، عددددددم الث ِّقدددددة بالدددددذَّات، الانسدددددحاب  دددددلو  التَّاليدددددة: الشُّ المُشدددددك ت التدددددي تتضدددددمَّن أنمدددددا، السُّ

ائمة من مُشك ت جسميَّة كوى الدَّ ثانويَّة. ويدرى البداحثون  الاجتماعي، الخجل، القلق، الخوف، التَّذمُّر، الشَّ

عور بالأمن والطَّمينينة )محي الدين، أنَّ الأصل الانفعالي لهذا البُعد يعود ل  (.2018عد الشُّ
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لو ، وهدي تلدا المُشدك ت التدي تميدل إِّلدى الظُّهدور معدا ، والتدي تتضدمَّن  أمَّا البعد الثَّاني فهي مُشك ت السُّ

دلبيَّة، ضدعف الأنما، السُلوكيَّة التَّالية: التَّ  مرُّد، تخريب المُمتلكات، مخالفة القواعد والتَّعليمات، الشدجار، السَّ

التَّركيددز، التَّشددتُّت، جلددب الانتبدداه، عدددم التَّعدداون، التَّسددويف الأكدداديمي. واسددتنت  البدداحثون أنَّ هددذه الأنمددا، 

دددلطة وسدددوء سدددلو  واضددد  ي دددب  عبدددارة عدددن تحدددد ٍّ صدددري ٍّ للسُّ المحددددود )محدددي الددددين، تضدددمَّن العددددوان والضَّ

2018.) 

رب هددو و ددة التددي ينبغددي أخددذها بعددين الاعتبددار عنددد الحكددم علددى سددلو  مددا بينَّدده مُضددط ِّ دات المُهمَّ مددن المُحددد ِّ

دلو ، فسدلو  الفدرد يُعتبدر مُنحرفدا  عدن المعدايير المقبولدة إ ا بلد  حدد ِّ التَّطدرُّف أو  ة وتكدرار هدذا السُّ درجة شدَّ

فددرا،، كمددا أنَّ التَّ  مددادي فددي الانطدددواء أو الانعددزال يُعتبددر أيضددا  سدددلوكا  مُتطر ِّفددا ، ويسددتدعي إِّطدد   لقدددب الإِّ

لوكيَّة والانفعاليَّة بضرورة أن يستمر  رابات السُّ راب سلوكي أو انفعالي، وأكَّدت مُعظم تعريفات الاضط ِّ اضط ِّ

كل الذي يُعاني منه الفرد فتدرة زمنيَّدة طويلد لو  المُضطَّرب أو الشَّ ة، أي لا يكدون سدلوكا  عدابرا  ولحظيَّدا ، السُّ

ومدددن المُ حدددظ أنَّ الأفدددراد العدددادي ِّين والَأفدددراد الدددذين لدددديهم مُشدددك ت سدددلوكيَّة وانفعاليَّدددة قدددد يقومدددون بيَشدددكال 

ر حدوثدده فتددرة سددلوكيَّة مُتطابقددة، ولكددن مددا يُمي ِّددزُ بيددنهم أنَّ الفددرد المُضددطَّرب سددلوكيَّا  يسددتغرب سددلوكه و  يتكددرَّ

 (.2015)عبد الكريم، ة أطول زمنيَّ 

دددلو  مُضدددطَّربا  إِّلاَّ إِّ ا تدددمَّ النَّظدددر إِّليددده فدددي ضدددوء بعدددض المُتغي ِّدددرات الديموغرافيَّدددة، لندددرى مددددى و لا يُعددددُّ السُّ

م ءمتددده لهدددا، ومدددن هدددذه المُتغي ِّدددرات: العمدددر، النَّدددوع، الموقدددف، مُسدددتوى التَّعلددديم، فمدددث  : التَّقلُّبدددات والتَّغيُّدددرات 

سنوات تُعتبرُ سلوكا  طبيعيَّا ، لكنَّها بعد  لا العمر تُعتبرُ سلوكا  مُضدطَّربا ، كمدا  4أو  3اجيَّة في عمر المز 

ددة  بعددد حدددوث واسددتقرار  رابا  خاصَّ ندداث والعكددس، يُعتبددر اضددط ِّ أنَّ قيددام الددذُّكور بدديدوار هددي مددن خصددائ  الإِّ

لو  فدي الموقدف الدذي يحددثُ فيده بحيدث يُقبدالتَّنمي  الجنسي وتمايز الأدوار، وكثيرا  ما يتمُّ تق ل فدي ييم السُّ

 (.2020الخالدي، مواقف ويُرفض في مواقف أخرى )
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لوكيَّةخصائص الأَ   :(2019)تركستاني،  طفال ذوي المُشكلات السُّ

 .الأطفال المُضطَّربون يتمتَّعون بمظهر وهيةة عامَّة كيقرانهم غير المُضطَّربين 

 خفاض في مُستوى فهمهم لذواتهم وتقديرهم لها.غالبا  ما يُعانون من ان 

  ددلون الدددُّروس العمليَّددة علددى النَّظريَّددة، ويعتمدددون علددى حواسددهم ددة، ويُفض ِّ نقدد  الاهتمددام بالحيدداة العامَّ

في اكتسداب المعرفدة، ويميلدون للتَّفاعدل بشدكلٍّ أفضدل مدع طدر  التَّددريس المُسدتندة للنَّشدا، أكثدر مدن 

 التَّلقين.

 ضددعف مُسددتوى التَّحصدديل والقُدددرة علددى الإنصددات الجيددد، ومحدوديَّددة المهددارات اللَّفظيَّددة  المُعاندداة مددن

 والكتابيَّة.

 .قد يتمتَّعون بمواهب وقُدرات يغفل عنها المُربَّون 

 .يلجؤون للتَّسرُّب المدرسي أو عدم المُشاركة في النَّشاطات سواء المدرسيَّة أو البيتيَّة 

  الصف ِّيَّة والبيتيَّة مع طبيعتهم وواقعهم.يحتاجون لمواءمة الأنشطة 

لوكيَّة   :(2017)زنيدي، التَّصنيف النَّفسي التَّربوي للمُشكلات السُّ

فل ومن هذه المجالات:  ويعتمدُ هذا التَّصنيف على وجود مشاكل في مجالات الحياة المُختلفة للط ِّ

 .الُأسرة والتَّفاعل مع أفرادها وانخرين 

 راخ، وغيرها(.مُشك ت في الانفع  ال )الهياج، ثورات الغضب، الصُّ

 .راسي  مُشك ت في المدرسة مثل الهروب والتَّشتُّت وتدن ِّي مُستوى التَّحصيل الد ِّ

 .ي ِّةة حبة السَّ  الصُّ

 .مُشك ت تكيُّفيَّة غير دمنة مثل الاكتةاب والقلق والخوف ونيذاء الذَّات والعدوان 

 ر وغير طبيعي. مُشك ت مع الزُّم ء والإخوة بشكل  مُتكر ِّ
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 .عدم القدرة على تكوين صداقات 

 .عدم القدرة على تعلُّم مهارات حل ِّ المُشك ت 

 .تدن ِّي مفهوم الذَّات 

 .)ظهور المُّشك ت الانسحابيَّة )العُزلة والانطواء 

 .رة في سلوكه  ظهور مُشك ت عدوانيَّة مُتكر ِّ

 .الأنانيَّة والاعتماديَّة والفوضويَّة 

  ُّل التَّغيير والتَّجديد.عدم تقب 

 .وجود صراعات وقلق 

 .النَّزعة للتَّمرُّد 

 .المُشاركة في سلوكات لا اجتماعيَّة 

 .فل على المُحافظة على استمراريَّة الانتباه والنَّزعة للتَّشتُّت  عدم قدرة الط ِّ

 :الأم وخاصة الأهل جانب من للكفيف النفسي العون  تقديم كيفية

 الشخصددددي، وافددددقالتَّ  مسددددتوى  وتحسددددين فسدددديةالنَّ  الخدددددمات تقددددديم للكفيددددف مقدددددَّ المُ  سدددديفالنَّ  العددددون  نيتضددددمَّ 

 نفسدده عددن الكفيددف وفكددرة اتالددذَّ  مفهددوم وتصددحي  مشددك ت، مددن لدده ضيتعددرَّ  مددا مواجهددة فددي ومسدداعدته

 ذاتيالد والاكتفداء الاسدتق ل على وتشجيعه سوءا ، حالته تزداد لا حتى معها والتوافق إعاقته نحو واتجاهاته

 تجنددب علددى مسدداعدته مددع يتركوندده، عندددما والتهديددد والقلددق انخددرين علددى الكامددل باعتمدداده يشددعر لا حتددى

 (.2015)جدي ومحمَّد،  الزائدة الحماية بدون  ولكن الإمكان بقدر المحبطة المواقف

 وعن الخاطةة ةالأسري التربية عن الناتجة النفسية المؤثرات أو عناده على التغلب إلى الكفيف إرشاد كذلا

 ومسدداعدته وسددلبيته النفسددية عزلتدده مددن الكفيددف ونخددراج. بهددم والثقددة انخددرين مددن بالاطمةنددان الشددعور عدددم
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 الصدحي  الطريدق فدي ووضدعه الاجتمداعي التكيدف لتحقيدق الفردية الرعاية أو الجماعية الرعاية طريق عن

 للفددرد يحقددق بمددا الوالدددين وخاصددة سددرةالأ أفددراد واتجاهددات نظددام تعددديل يجددب كددذلا، التوافددق إلددى المددؤدي

 أن ويجددب. الحيداة مددى الددوري  الإرشدداد نظدام أسداس علدى العدادي النمددو إمكانيدات أقصدى بصدريا   المعدو  

 مشدداعر مددن الوالدددين تخلددي  علددى العمددل ويجددب بددالواقع، سددليمالتَّ  مددع الكفيددف حالددة الأسددرة أعضدداء يتقبددل

 هئدإعطا أيضدا   تشدتمل أن يجدب الكفيدف الطفدل تربيدة إنفد ولذلا ،الحالة بخصوص الأسى ومشاعر الذنب

 حوائجدده بعددض وقضدداء انمنددة، الحدددود فددي الحركددة علددى بتدريبدده الددنفس، علددى ل عتمدداد والفرصددة الحريددة

 ثددم نفسدده، ونطعددام م بسدده وارتددداء سددريره وترتيددب كالاغتسددال صددعوبات مددن  لددا فددي لاقددى مهمددا بنفسدده

 عتمددةالمُ  سدتقلةالمُ  خصديةالشَّ  لنمدو ِّ  رصدةالفُ  لده تتداح وهكدذا وخارجده، لالمندز  داخدل للحركة رصةالفُ  هئإعطا

 .(2015)عبد الكريم،  نفسها على

 هددؤلاء يددرفض مددا وكثيددرا   ،المكفددوفين لأولادهددم الزائدددة الحمايددة أسددلوب بعددون ويتَّ  انبدداء بعددض يخطدده كددذلا

 ويناضدلون   ويهدم، سيتصدوره الدذي الحدد ِّ  اهدذ إلدى عجدزة ليسدوا همبدينَّ  ويشدعرون  الزائددة، الحماية هذه الأولاد

 شديء أي فدي المبالغة إن حيث تربويا   وخاطه سلبي اتجاه الزائدة الحماية أن ومعروف،  لا من للتخل 

 والطفددل محددوره، الكفيددف يكدون  الددذي والعطددف والحنددان التشددد مددن خلددي  الاتجدداه وهدذا فيهددا، مرغددوب غيدر

 والحمايددة ،بنفسدده لدده المناسددبة الأشددياء عمددل موتعلُّدد والاسددتق ل، الددنفس علددى الاعتمدداد إلددى بحاجددة الكفيددف

 مشددك ت علددى جديدددا   عبةددا   تضدديف وهددي مطلوبددة، وغيددر سدديةة خدمددة ولكنهددا عليدده، عطفددا   ليسددت الزائدددة

 قدادر الذاتيدة حقوقده لده كفدرد الكفيدف الطفدل تقبدل عددم الواقدع فدي تتضدمن الزائددة والحماية ،الكفيف الطفل

 من الخوف فيه وتثير بالأمن، شعوره تهدد فإنها الطويل المدى وعلى لقدراته، المناسبة ظائفالو  أداء على

 .(2020)عبد المعطي،  الحماية فقد
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ابقة:  3.  1 راسات السَّ  الد ِّ

راسدة الدرَّئيس المُتعل ِّدق بمُشدك ت بدالاقامت الباحثة  ط ِّ ع علدى دراسدات سدابقة  ات صدلة مُباشدرة بهددف الد ِّ

بدراسددات سددابقة  ات صددلة بالطَّلبددة المكفددوفين مددع متغيددرات  حيددثُ اسددتعانتم لدددى الطَّلبددة المكفددوفين، الددتَّعل  

أخرى مثل المشك ت السلوكية للطلبة المكفوفين، مشك ت التدريس التي تواجه معلمي الطلبة المكفدوفين، 

دددغو، النَّفسددديَّة لددددى الطَّلبددد ة المكفدددوفين، ندددورد بعضدددا  مدددن هدددذه المشددداكل الانفعاليدددة للطلبدددة المكفدددوفين، الضُّ

راسات فيما يلي:   الد ِّ

 :(2021دراسة )الشريف وعرافة ونقاز، . 1

 الاجتماعية الع قات تنمية في والجماعية الحركية بالألعاب مقترح برنام  أثر معرفة إلى الدراسة هدفت 

 تلميذ، 15 من متكونة عينة على التجريبي المنه  استخدمنا الغرض ولهذا بصريا، المعاقين الأطفال لدى

 الع قات في فرو   توجد لا أنه النتائ  أهم وأشارت لمورينو، السوسيومتري  م ياس استخدام تم وقد

 ومحا والرياضي البدني النشا، لمحا القبلي الاختبار في الدراسة عينة أفراد لدى وأنواعها الاجتماعية

 الدراسة عينة أفراد لدى وأنواعها الاجتماعية الع قات في فرو   توجد المقترح، البرنام  تنفيذ قبل الصداقة

 فرو   توجد المقترح، البرنام  تطبيق بعد والرياضي البدني النشا، محا في والبعدي القبلي الاختبار في

 الصداقة محا في والبعدي القبلي الاختبار بين الدراسة عينة أفراد لدى ونوعيتها الاجتماعية الع قات في

 في الدراسة عينة أفراد لدى ونوعيتها الاجتماعية الع قات في فرو   توجد المقترح، البرنام  يقتطب بعد

 هذا ومن المقترح، البرنام  تطبيق بعد الصداقة ومحا الرياضي البدني النشا، لمحا البعدي الاختبار

 مناخا تتي  جتماعيةالا الع قات تنمية في والجماعية الحركية الألعاب تيثير أن القول يمكننا السيا 

 .متعددة اجتماعية وخبرات قيم الممارس وتكسب الاجتماعية بالتفاع ت ثريا اجتماعيا
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 :(2021دراسة )جبراني وبرو، . 2

 نةعيَّ  لدى للتعلم ةوالدافعيَّ  ةالوالديَّ  المعاملة ساليبأَ  بين الع قة طبيعة على التعرف إلى الدراسة هدفت

 معلُّ للتَّ  الدافعية مستوى  في الفرو   ودلالة معلُّ للتَّ  الدافعية مستوى  على عرفالتَّ  اوكذ. بصريا   المعاقين من

 المعاملة أساليب بين ع قة وجود عدم: على النتائ  وأسفرت. الإعاقة ودرجة الجنس، ري لمتغي ِّ  تعزى 

 فرو   وجود وعدم صريا  ب المعاقين لدى للتعلم الدافعية من مرتفع مستوى  ووجود. علمللتَّ  والدافعية الوالدية

 دالة فرو   وجود على تائ النَّ  أظهرت كما الجنس، لمتغير تعزى  للتعلم الدافعية مستوى  في إحصائيا دالة

 . الإعاقة درجة لمتغير تعزى  للتعلم الدافعية مستوى  في إحصائيا  

  (:2021 عبدالرازق والطنطاوي،دراسة ). 3

 الجامعة ط ب من عينةٍّ  لدى الحياة جودة وتحسين صيرالم تقرير مهارات تنمية إلى الدراسة هدفت

 ،"أبها" بمدينة خالد الملا جامعة ط ب من مكفوفين ط بٍّ ( 9) من الدراسة عينة وتكونت المكفوفين،

: في الدراسة أداوت وتمثلت لديهم، الحياة جودة مستوى  وتدني المصير تقرير مهارات ضعف من يعانون 

( 3) ،(الباحثين إعداد) الحياة جودة م ياس( 2) ،(الباحثين إعداد) مصيرال تقرير مهارات م ياس( 1)

 في المستخدم التدريبي البرنام  فعالية عن الدراسة نتائ  وأسفرت ،(الباحثين إعداد) التدريبي البرنام 

 طرالأ ضوء في النتائ  تفسير وتم الدراسة، عينة لدى الحياة جودة وتحسين المصير، تقرير مهارات تنمية

 وأوصت الحالية، الدراسة لعينة والمجتمعية الثقافية الأطر ضوء في وكذلا السابقة، والدراسات النظرية

 للأشخاص المقدمة البرام  داخل في الحياة وجودة المصير تقرير مهارات تضمين بضرورة الدراسة نتائ 

 .بهم الخاصة الدراسية المناه  داخل وفي المكفوفين،

 

 



37 
 

 :(Tekane & Potgieter, 2021) وبوتايترتيكان  دراسة. 4

هدفت الدراسة إلى تسلي  الضوء على تعليم وتعلم الط ب المصابين بالعمى وضعف البصر في 

راسة حول استراتيجيات STEMتخصصات العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات ) ثت الد ِّ (، وتحدَّ

وضعف البصر في مجالات العلوم والتكنولوجيا التدريس والتعلم الناجحة للط ب المصابين بالعمى 

راسة كيفية تكييف التدريس والتعلم والتقييم لجعل تخصصات  والهندسة والرياضيات، كما أوضحت الد ِّ

العلوم في متناول فهم الطلبة المكفوفين، وتوف ِّر الدراسة دلي   يمكن للعلماء والمعلمين ومديري الجامعات 

لضمان أن مواد الرياضيات والعلوم متاحة للط ب المكفوفين وأن  وواضعي السياسات استخدامه

 استراتيجيات التدريس تسم  لهم بيداء إمكاناتهم.

 :)Riza & Azizah, Lutfun(2020 , لوتفان وآخرون  دراسة. 5

راسة لتقييم تطبيق تعليمي تفاعلي للرياضيَّات بطريقة برايل لمُساعدة الط ب المكفوفين في  هدفت هذه الد ِّ

 ،لدى الطَّلبة المكفوفين الرياضيات لتعلم التكلفة ميسورة مساعدة أدوات وجود لعدم نظر ابنغ دي ، و لا 

 لتعلُّم الرياضيات قديمة تعليمية أدوات يستخدمون  المكفوفون في البلدان الفقيرة مُعظم الطلبة يزال لا حيث

راسة للمُساهمةلذلا. Tailor Frame مثل  التكلفة منخفضة تكنولوجية أداة في تقييم  ، جاءت هذه الد ِّ

 أداة  لتوفير. أكبر بسهولة الأرقام وحساب برايل بطريقة الرياضيات تعلم على المكفوفين الط ب تساعد

 للط ب الأساسية الاحتياجات تقييم بدراسة الدراسة هذه، حيث بدأت معقولة وبيسعار فعالة مساعدة

 مساعد تطبيق اقتراح تم  لا، بعد. الحسابية العمليات وحل برايل قةبطري الرياضيات تعلم في المكفوفين

تطبيق  باستخدام للرياضيات برايل بطريقة التعلم مرافق لتحسين المحمول الهاتف على يعتمد تفاعلي

التي ظهرت في  احتياجاتهم على بناء   التطبيق واجهاتحيثُ صُم ِّمت  ،المكفوفين للط ب هاتفي تفاعلي

راسةالم ياس ال  للط ب( واللمس السمع مثل) التفاعل طر   كانت  لا، جانب إلى. مُستخدم في الد ِّ
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. الذاتي التعلم سهول في توفر للغاية تفاعلية واجهات تصميم في دخر معيار ا المادي العالم مع المكفوفين

راسة  والذي  برايل ريقةبط الرياضيات لتعلم المصمم التطبيق قبول تجاه ومُرضية واعدة نتيجةأظهرت الدَّ

 .Nemeth Code أُطلق عليه 

 :(Ferreira & et al, 2020) فيريرا وآخرون دراسة. 6

هدفت الدراسة إلى الكشف عن المعلومات المهمة التي يتفاعل معها المستخدمون المكفوفون مع تطبيقات 

نة الدراسة تضمُّ تفاع ت الهاتف المحمول، مع التركيز على المنظورات التعليمية والتكنولوجية. وكانت عي

تسعة مستخدمين مكفوفين مع الأجهزة المحمولة للكشف عن تفرداتهم المتعلقة بالتكنولوجيا في السيا  

التعليمي. بناء  على إلمام المستخدمين المكفوفين ، أثبتت بعض أنما، تصميم التفاعل أنها سهلة 

المستخدم على نمو ج أولي. كما أبرزت النتائ   الاستخدام بعد إجراء اختبار قابلية الاستخدام وتجربة

أهمية تطبيقات الهاتف المحمول التعليمية لتوفير قدر أكبر من الاستق لية للمستخدمين المكفوفين. تساهم 

هذه الورقة في تحسين الوعي الحالي بجانب إمكانية الوصول للأدوات التعاونية للتعلم باستخدام الهاتف 

  ت واحتياجات الط ب المكفوفين.جوانب تفاعالمحمول ، وتكشف عن 

  (:2020 الخالدي،. دراسة )7

 البصرية الإعاقة  وي  من البكالوريوس طلبة تواجه التي المشك ت إلى التعرف إلى الحالية الدراسة هدفت

 يةالبصر  الإعاقة وشدة ،(أنثى/   كر) الجنس بمتغيرات وع قتها نظرهم، وجهة من الجامعية المرحلة في

 البصرية الإعاقة  وي  فةة من وطالبة طالبا( 49) من الدراسة عينة وتكونت(. بصر ضعيف/ كفيف)

 أعتمد وقد طيبة، جامعة في المقيدين البصرية الإعاقة  وي  من وطالبة طالبا( 192) من عشوائيا أختيروا

 عبارة( 48) من ةالاستبان وتكونت. تواجههم التي المشك ت استبانة خ ل من الوصفي المنه  على

 الاجتماعية، والمشك ت الإدارية، والمشك ت الأكاديمية، المشك ت: )هي أبعاد، خمسة على موزعة
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 التي المشك ت أكثر أن إلى: الدراسة نتائ  وتوصلت ،(والتنقل الحركة ومشك ت النفسية، والمشك ت

 المشك ت يليها الإدارية، المشك ت ثم والتنقل، الحركة مشك ت هي البصرية الإعاقة  وي  الطلبة تواجه

 نفسية مشك ت وجود إلى الدراسة نتائ  تتوصل لم المقابل وفي الاجتماعية، المشك ت ثم الأكاديمية،

 تواجه التي المشك ت في إحصائية دلالة  ات فرو   وجود إلى كذلا النتائ  وأشارت العينة، أفراد بين

 الإناث، من أكثر يواجهونها ومشك ت الذكور، لصال  الجنس لمتغير تعزى  البصرية الإعاقة  وي  الطلبة

 الإعاقة شدة لمتغير تعزى  والتنقل الحركة وبعد الأكاديمي البعد في إحصائية دلالة  ات فرو   ووجود

 ضعاف من أكثر يواجهونها والتنقل الحركة في ومشك ت أكاديمية ومشك ت المكفوفين، لصال  البصرية

 .البصر

 :(2019اسة )عاشور، در . 8

 تحسين في الفكري  الذكاء على قائم الرياضيات مادة في تعليمي برنام  فاعلية معرفة إلى الدراسة هدفت

 الدراسة عينة وتكونت عمان، في الأساسي العاشر الصف طلبة في المكفوفين الطلبة لدى الناقد التفكير

 الملكية الأكاديمية في العاشر الصف طلبة من القصدية بالطريقة اختيارهم تم وطالبة، طالبا( 24) من

موا  2018/2019 العام في للمكفوفين،  وطالبة، طالبا( 12) من تكونت تجريبية: مجموعتين إلى، وقُس ِّ

 على قائم تعليمي برنام  بناء تم الدراسة هدف ولتحقيق. وطالبة طالبا( 12) من تكونت ضابطة والأخرى 

 المجموعة على قب ِّ وطُ  ،وجلسر واطسون  إعداد من الناقد التفكير راختبا واستخدم الفكري، الذكاء

 التجريبية المجموعتين أفراد ع مات بين إحصائيا   ةدال فرو   وجود عن النتائ  وأسفرت. التجريبية

إيجابي  أثر له كان الفكري  الذكاء على قائم برنام  باستخدام الرياضيات تدريس أن يدل وهذا والضابطة،

راسة . المكفوفين الطلبة لدى الناقد التفكير تحسين في ملحوظ  إحصائيا   ةدال فرو   وجود عدمكما بيَّنت الد ِّ
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 مع الفكري  الذكاء على القائم البرنام  لتفاعل تعزى  والضابطة التجريبية المجموعتين أفراد إجابات بين

 .الكفيف الطالب جنس

 :(2019دراسة )ابن عبد الرحمن وزواق، . 9

 الأفراد تساعد هامة كوسيلة المكيف الرياضي البدني النشا، ممارسة دور إبراز إلى لدراسةا هذه تهدف

 صغار مركز مستوى  على الميدانية الدراسة إجراء تم حيث الاجتماعي، الاندماج على بصريا   المعاقين

 استعمال تم وقد المذكور، للمركز المنتسبين المربين جميع الدراسة عينة لتشمل المسيلة لولاية المكفوفين

 الباحثين طرف من معد استبيان في الميدانية الدراسة أداة  تمثلت فيما ،الموضوع لمعالجة الوصفي المنه 

 الرياضي البدني للنشا،أنَّ  الدراسة إليها توصلت التي النتائ  همأ  بين ومن ،محاور ث ثة من يتكون 

 الرياضي البدني النشا، يساهمكما . صرياب للمعاقين الاجتماعي الدم  في وفعال مهم دور المكيف

 البدني للنشا،وكان . بصريا المعاقين لدى الاجتماعية العزلة من الحد في إيجابية بصورة المكيف

 يساعدوأيضا   .بصريا   المعا  فيها يتخب  التي المعاناة من التخفيف في الواض  أثره المكيف الرياضي

 .بصريا المعاقين الأفراد لدى اجتماعي نفسي توازن  اثإحد في المكيف الرياضي البدني النشا،

 :(2019دراسة )محمد، . 10

 من بصريا المعاقين بالت ميذ الخاصة الدراسية المناه  تكييف مستوى  معرفة هدفت هذه الدراسة إلى

 جهةو  من بصريا   المعاقين للت ميذ المقدمة التربوية البرام  تكييف مستوى  معرفة، و معلميهم نظر وجهة

 المناه  تكييف ل ياس أداتين ببناء الباحثة قامت البحث هدفي إلى التوصل اجل ومن. معلميهم نظر

( 60) الدراسة عينة شملت. المعلمين نظر وجهة من البصرية الإعاقة  وي  للت ميذ التربوية والبرام 

 معام ت استخراج مت ثم ومن الأداتين، عليهم طبق إ  بغداد، في للمكفوفين النور معهد من معلما

( SPSS) الإحصائية الحقيبة برنام  ضمن المعلمين إجابات بيانات إدخال وعند والثبات، الصد 
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 بالمستوى  بصريا المعاقين للت ميذ التربوية المناه  تكييف تطبيق يتمتع( 1: ييتي ما النتائ  أظهرت

 بصريا المعاقين للت ميذ التربوية  البرام تكييف تطبيق يتمتع( 2. الفرضي بالمتوس  مقارنة الطبيعي

 مجموعة الباحثة قدمت البحث، نتائ  على الحصول وبعد. الفرضي بالمتوس  مقارنة الطبيعي بالمستوى 

 أو معهد لأي مرجعا أو دلي  يكون  تعريفي كتيب أنشاء التربية وزارة على( 1: أهمُّها التوصيات من

 والبرام  المناه  تكييف عملية في الناجعة السبل رفةمع اجل من خاصة صفوفا تتضمن التي المدارس

 والتيهيلية التدريبية والدورات الندوات أجراء التربية وزارة على( 2. البصرية الإعاقة  وي  للت ميذ التربوية

 تعريفهم أجل من بصريا المعاقين الت ميذ وتعليم بتربية الع قة  وي  الوظيفي والكادر والمعلمين للمدراء

 التربية وزارة على( 3. البصرية الإعاقة فةة على تطبيقها وكيفية التربوية والبرام  المناه  تكييف هومبمف

 الإعاقة  وي  من بالت ميذ الخاص التربوي  الكادر قبل من التربوية والبرام  المناه  تكييف أجراء متابعة

 .البصرية

 (Gindrich, 2019).  جيندريش دراسة. 11

اضطرابات القراءة والهجاء و تقديم حقائق نظرية وتجريبية مختارة تتعلق بعُسر القراءة  ىهدفت الدراسة إل

، التي يعاني منها المكفوفون الذين يستخدمون عادة  نظام الكتابة عن طريق اللمس )برايل( للقراءة والكتابة

على قضايا رئيسية مثل:  سةكما ركَّزت الدرا. والتي تُعتبر من مُشك ت التَّعلُّم الكبيرة لدى المكفوفين

المصطلحات )مراجعة التعاريف( ، وأعراض عسر القراءة ومسبباته. في ضوء البيانات النوعية التي تم 

أسباب عسر القراءة لدى المكفوفين بما يتماشى مع  وأظهرت الدراسةجمعها ونتائ  الأبحاث التجريبية، 

وصيات ومقترحات لمعالجة عسر القراءة لدى الطلبة وانتهت بت التصور الجيني ونظرية الخ يا الكبيرة،

المكفوفين بما يشمل إدخال تطور تكنولوجي ملحوظ على طريقة بريل والوسائل السمعية المختلفة التي 

 من شينها أن تُساعد الطلبة المكفوفين على القراءة الجيدة.
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 :(2018دراسة )سامية ورولة، . 12

 في الفرو   ومعرفة المكفوفين، الأطفال لدى العدواني السلو  ى مستو  على التعرف إلى الدراسة هدفت

 وتكونت. العدواني السلو  مستوى  في الجنسين بين والفرو   لأنواعه، تبعا لديهم العدواني السلو  مستوى 

 اختيارهم وتم البواقي، بيم المكفوفين صغار بمدرسة متواجدين مكفوف طفل( 40) من الدراسة عينة

 وقد". باظة مليجي السميع عبد أمال"  إعداد من العدواني السلو  م ياس استخدام تم قدو . قصدية بطريقة

 الأطفال لدى العدواني السلو  من مرتفع مستوى  يوجد -1: التالية النتائ  على الدراسة أسفرت

 العدواني السلو  مستوى  في المكفوفين الأطفال من والإناث الذكور بين فرو   وجود - 2. المكفوفين

 .أنواعه باخت ف المكفوفين الأطفال لدى العدواني السلو  مستوى  يختلف لا -3. الذكور لصال 

  (:2018 السعايدة،دراسة ). 13

 أجري  وقد. بصريا   المعاقين الطلبة لدى النفسي بالاغتراب الشعور مستوى  عن الكشف الدراسة تدفه

 اختيروا للمكفوفين الملكية بالأكاديمية حقينملت إناث( 30)و  كور،( 30) طالبا  ( 60)قوامها عينة على

 أن تبين. وثباته صد  من والتحقق بصريا ، للمعاقين النفسي الاغتراب م ياس تطوير تم وقد. عشوائيا  

 والإناث الذكور بين فرو   وجود تبين كما متوسطا، كان بصريا   المعاقين لدى النفسي الاغتراب مستوى 

 في المكفوفين لصال  الإعاقة، شدة لمتغير تبعا   النفسي الاغتراب أبعاد في فرو   ووجود الذكور، لصال 

 ال معيارية بعدي في البصر ضعاف ولصال  للحياة، وال معنى والعجز الاجتماعية العزلة بعد من كل

 وجود وعدم المكتسبة الإعاقة لصال  وكانت التمرد بعد باستثناء الإعاقة، طبيعة لمتغير وتبعا والتمرد،

 الإقامة لصال  وكانت الاجتماعية العزلة بعد باستثناء الإقامة، مكان لمتغير تبعا إحصائيا دالة و  فر 

 المعاقين لدى النفسي الاغتراب مستوى  لخفض ونرشاديه تدريبية برام  بإعداد الباحث ويوصي. النهارية

 .بصريا
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  (:2018 وآخرون، محموددراسة ). 14

( 13) من البحث عينة وتكونت المكفوفين، للمراهقين الحياتية ضغو،ال على التعرف إلى الدراسة تهدف

 البحث وقام عاما،( 18 -12) بين ما أعمارهم تتراوح ممن المكفوفين المراهقين من إناث( 7)و  كور،

 وجود إلى البحث نتائ  وتوصلت الحياتية، الضغو، م ياس على البحث واعتمد الوصفي، المنه  على

 (.النفسية – الاجتماعية – التعليمية - الأسرية) الحياتية الضغو، أبعاد على الإناثو  الذكور بين فرو  

 :)Manuel, 2017)&  María, Carmen كارمن وآخرون  سةدرا. 15

راسة إلى تقييم فعالية برنام  التدخل الشامل في الإدرا  التصويري مع الط ب المكفوفين  هدفت هذه الد ِّ

الطُّ ب بمعلومات تتعلق بيسلوب وتقنية ث ث لوحات من ث ث فترات فنية  والمبصرين، حيث تمَّ تزويد

 28مختلفة، بالإضافة إلى إرشادات لتقييم الجماليات العامة لكل صورة، حيث تم تقديم هذا البرنام  إلى 

ا:  ة طُر  وأسا (21و)مكفوفين تمام ا  7مشارك  ليب مثل من الأقران المبصرين. ونُف ِّذَ هذا البرنام  بعدَّ

الوصف اللفظي للمحتوى والأصوات من الكواليس والموسيقى من الفترة الفنية. تم تزويد الط ب 

المكفوفين بمخططات ملموسة بدلا  من نسخ اللوحات. وصُمَّمَ اختبار الأداء لتقييم الجوانب النوعية 

استجابتهم للبرنام ، جرى تحليلها والكمية في البرنام ، وبعد جمع البيانات الكاملة من أفراد العي ِّنة حول 

إحصائيا . ثُمَّ قورنت نتائ  التَّعلُّم للط ب المكفوفين والمبصرين بعد التدخل مباشرة  وبعد شهر واحد من 

راسة فروق ا  ات دلالة إحصائية بين الأقران المكفوفين والمبصرين في اكتساب  تطبيق البرنام . لم تجد الد ِّ

مالي للصور، وهذا يؤك ِّد م ءمة الاستراتيجيات التعليمية الشائعة للط ب المحتوى أو التقدير الج

ز من الإحساس الجمالي والفن ي لدى المكفوفين.  المكفوفين، ويُعز ِّ
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 (:2017دراسة )زنيدي، . 16

راسددة إلددى التَّعددرُّف علددى مُسددتوى المُشددك ت السددلوكيَّة والانفعاليَّددة لدددى الَأفددراد المُعدداقي ن بصددريَّا ، هدددفت الد ِّ

ددلوكيَّة والانفعاليَّددة  راسددة، تددمَّ اعتمدداد المددنه  الوصددفي بالاسددتعانة بم يدداس المُشددك ت السُّ ولتحقيددق أهددداف الد ِّ

( 30(، وقد تمَّ تطبيقه على عي ِّنة قوامها )2007للأفراد المُعاقين بصريَّا  من إعداد سرور محمد صالحة، )

ددددلوكيَّة والانفعاليَّددددة للأفددددراد المُعدددداقين بصددددريَّا  كددددان فددددردا ، وأسددددفرت النَّتددددائ  علددددى أنَّ مُسددددتو  ى المُشددددك ت السُّ

دلوكي ة  راسة عدن عددم وجدود فدرو   ات دلالدة إحصدائيَّة فدي المُشدك ت السُّ طا ، كذلا أسفرت نتائ  الد ِّ مُتوس ِّ

ة الإعاقة.  والانفعاليَّة تُعزى لكل من الجنس، نوع الإعاقة، وشدَّ

  (:2016 شوك، أبودراسة ). 17

 واستخدم. الابتدائية بالمرحلة المكفوفين للت ميذ ال زمة السمعية المهارات عن الكشف إلى الدراسة تهدف

 تعريفات الأول المحور أوض  رئيسة، محاور أربعة على البحث واشتمل. الوصفي المنه  البحث

: ثالثا  . القانونية التعريفات: ا  ثاني. الطبية التعريفات: أولا   نقا،، ث ثة في وتمثل بصريا ، المكفوفين

 افتقاد الخصائ ، هذه ومن المكفوفين، الت ميذ خصائ  الثاني المحور وأظهر. التربوية التعريفات

 على الاعتماد وزيادة والانطوائية، والعزلة بالأمن، الإحساس وعدم والخوف بالنفس الثقة عنصر الكفيف

 وكشف. الأخرى  الحواس حدة زيادة إلى يؤدي مما يطةالمح البيةة مع التعامل في الأخرى  الحواس

 النفسية الاحتياجات: أولا   نقطتين، على واشتمل المكفوفين، الت ميذ احتياجات عن الثالث المحور

 الخروج في والحرية الذاتية، ب يمته يشعر أن منها، أمور عدة الكفيف يحتاج حيث: والاجتماعية

 اليومية الحياة ومهارات عادات واكتساب إعاقته، ظروف وفق تعداداتهاس وتنمية ميوله ونشباع للمجتمع،

 برايل لغة مثل) اللمسية المهارات إتقان إلى، المكفوف يحتاج حيث: التعليمية الاحتياجات: ثانيا  . السليمة

 الأخرى، الحواس وتنمية وتدريب إعاقته، ظروف مع تتناسب خاصة تعليمية ووسائل ،(وكتابة قراءة
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 إلى الرابع المحور وأشار. الصفية الأنشطة في المشاركة من يمكنه الذي المناسب المكان في سوالجلو 

 قائمة إلى البحث نتائ  وتوصلت. المكفوفين للت ميذ والتعلم التعليم عمليتي في السمع حاسة توظيف

 من الإفادة ضرورةب البحث وأوصى. الابتدائية بالمرحلة المكفوفين للت ميذ ال زمة السمعية المهارات

 التعليم تكنولوجيا مستحدثات توظيف بضرورة أوصى كما. التطبيقي المستوى  على الحالي البحث نتائ 

 .المكفوفين الت ميذ لدى المتب ية الحواس تنمية في

  (:2016، والشمرانيالهويمل دراسة ). 18

 العلوم مقررات دراستهم في ينالمكفوف الطلبة تواجه التي الصعوبات على التعرف إلى الدراسة تهدف

 البيانات لجمع استبيانا وأعدا الوصفي، المنه  الباحثان استخدم الهدف هذا ولتحقيق. المتوسطة للمرحلة

 بالأدوات المتعلقة والصعوبات بالمحتوى، المتعلقة الصعوبات: هي رئيسة، محاور أربعة تضمن

 وبعد. المكفوفين للطلبة الشخصية بالجوانب المتعلقة والصعوبات بالتقويم، المتعلقة والصعوبات والأنشطة،

 في المكفوفات والطالبات المكفوفين الطلبة جميع على ميدانيا طبقت وثباتها، الأداة  صد  من التيكد

 للعام الثاني الدراسي الفصل في الرياض بمدينة الدم  وبرام  للمكفوفين، النور بمعاهد المتوسطة المرحلة

 نتائ  وأظهرت. طالبة( 31)و طالبا،( 61) منهم ،(92)للعينة الإجمالي العدد وبل  ه،1432/1433

 والأنشطة، والأدوات بالمحتوى، تتعلق عالية صعوبات من-عموما- يعانون  المكفوفين الط ب أن البحث

 المعياري  الانحراف أن كما. المكفوفين للطلبة الشخصية والجوانب بالتقويم، تتعلق متوسطة وأخرى 

 عند إحصائية دلالة  ات فرو   وجود النتائ  أظهرت كما درائهم، تقارب إلى يشير العينة اباتلاستج

 الشخصية والجوانب والتقويم، والأنشطة، والأدوات بالمحتوى، المتعلقة الصعوبات في( a≤0.05) مستوى 

 والأنشطة دواتبالأ المتعلقة الصعوبات وفي الذكور، لصال  الجنس متغير إلى تعزي  المكفوفين، للطلبة

 المتعلقة الصعوبات وفي كلي، كفيف إعاقتهم درجة من لصال  الإعاقة درجة لمتغير تعزي  والتقويم
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 كما. الابتدائية المرحلة أثناء إعاقتهم من لصال  الإعاقة تاريخ لمتغير تعزي  والتقويم والأنشطة بالأدوات

 الصعوبات في( a≤0.05) مستوى  عند إحصائية دلالة  ات فرو   وجود عدم البحث نتائ  أظهرت

 اخت ف إلى تعزي  المكفوفين للطلبة الشخصية والجوانب والتقويم، والأنشطة، والأدوات بالمحتوى، المتعلقة

 تعزي  المكفوفين للطلبة الشخصية والجوانب بالمحتوى، المتعلقة الصعوبات في ولا الدراسة، بيةة متغير

 .وتاريخها الإعاقة درجة لمتغيري 

  (:2016 والريماوي، الرجبياسة )در . 19

 محافظة في الدم  مدارس في المكفوفين الطلبة لدى النفسية الضغو، على التعرف الدراسة هدفت

 تتراوح وكليا، جزئيا المكفوفين الطلبة من وطالبة طالب( 124) من الدراسة عينة وتكونت الخليل،

 المنه  الدراسة واتبعت. الطب ية العشوائية العينة بطريقة اختيارهم تم سنة،( 19 -13) من أعمارهم

 النفسية للضغو، الكلية الدرجة أن الدراسة نتائ  أظهرت. وأهدافها الدراسة لطبيعة لم ءمته الوصفي

 في المكفوفين لدى النفسية الضغو، في فرو   وجود الدراسة نتائ  أظهرت كما متوسطة، بدرجة جاءت

 ،(سنة19 -16 من) عمر لصال  الفرو   وكانت العمر لمتغير تعزى  الخليل محافظة في الدم  مدارس

 الكف لصال  الفرو   كانت الإعاقة درجة ولمتغير الإناث، لصال  الفرو   وكانت. الجنس ولمتغير

 وبين الخليل، شمال لصال  وجنوبه الخليل شمال بين الفرو   كانت المديرية ولمتغير الكلي، البصري 

 .يطا تربية لصال  الخليل وجنوب يطا تربية

 :(Shiffman, 2016) شيفمان دراسة. 20

راسددة إلددى معرفددة المُشددك ت السددلوكية لدددى الطلبددة المكفددوفين فددي مدددارس التربيددة الخاصددة  هدددفت هددذه الد ِّ

ومراكزهددا، وكددذلا علددى التعددرف علددى الع قددة بددين المشددك ت السددلوكية لدددى الطدد ب المكفددوفين ومتغيددرات 

( طالباُ وطالبة، حيث أظهرت النَّتائ  أن أبرز المشك ت 149الدراسة من ) العمر والجنس، وتكونت عينة
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السدددلوكية التدددي تواجددده الطلبدددة المكفدددوفين هدددي: )الحساسدددية الزائددددة، الشدددعور بدددالقلق، التشدددتت، الاعتماديدددة، 

سلو  الشرود، التشكيا، الانسدحاب الاجتمداعي(، وكدذلا وجدود فدرو   ات دلالدة إحصدائية بدين الجنسدين 

أبعددداد السدددلو  العددددواني، والحركدددة الزائددددة، وسدددلو  التَّمدددرُّد لصدددال  الدددذكور، ووجدددود فدددرو   ات دلالدددة  فدددي

إحصائية بين الجنسين في بعدي الشعور بدالقلق والحساسدية الزائددة، ولصدال  الإنداث، وكدذلا وجدود فدرو  

( سنة، على أبعاد سلو  14-10من ) ات دلالة إحصائيَّة بالن ِّسبة إلى مُتغي ِّر العمر لصال  الفةة العمريَّة 

 الحركة الزائدة والتَّمرُّد والتَّشتُّت والحساسيَّة الزائدة والتَّشكيا.

 (:2016دراسة )العرايضة، . 21

راسة  قين بصدريَّا  فدي منطقدة هدفت الد ِّ ب المُعدوَّ إلى التَّعرُّف على أهم المُشك ت التَّعليميَّة التدي تُواجده الطُّد َّ

جهة نظر أولياء الُأمور، وكذلا التَّعرُّف على الاخت فات في الإدرا  بين الوالدين في ضدوء القصيم من و 

راسديَّة للطَّالدب، جدنس الطَّالدب، مُسدتوى الددَّخل للُأسدرة، جدنس ولدي  مُتغي ِّرات: المنطقة التَّعليميَّة، المرحلة الد ِّ

نت عي ِّنة الد ِّ   ( ولي أمر طالب، 44راسة من )الَأمر الذي قام بتعبةة الاستبانة، حيثُ تكوَّ

واستخدم الباحث استبانة المُشك ت التَّعليميَّة التي تُواجه التَّ ميذ المُعداقين بصدريَّا  مدن إعدداد الباحدث، وقدد 

دد  حسددابي  أشددارت النَّتددائ  إلددى أنَّ المُشددك ت التددي تتعلَّددق بالمدرسددة كانددت فددي المرتبددة الأولددى بدديعلى مُتوس ِّ

جاءت المُشك ت التي تتعلَّق بالمنهداج وبمُسدتوى مُرتفدع، وجداءت المُشدك ت التدي تتعلَّدق  (، ثمَّ 3.68بل  )

دددد  حسدددابي بلدددد  ) ( 3.03بالُأسدددرة ثالثدددا ، ثدُدددمَّ المُشدددك ت التدددي تتعلَّددددق بدددالمُعل ِّم فددددي المرتبدددة الأخيدددرة وبمتوس ِّ

قددات ككددل ) دد  الحسددابي للمُعو ِّ دد ، وبلدد  المُتوس ِّ سددتوى مُرتفددع، كمددا أشددارت النَّتددائ  ( بمُ 3.51وبمُسددتوى مُتوس ِّ

إلى عدم وجود فرو   ات دلالة إحصائيَّة تُعزى لأثر المنطقة مدينة أو قرية، والجنس  كر وأنثى، والدَّخل 

 الشهري.
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 :(2015دراسة )بحراوي والبستنجي، . 22

. للكفيفدات الندور معهدد تلميدذات لددي والانفعاليدة السدلوكية المشدك ت علدى التعرف إلى الدراسة هذه هدفت

 فددي للكفيفددات النددور بمعهددد ملتحقددات البصددرية الاعاقددة  وات مددن تلميددذة( 63) مددن الدراسددة عينددة تكونددت

 بالتعدداون  والانفعاليدة السدلوكية المشدك ت م يدداس علديهن طبدق السدعودية، العربيددة بالمملكدة الإحسداء مديندة

 جميدع علدى وانفعاليدة سدلوكية مشدك ت مدن ينيعدان التلميدذات أن إلدى النتدائ  أشدارت. المعهدد معلمدات مع

 الدددددذات وتيكيدددددد والتشدددددكيا الاجتمددددداعي والانطدددددواء والاكتةددددداب العددددددوان فدددددي الع قدددددة  ات الم يددددداس أبعددددداد

 هدددذه بمسدددتوي  إحصدددائية دلالدددة  ات فدددرو   وجدددود إلدددى النتدددائ  أشدددارت كمدددا. والخدددوف والقلدددق والاعتماديدددة

 القلدق، العددوان، الاجتمداعي، الانطدواء أبعداد فدي البيةي نشيالم  ات الإعاقة سبب لمتغير تعزي  المشك ت

 .ول كتةاب الخوف،

 :(2015دراسة )جدي ومحمَّد، . 23

 المددراهقين لدددى المتغيددرات بددبعض وع قتهددا النفسددية الضددغو، بددين الع قددة علددى التعددرف إلددى البحددث هدددف

 حجم وبل  الارتباطي الوصفي المنه  الباحثة استخدمت  لا من وللتحقق الخرطوم بولاية بصريا المعاقين

 البيانددات جمددع أدوات وتمثلدت العشددوائية بالطريقدة اختيددارهم تددم بصدريا المعدداقين مدن مفحوصددا  ( 57) العيندة

 توصدلت. السدرطاوي  وزيددان العزيدز عبدد قبدل من مصرية دراسة من المقتبس النفسية الضغو، م ياس في

 فددرو   توجددد ولا. بالارتفدداع بصدريا المعدداقين للمددراهقين النفسدية الضددغو، تتميددز: انتيدة النتددائ  إلددى الدارسدة

 الضددغو، بددين عكسددية ارتباطيدده ع قددة توجددد بينمددا(. أنثددى- كددر) النددوع لمتغيددر تبعددا   النفسددية الضددغو، فددي

 توجدد ولا. الإعاقدة ندوع لمتغيدر تبعدا   النفسدية الضدغو، فدي فدرو   توجدد لا كمدا. التعليمدي والمسدتوى  النفسية

 التوصدددديات بعددددض قدددددمت البحددددث نهايددددة فددددي. الإعاقددددة درجددددة لمتغيددددر تبعددددا النفسددددية الضددددغو، فددددي فددددرو  

 .مستقبلية لدراسات والمقترحات
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 (:2015. دراسة )عبد الكريم، 24

  وي  الطد ب لددى الوالديدة المعاملدة وأسداليب السدلوكية المشك ت بين الع قة على للتعرف الدراسة هدفت

 الوصددفي، المددنه  الباحددث أتبددع بالقصدديم، بمنطقددة الأسددرية لمتغيددراتا بعددض ضددوء فددي البصددرية الإعاقددة

( 2005) الطحددان خالددد محمددد) إعددداد الأبندداء يدددركها كمددا التنشددةة فددي الوالديددة الأسدداليب م يدداس وأسددتخدم

 الدراسددة عينددة عدددد بلدد  الباحددث، إعددداد مددن البصددرية الإعاقددة  وي  للطدد ب السددلوكية المشددك ت سددتبانةوا

 :يلي ما الدراسة نتائ  أهم ومن. الصدفية العينة بيسلوب ختيارهما وتم ،(81)

 المشدددك ت ترتيدددب وجددداء متوسدددطة، بدرجدددة البصدددرية الإعاقدددة  وي  بدددين السدددلوكية المشدددك ت . انتشدددار1

. الأكاديميددددة المشددددك ت. الاجتماعيددددة المشددددك ت. الانفعاليددددة المشددددك ت: التددددالي النحددددو علددددى السددددلوكية

 .النفسية المشك ت. الحركية المشك ت

 نظدر وجهدة حسدب الوالديدة المعاملدة وأسداليب السدلوكية المشدك ت بدين موجبة رتباطيةا ع قة توجد لا. 2

 . الدراسة عينة أفراد

 (:2013. دراسة )أبو ديَّة، 25

راسددة إلددى تحديددد واقددع توظيددف تكنولوجيددا المعلومددات فددي تعلدديم الطَّلبددة المُعدداقين بصددريَّا  با لكل ِّيَّددة هدددفت الد ِّ

راسدددديَّة والمعامددددل،  الجامعيَّددددة للعلددددوم الت طبي يَّددددة مددددن حيددددث التَّسددددهي ت البنائيَّددددة لمبدددداني الكُليَّددددة والقاعددددات الد ِّ

ب والطَّالبددات قوامهددا  والخدددمات الإلكترونيَّددة للقبددول والتَّسددجيل، وقددد قامددت الباحثددة باختيددار عي ِّنددة مددن الطُّدد َّ

-2012ة المُعددداقين بصدددريَّا  فدددي الكُل ِّيَّدددة الجامعيَّدددة للعلدددوم التَّطبي يَّدددة للعدددام )( طالبدددا  وطالبدددة مدددن الطَّلبددد18)

راسة، بالإضافة إلى الاستعانة بوحدة التَّقنيَّات المُساعدة في 2013 (، كما أعدَّت استبانة لتحقيق أهداف الد ِّ

راسددة الكُل ِّيَّددة الجامعيَّددة لاستقصدداء معلومددات حددول دورهددا فددي دعددم ومُسدداعدة المُعدد ددلت الد ِّ اقين بصددريَّا . وتوصَّ
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لنتائ  تُشير إلدى وجدود قصدور فدي توظيدف تكنولوجيدا المعلومدات لتسديير شدؤونهم التَّعليميَّدة، ورفدع مُسدتوى 

 المُشاركة الإيجابيَّة للطَّالب المُعا  بصريَّا  في الكُل ِّيَّة الجامعيَّة.

 (:2011دراسة )السبيعي، . 26

راسدددة إلدددى التَّ  عاقدددة البصدددريَّة فدددي دولدددة هددددفت الد ِّ عدددرُّف علدددى المُشدددك ت التَّدريسددديَّة التدددي تُواجددده مُعل ِّمدددي الإِّ

راسدة مددن جميدع مُعل ِّمدي الإعاقدة البصددريَّة  هين، وتديلَّف مُجتمدع الد ِّ الكويدت مدن وجهدة نظدر المُعل ِّمددين والمُدوج ِّ

هين التَّربدددوي ِّ ين المُشدددرفين علددديهم فدددي مددددارس التَّربيدددة فدددي وزارة التَّربيدددة والتَّعلددديم فدددي دولدددة الكويدددت، والمدددوج ِّ

راسدة علدى عي ِّندة مُؤلَّفددة مدن مُعل ِّمدي الإعاقدة البصدريَّة فددي وزارة  دة فدي دولدة الكويدت، حيددثُ طُب ِّقدت الد ِّ الخاصَّ

هين شدملت ) راسدة، وبلد  عددد الأفدراد )50التَّربية والتَّعليم في دولدة الكويدت والمُدوج ِّ ( 75%( مدن مُجتمدع الد ِّ

ها  تربويَّا  اختيروا بالطَّريقة العشوائيَّة. وأشارت النَّتائ  إلى أنَّ مُستوى المُشك ت 52ا  ومُعل ِّمة و)مُعل ِّم ( مُوج ِّ

ددطا ، إ  بلدد   التَّدريسدديَّة التددي تُواجدده مُعل ِّمددي الإعاقددة البصددريَّة فددي دولددة الكويددت مددن وجهددة نظددرهم كددان مُتوس ِّ

جود فرو   ات دلالة إحصائيَّة في مُستوى المُشدك ت التَّدريسديَّة (، كذلا عدم و 3.64المُتوس ِّ  الحسابي )

 التي تواجه مُعل ِّمي الإعاقة البصريَّة تبعا  لمتغي ِّرات الجنس والخبرة والمُؤه ِّل العلمي.

 (Rosnati, 2008): روسناتي دراسة. 27

 حيددث الطلبدة نظدر جهددةو  مدن المكفدوفين الأطفدال مشددك ت أبدرز علدى التعدرف إلددى الحاليدة الدراسدة هددفت

 عدن تعبدر بنددا( 60) الاسدتبانة تضدمنت حيدث ،(المكفدوفين) مدن وطالبة طالبا( 80) الدراسة عينة تكونت

: أبعددداد أربعدددة علدددى البندددود تقسددديم تدددم حيدددث المكفدددوفين، الطلبدددة لهدددا يتعدددرض أن يحتمدددل التدددي المشدددك ت

 الدراسددة عملددت كمددا،  بالبيةددة علددقتت ومشدك ت نفسددية، مشددك ت اجتماعيددة، مشددك ت أكاديميددة، مشدك ت

، وخلصدت إلدى مجموعدة مدن النَّتدائ  أهمُّهدا أنَّ المعداقين بصدريا  يعدانون والإنداث الدذكور بدين المقارندة على

 تبعددا المشددك ت بددين إحصددائيا دالددة فددرو   أيددة وجددود عدددممددن مُشددك ت تعليميَّددة بدرجددة متوسددطة، وأيضددا  



51 
 

 أو( الجامعيددة بالبيةددة تدرتب  مشددك ت نفسددية، اجتماعيدة، كاديميددة،أ) المشددكلة ندوع أو الطلبددة جددنس لمتغيدر

 وقدد. الدراسدي المسدتوي  المسدتوى  أو. النفسدي البعدد لبعددي وفقدا والثقدافي والاجتمداعي الاقتصدادي المستوى 

 الخاصة الاحتياجات  وي  من المستجدين للطلبة توعوية إرشادية برام  وضع: - التالية بالجوانب أوصت

 دور تفعيددل. سددليمة بصددورة الجديدددة الجامعيددة الأوضدداع مددع للتعدداي  الفرصددة لهددم يتددي  ممددا( نالمكفددوفي)

 ممددا الكليددات فددي( المكفددوفين) الخاصددة الاحتياجددات  وي  مددن للطلبددة والأكدداديمي والتربددوي  النفسددي الإرشدداد

 الع قددات اءبندد علددى وقدددرتهم الأكاديميددة دراسددتهم فددي تعترضددهم التددي الع بددات تجدداوز علددى الطلبددة يسدداعد

 ممددا الددذات بتنميددة تتعلددق بددرام  وضددع. الجامعددة التدددريس هيةددة وأعضدداء رفدداقهم مددع والصددحيحة المناسددبة

 مواجهدددة علدددى ومسددداعدتهم أنفسدددهم بنددداء علدددى( المكفدددوفين) الخاصدددة الاحتياجدددات  وي  مدددن للطلبدددة يسددداعد

   .لها يتعرضون  قد التي الضغو،

ابقة: راسات السَّ  تعقيب على الد ِّ

دابقة، وجددت من خ  راسات السَّ يَّتهدا، وأهددافها، ومنهجيَّتهدا،  الباحثدةل استعراض الد ِّ أنَّ هندا  تبايندا  فدي أهم ِّ

راسدددة  وأسددداليبها الإحصدددائيَّة، وكدددذلا مُتغي ِّراتهدددا وعي ِّناتهدددا، وكدددذلا اخدددت ف بعضدددها وتوافدددق انخدددر مدددع الد ِّ

 الحاليَّة، وفيما يلي عرضا  لذلا:

را  سة:من حيث عي ِّنة الد ِّ

ابقة بين ) راسات السَّ ( فردا  كما 149( إلى )2013( فردا  كما في دراسة )أبو ديَّة، 18تراوحت عي ِّنات الد ِّ

( فردا . كما 50، وهذا مُتناسب مع عي ِّنة الباحثة التي يبل  حجمها )(Shiffman, 2016)في دراسة 

ابقة مع نوعيَّة العي ِّ  راسات السَّ راسة الحاليَّة، حيث أنَّ مُعظمها تشابهت نوعية العينات في الد ِّ نة في الد ِّ

 تركَّزت على طلبة المدارس.
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 من حيث الجنس:

راسة الحالية على الجنسين من الذُّكور والإناث المكفوفين  ابقة بالات ِّفا  مع الد ِّ راسات السَّ اعتمدت جميع الد ِّ

 على فةة الطَّالبات فق . ( والتي اعتمدت 2015والمكفوفات، ما عدا دراسة بحراوي والبستنجي )

 من حيث الهدف:

راسددة الحددالي وهددو مُشددك ت الددتَّعلُّم  راسددة مددع هدددف الد ِّ ددابقة مددن حيددث هدددف الد ِّ راسددات السَّ اختلفددت معظددم الد ِّ

( التي هدفت التَّعرُّف إلى أهم المُشك ت التَّعليميَّة 2016لدى الطَّلبة المكفوفين، ما عدا دراسة العرايضة )

راسة تُعتبر التي تُواج قين بصريَّا  في منطقة القصيم من وجهة نظر أولياء الُأمور، وهذه الد ِّ ب المُعوَّ ه الطُّ َّ

راسدددة  يَّددة الد ِّ راسددة الحاليدددة مددن حيددث الهدددف وبعدددض المُتغي ِّددرات. ، وهددذا مددا يؤك ِّدددد علددى أهم ِّ الأقددرب إلددى الد ِّ

 الحاليَّة في البيةة الفلسطينيَّة.

 تخدمة:من حيث الأدوات المُس

راسددة، وهددو م يدداس  ددابقة فددي اعتمدداد م يدداس واحددد يخدددم الد ِّ راسددات السَّ راسددة الحاليَّددة مددع جميددع الد ِّ ات ِّفقددت الد ِّ

لوكيَّة والانفعاليَّة مع اخت ف في فقرات الم ياس لكل دراسة بما يخدم أهداف الدراسة والبيةة  المُشك ت السُّ

دغو، النَّفسدالاجتماعيَّة الم طبَّق فيها الم ياس، باس ية وهدي دراسدة تثناء دراسة واحددة اسدتخدمت م يداس الضُّ

 (.2015جدي ومحمَّد )

 من حيث النَّتائج:

ددلوكيَّة والانفعاليَّددة حسددب مُتغي ٍّددر  راسددات التددي تهدددفُ إلددى الكشددف عددن الفددرو  فددي المُشددك ت السُّ بالن ِّسددبة للد ِّ

ددابقة فددي عدددم و  راسددات السَّ جددود فددرو   ات دلالددة إحصددائيَّة يُعددزى لمُتغي ِّددر الجددنس، فقددد تشددابهت جميددع الد ِّ

 التي دلَّت نتائجها على وجود فرو  تُعزى لمتغي ِّر الجنس. (Shiffman, 2016)الجنس ما عدا دراسة 
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ة الإعاقددة أو درجددة الإعاقددة فقددد دلَّددت نتددائ  دراسددة زنيدددي ) ددا بالن ِّسددبة لمتغي ِّددر شدددَّ (، ودراسددة جدددي 2017أمَّ

ة الإعاقة، كذلا عدم وجود  ( على2015ومحمَّد ) عدم وجود فرو   ات دلالة إحصائيَّة يُعزى لمتغي ِّر شدَّ

فدددرو   ات دلالدددة إحصدددائيَّة تُعدددزى لمتغي ِّدددر المسدددتوى التَّعليمدددي لدددولي الأمدددر كمدددا فدددي دراسدددة عبدددد الكدددريم 

(2015.) 

ابقة بينَّها ت يس عددة  راسات السَّ راسة عن سابقاتها من الد ِّ متغيدرات فدي اسدتبانة واحددة، وهدي تميَّزت هذه الد ِّ

دددزت هدددذه الدراسدددة علدددى طلبدددة مشددك ت الدددتعلُّم، والمشدددك ت السدددلوكيَّة والمشدددك ت الانفعاليَّدددة ، كمددا أنهدددا ركَّ

ختصداص المدارس في الصفوف الدنيا للتعرُّف على أبرز المشك ت التي يواجهونهدا لأجدل تحفيدز أهدل الا

 بوضع برام  ع جية مناسبة.

ابقة:أوجه الاست راسات السَّ  فادة من الد ِّ

ددابقة فددي النُّقددا،  راسددات السَّ يمكددنُ تلخددي  الفوائددد التددي حصددلت عليهددا الباحثددة مددن خدد ل اط ِّ عهددا علددى الد ِّ

 التَّالية:

 .راسة  اختيار منه  الد ِّ

 .راسة  اختيار أدوات الد ِّ

 .راسة  تحديد مُتغي ِّرات الد ِّ

 .راسة  اشتقا  فرضيَّات الد ِّ

 لوكيَّة والانفعاليَّة.بناء عبارات أد  اة ال ياس المُتعل ِّقة بالمُشك ت السُّ

 .راسة واختيار المُعالجات الإحصائيَّة المُناسبة  تنفيذ إجراءات الد ِّ
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 الفصل الثَّالث
جْــراءات  الطَّـريــقة والإِّ

 تمهيد 

 منه  الدراسة 

 مجتمع الدراسة 

 عينة الدراسة 

 أداة الدراسة 

 صد  وثبات الدراسة 

 الدراسة إجراءات 

 متغيرات الدراسة 

 المعالجة الإحصائية 
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 الثَّالثُ  الفصلُ 
جْراءات الطَّريقةُ   والإِّ

 تمهيد: 1.  3

راسة واقع  الخليل من وجهة نظر  مُحافظةللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمتتناولُ الباحثة في هذه الد ِّ

ة أسةلة وفر  ،أولياء أمورهم راسة بالاعتماد على الجوانب وقد تمَّ صياغةُ عدَّ وض فيما يخ ُّ هذه الد ِّ

ة إجْراءات  النَّظرية للمشكلة وما جاء فيها من دراسات سابقة، وللتَّحقق من هذه الفروض قامت الباحثة بعد ِّ

لعي ِّنة منهجيَّة مُتَضَمَّنة في هذا الفصل بداية من تحديد المنه  المستخدم، ثُمَّ الكي فيَّة التي تمَّ بها اختيار ا

وخصائصها، والم ياس المُستخدم في قياس مُشك ت التَّعلُّم للطَّلبة المكفوفين، وخصائصه السَيْ كومتريَّة، 

 ثُمَّ الُأسلوب الاحصائي المُتَّبع في مُعالجة البيانات.

راسة: 2.  3   منهج الد ِّ

راسةنظرا  لمُ ءمته لَأغراض ال ،المنه  الوصفي التَّحليلي ت الباحثةاستخدم وهو منه   قائم  على  ،د ِّ

جراءات البحثيَّة التي تعْتمدُ على جمع الحقائق والبيانات من أَفراد العي ِّنة عبر تطبيق  مجموعة من الإِّ

راسة يم ياس ثُمَّ تصنيف هذه البيانات  ،أي تدخُّل مقصود في مُجرياتها ةدون أن يكونَ للباحث ،الد ِّ

ودقيقا ، باستخ ص دلالاتها، والوصول إِّلى النَّتائ ، والتَّعميمات عن  ومُعالجتها وتحليلها تحلي   كام   

راسة.  موضوع الد ِّ

راسة: 3.  3  مُجتمع الد ِّ

راسة من جميع نَ مُجتمع الد ِّ الذين يدرسون في جمعية الكفيف الخيرية  الطَّلبة المكفوفين أولياء أمور تكوَّ

 .البط( ولي أمر 100عددهم بددِّ ) والبال  في الخليل،
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راسة: 4.  3  عي ِّنة الد ِّ

نت عي ِّنة  ولي أمر للطلبة المكفوفين الذين يدرسون في جمعيَّة الكفيف الخيريَّة في  (50من ) دراسةالتكوَّ

راسة بالطَّريقة  ،%( من مجتمع الدراسة50بنسبة ) (2021) مدينة الخليل المُيسرة واختيرت عي ِّنة الد ِّ

وض ِّ  توزيع ي (1:3) والجدول المعلومات حولهم، وشُ  ِّ  ،الب كفيفط مرأ ولي ِّ  كللصعوبة الوصول إلى 

راسة.  أفراد العي ِّنة حسب مُتغي ِّرات الد ِّ

راسة(: توزيع أفراد العي ِّنة حسب 1:3جدول رقم )  مُتغي ِّرات الد ِّ
ل العلمي لولي الأمرتوزيع أفراد العي ِّنة حسب   المُؤه ِّ

 الن ِّسبة المئويَّة العدد المُتغي ِّر
 %44 22 بلوم فأقلد

 %56 28 بكالوريوس

 درجة الإعاقة البصريَّة للطَّالب الكفيفتوزيع أفراد العي ِّنة حسب 

 الن ِّسبة المئويَّة العدد المُتغي ِّر
 %48 24 جُزئيَّة
 52% 26 كُل ِّيَّة

 الوضع الاقتصادي لولي ِّ الأمرتوزيع أفراد العي ِّنة حسب 

 مئويَّةالن ِّسبة ال العدد المُتغي ِّر
 %36 18 مُنخفض
ط  %64 32 مُتوس ِّ

كنتوزيع أفراد العي ِّنة حسب   مكان السَّ

 الن ِّسبة المئويَّة العدد المُتغي ِّر
 %64 32 مدينة
 %36 18 قرية
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راسة أداة 5.  3  الد ِّ

بة المكفوفين في تشخي  مُشك ت التَّعلُّم لدى الطَّل ابهدف استخدامه كاستبانة طوَّرت الباحثة هذا الأداة 

بالاستعانة  الأداة في مُحافظة الخليل، واستخدامه في البحوث النَّفسيَّة والتَّربويَّة، وقد قامت الباحثة بتطوير 

لوكيَّة  ابقة  ات الع قة بتشخي  مُشك ت التَّعلُّم بالإضافة للمُشك ت السُّ ببنود الاختبارات والمقاييس السَّ

نوالانفعاليَّة.   ( فقرة، وفق المجالات التَّالية:46الن ِّهائيَّة من ) افي صورته لاستبانةا تحيث تكوَّ

ل: مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة   ( فقرة.15، وعدد فقراته )التحصيل بمتطلباتالمجال الأوَّ

 ( فقرة.13، وعدد فقراته )المجال الثَّاني: مُشك ت مُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة والتَّعليميَّة

 ( فقرات.9ل الثَّالث: مُشك ت تتعلَّق بالنَّاحية السلوكيَّة للكفيف، وعدد فقراته )المجا

 ( فقرات.9المجال الرَّابع: مُشك ت تتعلَّق بالنَّاحية الانفعاليَّة للكفيف، وعدد فقراته )

 مُشكلات التَّعلُّم لدى الطَّلبة المكفوفين: لاستبانةالخصائص السيكومتريَّة  6.  3

دق الظَّاهري( صدق المُحكمين 1 . 6.  3  :)الص ِّ

مين من  وي الخبرة والاختصاص على مجموعة مُحك ِّ  بعرضها هابعرض تمَّ التَّحقُّق من صد  الاستبانة 

رشاد التَّربوي وال ياس والتَّقويم في الجامعات الفلسطينيَّة، وفي  في علم النَّفس وعلم النَّفس التَّربوي والإِّ

بقاء الفقرة في 90على نسبة ات ِّفا  ) ةالباحث تاعتمد ضوء دراء المُحكمين وقد  ،الاستبانة%( فيَكثر لإِّ

وا بم ءم  على البيةة الفلسطينيَّة.  الاستبانةفقرات  ةأَقرُّ

اخلي: 2.  6.  3   صدق الات ِّساق الدَّ

اخلي  الاستبانةقامت الباحثة بتقدير صد   راسة مُشك ت التَّ  لاستبانةبحساب الات ِّسا  الدَّ علُّم موضوع الد ِّ

 من خ ل تقدير مُعامل ارتبا، كُل فقرة مع الدَّرجة الكُل ِّية للم ياس كما هو مُوضَّ  في الجدول انتي:
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رجة الكُل ِّيَّة لمقياس مُشكلات التَّعلُّم2:3جدول )  (: مُعاملات الارتباط بين درجة كُل فقرة والدَّ

 رقم الفقرة
مُعامل 

 الارتباط

مُستوى 

 لالةالد ِّ 
 رقم الفقرة

مُعامل 

 الارتباط

مُستوى 

لالة  الد ِّ
 رقم الفقرة

مُعامل 

 الارتباط

مُستوى 

لالة  الد ِّ

1 0.678 0.01 17 0.492 0.01 33 0.657 0.05 

2 0.762 0.01 18 0.582 0.01 34 0.568 0.05 

3 0.721 0.01 19 0.652 0.05 35 0.577 0.01 

4 0.594 0.01 20 0.535 0.01 36 0.570 0.01 

5 0.413 0.05 21 0.535 0.01 37 0.657 0.01 

6 0.410 0.05 22 0.621 0.01 38 0.731 0.01 

7 0.634 0.05 23 0.536 0.01 39 0.524 0.01 

8 0.479 0.01 24 0.598 0.01 40 0.713 0.01 

9 0.518 0.05 25 0.530 0.01 41 0.671 0.05 

10 0.679 0.01 26 0.567 0.01 42 0.710 0.01 

11 0.583 0.01 27 0.734 0.01 43 0.633 0.01 

12 0.568 0.01 28 0.612 0.01 44 0.610 0.01 

13 0.709 0.01 29 0.610 0.01 45 0.607 0.01 

14 0.490 0.01 30 0.476 0.01 46 0.526 0.01 

15 0.501 0.05 31 0.611 0.01 
 

16 0.561 0.05 32 0.469 0.01 

 

اخلي ل ستبانةق من صدجرى التَّحقُّ  نة من ) ابتطبيقه   الات ِّسا  الدَّ ولي ( 20على عي ِّنة استط عيَّة مُكوَّ

راسةخارج  من أمر لطلبة مكفوفين ب مُعامل ارتبا، بيرسون بين كُل فقرة من فقرات  ،عي ِّنة الد ِّ ثُمَّ حُسِّ

وَ  (0.410)ما بين  الاستبانةرات تراوحت مُعام ت الارتبا، بين فقحيث س والدَّرجة الكُل ِّيَّة له، الاستبانة
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رُ على أنَّ  (0.05و) (0.01وهي دالَّة إِّحصائيَّا  عند مُستوى دلالة )، (0.762) تمتَّع الاستبانة توهذا يُؤش ِّ

 بدلالات صد  ات ِّسا  داخلي مقبولة.

  :الاستبانةثبات   3.  6.  3

اخلي باستخدام مُعادلة ابطريقة  مُشك ت التَّعلُّم استبانةتمَّ الت حقُّق من ثبات  لثَّبات )كرونباخ الات ِّسا  الدَّ

 لَأغراض البحث العلمي.  الاستبانة(، وهي قيمة تسم  باستخدام 0.937الثَّبات ) معامل ألفا(، حيث بل 

بحساب مُعام ت الارتبا، بين درجة كُل مجال من  د  البنائي للمجالات قام الباحثةوللتَّحقُّق من الص ِّ 

( 3:3جدول )و  ،ل ستبانةوكذلا كُل مجال بالدَّرجة الكُليَّة  ،والمجالات الُأخرى  الأربعة ستبانةالامجالات 

 يُوض ِّ   لا.

رجة الكُليَّة الاستبانة(: مُعاملات ارتباط كل مجال من مجالات 3:3)جدول   مع الدَّ

 الاستبانةأبعاد 
مُشكلات تعلُّمية 

بمتطلبات مُتعل ِّقة 
  التحصيل

عل ِّقة مُشكلات مُت
 الاستبانة مُشكلات انفعاليَّة مُشكلات سلوكيَّة بالمدرسة

مُشكلات تعلُّمية 
بمُتطلَّبات مُتعل ِّقة 

  التَّحصيل
1   

  

مُشكلات مُتعل ِّقة 
 بالمدرسة 

0.654** 1  
  

 مُشكلات 
 سلوكيَّة

0.629** 0.720** 1 
  

 مُشكلات 
 انفعاليَّة

0.612** 0.597** 0.569** 
1  

 1 **0.521 **0.613 **0.831 **0.569 نةالاستبا
لالة عند )  0.01)** مُستوى الد ِّ
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ارتباطا   و  ل ستبانةأنَّ جميع المجالات ترتبُ  ببعضها البعض وبالدَّرجة الكُليَّة ( 3:3) يتبيَّن من جدول

جةٍّ عاليةٍّ من الثَّبات تمتَّعُ بدر الاستبانة توهذا يُؤك ِّدُ أنَّ  (،0.01) دلالة إِّحصائيَّة عند مُستوى دلالة

اخلي.  والات ِّسا  الدَّ

 إجراءات الدراسة:  7.  3

  أداة الدراسة.التيكد من صد  وثبات ب قامت الباحثة .1

 .الطلبة المكفوفين في محافظة الخليل أولياء أمور ( استبانة على عينة من50قامت الباحثة بتوزيع ) .2

 شملتهم العينة. الذين أولياء الأمور تم تعبةة الاستبانات من قبل .3

لت إلى جهاز الحاسوب. .4  تم تحويل الاستبانات إلى بيانات كمية، ثم أُدخِّ

 .(SPSS23)تم تحليل البيانات المُدخلة إلى الحاسوب باستخدام برنام  التحليل الاحصائي  .5

 متغي ِّرات الدراسة: 8.  3

  :جة الإعاقة البصرية المؤهل العلمي لولي الأمر، در الخصائ  الديموغرافية )المتغير المستقل

 (.للطالب، الوضع الاقتصادي، مكان السكن

  :واقع مُشك ت التَّعلُّم للطلبة المكفوفين في محافظة الخليل من وجهة نظر أولياء المتغير التابع

 .أمورهم

 الإحصائيَّة  المعالجة 9.  3

 ،طات الحسابيَّة  الانحرافات المعياريَّة.و  المُتوس ِّ

 .اختبار ت 

  با، بيرسون، ومعامل كرونباخ ألفا.تمُعامِّل ار 
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 بعاالرُ ُالفصلُ 

 الدراسةأسئلة نتائج 
 نتائج فحص فرضيات الدراسة
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 بعاالرَّ  الفصلُ 

 نتائج الدراسة

 تمهيد: 

سؤال ن هذا الفصل تحلي   إحصائيا  للبيانات الناتجة عن الدراسة، و لا من أجل الإجابة عن تضمَّ 

راسة الرَّئيس ه:  الد ِّ من وجهة  مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشكلات التَّعلُّم"ما واقع والذي نصُّ

ؤال قامت الباحثة بالإجابة عن الأسةلة التي تتفرَّع عنه نظر أولياء أمورهم؟" ، وللإجابة عن هذا السُّ

 كالتَّالي:

 مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  علُّممُشك ت التَّ واقع الكلية ل درجةالما نتائج سؤال الدراسة الأول: 

 من وجهة نظر أولياء أمورهم؟.

الكلية  رجةللد المعياريةالمتوسطات الحسابية والانحرافات  حساب تم ،للإجابة عن السؤال الأول

     (1:  4) رقم جدول في كما  على المجالات الأربعةلاستجابات المفحوصين 

رجة الكُليَّةلحسابية والانحرافات المعيارية (: المتوسطات ال1.4جدول )  للطَّلبة المكفوفين في  مُشكلات التَّعلُّمواقع ل لدَّ
 ومجالاتها الأربعة من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليل

رجة الكُل ِّيَّة عنوان المجال المجال الانحراف  الدَّ
 الدرجةمُستوى  المعياري 

ل طة 0.288 3.0867 لمُتعل ِّقة بمُتطلَّبات التَّحصيل.مُشك ت التَّعلُّم ا الأوَّ  مُتوس ِّ
ط 0.298 3.0692 مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسية. الثَّاني  ةمُتوس ِّ
لوكيَّة ة لدى الطَّالب الكفيف الثَّالث ط 0.313 3.0600 المُشك ت السُّ  ةمُتوس ِّ
ط 0.351 3.0556 طَّالب الكفيفالمُشك ت الانفعاليَّة لدى ال الرَّابع  ةمُتوس ِّ

رجة الكُليَّة للمقياس طة 0.301 3.0679 الدَّ  مُتوس ِّ
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التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف كما يُدركها مُشك ت التَّعلُّم ل الدَّرجة الكُليَّة ( أنَّ 1.4جدول ) يتبيَّن من

طة، حيث بل  ال وليُّ الأمر وانحراف ( 3.0679) للدَّرجة الكليَّة يحسابالمتوس  جاءت بدرجة مُتوس ِّ

 (.0.301معياري )

على المجالات لاستجابات المفحوصين حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  تمَّ  كما

 الأربعة التَّالية:

ل:   .حصيلبمُتطلَّبات التَّ التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة  مُشكلات التَّعلُّمالمجال الأوَّ

مُشكلات التَّعلُّم التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف  لمجال(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 2.4جدول )
 .كما يُدركها وليُّ الأمر في مُحافظة الخليل بمُتطلَّبات التَّحصيلالمُتعل ِّقة 

رقم 
المتوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 الدرجة المعياري 

راسة. 3 طة 5345. 3.200 غير قادر على التَّركيز في الد ِّ  مُتوس ِّ
طة 4677. 3.160 يجدُ صعوبة في تنفيذ التَّعليمات المدرسيَّة. 4  مُتوس ِّ
طة 3854. 3.120 يجد صعوبة في القراءة بشكل عام. 5  مُتوس ِّ
طة 3854. 3.120 بطيء في إنجاز واجباته. 8  مُتوس ِّ
طة 5345. 3.100 م مُنخفضةرغبته نحو التَّعلُّ  15  مُتوس ِّ
 متوسطة 4677. 3.100 يجد صعوبة في إجراء العمليَّات الحسابيَّة. 6
طة 3854. 3.100 المدرسيَّة المُعطاة له غير قادر على ات ِّباع التَّعليمات 10  مُتوس ِّ
ا . 9  متوسطة 2740. 3.080 مُفرداته اللُّغويَّة محدودة جدَّ
طة 2740. 3.080 عبير المُناسب عن نفسه بطريقة لفظيَّةيجد صعوبة في التَّ  12  مُتوس ِّ
 متوسطة 3136. 3.060 تنقصهُ القدرة على الاستمرار في الد ِّراسة في البيت. 1
 متوسطة 3136. 3.060 يجد صعوبة في كتابة الكلمات بشكل صحي . 7
ر باستمرار في تسليم واجباته المدرسيَّة 14 طةمُ  4020. 3.040 يتيخَّ  توس ِّ
 متوسطة 3476. 3.040 يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر حتَّى يُنجز واجباته المدرسيَّة 2
طة 4020. 3.040 يستخدم جُم   ناقصة وغير مُكتملة المعنى. 13  مُتوس ِّ
ا   11 طة 4041. 3.000 قُدرته على الفهم مُتدن ِّية جدَّ  مُتوس ِّ

طةمُتوس ِّ  28801. 3.0867 الدرجة الكلية   
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بمُتطلَّبات المُتعل ِّقة  الطَّالب الكفيف التي يُواجهها مُشك ت التَّعلُّم مجال( أن 2.4من جدول ) يتبيَّن

، (0.288وبانحراف معياري )( 3.087حسابي )المتوس  ال جاءت بدرجة متوسطة، حيث بل   التَّحصيل

ي يُعاني منها الطَّالب كما يُدركها وليُّ في مجال مُشك ت التَّعلُّم الت( على أعلى درجة 3وحصلت الفقرة )

راسة، والتي تن  على )الأمر طة( وجاءت بدرجة غير قادر على التَّركيز في الد ِّ ( 4تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

يجد ( التي تن  على)5تليها الفقرة رقم ) (يجدُ صعوبة في تنفيذ التَّعليمات المدرسيَّةالتي تن  على )

طة( وجاءت بدرجة ل عامصعوبة في القراءة بشك بطيء في ( والتي تن  على )8، تليها الفقرة )مُتوس ِّ

طة( وجاءت بدرجة إنجاز واجباته  . مُتوس ِّ

ا  ، والتي تن  على )في التقديرات( على أقل درجة 11بينما حصلت الفقرة ) ( قُدرته على الفهم مُتدن ِّية جدَّ

يستخدم جُم   ناقصة وغير مُكتملة ن  على )( التي ت13مُنخفضة، تسبقُها الفقرة )وجاءت بدرجة 

يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر حتَّى يُنجز ( التي تن  على )2( بدرجة متوسطة، ثم الفقرة )المعنى

 وجاءت بدرجة متوسطة. (واجباته المدرسيَّة

ائعة مُشكلات التَّعلُّمالمجال الثَّاني:   .تعل ِّقة بالبيئة المدرسيَّةالمُ  التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف الشَّ

ائعة مُشكلات التَّعلُّم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العي ِّنة على مجال "(: 3.4جدول )  الشَّ
 التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة بالبيئة المدرسيَّة كما يُدركها وليُّ الأمر في مُحافظة الخليل".

م رق
المتوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 الدرجة المعياري 

 متوسطة 6402. 3.280 لا يوجد في المدرسة ع مات ونرشادات واضحة للطَّلبة. 28
 متوسطة 5911. 3.240 تفتقر المدرسة لممرَّات واسعة. 25
ة 24  متوسطة 5602. 3.180 مبنى المدرسة لا يتناسب مع احتياجات ابني الخاصَّ
 متوسطة 2740. 3.080 لا يوجد مصاعد كهربائية في المدرسة لتسهيل الحركة 26
 متوسطة 2740. 3.080 صعوبة التنقُّل داخل مرافق المدرسة. 16
 متوسطة 3136. 3.060 صعوبة استخدام دورة المياه في المدرسة. 17
 متوسطة 3136. 3.060 مرافق المدرسة غير مُهيَّية للطَّالب الكفيف. 18
 متوسطة 4020. 3.040 بعض الأماكن في المدرسة تُشك ِّل خطرا  على الطَّالب الكفيف 19
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م رق
المتوسط  الفقرة الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 الدرجة المعياري 

 متوسطة 5147. 3.020 مكتبة المدرسة غير مُناسبة لاستخدام الطَّالب الكفيف 20

21 
ة بمُساعدة الكفيف غير كافية  الأجهزة والوسائل التَّعليميَّة الخاصَّ

 في المدرسة.
 متوسطة 3774. 3.020

 متوسطة 6987. 2.960 تفتقر المدرسة لوسائل ترفيه ولعب للطَّالب الكفيف. 22
 متوسطة 4932. 2.960 تفتقر المدرسة لأجهزة تكنولوجيا خاصة بالمكفوفين 23
فوف للمدرسة ضي ِّقة وغير مُناسبة للكفيف 27 طة 5284. 2.920 أبواب الصُّ  مُتوس ِّ

ط 29863. 3.0692 الدرجة الكلية  ةمُتوس ِّ  
 

لدى الطَّلبة المكفوفين المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة والتَّعليميَّة  مُشك ت التَّعلُّم ( أنَّ 3.4جدول ) يتبيَّن من 

(، وحصلت 0.298بانحراف معياري )( 3.069حسابي )المتوس  ال جاءت بدرجة متوسطة، حيث بل  

دى الطَّلبة المكفوفين المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة في مجال مُشك ت التَّعلُّم ل( على أعلى درجة 28الفقرة )

( يوجد في المدرسة ع مات ونرشادات واضحة للطَّلبةلا ، والتي تن  على )كما يُدركها أولياء الأمور

طةوجاءت بدرجة  تليها الفقرة  (ةممرَّات واسعتفتقر المدرسة ل( التي تن  على )25تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

ةلا مبنى المدرسة ي تن  على)( الت24رقم ) ( وجاءت بدرجة يتناسب مع احتياجات ابني الخاصَّ

طة، تليها الفقرة ) ( يوجد مصاعد كهربائية في المدرسة لتسهيل الحركةلا ( والتي تن  على )26مُتوس ِّ

طة.   وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

فوف للمدرسةأب، والتي تن  على )في التقديرات( على أقل درجة 27بينما حصلت الفقرة )  واب الصُّ

تفتقر ( التي تن  على )23متوسطة، تسبقها الفقرة )( وجاءت بدرجة مُناسبة للكفيفغير و  ضي ِّقة

تفتقر ( التي تن  على )22( بدرجة متوسطة، وقبلها الفقرة )المدرسة لأجهزة تكنولوجيا خاصة بالمكفوفين

 جة متوسطة.وجاءت بدر  (المدرسة لوسائل ترفيه ولعب للطَّالب الكفيف.
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لوكيَّة: الثالث المجال ائعة المُشكلات السُّ  .الكفيف التي يُعاني منها الطَّالب الشَّ

لوكيَّةواقع (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل4.4جدول ) التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف  المُشكلات السُّ
 كما يُدركها وليُّ الأمر في مُحافظة الخليل

رقم 
لفقرةا  الفقرة 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الدرجة المعياري 

 مرتفعة 4953. 3.140 يُطلقُ على انخرين ألقابا  ساخرة ومُؤ ية. 37
فاته. 33  متوسطة 3854. 3.120 يُضايق انخرين بتصرُّ
 متوسطة 3030. 3.100 كثير الحركة لا يستقرُّ في مكانٍّ واحد 35
 متوسطة 2740. 3.080 وأصدقائه. يتصرَّف بقسوة مع زم ئه 36
 متوسطة 3136. 3.060 يستخدمُ لغة  غير مقبولة مع انخرين. 32
 متوسطة 4020. 3.040 يُخر ِّب مُمتلكات الغير. 34
 متوسطة 4281. 3.020 يتمرَّد على انخرين دون أسباب واضحة. 29
 متوسطة 4949. 3.000 يشتم انخرين إ ا اختلف أو تشاجر معهم. 31
ر. 30  متوسطة 4734. 2.980 يفتعل المُشك ت مع انخرين دون مُبر ِّ

 متوسطة 31283. 3.0600  الدرجة الكلية
 

لوكيَّةواقع ( أن 4.4من جدول ) يتبيَّن ائعة المُشك ت السُّ التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف كما يُدركها  الشَّ

وبانحراف ( 3.060حسابي )المتوس  طة، حيث بل  الجاءت بدرجة متوس وليُّ الأمر في مُحافظة الخليل

لوكيَّة التي يُعاني ( على أعلى درجة 37، وحصلت الفقرة )(0.313معياري ) في مجال المُشك ت السُّ

( وجاءت بدرجة يُطلقُ على انخرين ألقابا  ساخرة ومُؤ ية.على ) ، والتي تن ُّ منها الطَّالب الكفيف

طة وجاءت بدرجة متوسطة، تليها  (يُضايق انخرين بتصرُّفاته( التي تن  على )33تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

( وجاءت بدرجة متوسطة، تليها كثير الحركة لا يستقرُّ في مكانٍّ واحد( التي تن  على )35الفقرة رقم )

 ( وجاءت بدرجة متوسطة. يتصرَّف بقسوة مع زم ئه وأصدقائه( والتي تن  على )36الفقرة )

يفتعل المُشك ت مع انخرين ، والتي تن  على )في التقديرات( على أقل درجة 30الفقرة ) بينما حصلت

ر يشتم انخرين إ ا اختلف أو ( التي تن  على )31متوسطة، سبقتها الفقرة )( وجاءت بدرجة دون مُبر ِّ
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اب يتمرَّد على انخرين دون أسب( التي تن  على )29( بدرجة متوسطة، ثم الفقرة )تشاجر معهم

 وجاءت بدرجة متوسطة. (واضحة

ائعة المُشكلات الانفعاليَّة: ابعالرَّ المجال   .الكفيف التي يُعاني منها الطَّالب الشَّ

الكفيف  التي يُعاني منها الطَّالب المُشكلات الانفعاليَّةواقع (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل5.4جدول )
 كما يُدركها وليُّ الأمر

 رقم
 الفقرة

المتوسط  الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدرجة

ر. 38  متوسطة 6402. 3.280 يغضب بسرعة دون مُبر ِّ
 متوسطة 6158. 3.220 يخافُ من ارتكابِّ أيَّة أخطاء. 40
 متوسطة 6701. 3.200 الخجل والانطواء في التَّعامل مع انخرين. 46
كوى دون سبب. 42  متوسطة 2740. 3.080 كثير الشَّ
 متوسطة 4020. 3.040 فاقد  للمُتعة والاهتمام بالنَّشاطات 43
 متوسطة 4281. 3.020 يبدو مُتوت ِّرا . 41
 متوسطة 5147. 2.980 الافتقار للمهارات الاجتماعيَّة. 45
 متوسطة 6064. 2.860 يحزنُ من أبس  الأشياء. 39
 سطةمتو  7475. 2.820 يخافُ من الذَّهاب للمدرسة. 44

 متوسطة 35083. 3.0556 الرَّابع مجاللالدرجة الكلية ل
 

التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف في  واقع المُشك ت الانفعاليَّة ( أنَّ 5.4جدول ) تبيَّن مني

طة، حيث بل  المُحافظة الخليل كما يُدركها وليُّ الأمر  ( 3.056حسابي )المتوس  جاءت بدرجة مُتوس ِّ

، في مجال المشك ت الانفعاليَّة( على أعلى درجة 38، وحصلت الفقرة )(0.351ي )وبانحراف معيار 

ر.والتي تن  على ) طة( وجاءت بدرجة يغضب بسرعة دون مُبر ِّ ( التي تن ُّ 40تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

طة، تليها الفقرة رقم ) (يخافُ من ارتكابِّ أيَّة أخطاءعلى ) لى ( التي تن  ع46وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

طة، تليها الفقرة )الخجل والانطواء في التَّعامل مع انخرين) ( والتي تن  على 42( وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

كوى دون سبب) طة. كثير الشَّ  ( وجاءت بدرجة مُتوس ِّ
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( يخافُ من الذَّهاب للمدرسة، والتي تن  على )في التقديرات( على أقل درجة 44بينما حصلت الفقرة )

طة، يحزنُ من أبس  الأشياء( التي تن  على )39طة، سبقتها الفقرة )متوسوجاءت بدرجة  ( بدرجة مُتوس ِّ

طة. (الافتقار للمهارات الاجتماعيَّة( التي تن  على )45وقبلها الفقرة )  وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

طات الحسابيَّة : الثَّانينتائج سؤال الدراسة  لبة المكفوفين للطَّ  مُشكلات التَّعلُّمواقع لهل تختلف المُتوس ِّ

، مكان لولي الأمر تبعاً لمتغير )المؤهل العلمي من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلفي 

 ؟.(إعاقة الط الب، الوضع الاقتصاديالسكن، درجة 

 تم اختبار الفرضيات الصفرية المنبثقة عنه:  الثانيللإجابة عن السؤال  

 : الأولى الصفرية الفرضية

𝛼) ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية لا توجد فرو   ≤ بين المتوسطات   (0.05

عزى تُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل الحسابية

 .لولي ِّ الامر لمُتغي ِّر المُؤه ِّل العلمي

جدول الفي  كما هي موض للعينات المستقلة ختبار )ت( تم استخدام ا الأولىللتحقق من صحة الفرضية 

 انتي:

 المُؤه ِّل العلمي لولي ِّ الأمرعزى لمُتغي ِّر تُ  للعينات المستقلة (ت)(: نتائج اختبار 6.4جدول )

المُؤه ِّل  الاستبانةمجالات 
المتوسط  العدد العلمي 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

لة الدلا 
 المحسوبة

مُشكلات التَّعلُم 
بمُتطلَّبات المُتعل ِّقة 

  التَّحصيل

 30805. 3.0848 22 دبلوم
48 0.039 0.969 

 27699. 3.0881 28 بكالوريوس

مُشكلات التَّعلُّم 
المُتعل ِّقة بالبيئة 

 المدرسيَّة

 30979. 3.0664 22 دبلوم
48 0.058 0.954 

 29528. 3.0714 28 بكالوريوس

 0.851 0.188 48 36082. 3.0505 22 دبلومالمُشكلات 
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لوكيَّة  27607. 3.0675 28 بكالوريوس السُّ
المُشكلات 
 الانفعاليَّة

 40496. 2.9949 22 دبلوم
48 1.085 o.283 

 30078. 3.1032 28 بكالوريوس

رجة الكُل ِّية  الدَّ
 33788. 3.0492 22 دبلوم

48 0.389 0.699 
 26894. 3.0865 28 يوسبكالور 

 

( بين  ≥0.05α( أنه لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى )6.4جدول ) يتبيَّن من

راسة على  المتوسطات الحسابية مُشك ت التَّعلُّم للطَّلبة المكفوفين في  استبانةلاستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

الدلالة ، و لا لأن قيمة عزى لمُتغي ِّر المُؤه ِّل العلميتُ  مُحافظة الخليل من وجهة نظر أولياء أمورهم

( وهي غير دالة إحصائيا ، وبذلا تقبل 0.05( أكبر من قيمة ألفا )0.699لدرجة الكلية )ل المحسوبة

، بمُتطلَّبات التَّحصيلالفرضية الصفرية، وكذلا بالنسبة لجميع المجالات )مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة 

لوكيَّة، المُشك ت الانفعاليَّة( حيثُ أنَّ جميع قيم مُشك ت ال تَّعل م المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة، المُشك ت السُّ

 ( وهي غير دالَّة إحصائيَّا ..0.05الدالَّة الإحصائيَّة عند هذه المجالات أكبر من )

 : الثانية الصفرية الفرضية

𝛼)لدلالة الاحصائية لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى ا ≤ بين المتوسطات   (0.05

عزى تُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل الحسابية

 الطالب. إعاقةلمُتغي ِّر درجة 

جدول الي ف هو موض كما للعينات المستقلة تم استخدام اختبار )ت(  الثانيةللتحقق من صحة الفرضية 

 انتي:
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 درجة إعاقة الطَّالبيُعزى لمُتغي ِّر للعينات المستقلة  (ت)(: نتائج اختبار 7.4جدول )

 الاستبانةمجالات 
درجة 
المتوسط  العدد الإعاقة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 الدلالة المحسوبة المحسوبة

ت التَّعلُم مُشكلا
بات المُتعل ِّقة بمُتطلَّ 
 التَّحصيل

 29532. 3.0778 24 جزئيَّة

48 0.208 0.836 
 28670. 3.0949 26 كُل ِّيَّة

مُشكلات التَّعلُّم 
المُتعل ِّقة بالبيئة 

 المدرسيَّة

 29661. 3.0609 24 جزئيَّة

48 0.188 0.852 
 30615. 3.0769 26 كُل ِّيَّة

لوكيَّة  المُشكلات السُّ
 34646. 3.0417 24 جزئيَّة

48 0.395 0.859 
 28418. 3.0769 26 كُل ِّيَّة

 المُشكلات الانفعاليَّة
 38696. 2.9954 24 جزئيَّة

48 1.170 0.248 
 31111. 3.1111 26 كُل ِّيَّة

رجة الكُل ِّية  الدَّ
 32337. 3.0439 24 جزئيَّة

48 0.541 0.591 
 27803. 3.0917 26 كُل ِّيَّة

 

 بين(  ≥0.05αتوجد فرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى )لا  أنه (7.4)جدول  يتبيَّن من

راسة على  المتوسطات الحسابية للطَّلبة المكفوفين في مُشك ت التَّعلُّم  استبانةلاستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

ن قيمة الدالة ، و لا لأدرجة إعاقة الطَّالبيُعزى لمُتغي ِّر  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليل

وهي غير  (0.05من قيمة ألفا ) أكبر هذه ال يمة ( أي أنَّ 0.591بلغت ) عند الدرجة الكليةالإحصائية 

)مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة مجالات لجميع الدالة إحصائيا ، وبذلا تقبل الفرضية الصفرية، وكذلا بالنسبة 

لوكيَّة، المُشك ت ، مُشك ت التَّعل م المُ بمُتطلَّبات التَّحصيل تعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة، المُشك ت السُّ

ة ( وهي غير دالَّ 0.05الانفعاليَّة( حيثُ أنَّ جميع قيم الدالَّة الإحصائيَّة عند هذه المجالات أكبر من )

 إحصائيَّا .
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 : الثالثة الصفرية الفرضية

𝛼)صائية لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاح ≤ بين المتوسطات   (0.05

  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل الحسابية

 .الوضع الاقتصادي لأهل الطَّالبلمُتغي ِّر 

جدول الفي  هو موض كما للعينات المستقلة تم استخدام اختبار )ت(  الثالثةة الفرضية للتحقق من صحَّ 

 .التالي

 الوضع الاقتصادييُعزى لمُتغي ِّر  للعينات المستقلة (ت)(: نتائج اختبار 8.4جدول )

 الاستبانةمجالات 
الوضع 
المتوسط  العدد الاقتصادي 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 الدلالة المحسوبة المحسوبة

مُشكلات التَّعلُم 
بمُتطلَّبات المُتعل ِّقة 

 التَّحصيل

 33934. 3.1037 18 مُنخفض
48 0.311 0.757 

 26020. 3.0771 32 مُتوس ِّ 

مُشكلات التَّعلُّم 
المُتعل ِّقة بالبيئة 

 المدرسيَّة

 34246. 3.0812 18 مُنخفض
48 0.210 0.834 

 27662. 3.0625 32 مُتوس ِّ 

لوكيَّة  المُشكلات السُّ
 40011. 3.0617 18 مُنخفض

48 0.029 0.977 
 25864. 3.0590 32 مُتوس ِّ 

 المُشكلات الانفعاليَّة
 45008. 2.9938 18 مُنخفض

48 0.932 0.356 
 28284. 3.0903 32 مُتوس ِّ 

رجة الكُل ِّية  الدَّ
 37461. 3.0624 18 مُنخفض

48 0.136 0.892 
ط  25252. 3.0732 32 مُتوس ِّ

 

( بين  ≥0.05αجد فرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى )( أنه لا تو 8.4جدول ) يتبيَّن من

راسة على  المتوسطات الحسابية مُشك ت التَّعلُّم للطَّلبة المكفوفين في  استبانةلاستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

، و لا لأن قيمة يُعزى لمُتغي ِّر الوضع الاقتصادي للأهل مُحافظة الخليل من وجهة نظر أولياء أمورهم
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( وهي 0.05( أي أنَّ هذه ال يمة أكبر من قيمة ألفا )0.892ة الإحصائية عند الدرجة الكلية بلغت )الدال

غير دالة إحصائيا ، وبذلا تقبل الفرضية الصفرية، وكذلا بالنسبة لجميع المجالات )مُشك ت التَّعلُّم 

لوكيَّة، المُشك ت ، مُشك ت التَّعل م المُتعل ِّقة بالببمُتطلَّبات التَّحصيلالمُتعل ِّقة  يةة المدرسيَّة، المُشك ت السُّ

( وهي غير دالَّة 0.05الانفعاليَّة( حيثُ أنَّ جميع قيم الدالَّة الإحصائيَّة عند هذه المجالات أكبر من )

 إحصائيَّا .

 : الرابعة الصفرية الفرضية

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية  ≤ بين المتوسطات   (0.05

عزى تُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل الحسابية

كن  .لمُتغي ِّر مكان السَّ

الجدول في  هو موض كما  للعينات المستقلةاستخدام اختبار )ت(  تمَّ  الرابعةة الفرضية ق من صحَّ للتحقُّ 

 التالي:

كنيُعزى لمُتغي ِّر  للعينات المستقلة (ت)(: نتائج اختبار 9.4جدول )  مكان السَّ
مكان  الاستبانةمجالات 

كن  السَّ
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

 الدلالة المحسوبة

مُشكلات التَّعلُم المُتعل ِّقة 
 بمُتطلَّبات التَّحصيل

 25743. 3.0563 32 مدينة
48 0.996 0.344 

 33676. 3.1407 18 قرية

مُشكلات التَّعلُّم المُتعل ِّقة 
 بالبيئة المدرسيَّة

 25994. 3.0385 32 مدينة
48 0.971 0.336 

 35900. 3.1239 18 قرية

لوكيَّة  المُشكلات السُّ
 29899. 3.0313 32 مدينة

48 0.864 0.392 
 33874. 3.1111 18 قرية

 شكلات الانفعاليَّةالمُ 
 33837. 2.9861 32 مدينة

48 1.916 0.061 
 34750. 3.1790 18 قرية

رجة الكُل ِّية  الدَّ
 28036. 3.0280 32 مدينة

48 1.267 0.211 
 32415. 3.1077 18 قرية
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( بين  ≥0.05α( أنه لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى )8.4جدول ) يتبيَّن من

راسة على  متوسطات الحسابيةال مُشك ت التَّعلُّم للطَّلبة المكفوفين في  استبانةلاستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

كن مُحافظة الخليل من وجهة نظر أولياء أمورهم ، و لا لأن قيمة الدالة يُعزى لمُتغي ِّر مكان السَّ

( وهي غير 0.05كبر من قيمة ألفا )( أي أنَّ هذه ال يمة أ0.211الإحصائية عند الدرجة الكلية بلغت )

دالة إحصائيا ، وبذلا تقبل الفرضية الصفرية، وكذلا بالنسبة لجميع المجالات )مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة 

لوكيَّة، المُشك ت بمُتطلَّبات التَّحصيل ، مُشك ت التَّعل م المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة، المُشك ت السُّ

( وهي غير دالَّة 0.05حيثُ أنَّ جميع قيم الدالَّة الإحصائيَّة عند هذه المجالات أكبر من ) الانفعاليَّة(

 إحصائيَّا .
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 الفصل الخامس

 مُناقشة النَّتائج والتَّوصيات
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 الفصل الخامس

 مُناقشة النَّتائج والتَّوصيات

 تمهيد:

را سة الحاليَّة والتي هدفت إلى التَّعرُّف على واقع مُشك ت التَّعلُّم لددى يتضمَّنُ هذا الفصل مُناقشة نتائ  الد ِّ

الطَّلبددة المكفددوفين فددي مُحافظددة الخليددل مددن وجهددة نظددر أوليدداء أمددورهم، بالإضددافة إلددى التَّعددرُّف علددى مدددى 

دل العلمدي ، إعاقدة الطالدب، درجدة لدولي الأمدر التَّباين في تلدا المُشدك ت وفقدا  لدبعض المُتغي ِّدرات مثدل المُؤه ِّ

راسة وفرضيَّاتها ومُناقشتها. كن. وفيما يلي عرض لأسةلة الد ِّ  الوضع الاقتصادي، مكان السَّ

ل:م ؤال الأوَّ  ناقشة نتائج السُّ

ده:  ل والذي نصُّ ؤال الأوَّ للطَّلبـة المكفـوفين  مُشـكلات الـتَّعلُّمواقـع الكليـة ل درجـةالمـا فيما يتعلَّق بنتائ  السُّ

 من وجهة نظر أولياء أمورهم؟. ليلمُحافظة الخفي 

التددي يُعدداني منهددا الطَّالددب الكفيددف كمددا يُدددركها مُشددك ت الددتَّعلُّم ل الدَّرجددة الكُليَّددة أنَّ فقددد أشددارت النَّتددائ  إلددى 

ددطة، حيددث بلدد  ال ولدديُّ الأمددر وبددانحراف ( 3.0679) للدَّرجددة الكليَّددة حسددابيالمتوسدد  جدداءت بدرجددة مُتوس ِّ

 (.0.301معياري )

دة البصددر يجعدل المُعل ِّددم محصدور  ومُقيَّددد  فدي أسدداليب وطددر  و  تعدزو الباحثددةُ هدذه النَّتددائ  إلدى أَنَّ فقدددان حاسَّ

معيَّة واللَّمسيَّة، ناييا عن عدم مقدرة الطَّالب علدى تدذوُّ  جمدال  ة فيما يتعلَّق بالوسائل السَّ التَّدريس، خاصَّ

دة البصدرالألوان، والمُثيرات التَّعليميَّة والت ِّكن تعدزو الباحثدة هدذه النَّتدائ  كدذلا  ، كمداولوجيَّة بسدبب فقدده لحاسَّ

ي إلددى صددعوبة التَّدددريب علددى المهددارات  ددا يُددؤد ِّ إلددى فقدددان الطَّلبددة المكفددوفين لعمليَّددة الددتَّعلُّم بالم حظددة، ممَّ

ي إِّلدى ضدعف مُشداركة الطَّلبدة فدي الَأنشدطة بسدبب محدوديَّد ة خبدراتهم، وهدذا بددوره المطلوبة، ممَّا بدوره يُؤد ِّ

 .يخلقُ مشك تِّ تعلُّم كثيرة يُعاني منها الطَّالب الكفيف
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دا يُشدعر الطَّالدب بوجدود قيددٍّ يحددُّ كما أنَّ  فقددان البصدر يُشدعر الطَّلبدة بالحدد ِّ مدن الحريَّدة وسدهولة الحركدة ممَّ

ورُبَّما ات ِّجاهات انخدرين مدن حدول من حريَّة التَّصرُّف لديه، حيث لا يستطيع فعل ما يُريد وما يرغب فيه، 

المعا  بصريا  سواء داخل الأسدرة أو خارجهدا فدي المدرسدة أو المُجتمدع المُحدي  بده، وأسداليب التَّعامدل معده 

تُؤد ِّي الانعزال والانطواء والبعد عن المُشاركة الاجتماعيَّة والتَّفاعل مع انخرين، فقد تُؤد ِّي مواقف الدرَّفض 

ي إلدددى ظهدددور أنمدددا،  وعددددم التَّقبُّدددل دددا تدُددؤد ِّ مدددن المُجتمدددع والأسدددرة للمُعدددا  بصدددريَّا  إلدددى الانطدددواء والعُزلدددة، ممَّ

خصيَّة.  سلوكيَّة تترُ  أثرا  عميقا  في نفس المُعا  بصريَّا  وفي تكوين فكرته عن  اته وقدرته ونمكاناته الشَّ

، ودراسددة عبددد (2015ي والبسددتنجي )بحددراو دراسددة و ، (Rosnati, 2008) وهددذه النَّتيجددة تتَّفددق مددع دراسددة

 وسدددلوكيَّة التددي أظهددرت نتائجهدددا إلددى أنَّ الطَّلبددة المكفددوفين يواجهدددون مُشددك ت تعليميَّددة (، 2015الكددريم )

طة   .بدرجة مُتوس ِّ

 الأربعة: الاستبانةمناقشة نتائج مجالات  

ل  .بمُتطلَّبات التَّحصيلالمُتعل ِّقة التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف  مُشكلات التَّعلُّم: المجال الأوَّ

فقد أشارت النَّتائ  إلى أنَّ مُستوى مُشك ت الدتَّعلُّم التدي يُعداني منهدا الطَّالدب الكفيدف مدن وجهدة نظدر ولدي ِّ 

دد  الحسددابي للدَّرجددة الكُل ِّيَّددة لهددذا المجددال ) ددطا ، إ  بلدد  المُتوس ِّ وبددانحراف معيدداري ( 3.087)أمددره كددان مُتوس ِّ

في مجال مُشك ت التَّعلُّم التدي يُعداني منهدا الطَّالدب كمدا ( على أعلى درجة 3حصلت الفقرة )، و (0.288)

راسة، والتي تن  على )يُدركها وليُّ الأمر دطة( وجاءت بدرجدة غير قادر على التَّركيز في الد ِّ تليهدا  ،مُتوس ِّ

( التدي تدن  5تليهدا الفقدرة رقدم ) (يجددُ صدعوبة فدي تنفيدذ التَّعليمدات المدرسديَّة( التدي تدن  علدى )4الفقرة )

ددطة( وجدداءت بدرجددة يجددد صددعوبة فددي القددراءة بشددكل عددام) علددى ( والتددي تددن  علددى 8، تليهددا الفقددرة )مُتوس ِّ

طات الحسدابيَّة لفقدرات هدذا المجدال ( وجاءت بدرجة بطيء في إنجاز واجباته) طة، إِّ  تراوحت المُتوس ِّ مُتوس ِّ

 (.3.2 – 3.0بين )
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دة البصددر يجعدل المُعل ِّددم محصدور  ومُقيَّددد  فدي أسدداليب وطددر  وتعدزو الباحثددةُ هدذ ه النَّتددائ  إلدى أَنَّ فقدددان حاسَّ

معيَّة واللَّمسيَّة، ناييا عن عدم مقدرة الطَّالب علدى تدذوُّ  جمدال  ة فيما يتعلَّق بالوسائل السَّ التَّدريس، خاصَّ

ة البصر، فكثيرا  من الوسائل التَّعليمي ة والتَّجارب الألوان، والمُثيرات التَّعليميَّة والت ِّكنولوجيَّة بسبب فق ده لحاسَّ

افعيَّدددة والرَّغبدددة فدددي  دددة البصدددر لتكدددون مُثيدددرة، وتُسددداعد علدددى الدددتَّعلُّم والتَّركيدددز والدَّ الحياتيَّددة بحاجدددة لتدددوفُّر حاسَّ

الحديثدة مثدل الحاسدوب بمدا  الاندماج في المواقف التَّعليميَّدة، كدذلا فدإنَّ الاسدتفادة مدن الوسدائل الت ِّكنولوجيَّدة

يُوف ِّره من تطبيقات تعليميَّة وبرام  تفاعليَّة ومواقف حياتيَّة، والتي أثبتت فاعليَّتها فدي الميددان التَّربدوي، مدن 

ددورة المعروضدددة والألدددوان والحركدددات التددي تُسددداعد الطَّالدددب علدددى رفدددع  دددوت المُددد زم للصُّ خدد ل اسدددتخدام الصَّ

ا  فعيَّة والتَّركيز وعد التَّشتُّت.مُستوى التَّشويق والدَّ

ا  لددى الط الدب الكفيدف، إ  يقتصدر العدرض  لكنَّ الاستفادة من هذه الوسائل الت ِّكنولوجيَّدة تكدون محددودو جددَّ

ددمعيَّة التددي تعجددزُ أحيانددا  عددن تقددديم المفدداييم والمواقددف التَّعليميَّددة بصددورة محسوسددة  فقدد  علددى الوسددائل السَّ

ددا يُضدددعف لديددده القُدددرة علدددى اسدددتيعابه وتبقددى قيدددد التَّجريدددد  الددذي يُعددداني مدددن صددعوبته الطَّالدددب الكفيدددف، ممَّ

ة التَّعليميَّدددة بالحيددداة اليوميَّدددة  دددا يندددت  عنددده صدددعوبة ربددد  المدددادَّ خصوصدددا  فدددي المراحدددل التَّعليميَّدددة الأولدددى، ممَّ

تعلُّمده إلدى حياتده الواقعيَّدة،  للطَّالب، وبالتَّالي ضعف وظيفة المعرفة المطروحة للطَّالب لعجزه عن نقل أثر

ددا يُددؤث ِّر سددلبا  علددى رغبتددده نحددو الددتَّعلُّم ونحددو المدرسددة، ويُخف ِّدددض درجددة تفاعلدده واندماجدده وانخراطدده فدددي  ممَّ

المواقددف التَّعليميَّددة، والددبُ ء فددي إنجدداز واجباتدده وصددعوبة تنفيددذه للتَّعليمددات المدرسدديَّة فددي البيددت لعجددزه عددن 

قيق للمواق  ف التَّعليميَّة التي تعرَّض لها في المدرسة.الفهم الدَّ

ويمكن أن تعزو الباحثة هذه النَّتائ  كذلا إلى فقدان الطَّلبة المكفوفين لعمليَّة التَّعلُّم بالم حظة، ممَّا يُؤد ِّي 

ي إِّلدى ضدعف مُشداركة الطَّلبدة فدي الَأن دا بددوره يُدؤد ِّ شدطة إلى صعوبة التَّددريب علدى المهدارات المطلوبدة، ممَّ

بسبب محدوديَّة خبراتهم، وهذا بدوره يخلقُ مشك تِّ تعلُّم كثيرة يُعاني منها الطَّالب الكفيف، كما أنَّ بعض 
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المواد العلميَّة تتطلَّب طبيعتها استخدام التَّجارب في المُختبر، إلاَّ أنَّ فقدان الطَّلبة المكفوفين لعمليَّدة الدتَّعلُّم 

 ة الاستفادة من المختبرات.بالم حظة يُؤد ِّي إلى محدوديَّ 

التدددي أظهدددرت نتائجهدددا إلدددى أنَّ الطَّلبدددة المكفدددوفين   (Rosnati, 2008) وهدددذه النَّتيجدددة تتَّفدددق مدددع دراسدددة

دطة، ولا تتَّفدق مدع دراسدة العرايضدة ) ( التدي أشدارت نتائجهدا 2016يواجهون مُشك ت تعليميَّدة بدرجدة مُتوس ِّ

 من مُشك ت تَّعليميَّة بدرجة مُرتفعة. إلى أنَّ الطَّلبة المكفوفين يُعانون 

دددابقة فدددي المُشدددك ت التَّعليميَّدددة التدددي تواجددده الطَّلبدددة   راسدددات السَّ راسدددة الحاليَّدددة والد ِّ ولا يوجدددد تشدددابه بدددين الد ِّ

ددابقة هددذه الأبعدداد و لددا لكددي تددتمكَّن  راسددات السَّ راسددة، حيددث لددم تبحددث الد ِّ المكفددوفين والتددي بحثتهددا هددذه الد ِّ

راسدددة الحاليَّدددة وتحديدددد أيُّ المشدددك ت التَّعليميدددة التدددي كاندددت أكثدددر تددديثيرا  علدددى الباحثدددة  مدددن مقارنتهدددا مدددع الد ِّ

 المكفوفين وأيُّها أقلُّ تيثيرا .

 .المُتعل ِّقة بالبيئة المدرسيَّة التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف مُشكلات التَّعلُّمالمجال الثَّاني: 

مُستوى مُشك ت التَّعلُّم التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة بالبيةة  فقد أشارت النَّتائ  إلى أنَّ 

طا ، إ  بل  المُتوس ِّ  الحسابي للدَّرجة الكُل ِّيَّة لهذا المجال  المدرسيَّة من وجهة نظر ولي ِّ أمره كان مُتوس ِّ

في مجال مُشك ت ( على أعلى درجة 28، وحصلت الفقرة )(0.299وبانحراف معياري )( 3.069))

لا ، والتي تن  على )التَّعلُّم لدى الطَّلبة المكفوفين المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة كما يُدركها أولياء الأمور

طة( وجاءت بدرجة يوجد في المدرسة ع مات ونرشادات واضحة للطَّلبة ( التي 25تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

لا مبنى المدرسة ( التي تن  على)24تليها الفقرة رقم ) (ةممرَّات واسعتفتقر المدرسة لتن  على )

ة طة، تليها الفقرة )يتناسب مع احتياجات ابني الخاصَّ لا ( والتي تن  على )26( وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

طة. يوجد مصاعد كهربائية في المدرسة لتسهيل الحركة  ( وجاءت بدرجة مُتوس ِّ
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ع الباحثدة  لدا إلدى كدون المددارس مُعد ة فدي الأصدل لتددريس التَّ ميدذ العدادي ِّين وغيدر مُهيَّدية أو مكيَّفدة وتُرجِّ دَّ

دة بددالأجهزة والأدوات ال زمددة التددي يحتاجهددا الت ميددذ، كمددا أنَّ  لتتناسددب مددع الطَّلبددة المكفددوفين، وغيددر مُددزوَّ

ة للمكفددوفين رُبَّمدا تكدون مُكلفددة مدن النَّاحيدة المعماريَّددة والإنشدائيَّة ددر قلَّدة الإمكانيَّددات  المددارس المُعددَّ وهدذا يُفس ِّ

ة المُتطو ِّرة والحديثة، كمدا أنَّ  في مدارس المكفوفين، وقلَّة الأجهزة والوسائل الت ِّكنولوجيَّة باهظة الثَّمن خاصَّ

ة مُسداعدته فدي مهدارات البحدث  هنا  قصورا  في البرام  الت ِّكنولوجيَّة التي تُساعد الطَّالب على التَّعلُّم خاص 

 ي والبحث عن المعلومة وسرعة الوصول إليها.العلم

( التي أشارت 2016(، وتختلف مع دراسة العرايضة )2013وهذه النَّتيجة تتَّفق مع نتائ  دراسة أبو ديَّة )

 نتائجها إلى أن المُشك ت التَّعليميَّة المُنبثقة عن البيةة المدرسية جاءت بدرجة مُرتفعة.

ائعة لوكيَّةالمُشكلات السُّ : الثالث المجال  .الكفيف التي يُعاني منها الطَّالب الشَّ

لوكيَّة التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف كما يُدركها وليُّ واقع فقد أشارت النَّتائ  إلى أنَّ  المُشك ت السُّ

وبانحراف ( 3.060حسابي )المتوس  جاءت بدرجة متوسطة، حيث بل  ال الأمر في مُحافظة الخليل

لوكيَّة التي يُعاني ( على أعلى درجة 37، وحصلت الفقرة )(0.313معياري ) في مجال المُشك ت السُّ

( وجاءت بدرجة يُطلقُ على انخرين ألقابا  ساخرة ومُؤ ية.على ) ، والتي تن ُّ منها الطَّالب الكفيف

طة متوسطة، تليها وجاءت بدرجة  (يُضايق انخرين بتصرُّفاته( التي تن  على )33تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

( وجاءت بدرجة متوسطة، تليها كثير الحركة لا يستقرُّ في مكانٍّ واحد( التي تن  على )35الفقرة رقم )

 ( وجاءت بدرجة متوسطة. يتصرَّف بقسوة مع زم ئه وأصدقائه( والتي تن  على )36الفقرة )

دا يُشدعر  وتعزو الباحثة هذه النَّتيجة لكون فقدان البصر يُشعر الطَّلبة بالحدد ِّ  مدن الحريَّدة وسدهولة الحركدة ممَّ

الطَّالددب بوجددود قيدددٍّ يحدددُّ مددن حريَّددة التَّصددرُّف لديدده، حيددث لا يسددتطيع فعددل مددا يُريددد ومددا يرغددب فيدده، ورُبَّمددا 

ات ِّجاهات انخرين من حول المعا  بصريا  سواء داخل الأسرة أو خارجها في المدرسة أو المُجتمع المُحدي  
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عامددددل معدددده تدُدددؤد ِّي الانعددددزال والانطددددواء والبعددددد عددددن المُشدددداركة الاجتماعيَّددددة والتَّفاعددددل مددددع بدددده، وأسدددداليب التَّ 

انخرين، فقد تُؤد ِّي مواقف الرَّفض وعدم التَّقبُّل من المُجتمع والأسرة للمُعا  بصريَّا  إلدى الانطدواء والعُزلدة، 

فدس المُعدا  بصدريَّا  وفدي تكدوين فكرتده عدن  اتده ممَّا تُؤد ِّي إلى ظهور أنما، سلوكيَّة تترُ  أثرا  عميقدا  فدي ن

خصيَّة.  وقدرته ونمكاناته الشَّ

دبب إلدى انتشدار الدوعي مدن طدرف  دلوكيَّة لدم يكدن مُرتفعدا  فتعدزو الباحثدة السَّ أمَّا كدون مُسدتوى المُشدك ت السُّ

مون دعما  نفسيَّا  كبيرا  لأبندائهم الطَّلبدة المكفدوفين، ممَّدا يجعلهدم قدادرين علدى تجداوز  أولياء الأمور الذين يُقد ِّ

لوكيَّة التي تواجههم من خ ل زيادة ثقة الطَّلبة بينفسهم وقدراتهم.  بعض المُشك ت السُّ

(، وتختلدف 2015، ودراسدة عبدد الكدريم )(2015بحدراوي والبسدتنجي )وهذه النَّتيجة تتَّفق مدع نتدائ  دراسدة 

لوكيَّة جاءت بدرجة مُرتفعة.التي أشارت نتائجها  (Shiffman, 2016)مع دراسة   إلى أن المُشك ت السُّ

ائعة المُشكلات الانفعاليَّة: ابعالرَّ المجال   .التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف الشَّ

المُشك ت الانفعاليَّة التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف في مُحافظة الخليل  واقعفقد أشارت النَّتائ  إلى أنَّ 

طة، حيث بل  اليُّ الأمر كما يُدركها ول وبانحراف معياري ( 3.056حسابي )المتوس  جاءت بدرجة مُتوس ِّ

، والتي تن  على في مجال المشك ت الانفعاليَّة( على أعلى درجة 38، وحصلت الفقرة )(0.351)

ر.) طة( وجاءت بدرجة يغضب بسرعة دون مُبر ِّ ن يخافُ م( التي تن ُّ على )40تليها الفقرة ) ،مُتوس ِّ

طة، تليها الفقرة رقم ) (ارتكابِّ أيَّة أخطاء الخجل والانطواء في ( التي تن  على )46وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

طة، تليها الفقرة )التَّعامل مع انخرين كوى دون ( والتي تن  على )42( وجاءت بدرجة مُتوس ِّ كثير الشَّ

طة. سبب  ( وجاءت بدرجة مُتوس ِّ

ى أنَّ الطَّفدل المُعدا  يشدعرُ بالحرمدان بمدا يتمتَّدع بده أقرانده وأقاربده المُبصدرين وتعزو الباحثدة هدذه النَّتيجدة إلد

ددلبيَّة عنددد طفلهددم الكفيددف مددن خدد ل زيددادة  ز الأهددلُ المشدداعر السَّ مددن بنيددة سددليمة وحددواس مُكتملددة، وقددد يُعددز ِّ
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ة إ ا لم يعرف الأهل كيفيَّة التَّعامل مع مشداعر  فل، خاصَّ وانفعدالات ابدنهم الكفيدف، وتنمية الغيرة لدى الط ِّ

كما أنَّ هنا  بعض المكفوفين الذين يُعانون من سوء التَّكيُّف مع إعاقتهم نتيجة قلَّة البرام  التي تُساعدهم 

 على تكوين مفهوم إيجابي لذواتهم من خ ل تجاوز إعاقتهم والتَّكيُّف مع انخرين.

ز مدن المشداعر  كما ترى الباحثةُ أنَّ طبيعة التَّنشةة الاجتماعيَّة في تعامل الأهل مع ابدنهم الكفيدف قدد تُعدز ِّ

ددا يخلددق  فدل الكَّفيددف بينَّدده مُختلددف  عددن الأسدوياء بسددبب عجددزه، ممَّ ر الط ِّ ددلبيَّة لديدده، وقددد تُشددعِّ والانفعدالات السَّ

تعامدل  الخجل لدى الكفيف عند تناوله الطَّعام أمام انخرين، والمُشاركة في الحياة الاجتماعيَّدة، كدذلا فدإنَّ 

المُبصدرين مددع الطَّلبددة المكفددوفين واختيددار مُصددطلحات مُعيَّنددة مثددل أعمددى، أو مددا بشددوف، ومددا إلددى  لددا قددد 

لبيَّة والأفكار ال عق نيَّة لدى الطَّفل الكفيف. ز الانفعالات السَّ  يُعز ِّ

دبب إ لدى انتشدار الدوعي مدن طدرف أمَّا كون مُستوى المُشك ت الانفعاليَّدة لدم يكدن مُرتفعدا  فتعدزو الباحثدة السَّ

ددا يجعلهددم قددادرين علددى بندداء  مون دعمددا  نفسدديَّا  كبيددرا  لأبنددائهم الطَّلبددة المكفددوفين، ممَّ أوليدداء الأمددور الددذين يُقددد ِّ

ددددم الأسددددرة وبالددددذَّات الوالدددددين لأبنددددائهم المكفددددوفين  مشدددداعر وانفعددددالات إيجابيَّددددة تُجدددداه انخددددرين، كمددددا أنَّ تفهُّ

ز تقددير ومعرفتهم باحتياجات ال حيحة فدي التَّعامدل معهدم يزيددُ مدن ثقدتهم بينفسدهم ويُعدز ِّ كفيف، والطُّر  الصَّ

 الذَّات لديهم ويرفع من مُستوى مفهوم الذَّات لديهم.

 ودراسدة بحدراوي والبسدتنجي(، 2015(، ودراسدة عبدد الكدريم )2017وتتَّفق هذه النَّتيجة مع دراسدة زنيددي )

(2015).  

ؤال الثَّ نتائج  طات الحسابيَّة اني: السُّ للطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع لهل تختلف المُتوس ِّ

، مكان السكن، لولي الأمر )المؤهل العلمي تبعا  لمتغير من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليل

 .(؟إعاقة الط الب، الوضع الاقتصاديدرجة 
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فريَّة1  :الأولى . مُناقشة نتائج الفرضيَّة الص ِّ

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصائية والتي تن ُّ على:  ≤ 0.05)  

من وجهة نظر  مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في  مُشك ت التَّعلُّمواقع ل بين المتوسطات الحسابية

 .لولي ِّ الامر عزى لمُتغي ِّر المُؤه ِّل العلميتُ  أولياء أمورهم

المتوسطات ( بين  ≥0.05αأنه لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى ) د أشارت النتائ وق

راسة على  الحسابية مُشك ت التَّعلُّم للطَّلبة المكفوفين في مُحافظة الخليل  استبانةلاستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

لدرجة ل الدلالة المحسوبةو لا لأن قيمة  ،عزى لمُتغي ِّر المُؤه ِّل العلميتُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم

( وهي غير دالة إحصائيا ، وبذلا تقبل الفرضية الصفرية، 0.05( أكبر من قيمة ألفا )0.699الكلية )

، مُشك ت التَّعل م المُتعل ِّقة بمُتطلَّبات التَّحصيلوكذلا بالنسبة لجميع المجالات )مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة 

لوكيَّة، المُشك ت الانفعاليَّة( حيثُ أنَّ جميع قيم الدالَّة الإحصائيَّة عند بالبيةة المد رسيَّة، المُشك ت السُّ

( وهي غير دالَّة إحصائيَّا .0.05هذه المجالات أكبر من )

 وتعزو الباحثة هذه النَّتيجة إلى أنَّ أولياء أمور الطَّلبة المكفوفين سواء أكان بعضهم حاصل على دبلوم أو

فل ويشعرون بحاجته إلى مزيد  بكالوريوس، فإنَّهم يشعرون بطريقة مُشابهة بوجود مُشك ت كبيرة لدى الط ِّ

فل في المدرسة أو الُأسرة، وقد يرجع عدم وجود  عم والمُساندة من قبل انخرين سواء كان هذا الط ِّ من الدَّ

فل مهما كانت درجة تيهيلهم  الفرو  على م ياس مُشك ت التَّعلُّم إلى تفهُّم ك  الوالدين لمُشك ت الط ِّ

فل وتتفهَّم مُشك ته وتشعر بوجودها نتيجة الخبرة  م الخدمات والر ِّعاية الكاملة للط ِّ العلمي، فالأسرة تقد ِّ

 الحياتية وتوفُّر وسائل الإع م والمراكز الإرشاديَّة والنَّفسيَّة والتَّربويَّة مهما كانت الدَّرجة العلميَّة لولي ِّ 

 الأمر. 

 (.2017(، ودراسة زنيدي )2015وتتَّفقُ هذه النَّتيجة مع دراسة جدي ومُحمَّد )
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فريَّة 3  :الثانية. مُناقشة نتائج الفرضيَّة الص ِّ

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصدائية "والتي تن ُّ على أنَّه:  ≤ 0.05) 

مددن وجهددة نظددر  مُحافظددة الخليددلللطَّلبددة المكفددوفين فددي شددك ت الددتَّعلُّم مُ  لواقددع بددين المتوسددطات الحسددابية

 ".درجة إعاقة الطَّالبعزى لمُتغي ِّر تُ  أولياء أمورهم

 بددددين(  ≥0.05αتوجدددد فددددرو   ات دلالددددة إحصدددائية عنددددد المسددددتوى )لا  هأنَّدددد وقدددد أشددددارت النَّتدددائ  إلددددى

راسدد المتوسددطات الحسددابية للطَّلبددة المكفددوفين فددي مُشددك ت الددتَّعلُّم ة علددى م يدداس لاسددتجابات أفددراد عي ِّنددة الد ِّ

، و لددا لأن قيمددة الدالددة درجددة إعاقددة الطَّالددبعددزى لمُتغي ِّددر تُ  مددن وجهددة نظددر أوليدداء أمددورهم مُحافظددة الخليددل

وهدي غيدر  (0.05مدن قيمدة ألفدا ) أكبدر هذه ال يمدة ( أي أنَّ 0.591بلغت ) عند الدرجة الكليةالإحصائية 

 ا ، وبذلا تقبل الفرضية الصفرية.يدالة إحصائ

ؤيدددة كاملدددة( أو جزئيَّدددة  وتعدددزو الباحثدددةُ هدددذه النَّتيجدددة إلدددى أنَّددده سدددواء كاندددت درجدددة الإعاقدددة كُل ِّيَّدددة )انعددددام الرُّ

ئيسدددي فدددي خلدددق فدددرو  واضدددحة فدددي  دددبب الرَّ دددةيلة( فإنَّهدددا ليسدددت السَّ )الاحتفددداظ بدددبعض البقايدددا البصدددريَّة الضَّ

دددلوكيَّة والانفعاليَّددة لددددى الطَّلبددة المكفدددوفين، وخيددر دليدددل علددى  لدددا الواقددع العملدددي المُشددك ت التَّعليميَّدد ة والسُّ

الملمددوس، فددالأفراد المكفددوفين الددذين يُعددانون عمددى  كُل ِّددي يُحق ِّقددون قدددرا  كبيددرا  مددن التَّوافددق والاندددماج والتَّفاعددل 

راسيَّة المُمتازة، بينما ه نا  ممَّن يُعانون من ضعفٍّ في النَّظدر )درجدة الإعاقدة الاجتماعي وحتَّى النَّتائ  الد ِّ

ددلوكيَّة والانفعالي ددة،  البصددريَّة لددديهم جُزئيَّددة( يُعددانون مددن مسددتوى  عددالٍّ مددن مُشددك ت الددتَّعلُّم والمُشددك ت السُّ

ددلوكيَّة والانف عاليَّددة بدديي ِّ والعكددس صددحي ، لددذلا تددرى الباحثددة أنَّدده لا يمكددن إرجدداع المُشددك ت التَّعل ميَّددة أو السُّ

شكلٍّ من الأشكال إلى درجة الإعاقة إن كانت كُل ِّيَّة أو جزئيَّدة، فالتَّنشدةة الاجتماعيَّدة والأسدريَّة والمُكتسدبات 

عم المعنددوي والمُسدداندة الاجتماعيَّددة كُلُّهددا لهددا تيثيرهددا القددوي علددى شخصدديَّة  الوراثيَّددة والنَّظددرة المجتمعيَّددة والدددَّ

 الب الكفيف أكثر من درجة الإعاقة البصريَّة.ومهارات وقُدرات الطَّ 
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 (.2017(، ودراسة زنيدي )2015وتتَّفقُ هذه النَّتيجة مع دراسة جدي ومُحمَّد )

فريَّة 4  :الثالثة. مُناقشة نتائج الفرضيَّة الص ِّ

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصدائية "والتي تن ُّ على أنَّه:  ≤ 0.05) 

مددن وجهددة نظددر  مُحافظددة الخليددلللطَّلبددة المكفددوفين فددي مُشددك ت الددتَّعلُّم  لواقددع بددين المتوسددطات الحسددابية

 ".الوضع الاقتصادي للأهلعزى لمُتغي ِّر تُ  أولياء أمورهم

المتوسطات ( بين  ≥0.05αفرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى ) عدم وجود وقد أشارت النَّتائ  إلى

راسة على م ياس لا الحسابية مُشك ت التَّعلُّم للطَّلبة المكفوفين في مُحافظة الخليل ستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

، و لدا لأن قيمدة الدالدة الإحصدائية يُعزى لمُتغي ِّدر الوضدع الاقتصدادي للأهدل من وجهة نظر أولياء أمورهم

( وهدددي غيدددر دالدددة 0.05ألفدددا ) ( أي أنَّ هدددذه ال يمدددة أكبدددر مدددن قيمدددة0.892عندددد الدرجدددة الكليدددة بلغدددت )

إحصدددائيا ، وبدددذلا تقبدددل الفرضدددية الصدددفرية، وكدددذلا بالنسدددبة لجميدددع المجدددالات )مُشدددك ت الدددتَّعلُّم المُتعل ِّقدددة 

دددلوكيَّة، المُشدددك ت الانفعاليَّدددة(  بالطَّالدددب نفسددده، مُشدددك ت الدددتَّعل م المُتعل ِّقدددة بالبيةدددة المدرسددديَّة، المُشدددك ت السُّ

 ( وهي غير دالَّة إحصائيَّا .0.05م الدالَّة الإحصائيَّة عند هذه المجالات أكبر من )حيثُ أنَّ جميع قي

يَّدا ، ومُشدكلة  وتعزو الباحثة  لدا إلدى أنَّ مُشدك ت الدتَّعلُّم التدي يُعداني منهدا الطَّالدب الكفيدف سدببها لديس ماد ِّ

س الحكوميَّة في فلسدطين مجاندا  وهندا  دعدم الأهل ليست ماديَّة بالدَّرجة الأولى،  لا أنَّ التَّعليم في المدار 

دددة اجتماعيَّدددا  وتربويَّدددا  وحكوميَّدددا ، وبالتَّدددالي لا يظهدددر مُسدددتوى الددددَّخل المددداد ِّي  كبيدددر لدددذوي الاحتياجدددات الخاصَّ

 للأهل كثيرا  في تيثيره على شخصيَّة الطَّالب ومهاراته في المدرسة ودرجة ظهور مُشك ت التَّعلُّم لديه.

راسة مع دراسة  واتَّفقت  (.2016، ودراسة العرايضة )(Rosnati, 2008)نتيجة هذه الد ِّ
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فريَّة 5  :الرابعة. مُناقشة نتائج الفرضيَّة الص ِّ

𝛼)لا توجد فرو   ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الاحصدائية "والتي تن ُّ على أنَّه:  ≤ 0.05) 

مددن وجهددة نظددر  مُحافظددة الخليددلللطَّلبددة المكفددوفين فددي لُّم مُشددك ت الددتَّع لواقددع بددين المتوسددطات الحسددابية

كنعزى لمُتغي ِّر تُ  أولياء أمورهم  ".مكان السَّ

المتوسطات ( بين  ≥0.05αفرو   ات دلالة إحصائية عند المستوى ) وقد أشارت النَّتائ  إلى عدم وجود

راسة على م ياس  الحسابية علُّم للطَّلبة المكفوفين في مُحافظة الخليل مُشك ت التَّ لاستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّ

كنتُ  من وجهة نظر أولياء أمورهم ، و لا لأن قيمة الدالة الإحصائية عند الدرجة عزى لمُتغي ِّر مكان السَّ

( وهي غير دالة إحصائيا ، وبذلا 0.05( أي أنَّ هذه ال يمة أكبر من قيمة ألفا )0.211الكلية بلغت )

وكذلا بالنسبة لجميع المجالات )مُشك ت التَّعلُّم المُتعل ِّقة بالطَّالب نفسه، تقبل الفرضية الصفرية، 

لوكيَّة، المُشك ت الانفعاليَّة( حيثُ أنَّ جميع قيم  مُشك ت التَّعل م المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة، المُشك ت السُّ

 الَّة إحصائيَّا .( وهي غير د0.05الدالَّة الإحصائيَّة عند هذه المجالات أكبر من )

كن إلى عدم وجود فرو  جوهريَّة في التَّنشةة  وتعزو الباحثة عدم وجود فرو  تبعا  لمُتغي ِّر مكان السَّ

الاجتماعيَّة والمُستوى الاجتماعي والثَّقافي والأسري والتَّعليمي بين المدينة والقرية، فما يتوفَّر بالمدينة هذه 

الُأسرة واحدة في كل ِّ المناطق الفلسطينيَّة، وأساليب التَّنشةة الاجتماعيَّة الأيام يتوفَّر بالقرية، فطبيعة 

والموروث الثَّقافي والمُساندة الاجتماعية للطفل الكفيف مُتشابهة في كل المناطق الفلسطينيَّة، كذلا فإنَّ 

ات والوسائل التَّعليميَّة، الطَّلبة المكفوفين يعيشون نفس الظُّروف الت عليميَّة ويخضعون لنفس المنهاج والخبر 

لذا منط يا  نرى نفس المُّشك ت التي تظهر على طالب المدينة تظهرُ على طالب القرية، خصوصا  أنَّ 

 مُعظم الطَّلبة المكفوفين لهم مدارسهم الخاصَة المركزيَّة التي تتشابه في البيةة وخبرات المُعل ِّمين والمنهاج.

 (.2016ة دراسة العرايضة )وتتَّفق هذه النَّتيجة مع نتيج
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 الحلول المُقترحة للتَّغلُّب على مُشكلات التَّعلُّم بمجالاتها المُختلفة:

راسة من نتائ ، فإنَّه يُمكن القول أنَّ هنا  مُشك ت تعلُّميَّة تواجه الطَّلبة  لت إليه الد ِّ في ضوء ما توصَّ

د أمنهم النَّفسي، لذا يستوجب التَّعرُّف المكفوفين من وجهة نظر أولياء أمورهم، تعو  تعليمهم، وتُ  هد ِّ

ب، وتوفير الر ِّعاية النَّفسيَّة والتَّوجيه والإرشاد الإنمائي  المُستمر على أهم ِّ هذه المُشك ت والحاجات للطُّ َّ

والوقائي والع جي ال زم حول  لا، لهم ولأولياء أمورهم، ومن خ ل إجابات أولياء أمور الطَّلبة 

ين على الاستبانة، ومن خ ل تحليل الاستبانة ورؤية الأبعاد الأكثر تيثيرا  على الطَّلبة المكفوفين، المكفوف

والمُشك ت الأكثر تكرارا  التي يُعاني منها الطَّالب وتُؤث ِّر على الأسرة، فقد خرجت الباحثةُ ببعض الحلول 

اعدهم في التَّغلُّب على بعض هذه المُشك ت، وقد المُقترحة التي تُساعد أولياء الأمور والطَّلبة لعلَّها تُس

 صنَّفت الباحثة أهم المُقترحات حسب مجالات المُشك ت الأربع التَّالية:

 :بمُتطلَّبات التَّحصيلالتَّعلُّم التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة في مجال مُشكلات 

مور فيما يتعلَّق بيساليب مُتابعة أبنائهم التَّعليميَّة والتَّربويَّة التَّعاون المُستمر بين المُعل ِّمين وأولياء الأ .1

 في البيت.

توفيرُ الأسرةُ الأجواء الإيجابيَّة ونبعاد أيَّة مُعيقات أو مُشت ِّتات سمعيَّة قد تُعيق تركيز ابنهم في  .2

راسة في البيت.  المُذاكرة والد ِّ

من قبل المُعل ِّمين والأهل لتحفيز الطَّلبة على إنجاز التَّعزيز المُستمر بش  يه المعنوي والماد ِّي  .3

 واجباتهم وتنفيذ تعليمات المدرسة والمُعل ِّمين.

ل إلى دليَّة مُناسبة تُمك ِّن الأهل من معرفة التَّعليمات  .4 المُشاركة الفاعلة بين الأسرة والمدرسة للتَّوصُّ

لطَّالب، وكذلا تزويد الأهل بتقارير موجزة المدرسيَّة والواجبات البيتيَّة المطلوب تنفيذها من قبل ا

راسة. م ابنهم ومهاراته في الد ِّ  حول تقدُّ
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ة بالكفيف وكيفيَّة  .5 عقد ورشات عمل، يتمُّ من خ لها تعريف الأهل بالاحتياجات التَّربويَّة الخاصَّ

 التَّعامل معها وتلبيتها.

 م التَّربويَّة والتَّعليميَّة والحياتيَّة.تدريب الأهل على كيفيَّة التَّخطي  المُستمر لأنشطة أبنائه .6

التَّركيز على مهارات القراءة، والتَّعاون المُشتر  بين المُعل ِّم والأسرة لتمكين هذه المهارات لدى  .7

 الطَّالب.

  :مُشكلات التَّعلُّم التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة بالبيئة المدرسيَّةمجال في 

ل علدددى الطَّالدددب الحركدددة داخدددل مرافدددق المدرسدددة، إضدددافة ع مدددات و  .1 نرشدددادات الكترونيَّدددة سدددمعيَّة تُسددده ِّ

 وتُمك ِّنه من الحصول على الخدمات المدرسيَّة التي يُريدها لوحده ودون الاستعانة بيحد.

ضدرورة أن تكدون الممدرَّات داخدل المدرسدة واسدعة وواضددحة المعدالم، ونزالدة أيَّدة مُعيقدات موجدودة علددى  .2

 ة الممرَّات كالكراسي والطَّاولات أم أحواض الورد.أرضيَّ 

 توفير عوامل الأمان بالمدارس، من حيث الكهرباء والماء والأدراج. .3

اخلي. .4 ة بالطَّلبة المكفوفين من حيث الموقع والتَّصميم الدَّ  إعادة تخطي  مباني المدارس الخاصَّ

 لوجيا المُتطو ِّرة في مجال تعليم المكفوفين.توفير الأجهزة والوسائل التَّعليميَّة الحديثة والت ِّكنو  .5

لوكيَّةفي مجال   :التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف والانفعاليَّة المُشكلات السُّ

فدل وكيفيَّدة تشخيصدها وتقييمهدا، وكيفيَّدة  .1 دلوكيَّة التدي يُعداني منهدا الط ِّ توعية الأهل حول المُشدك ت السُّ

 تعديلها.

دلوكيَّة مدن قبدل المرشدد فدي المدرسدة ومتابعدة الطَّلبدة التدي يُعدانون وضع خط  ع جيَّة للمُشك  .2 ت السُّ

 من هذه المُشك ت.

 وضع برام  إرشاديَّة لتحسين مُستوى التَّوافق النَّفسي لدى الطَّلبة المكفوفين والمُضطَّربين سلوكيَّا . .3
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ز مدن تقددير  اتده  وضع برام  وأنشطة له من قبل الأهل، بحيث يتم إشغاله في أمور مفيدة لكدي .4 يُعدز ِّ

 ويرتفع مستوى مفهوم الذَّات لديه.

 .الصوت رفع وتجنب طبيعية صوت بنبرة الكفيف الشخ  مع التحدث .5

 .أمامه منها تعاني التي المشك ت  كر أو التذمر وتجنب إيجابية، بطريقة الكفيف مع التحدث .6

 .ليهإ موجه الك م أن   يعرف حتى الحديث قبل الكفيف لمس الممكن من .7

 .بالنق  ويشعره لديه سية ا شعور ا يتر   لا لأن   الشفقة، أساس على معه التعامل عدم .8

 تدددخل أن   شددينها مددن الإيجابيددة بالطاقددة ومليةددة محبددة بددروح الكفيددف إليهددا يحتدداج التددي الأشددياء تددوفير .9

 .وتبهجه نفسه في السعادة

 توصيات:

ددة با1 لطَّلبددة المكفددوفين وضددرورة تبن ِّددي فلسددفة جديدددة مُتطددو ِّرة فددي . الاهتمددام بالمُشددك ت التَّعليميَّددة الخاصَّ

دة تتناسدب واحتياجدات الطَّلبدة المكفدوفين مدن  تعليم هذه الفةة، و لا من خ ل إمكانيَّدة وضدع منداه  خاصَّ

يَّة والعقليَّة والمعرفيَّة والتَّعليميَّة والمهنيَّة.  حيث النَّواحي الجسميَّة والحس ِّ

صوتيَّة تعمل باللَّمس توضع في المختبرات والمكتبات المدرسيَّة تُساعد الكفيف علدى . توفير تسجي ت 2

 فهم ما يجري حوله.

. تجهيدددز صدددالات رياضددديَّة بيرضددديَّة مطَّاطيَّدددة لاسدددتخدامها فدددي الأنشدددطة الرياضددديَّة مدددن جهدددة، ولإثدددراء 3

 الجانب المعرفي الثَّقافي عبر وسائل حسيَّة من جهة أُخرى.

جهددزة الأوبتدداكون )مبصددار المكفددوفين( وهددو يُعتبددر ثددورة فددي مجالدده، يسددتطيع قددراءة النُّصددوص . تددوفير أ4

ل كلماتهددا إلددى كلمددات بددارزة الحددروف يُمكددن قراءتهددا  ددفحات العاديَّددة الملسدداء، ثدُدمَّ يُحددو ِّ المطبوعددة علددى الصَّ

 بالأصابع على طريقة برايل.
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التَّعامدددل مدددع أبندددائهم المكفدددوفين، والعمدددل علدددى تنميدددة  . ضدددرورة تددددريب وتوجيددده ونرشددداد الوالددددين بكي فيَّدددة5

ة مهارة التَّنقُّل حتَّى يُصبحوا قادرين على الاعتماد على أنفسهم.  مهاراتهم الحياتيَّة، وخاصَّ

م بانفعالاتهم وندرا  مشاعرهم في المواقف المُختلفة.6  . ضرورة تدريب المكفوفين على التَّحكُّ
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 قائمة المراجع

 المراجع العربيَّة:

 والقـوى  المعطلـة الطاقـة بـين بصـريا المعـاق البصـرية  الإعاقـة سـيكولوجية(. 2012إبراييم، سدليمان. )

 والتوزيع. للنشر الورا  . مؤسسةالمنتجة

 الدم  في المكيف الرياضي البدني النشا، (. دور2019ابن عبد الرحمن، بلقاسم وزوا ، محمد. )

 .169-139(، 2)2والمجتمع،  الانسان علوم في دراساتبصريا .  للمعاقين الاجتماعي

واقع توظيف تكنولوجيا المعلومات في تعليم الطَّلبة المُعاقين بصريَّاً بالكل ِّيَّة (. 2013أبو ديَّة، هناء. )

ي الكليَّة الجامعيَّة للعلوم التَّطبي يَّة في . المؤتمر الدولي للعلوم التَّطبي يَّة فالجامعيَّة للعلوم التَّطبيقيَّة

 مدينة غزَّة، فلسطين.

 دراسات الابتدائية. بالمرحلة المكفوفين للت ميذ ال زمة السمعية (. المهارات2016فاطمة. ) شو ، أبو
 .315 – 293(، 32الجامعي، ع) التعليم في

 النددور معهددد تلميددذات لدددى والانفعاليددة السددلوكية (. المشددك ت2015بحددراوي، عدداطف والبسددتنجي، مددراد. )

ـة الإحسداء.  مديندة في للكفيفات ـعوديَّة للتَّربيـة الخاصَّ  – 41(: 2)1جامعـة الملـس سـعود،  –المجلَّـة السُّ

62. 

 فدددي السدددمع وضدددعاف الصدددم الأطفدددال لددددى والانفعاليدددة السدددلوكية (. المشدددك ت2019تركسدددتاني، مدددريم. )

(: 2)20مجلَّــة العلــوم التَّربويَّــة والنَّفســيَّة /جامعــة البحــرين، لريدداض. ا مدينددة فددي المدرسدة قبددل مددا مرحلدة

303 – 340. 

 الأفراد لدى للتَّعلُّم والدافعيَّة الوالديَّة المعاملة أساليب بين (. الع قة2021جبراني، عايدة وبرو، محمد. )

 .787-770(، 1)8البواقي،  أم لجامعة الانسانية العلوم مجلةبصريا .  المعاقين
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دددد، نجددد ء. )  البصدددرية الإعاقدددة  وي  المدددراهقين للأطفدددال السددلوكية (. المشدددك ت2013جدددي، نجددددة وَمحمَّ

 .34 – 7: (5مجلَّة جامعة البحر الأحمر، ع)المتغيرات.  ببعض وع قتها الخرطوم بولاية النور بمعهد

 بدددبعض وع قتهدددا بصدددريا المعددداقين للمدددراهقين النفسدددية (. الضدددغو،2015جددددي، نجددددة وَمحمدددد، نجددد ء. )

ــودان للعلــوم والت ِّكنولوجيــا، الخرطددوم.  بولايددة المتغيددرات ــة بجامعــة السُّ  – 1(: 4)16مجلَّــة العلــوم التَّربويَّ

15. 

قين بصرياً في الجامعات السوريَّة  من (. 2013حموش، زينب. ) المُشكلات التي تواجه الطَّلبة المعوَّ

قين أنفسهموجهة نظر أعضاء هيئة التَّدريس وال . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة طَّلبة المُعوَّ

 دمشق، سوريا.

 وع قتها البصرية الإعاقة  وي  من البكالوريوس طلبة تواجه التي لمشك تا(. 2020عادل. ) الخالدي،
والاجتماعية،  الإنسانية العلوم سلسلة-والدراسات للبحوث . مؤتةطيبة جامعة في المتغيرات ببعض

35(4 ،) 119 – 164. 

 الدم  برام  فى البصرية الإعاقة  وى  لدى النفسية (. الضغو،2016عمر. ) والريماوي، عزيزة الرجبي،
 – 219 (، 12)3والتأهيل،  الخاصة التربية مجلة المتغيرات. بعض ضوء فى الخليل بمحافظة
246. 

. القدداهرة: دار (البصــرية ةالإعاقــ مفهــوم) بصــريا المعــاق أســرة ســيكولوجية(. 2014رسدد ن، شدداهين. )

 غريب للنَّشر والتَّوزيع.

قين بصـريَّاً (. 2017زنيدي، نبيلة. ) . رسدالة ماجسدتير غيدر المُشكلات السلوكيَّة والانفعاليَّة للأفـراد المُعـوَّ

 منشورة، جامعة محمَّد بوضياف، الجزائر.

 دراسة) المكفوفين الأطفال لدى العدواني السلو  (. مستوى 2018سامية، ابريعم ورولة، مدفوني. )

-379(، 2)7والتربوية،  النفسية العلوم مجلة. (البواقي أم بمدينة المكفوفين صغار مدرسة في ميدانية

392. 
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المُشكلات التَّدريسيَّة التي تُواجه مُعل ِّمي الإعاقة البصريَّة في دولة الكويت (. 2011السبيعي، فهيد. )

ر  الأوس .هينمن وجهة نظر المُعل ِّمين والمُوج ِّ   . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الشَّ

المتغيرات.  بعض ضوء في الأردن في بصريا   المعاقين لدى النفسي (. الاغتراب2018ناجي. ) السعايدة،
 .191 – 171(، 6)26والنفسية،  التربوية للدراسات الإسلامية الجامعة مجلة

 في والجماعية الحركية بالألعاب برنام  (. أثر2021الشريف، مهدي وعرافة، محمد ونقاز، محمد. )

 .141-128(، 2)13. مجلة التحدي، بصريا   المعاقين لدى الاجتماعية الع قات تنمية

ددداد ، فددداتن. ) ـــتوي الاحتياجـــات الخاصـــة(. 2014الصَّ ـــة ل ـــة المعروي ـــدرات العقلي  للنشدددر الفكدددر . دارالق

 والتوزيع.

 تحسين في الفكري  الذكاء على قائم الرياضيات في تعليمي برنام  (. فاعلية2019عاشور، محمد. )

 الأساسية التربية كلية مجلةعمان.  في الأساسي العاشر الصف في المكفوفين الطلبة لدى الناقد التفكير

 .296 – 289، (42) ع والإنسانية، التربوية للعلوم

  وي  الطد ب لددي الوالديدة المعاملدة بيسداليب وع قتهدا السلوكية لمشك تا(. 2015عبد الكريم، محمد. )

 مجلَّــةالسددعودية.  العربيددة بالمملكددة بالقصدديم بمنطقددة الأسددرية المتغيددرات بعددض ضددوء فددي البصددرية الإعاقددة

 .112 – 74(: 6)2والتأهيل،  الخاصة التربية

 الأطفدددددال لددددددى والاغتدددددراب بالانسدددددحاب وع قتهدددددا ال عق نيدددددة (. الأفكدددددار2020عبدددددد المُعطدددددي، سدددددعد. )

ـــة بالمنصـــورة، الأساسدددي.  التعلددديم مدددن الأولدددى بالحلقدددة لمكفدددوفينا ـــة التَّربي ـــة كليَّ  – 975(: 109)2مجلَّ

1011. 

 وتحسين المصير تقرير مهارات تنمية في تدريبي برنام  (. فعالية2021محمود. ) عبدالراز  والطنطاوي،
 .950 – 879(، 85ع) التربوية، . المجلةالمكفوفين الجامعة ط ب من عينة لدى الحياة جودة
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يات التي تُواجه الطَّلبة  وي الإعاقدة فدي الجامعدة الأردنيَّدة دراسدة ميدانيَّدة. 2016العدرة، إبراييم. ) (. التَّحد ِّ

 .2032 – 2013(: 5)43مجلَّة دراسات للعلوم الإنسانيَّة والاجتماعيَّة، 

قين بصريا  من وجهة نظر  (. المُشك ت التَّعليميَّة التي تُواجه2016العرايضة، عماد. ) ب المُعوَّ الطُّ َّ

 .19-1(: 155)69المجلَّة التَّعليميَّة بجامعة القصيم، أولياء الأمور. 

 نظددر وجهددة مددن بصددريا المعددوقين الطدد ب تواجدده التددي التعليميددة (. المشددك ت2016العرايضددة، عمدداد. )

 . 247 – 203 :(43المجلَّة التَّربويَّة بجامعة سوهاج، ج)الأمور.  أولياء

معيَّة والحركيَّة(. 2001العزَّة، سعيد حسني. ) ة لتوي الإعاقات العقليَّة والبصريَّة والسَّ . التَّربية الخاصَّ

 عمَّان: دار الثَّقافة للنَّشر والتَّوزيع.

 الجامعية. المعرفة . داروالتفكير التعليم بين البصرية الإعاقة(. 2018غنيم، محمَّد. )

ؤوف وحسونة، نائلة. )محفوظ، عبد ا  مدن السدعودية الجامعدات فدي المكفدوفين الطلبدة (. مشك ت2012لرَّ

ــة جامعــةالقصدديم.  وجامعددة عبددد العزيددز الملددا جامعددة بددين مقارنددة دراسددة: الطلبددة نظددر وجهددة  الملــس مجلَّ

 .300 – 249(: 2)17التربية،  كلية - عبدالعزيز

 وجهة من البصرية الإعاقة  وي  للت ميذ التربوية برام وال المناه  تكييف (. واقع2019محمد، نجية. )

 .173-146 (،63)16والنفسية،  التربوية البحوث مجلةمعلميهم.  نظر

 المراهقين لدى الحياتية (. الضغو،2018وسام. ) وعبد المعطى، نور والرمادي، دعاء محمود،
 .136 – 113(، 3)9النفسية، و  التربوية للعلوم الفيوم جامعة . مجلةمقارنة دراسة: المكفوفين

الاضــطرابات الســلوكية والانفعاليــة لــدى التلاميــت ذوي الإعاقــة الســمعية (. 2018محدديِّ الدددين، سددعاد. )

وعلاقتها بالتحصيل الدراسي ومفهوم التات: دراسة ميدانية على تلاميت الحلقتين الثانية والثالثـة بمعهـد 

 ير منشورة. جامعة أم درمان الإس ميَّة.. رسالة ماجستير غالأمل بأم درمان الملازمين
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. ترجمة: عبد المجيد نشواني، دمشق: وزارة الثَّقافة والإرشداد مُشكلات الطُّفولة(. 1980هربرت، مارتين. )

 القومي.

 لمقدررات دراسدتهم فدي المكفوفين الطلبة تواجه التي (. الصعوبات2016الهويمل، فهد والشمراني، سعيد. )

 .352 – 309: (6مجلَّة جامعة شقراء، ع )نظرهم.  وجهة من الرياض بمدينة لمتوسطةا للمرحلة العلوم

ة بمدارس 2013وفائي، محم د وفحجان، سامي. ) (. المُشك ت التي تواجه مُعل ِّمي التَّربية الخاصَّ

راسات التَّربويَّة والنَّفسيَّة، مُحافظات غزَّة.   .39-1(، 3)21مجلَّة الجامعة الإسلاميَّة للد ِّ
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 قبل التحكيم: مُشكلات التَّعلُّم(: مقياس 1ملحق )

 بسم الله الرحمن الرحيم

 القدسجامعة    

 
ة  التربية الخاصَّ

 م2021/2022السنة الجامعية 

 سجى عمروالباحثة:      كلية الدراسات العليا 

  

 مُشكلات التَّعلُّماستمارة تحكيم مقياس 

 الاسم واللَّقب: _____________________________. 

 الدرجة العلمية: ____________________.   

 _____________.الجامعة: ________ 

 بعد التحية الطيبة؛؛؛أُستا ي الفاضل:        

ةفي إطار التحضير لإنجاز رسالة لنيل شهادة الماجستير في  مُشكلات واقع بعنوان: " التَّربية الخاصَّ
 ". من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلللطَّلبة المكفوفين في التَّعلُّم 

مُ إلى حضرتكم بفقرات ن من ) مُشك ت التَّعلُّم،م ياس  نتقدَّ وهو م ياس قامت ببنائه  ،( فقرة46والمُكوَّ
 ، ليناسب عينة الدراسة.سجى عمروالباحثة 

 وعليه نرجو من حضرتكم التكرم بتحكيم هذا الم ياس ونبداء درائكم في مدى: 

 وضوح فقراته.            

عت ل ياسه.              قياس الفقرة ما وُضِّ

 ها للعينة المقصودة.م ءمت
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 استبانة مُشكلات التَّعلُّم التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف

قم غير  مُناسبة الفقرة الرَّ
 مُلاحظات مُناسبة

ل:  ائعة مُشكلات التَّعلُّمالمجال الأوَّ  بمُتطلَّبات التَّحصيلالمُتعل ِّقة  الشَّ
راسة في البي 1    ت.تنقصهُ القدرة على الاستمرار في الد ِّ

 

   يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر حتَّى يُنجز واجباته المدرسيَّة 2
راسة. 3    غير قادر على التَّركيز في الد ِّ
   يجدُ صعوبة في تنفيذ التَّعليمات المدرسيَّة.  4
   يجد صعوبة في القراءة بشكل عام. 5
   يجد صعوبة في إجراء العمليَّات الحسابيَّة. 6
   جد صعوبة في كتابة الكلمات بشكل صحي .ي 7
   بطيء في إنجاز واجباته. 8
ا . 9    مُفرداته اللُّغويَّة محدودة جدَّ
   غير قادر على ات ِّباع التَّعليمات المدرسيَّة المُعطاة له في البيت 10
ا   11    قُدرته على الفهم مُتدن ِّية جدَّ
   اسب عن نفسه بطريقة لفظيَّةيجد صعوبة في التَّعبير المُن 12
   يستخدم جُم   ناقصة وغير مُكتملة المعنى. 13
ر باستمرار في تسليم واجباته المدرسيَّة 14    يتيخَّ
   رغبته نحو التَّعلُّم مُنخفضة  15

ائعة الالمجال الثَّاني: مُشكلات    مُتعل ِّقة بالبيئة المدرسيَّةالتَّعلُّم الشَّ
   التنقُّل داخل مرافق المدرسة.صعوبة  16

 

   صعوبة استخدام دورة المياه في المدرسة 17
   مرافق المدرسة غير مُهيَّية للطَّالب الكفيف 18
   بعض الأماكن في المدرسة تُشك ِّل خطرا  على الطَّالب الكفيف 19
   مكتبة المدرسة غير مُناسبة لاستخدام الطَّالب الكفيف 20

21 
ة بمُساعدة الكفيف غير الأج هزة والوسائل التَّعليميَّة الخاصَّ

   كافية في المدرسة.

   تفتقر المدرسة لوسائل ترفيه ولعب للطَّالب الكفيف 22
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   تفتقر المدرسة لأجهزة تكنولوجيا خاصة بالمكفوفين 23
ة 24    مبنى المدرسة يتناسب مع احتياجات ابني الخاصَّ

 
   سة واسعة ويسهل السير بهاممرَّات المدر  25
   يوجد مصاعد كهربائية في المدرسة لتسهيل الحركة 26
فوف للمدرسة واسعة ومُناسبة للكفيف 27    أبواب الصُّ
   يوجد في المدرسة ع مات ونرشادات واضحة للطَّلبة. 28

لوكيَّة: الثَّالثالمجال  ائعة المُشكلات السُّ  الكفيف لطَّالبالتي يُعاني منها ا الشَّ
   يتمرَّد على انخرين دون أسباب واضحة. 29

 

ر. 30    يفتعل المُشك ت مع انخرين دون مُبر ِّ
   يشتم انخرين إ ا اختلف أو تشاجر معهم. 31
   يستخدمُ لغة  غير مقبولة مع انخرين. 32
   يُضايق انخرين بتصرُّفاته.  33
   يُخر ِّب مُمتلكات الغير. 34
   كثير الحركة لا يستقرُّ في مكانٍّ واحد 35
   يتصرَّف بقسوة مع زم ئه وأصدقائه. 36
   يُطلقُ على انخرين ألقابا  ساخرة ومُؤ ية. 37

ائعة المُشكلات الانفعاليَّة: المجال الرَّابع  التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف الشَّ
ر. 38    يغضب بسرعة دون مُبر ِّ

 

   يحزنُ من أبس  الأشياء. 39
   يخافُ من ارتكابِّ أيَّة أخطاء. 40
   يبدو مُتوت ِّرا .  41
كوى دون سبب. 42    كثير الشَّ
   فاقد  للمُتعة والاهتمام بالنَّشاطات 43
   يخافُ من الذَّهاب للمدرسة. 44
   الافتقار للمهارات الاجتماعيَّة. 45
   ي التَّعامل مع انخرين.الخجل والانطواء ف 46
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 مُشكلات التَّعلُّم بشكله الن ِّهائي استبانة(:2ملحق )

 كلية العلوم التربوية

 برنامج أساليب التدريس / التربية الخاصة

 المُحترمة ولي أمر الطَّالب حضر 

للطَّلبة المكفوفين في مُشكلات التَّعلُّم واقع  " وم الباحثة بإجراء دراسة بعنوانتق
لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير  و لا استكمالا   "من وجهة نظر أولياء أمورهم حافظة الخليلمُ 

ُفي برنام  أساليب التدريس / مسار التربية الخاصة.

( أمام كل فقرة xجابة عن جميع فقرات الاستبانة، و لا بوضع إشارة )أرجو من حضرتا التفضل بالإ
بين جميع إجاباتا ستكون سرية وستستخدم لأغراض البحث العلمي  حسب ما يتناسب مع تقدير ، علما

 فق .

 وشكرا لحسن تعاونكم

   عوض   سعيد د. المشرف:  

ُسجى عمرو الطالبة:

ُ

 الجزء الأول: بيانات عامة

 نطبق عليا:ت أمام الإجابة التيفي المربع  (Xإشارة )الرجاء وضع 

 ب. أنثى             أ.  كر              جنس الطَّالب:

 ج. دراسات عليا            ب. بكالوريوس             دبلوم فيقل     . أ     المؤهل العلمي لولي الأمر:  

   كلية. ب                 جزئية أ.درجة الإعاقة البصريَّة للطَّالب:          

  ج . مرتفع          س       ب. متو             أ. منخفض   الوضع الاقتصادي لولي الأمر:          

 ج . مخيم               ب. قرية                   أ. مدينة                      مكان السكن:        
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جاء وضع إشارة )        ( بجانب الفقرة التي تراها مناسبةالجزء الثاني: الرَّ

قم  أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرة الرَّ
ل: ال ائعة مُشكلات التَّعلُّممجال الأوَّ  بمُتطلَّبات التَّحصيلالمُتعل ِّقة  الشَّ

راسة في البيت. 1       تنقصهُ القدرة على الاستمرار في الد ِّ

2 
يحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر حتَّى يُنجز واجباته 

 المدرسيَّة
     

راسة. 3       غير قادر على التَّركيز في الد ِّ
      صعوبة في تنفيذ التَّعليمات المدرسيَّة.  يجدُ  4
      يجد صعوبة في القراءة بشكل عام. 5
      يجد صعوبة في إجراء العمليَّات الحسابيَّة. 6
      يجد صعوبة في كتابة الكلمات بشكل صحي . 7
      بطيء في إنجاز واجباته. 8
ا . 9       مُفرداته اللُّغويَّة محدودة جدَّ

10 
غير قادر على ات ِّباع التَّعليمات المدرسيَّة المُعطاة له في 

 البيت
     

ا   11       قُدرته على الفهم مُتدن ِّية جدَّ
      يجد صعوبة في التَّعبير المُناسب عن نفسه بطريقة لفظيَّة 12
      يستخدم جُم   ناقصة وغير مُكتملة المعنى. 13
ر باستمرار في  14       تسليم واجباته المدرسيَّةيتيخَّ
      رغبته نحو التَّعلُّم مُنخفضة  15

ائعة الالمجال الثَّاني: مُشكلات   مُتعل ِّقة بالبيئة المدرسيَّةالتَّعلُّم الشَّ
      صعوبة التنقُّل داخل مرافق المدرسة. 16
      صعوبة استخدام دورة المياه في المدرسة. 17
      غير مُهيَّية للطَّالب الكفيف.مرافق المدرسة  18

19 
بعض الأماكن في المدرسة تُشك ِّل خطرا  على الطَّالب 

 الكفيف
     

      مكتبة المدرسة غير مُناسبة لاستخدام الطَّالب الكفيف 20

ة بمُساعدة الكفيف غير  21 الأجهزة والوسائل التَّعليميَّة الخاصَّ
 كافية في المدرسة.

     

      ر المدرسة لوسائل ترفيه ولعب للطَّالب الكفيف.تفتق 22
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      تفتقر المدرسة لأجهزة تكنولوجيا خاصة بالمكفوفين 23
ة 24       مبنى المدرسة لا يتناسب مع احتياجات ابني الخاصَّ
      تفتقر المدرسة لممرَّات واسعة. 25
      لا يوجد مصاعد كهربائية في المدرسة لتسهيل الحركة 26
فوف للمدرسة ضي ِّقة وغير مُناسبة للكفيف 27       أبواب الصُّ
      لا يوجد في المدرسة ع مات ونرشادات واضحة للطَّلبة. 28

لوكيَّة: الثَّالثالمجال  ائعة المُشكلات السُّ  الكفيف التي يُعاني منها الطَّالب الشَّ
      يتمرَّد على انخرين دون أسباب واضحة. 29
ر. 30       يفتعل المُشك ت مع انخرين دون مُبر ِّ
      يشتم انخرين إ ا اختلف أو تشاجر معهم. 31
      يستخدمُ لغة  غير مقبولة مع انخرين. 32
فاته.  33       يُضايق انخرين بتصرُّ
      يُخر ِّب مُمتلكات الغير. 34
      كثير الحركة لا يستقرُّ في مكانٍّ واحد 35
      يتصرَّف بقسوة مع زم ئه وأصدقائه. 36
      يُطلقُ على انخرين ألقابا  ساخرة ومُؤ ية. 37

ائعة المُشكلات الانفعاليَّة: المجال الرَّابع  التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف الشَّ
ر. 38       يغضب بسرعة دون مُبر ِّ
      يحزنُ من أبس  الأشياء. 39
      تكابِّ أيَّة أخطاء.يخافُ من ار  40
      يبدو مُتوت ِّرا .  41
كوى دون سبب. 42       كثير الشَّ
      فاقد  للمُتعة والاهتمام بالنَّشاطات 43
      يخافُ من الذَّهاب للمدرسة. 44
      الافتقار للمهارات الاجتماعيَّة. 45
      الخجل والانطواء في التَّعامل مع انخرين. 46
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(: قائمة بأسماء المحكمين.3ملحق)  

 الجامعة التخصص الاسم

 جامعة الخليل علم النفس التربوي  الدكتور محمد عجوة

 جامعة الخليل الارشاد والعلاج النفسي الدكتورة مريم أبو تركي

 جامعة الخليل علم النفس  خالد كتلوالدكتور 

 جامعة الخليل علم النفس كامل كتلوالدكتورة 

 الخليلجامعة  ارشاد نفسي حاتم عابدينكتور الد

 جامعة القدس المفتوحة علم نفس الدكتور محمد النمورة

 جامعة الخليل إرشاد نفسي إبراهيم المصري الدكتور 
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 الجداول: فهرس

رقم  اسم الجدول
 الصفحة

 56 توزيع أفراد العي ِّنة حسب مُتغي ِّرات الد ِّراسة (:1:3جدول )
رجة الكُل ِّيَّة  (:2:3جدول )  58 مُشك ت التَّعلُّم لاستبانةمُعام ت الارتبا، بين درجة كُل فقرة والدَّ
رجة الكُليَّة الاستبانةمُعام ت ارتبا، كل مجال من مجالات  (:3:3جدول )  59 مع الدَّ
ة التي يعاني منها الطلبة المكفوفين في محافظ ةلمشك ت الكليَّة لرجة الد (:1.4جدول )

 مع المجالات الأربعة مورهمأولياء أالخليل  من وجهة نظر 
62 

مُشك ت التَّعلُّم التي يُعاني واقع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل (:2.4جدول )
كما يُدركها وليُّ الأمر في مُحافظة  بمُتطلَّبات التَّحصيلمنها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة 

 الخليل

63 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العي ِّنة على  (:3.4)جدول 
مُشك ت التَّعلُّم التي يُعاني منها الطَّالب الكفيف المُتعل ِّقة بالبيةة المدرسيَّة كما يُدركها مجال 

 وليُّ الأمر في مُحافظة الخليل

64 

لوكيَّة التي واقع معيارية لالمتوسطات الحسابية والانحرافات ال (:4.4جدول ) المُشك ت السُّ
 يُعاني منها الطَّالب الكفيف كما يُدركها وليُّ الأمر في مُحافظة الخليل

66 

المُشك ت الانفعاليَّة التي واقع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل (:5.4جدول )
 يُعاني منها الطَّالب الكفيف كما يُدركها وليُّ الأمر

67 

للطَّلبة المكفوفين مُشك ت التَّعلُّم  للعينات المستقلة لواقع (ت)نتائ  اختبار  (:6.4جدول )
 المُؤه ِّل العلمي لولي ِّ الأمريُعزى لمُتغي ِّر  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلفي 

68 

للطَّلبة المكفوفين م مُشك ت التَّعلُّ  للعينات المستقلة لواقع (ت)نتائ  اختبار  (:7.4جدول )
 درجة إعاقة الطَّالبيُعزى لمُتغي ِّر  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلفي 

70 

للطَّلبة المكفوفين مُشك ت التَّعلُّم  للعينات المستقلة لواقع (ت)نتائ  اختبار  (:8.4جدول )
 لوضع الاقتصاديايُعزى لمُتغي ِّر  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلفي 

71 

للطَّلبة المكفوفين مُشك ت التَّعلُّم  للعينات المستقلة لواقع (ت)نتائ  اختبار  (:9.4جدول )
كنيُعزى لمُتغي ِّر  من وجهة نظر أولياء أمورهم مُحافظة الخليلفي   مكان السَّ

72 
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 فهرس الملاحق:

 رقم الصفحة اسم الملحق رقم الملحق
 97 التَّعلُّم قبل التَّحكيماستبانة مُشك ت  1
 100 استبانة مُشك ت التَّعلُّم بصورته النهائيَّة 2
 103 قائمة بيسماء مُحك ِّمي الاستبانة 3
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 رقم الصفحة الموضوع
  إجازة الرسالة
 أ الاقرار
 ب الشكر
 ج الاهداء

 د الملخ  باللغة العربية
 ه نجليزيةالملخ  باللغة الإ

 1 الفصل الأول: مشكلة الدراسة وخلفيتها
 2 مقدمة الدراسة
 4 مشكلة الدراسة
 5 فرضيات الدراسة
 6 أهداف الدراسة
 7 أهمية الدراسة

  التعريفات الإجرائية والنظرية للمصطلحات
 8 حدود الدراسة
 9 محددات الدراسة

 10 ةالفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابق
 11 الإطار النَّظري 
 35 الدراسات السابقة

ابقة التعقيب على الدراسات  51 السَّ
 54 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات

 55 المنه  المستخدم
 55 مجتمع الدراسة
 56 عينة الدراسة
 59 م ياس الثبات وصد  

 62 الفصل الرابع: نتائج الدراسة
 74 نتائج الدراسة الفصل الخامس: مناقشة وتفسير

 89 التوصيات والمقترحات
 90 المراجع
 

 


