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 قدير كر والت  الش  

الحمد لله ربي حمدًا كثيرًا طيبًا مباركًا فيهِ ملء السماوات وملء الأرض، وملء ما شئت من شيء  
 الصلاة والسلام على خير الأنام محمد بن عبدالله وعلى آله وصحبه وسلم.بعد، ثم  

أول الشكر وآخره، أتقدم به إلى المنعم الباري عزَّ وجل، الذي أحاطني برعايته، ويسّر لي كل عسير،  
 وألهمني الصبر والقوة حتى اتممت هذا البحث على الوجه الذي أرجو أن يرضى به عني.

، ممثلة في  القدسميل والفضل فإنني أتوجه بوافر الشكر وعظيم الامتنان إلى  ثم عرفانًا مني بالج
 إدارتها وعمادة الدراسات العليا على إتاحة الفرصة لي، وتسهيل مسيرتي في جميع مراحل الدراسة.  

ي من وقته وخبرته  نوالشكر موصول إلى من جمل بحثي بإشرافه عليه، وغمرني بعلمه الزاخر، ومنح
 مني خالص الدعاء والتقدير. ار لي الطريق حتى انتهى المسير فلهالكثير فأن

ة ابتسام  الدكتور   كما يسرني أن أتقدم بأسمى آيات الشكر والتقدير للأساتذة أعضاء لجنة المناقشة
وذلك بتفضلهما بقبول مناقشة هذا البحث، والحكم عليه، وإسداء    محسن عدس  الدكتورو   العرجان

 ستساهم بإخراجه في حلته الأكثر دقة ومنهجية.التوجيهات التي 

كما يطيب لي أن أشكر كل من مهدوا لي طريق العلم والمعرفة، وأخص بالشكر الهيئة التدريسية في  
 .برنامج أساليب التدريس

لما كان لملاحظاتهم عظيم الأثر فلهم    لدراسةشكري وتقديري أيضًا إلى السادة الأفاضل محكمي أداة ا
 لدعاء وأصدقه. مني خالص ا

مدارس جنوب الخليل بالمرحلتين  ولا يفوتني أن أشكر أفراد عينة البحث من معلمين ومعلمات في  
 ؛ وذلك لإجابتهم على بنود الاستبانة فجزاهم المولى خير الجزاء.الأساسية العليا والثانوية 

ن دعا لي في ظهر  وختامًا، أتوجه بالشكر إلى كل من ساندني في رحلتي العلمية، إلى كل م     
الغيب وشجع ونصح وقدم ولو بالشيء اليسير فساعد على إتمام هذا البحث. سائلة الكريم المنان أن  

 يجعل جل ما قدموه في ميزان حسناتهم جميعًا.

 : تهاني الشحاتيت الباحثة

 

 



   ث
 

 ص الد ِّراسة  ملخ  

راسةةة  بالمرحلتين الأسةةاسةةية العليا والثانوية في مي اللغة العربية  توظيف معلّ  واقعإلى معرفة هدفت الدِّ
لمهةارات التفكير الجةانبي وعلاقتهةا بفةاعليةة الةذات التةدريسةةةةةةةةةةةةةةيةة ليةل  مةدارس مةديريةة تربيةة جنوب الخ

راسةةةة اسةةةتخدمت الباحثة المنهج الوصةةةفي الارتباطي، وقد أعدَّ ،  ملديه اسةةةتبانة   تولتحقيق أغراض الدِّ
الذي   التدريسةةةةةةةةةةية  ذاتال  فعاليةمقياس  وقننت    ، مجالات مسةةةةةةةةةةةخمن  ةنكوَّ مُ لمهارات التفكير الجانبي  

راسةةةةةةةةةةةةةةة  ق من صةةةةةةةةةةةةةةِ التحق    ، وقد تمّ (Tschannen-Moran & Hoy, 2001) طوره   دق أدوات الدِّ
وباسةةتخدام صةةدق الاتسةةاق    ين في أسةةاليب التدريس، مين المختصةةّ حكِّ بعرضةةها على مجموعة من المُ 

راسةةةة على عيّ وطُبِّ   ، باسةةةتخدام طريقة كرونبا   ق من ثباتهاحق  وتم التَّ الداخلي،   نة مختارة  قت أدوات الدِّ
راسةةةةةةةةةة ) وبلغت عيّ مديرية تربية جنوب الخليل.  من مدارس   الطبقية  العشةةةةةةةةةوائيةبالطريقة   (  260نة الدِّ

 المرحلتين الأساسية العليا والثانوية. معلمي من  معلِّمًا ومعلِّمة 

راسة   الدِّ نتائج  العربية  وكشفت  اللغة  معلمي  لدى  الجانبي  التفكير  مهارات  توظيف  درجة  أن  عن 
الخليل متوسطة، وأن مستوى  تربية جنوب  العليا والثانوية في مدارس مديرية    بالمرحلتين الأساسية 

التدريسية الذات  والثانو   فاعلية  العليا  الأساسية  بالمرحلتين  العربية  اللغة  معلمي  مدارس  لدى  في  ية 
الخليل عاليًا،   النّ وكشفَ مديرية تربية جنوب  فروق ذات دلالة إحصائية بين  عدم وجود    تائج عنت 

المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  
  -  الجنس )   ات س تبعًا لمتغير مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدري

 دبلوم التربية(. -التقدير السنوي  -سنوات الخبرة  -المرحلة التعليمية  -المؤهل العلمي 
عدمأظهرَ   كما النتائج  فوجود    ت  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  الذات  عليّ افروق  ة 

  -   الجنس )   ات ر تبعًا لمتغيِّ   ،العليا والثانويةالتدريسية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  
العلمي   التعليمية    -المؤهل  الخبرة    -المرحلة  أظهرت  دبلوم التربية(،    -التقدير السنوي    - سنوات 

( بين درجات  ≤a0.05ة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) علاقة ارتباطيّ   وجودعدم  النتائج  
ة بالمرحلتين الأساسية العليا  ت التدريسية لدى معلمي اللغة العربيّ توظيف التفكير الجانبي وفاعلية الذا

 .والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل
راسة الدِّ بالمرحلتين    وأوصت  العربية  اللغة  معلمي  لدى  الجانبي  التفكير  مهارات  بتعزيز  بالاهتمام 

ليل، عقد ورشة عمل لتحديد آليات تضمين  الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخ
مهارات التفكير الجانبي في الممارسات التدريسية لمعلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية، والكشف عن  
 مستوى توظيف مهارات التفكير الجانبي في عمليات التخطيط والتنفيذ والتقويم لدروس اللغة العربية.
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Abstract 

This study aimed to check to which degree Arabic language teachers (ALTs) employ the 

skills of lateral thinking at the schools of South Hebron Education Directorate and the 

relationship of applying the lateral thinking skills to the effectiveness of teachers' self-

efficacy. To achieve the purposes of the study, the researcher obtained the descriptive 

correlative approach. She self-prepared a questionnaire for lateral thinking skills which 

consisted of five domains, and she adapted the teacher effectiveness scale developed by 

him (Tschannen-Moran & Hoy, 2001).The validity of questionnaire items was verified 

by presenting them to a group of specialized referees in teaching methods. Internal 

consistency was also measured. Likely, the reliability was validated using the Cronbach 

Alpha coefficient. The sample of the study was 260 male and female teachers who taught 

at the primary and secondary levels at the schools of South Hebron Education Directorate. 

Results revealed that the degree of employing lateral thinking skills among ARTs at the 

primary and secondary stages in the schools of South Hebron Education Directorate is 

medium. Results also indicated that the level of self-efficacy among the South Hebron 

Education Directorate teachers is high. On the contrary, the results revealed that there 

were no statistically significant differences between the average mean scores of the 

degrees of employment of Arabic language teachers in the schools of the South Hebron 

Education Directorate for lateral thinking skills in teaching attributed to the variables 

(gender - educational qualification - educational stage - years of experience - annual 

assessment - diploma Education). In the same vein, results also showed that there were 

no statistically significant differences between the average mean scores of teachers' self-

efficacy ALTs in the primary and secondary stages attributable to the variables (gender - 

educational qualification - educational stage - years of experience - annual assessment - 

education diploma). The results showed that there was no statistically significant 

correlation at the significance level (0.05) between the degrees of lateral thinking 

employment and the effectiveness of teachers' self-efficacy among ALTs at the schools 

of the South Hebron Education Directorate. 

 The study recommends the importance of enhancing the lateral thinking skills of ALTs 

in the primary and secondary schools of the South Hebron Education Directorate. It also 

suggests holding workshops to determine the mechanisms of including lateral thinking 

skills in the teaching practices of ALTs for the secondary stage, and revealing the level 

of employing lateral thinking skills in planning process of implementation and evaluation 

of Arabic language lessons.
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 مةقد ِّ الم   1.1

يعبر الإنسةةةةةةةان عن أفكاره من خلال ألفام  تترجم عمّا بداخله من معانر ومشةةةةةةةاعر وانفعالات؛ حيثُ  

تُظهر الألفةام نوييةة التفكير، ويبيّن ذلةك القةدرة على اختيةار الألفةام والمعةاني، والعلاقةة بين كةل من 

 علاقة تبادلية، فالتفكير مولد للغة، وفي الوقت نفسه تعكس اللغة طبيعة التفكير. الل غة والتفكير  

غةة مفتةاح الفكر وبوابةة العقول، فهي وسةةةةةةةةةةةةةةيلةة للفهم وأداة للتفةاهم والتعبير، ومن خلالهةا يتم  الل  وتعةد   

بين حاضةةةرها    ابطزة، ور من مظاهر الإنسةةةانية المتميِّ   اً مظهر وتمثل  التفاعل بين أفراد المجتمع الواحد، 

وهي أداة التأثير    ، راث العقلي، ونشةر ثقافات الأمم بين شةعوبهاوماضةيها، إذ إنها تعمل على حف  الت  

لإدراك المفهوم العةةام  ؛  المجتمع، وأداة للتةةذوق الفني والتركيةةب العقليمع  والإقنةةاع عنةةد تفةةاعةةل الفرد  

 (.  2013ومقاصده)الدليمي،  

لأنها أداة التفكير وثمرته، وبها تُدرك الأشةةةةةةةةةةةةياء    ؛ للتحكم في البيئة المحيطة  غة وسةةةةةةةةةةةةيلةً الل  تمثل  كما  

اللغة والتفكير تكون خبرات الإنسةةةةةةةةان وتجاربه مسةةةةةةةةتمرة ومتصةةةةةةةةلة، وهذا ل  فمن خلاالكلية والجزئية،  

وجود اللغة يسةةةةةةةةاعد الإنسةةةةةةةةان على أن يشةةةةةةةةارك ا خرين لأن يسةةةةةةةةاعد على تطوير خبراته وتنميتها،  

 (. 2010خبراتهم وأفكارهم مثلما ينقل إليهم خبراته وأفكاره)صومان،  

 

 

 الأول الفصل 

 تها مشكلة الد ِّراسة وأهمي  
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–رهةا  و بةد  وتقومتعبر عنهم،  و بحةاجةات أهلهةا    اسةةةةةةةةةةةةةةتطةاعةت اللغةة العربيةة عبر تةاريخ طويةل أن تفيو 

في تلبيةةة متطلبةةات التطور المتغيرة والمتسةةةةةةةةةةةةةةةارعةةة في آن واحةةد، فةةاللغةةة العربيةةة لغةةة دين   -بجةةدارة

أكبر تراث عالمي، ولديها القدرة على التعبير عن حاجات المجتمع وأنماط خطابه  ، وتجسةةد وحضةةارة

 (. 2008المتنوعة)عكاشة،  

تعرض من خلالةه اللغةة العربيةة إلى إعةادة نظر بةاسةةةةةةةةةةةةةةتمرار لمواكبةة التطورات  المنهج الةذي    ويحتةاج

 أنها في الأصةةةةةةل تعمد إلى الفكر  ومهما تنوعت طرق التدريس إلاَّ ،  الفكرية والمكتشةةةةةةفات الحضةةةةةةارية

وتتنوع طرق التدريس تبعًا لأسةةةةلوب المعلم في إدارة الموقف   ، فيشةةةةغل الإنسةةةةان فكره وعقله،  وتخاطبه

لإنجاح    ؛ عديدة للتدريس حسةةةةةةةةةب ما يراه مناسةةةةةةةةةبًا اً والمعلم الكفء هو الذي يسةةةةةةةةةتخدم طرقالتعليمي،  

ا في تمكيكون تعليمةه فعةالًا، وأكثر ديمومةةً و   العمليةة التعليميةة التعلميةة،  ن  ي، ويحقق إنجةاًًا واضةةةةةةةةةةةةةةحةً

الطريقة المثلى في إيصةةال المعلومات للطلبة بسةةهولة  تسةةاعد و ،  ل تحقيقهاو مأطلبته من الأهداف الم

 (. 2009الطريقة التي تتلاءم مع طلابه)الغول،   من معرفة   المعلموتمكن ويسر،  

ر في مواضةةع متنوعة يفكتاهتم الإسةةلام اهتمامًا شةةديدًا بالعقل والتفكير، فأشةةار القرآن الكريم إلى القد 

ا إِلَيةةْ   منهةةا قولةةه تعةةالى:   إِلَيْهِمْ وَلَعَلَّهُمْ يَتَفَكَّرُونَ وَأَنْزَلْنةةَ ا نُزِّلَ  اسِ مةةَ كْرَ لِتبَُيِّنَ لِلنةةَّ (،  44النحةةل )   كَ الةةذِّ

مَاوَاتِ وَالْأَرْضِ   وقوله تعالى:    الَّذِينَ يَذْكُرُونَ اللَََّّ قِيَامًا وَقُعُودًا وَعَلَىٰ جُنُوبِهِمْ وَيَتَفَكَّرُونَ فِي خَلْقِ السَّ

 (. 8الروم) أَوَلَمْ يَتَفَكَّرُوا فِي أَنْفُسِهِمْ  وقوله تعالى:  (،  191آل عمران) 

على أن "التفكير فريضةةةة إسةةةلامية، وأن العقل الذي يخاطبه الإسةةةلام هو  تؤكد  هذه ا يات  لذلك فإن  

نً بين الأضةةةةةةةةةةةةةةةداد، ويتةدبر ويُحسةةةةةةةةةةةةةةن الإدراك  العقةل الةذي يةدرك الحقةائق، ويميّز بين الأمور، ويوا

 (.  2016زيز،  والرؤية")عبد الع
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للتفاعل    ؛ مختلفة  برً طرقًاالتي حاولت أن ت،  وظهرت كثير من الاسةةةةةةةةةتراتيجيات التدريسةةةةةةةةةية الحديثة

بين المعلم والطالب، الذي بات محور العملية التعليمية، وأصةةةةةةةةةةةةةةبح ينظر إليه على أنه المركز الذي  

تنطلق منه عملية التعليم وتنصةةةب فيه، وبالتالي كان لزامًا على التربويين الاسةةةتفادة من المسةةةتجدات  

ر مختلف عن السةةةةةةةةةةةةةةابق،  ليظهرها بوجه آخ؛ التي تحةدث في كل ما يرتقي بعمليةة التةدريس  ، العةالميةة

كي تكون موائمةة لأنمةاط تفكير الطةالةب، وتوجةه مسةةةةةةةةةةةةةةةاره إلى جوانةب مختلفةة في اهتمةامةاتةه وميولةه  

لتكون قريبةة من قلوب أبنةائهةا،  ؛  ومةا أحوج اللغةة العربيةة لمثةل هةذا،  وطبيعةة التعةامةل والتفةاعةل معةه

 (. 2016ومألوفة في حياتهم)الكندي وأخريات،  

ذلك أن يلجأ    والقواعد، فيتطلببالمعاني والتورية  تتعلق  ومجالات   أنشةةةةةةةةةةةطة  العربيةاللغة   وتتضةةةةةةةةةةةمن

إلى تطبيق بعض الأنشةةةةةةةةةةةةةةطةة والإجراءات الةذهنيةة المحةدودة التي تنمي التفكير ومهةاراتةه،    ون المعلم

جه المشةةةةةكلات  االذي "يجعل المتعلم يفكر خارج حدود التفكير التقليدي، ويو   انبيولاسةةةةةيما التفكير الج

 ا طرقً   بتكرمن خلال أفكار أخرى، ويجديدة  ويولد فكرة ضةةةةةةةةل للحصةةةةةةةةول على نتائج فورية، بأفكار أف

لحةل مشةةةةةةةةةةةةةةكلات مطروحةة ويطور أفكةاراً جةديةدة، ويعمةل على تطوير عةادات وممةارسةةةةةةةةةةةةةةات إبةداييةة،  

 (. 2016")أبو لبن،  ويعمل على تحويل المشكلات إلى فرص للإبداع

الطرق    التي تُعنى باستكشاف كل    ، ت التفكير الجانبي ومن هذا المنطلق ركزت هذه الدراسة على مهارا

التي تبدو واعدة بالحل والاكتفاء بها عن البدائل    ،للنظر إلى شيء ما بدلًا من قبول الطريقة   ؛المختلفة

(، وأن المفكر بموجبه يتحرك من أجل تجربة واختبار  2011الأخرى)أحمد وعز الدين، والعطار،  

ية تفكيره، فهو ليس تفكيرًا عاديًا بل  ل ر من وجهة نظر أو مدخل لعمأكثر من مفهوم، واعتماد أكث

متشعبًا، فهو تفكير يسعى إلى الإحاطة بجوانب المشكلة عن طريق توليد المعلومات غير المتاحة  

 (.2021عن المشكلة أو القضية)مجاهد وعبد الوهاب، 
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بةةإبةةداع الأفكةةار الجةةديةةدة  يهتم  لةةذلةةك   الجةةانبي  النةةاتجةةة عن كةةل مظةةاهر التغيير في العمليةةة  التفكير 

هًا الزمن،   الفكرية، كما يفيد في الهروب من سةةةةةةةةةيطرة المفاةيم الخاصةةةةةةةةةة بالأفكار القديمة التي تجاو

(، فالتفكير الجانبي يهدف إلى تحقيق هذا التغيير في 2013،  والنظر إليها بطريقة مختلفة)الكبيسةةةةةي

ومن أجةل تنميةة عةادة التفكير الجةانبي في العقةل لا بةد الأفكةار عن طريق إعةادة ةيكلةة البصةةةةةةةةةةةةةةيرة،  

 (. 2021بونو،  دي  للمرء من التدرب عليه) 

أهم أركان العملية التربوية عمومًا، والتعليمية بشةةةةةةكل خاص، فهي عملية   إحدىعملية التدريس  وتعد  

أن يكون محيطًا بمبادئها    -المعلم –معقدة تضةةم العديد من المهارات المتداخلة، ولا بد لمن يقوم بها  

ارة  بداع والابتكار والتعامل الإنسةةاني والقدرة العالية على إثوأصةةولها وقواعدها، ويتمتع بالقدرة على الإ

المعلم روح العملية التربوية وعصةةةةةةةةبها، وركنها  يمثل  حيث  لإنتاج حلول ونظريات.    ؛ عقول المتعلمين

لأنه ناقل للخبرة والمعرفة والتجربة، فهو المسةةةةةؤول عن صةةةةةياغة أفكار الن ء وتشةةةةةكيل    ؛ الأسةةةةةاسةةةةةي

معلم كمةا يقع على ال،  سةةةةةةةةةةةةةةلوكهم، وتكوين قيمهم ومثلهم، ودمجهم في المجتمع الةذي يعيشةةةةةةةةةةةةةةون فيةه

ا بهةةذه المهةةارات    وتقويمهةةا؛ فةةإنمسةةةةةةةةةةةةةةؤوليةةة التخطيط لعمليةةة التةةدريس وتنفيةةذهةةا   لم يكن المعلم ملمةةً

تخضةةةةع عملية التدريس للارتجال والعفوية التي تفتقد إلى التخطيط المحكم، والتنظيم الذي يهدف سةةةةف

رغوبة)العزاوي،  مما يقلل من فرص تحقيق الأهداف المحددة أو الم ؛ إلى رسم الأسلوب وطريقة العمل

2016 .) 

فةاعليةة الةذات التةدريسةةةةةةةةةةةةةةيةة في إدراك المعلم بةأن لةديةه المهةارة والقةدرة على التةأثير في تعلم    جسةةةةةةةةةةةةةةدوتت

وإحسةةةةةةةةاس المعلم بالفعالية يحدد كمية الجهد الذي  ،  الطلاب ومسةةةةةةةةاعدتهم على التحصةةةةةةةةيل والانجاً

ل فاعلية الذات اعتقاد المعلم بأن  يبذله في التعليم ودرجة مثابرته عند مواجهة الصةةةعوبات، كما تشةةةم
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لتحقيق    ؛ لديه الكفاءة لتطوير المناهج الدراسةةةةةةةةية، والشةةةةةةةةعور بالتمكن في كل من المعرفة والممارسةةةةةةةةة

 . ( 2012النواتج المرغوبة)الهنداوي،  

لتسةةةةةلط الضةةةةةوء على العلاقة بين درجة توظيف معلمي اللغة العربية لمهارات  ؛  جاءت هذه الدراسةةةةةةو 

 التفكير الجانبي، وفاعلية الذات التدريسية، وبحث الجوانب ذات العلاقة.  

 مشكلة الد ِّراسة: 2.1

ما يزال الواقع التعليمي يعاني من صةةةةةةةةةةعوبات منها ما يتعلق في اداء المعلم داخل الغرفة الصةةةةةةةةةة ية  

لإنتقادات المتكررة التي تهدف الى تحسةةةةةةةةةةين وتطوير اداء المعلم من خلال الدورات  ن اعلى الرغم م

التدريبية المتتالية والوقوف على الطرق التدريسةةةةةةةية الحديثة والمتنوعة ليصةةةةةةةيح قادر على تنمية اللغة  

 والتفكير لدى طلبته. 

رف إلى درجة توظيف  اسةةةةةةةةةةةتشةةةةةةةةةةةعرت أهمية التع، قد في ظل عمل الباحثة معلمة لمادة اللغة العربية

لمهارات التفكير الجانبي، والكشةةةةةةةف عن   معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية العليا والثانوية

يسةاعدهم    طلبته بما  مما قد يسةاعد المعلمين في تنمية تفكير؛  علاقتها بفاعلية الذات التدريسةية لديهم

لتحقيق تعليم أفضةةةةل    ؛ ويُحسةةةةن من أدائهملتغلب على المشةةةةكلات التي تواجههم بشةةةةكل أفضةةةةل،  افي 

وكذلك أخذ نتائج الدراسةة بعين الاعتبار عند تدريب معلمي  ،  الثانويةالاسةاسةية العليا و  لطلبة المرحلة

لذلك فإن الباحثة تسعى من خلال هذه  ؛  اللغة العربية قبل وأثناء الخدمة، وكذلك عند تطوير المنهاج

مي اللغة العربية بالمرحلتين الأســاســية العليا والثانوية في  ل  معدرجة توظيف  الدراسةةةة التعرف إلى:  

ــية ليل مدارس مديرية تربية جنوب الخ لمهارات التفكير الجانبي وعلاقتها بفاعلية الذات التدريســـــــ

 لديهم. 
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 أسئلة الد ِّراسة: 3.1

راسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة  سعت  ا تية:الدِّ

العليا والثانوية في مدارس  معلّ ما درجة توظيف    السؤال الأول:  العربية بالمرحلتين الأساسية  اللغة  مي 

 لمهارات التفكير الجانبي في التدريس؟ ليل مديرية تربية جنوب الخ

مي  معلّ المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين    السؤال الثاني: 

لمهارات التفكير    ليل اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخ

، التقدير السنوي، دبلوم  سنوات الخبرة ، التعليمية المرحلة الجانبي تبعًا لمتغيرات)الجنس، المؤهل العلمي، 

 (؟ التربية

بالمرحلتين الأساسية العليا  ما مستوى فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي اللغة العربية    السؤال الثالث: 

 مدارس مديرية تربية جنوب الخليل؟  والثانوية في 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات فعالية الذات التدريسية لدى معلمي اللغة    السؤال الرابع: 

مدارس مديرية تربية جنوب الخليل تبعًا لمتغيرات)الجنس،    الأساسية العليا والثانوية في  بالمرحلتينالعربية  

 (؟ ، التقدير السنوي، دبلوم التربية سنوات الخبرة ، التعليمية  المرحلةالمؤهل العلمي، 

  ودرجات  هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بين درجات توظيف التفكير الجانبي   السؤال الخامس:

مدارس مديرية   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي اللغة العربية 

 تربية جنوب الخليل؟  
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 ات الد ِّراسة:فرضي   4.1

   حوّلت الباحثة السؤال الثاني والرابع والخامس إلى الفرضيات الصفريّة ا تية:
 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات  الفرضية الصفرية الأولى:  
معلّ  العربية  توظيف  اللغة  فيمي  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية جنوب    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

 .الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير الجنس
 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات  لثانية:  الفرضية الصفرية ا
العربية   اللغة  معلمي  فيتوظيف  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية جنوب    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

 المؤهل العلمي.الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  
 

الثالثة:   المتوسطات الحسابية لدرجات  لاالفرضية الصفرية   توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
العربية   اللغة  معلمي  فيتوظيف  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية جنوب    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

 المرحلة التعليمية.الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  
 

ة بين المتوسطات الحسابية لدرجات  د فروق ذات دلالة إحصائيَّ لا توجالفرضية الصفرية الرابعة:  
العربية   اللغة  معلمي  فيتوظيف  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية جنوب    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

 سنوات الخبرة.لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  ،الخليل
 

ة بين المتوسطات الحسابية لدرجات  ذات دلالة إحصائيّ لا توجد فروق  الفرضية الصفرية الخامسة:  
العربية   اللغة  معلمي  فيتوظيف  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية جنوب    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

 التقدير السنوي.لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  ،الخليل
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ة بين المتوسطات الحسابية لدرجات  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ الفرضية الصفرية السادسة:  
العربية   اللغة  معلمي  فيتوظيف  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية جنوب    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

 دبلوم التربية.لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  ،الخليل
 

ة الذات  عليّ اطات درجات فة بين متوسّ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ ة الصفرية السابعة:  الفرضي  
 .ر الجنس تبعًا لمتغيّ  ، معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية ة لدى التدريسيّ 

 
ة الذات  عليّ ادرجات فة بين متوسطات  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ الفرضية الصفرية الث امنة:  

 المؤهل العلمي.تبعًا لمتغير  معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية ة لدى التدريسيّ 
 

ة الذات  عليّ اطات درجات فلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسِّ الفرضية الصفرية التاسعة:  
 المرحلة التعليميّة.تبعًا لمتغير    الأساسية العليا والثانوية  معلمي اللغة العربية بالمرحلتينة لدى  التدريسيّ 

 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  العاشرة:  نتائج اختبار الفرضية الصفرية

التدريسيّ اف الذات  العليا والثانويةة لدى  علية  العربية بالمرحلتين الأساسية  اللغة  تبعًا لمتغير    معلمي 
 سنوات الخبرة.

 
ة  عليّ اة بين متوسطات درجات فلا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ الفرضية الصفرية الحادية عشرة: 

التقدير  تبعًا لمتغير    معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية الذات التدريسية لدى  
 السنوي.

 
ة  عليّ اة بين متوسطات درجات فتوجد فروق ذات دلالة إحصائيّ   لاالفرضية الصفرية الثانية عشرة:  

لدى   التدريسية  والثانوية الذات  العليا  الأساسية  بالمرحلتين  العربية  اللغة  لمتغير   معلمي    مؤهل   تبعًا 
 دبلوم التربية.
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 لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  الفرضية الصفرية الثالثة عشرة: 
 (α≤0.05 بين درجات توظيف التفكير الجانبي و )  ة لدى معلمي اللغة  فاعلية الذات التدريسيّ درجات

   .مدارس مديرية تربية جنوب الخليل بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فيالعربية 
 

 أهداف الد ِّراسة: 5.1

راسة إلى تحقيق الأهداف ا تية: سعت  الدِّ

للغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية التعرف إلى درجة توظيف   -   معلمي ا
 لمهارات التفكير الجانبي في التدريس. 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات    كانت   إذا   بيان  -
ا للمتغيرات  لتفكير الجانبي تبعً )الجنس،  توظيف معلمي اللغة العربية لمهارات ا

لتعليمية،  المؤهل العلمي،    . ( ، التقدير السنوي، دبلوم التربية سنوات الخبرة المرحلة ا

اللغة العربية بالمرحلتين    معلمي الكشف عن مستوى فاعلية الذات التدريسية ل  -
 . الأساسية العليا والثانوية 

كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات فعالية  الكشف عما إذا   -
ا    معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية الذات التدريسية لدى   تبعً

العلمي،  لمتغيرات  المؤهل  التعليمية )الجنس،  الخبرة ،  المرحلة  التقدير  سنوات   ،
 . ( السنوي، دبلوم التربية 

الذات    توضيح  - وفاعلية  الجانبي  لتفكير  ا توظيف  درجة  بين  الارتباطية  العلاقة 
للغة العربية   لثانوية في التدريسية لدى معلمي ا مدارس    بالمرحلتين الأساسية العليا وا

 مديرية تربية جنوب الخليل. 
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 أهمية الد ِّراسة: 6.1

راسة من خلال ما يأتي: تبرً    أهمية الدِّ

: الأهمية النظرية:     أولًا

لفت عناية القائمين على التطوير المهني بأهمية تدريب المعلمين قبل وأثناء الخدمة على   -
 لتوليد الأفكار.؛ استراتيجيات تدريس حديثة قائمة على التفكير الجانبي

إنتباه   - اللغة العربية  ي مطور لفت  العربية    منهاج  اللغة  بالمرحلتين الأساسية  تضمين مناهج 
والثانوية تُ   العليا  وفقاً بأنشطة  الجانبي   صاغ  التفكير  الطلبة  ؛  لاستراتيجيات  على  يعود  بما 
 بالفائدة والنفع.

اكتسةةةةةةةةةةةةةةةاب مهةارات التفكير الجةانبي  محوريةة  تسةةةةةةةةةةةةةةةاعةد في توجيةه معلمي اللغةة العربيةة إلى   -

 المادة. وتوظيفها في تدريس 

تفسةةةةةةةةح المجال للمعلمين للاسةةةةةةةةتفادة من الدراسةةةةةةةةة في التعرف على مهارات التفكير الجانبي   -

 س اللغة العربية. يدر توكي ية توظيفها في  

 ة:ة التطبيقي  الأهمي  ثانياا: 

المشةةةةةةةةةةةةةةرفين التربويين إلى رفع كفةاءة المعلمين وتنميةة قةدراتهم ومهةاراتهم بمةا  اهتمةام  توجيةه   -

 الأهداف المرجوة من تدريس اللغة العربية. يحقق  

نواع التفكير المختلفة، واسةةتخدام طرق متنوعة لتدريس ألفت انتباه المعلمين إلى أهمية تنمية   -

 مبحث اللغة العربية. 

لةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات    جةةديةةدةً   اً تقةةديم مقةةاربةةة بحثيةةة للمجةةال التربوي، والتي من المتوقع أن تفتح آفةةاقةة -

 ب أخرى لم تتطرق لها الدراسة الحالية. مستقبلية أخرى تركز على جوان

 ن لتفكير الجةانبي، وآخر لفةاعليةة الةذات التةدريسةةةةةةةةةةةةةةيةة؛ قةد يفيةدامهةارات اتوفير مقيةاس محكم ل -

 الباحثين والمهتمين في دراسات مستقبلية
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-  

 حدود الدراسة:   7.1

مدارس مديرية تربية   والثانوية فيبالمرحلتين الأسةةةةاسةةةةية العليا  الحدود البشةةةةرية: معلمي اللغة العربية 

 جنوب الخليل. 

 . مديرية تربية جنوب الخليلالثانوية في  و   الاساسية العليا الحدود المكانية: المدارس

 . 2022/ 2021الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  

 مصطلحات الد ِّراسة: 8.1

خةةاذ القرار،  بةةدائةةل وطرائق واقتراحةةات وآراء كثيرة قبةةل اتّ يُعرف بةةأنةةه: "البحةةث في  التفكير الجـانبي:  

وأن المفكر بموجبه  ،  لأنه لا يسةةةةةير بشةةةةةكل خطي أو متسةةةةةلسةةةةةل أو منطقي؛  وسةةةةةمي بالتفكير الجانبي

يتحرك من أجةةل تجربةةة واختبةةار أكثر من مفهوم، واعتمةةاد أكثر من وجهةةة نظر أو مةةدخةةل لعلميةةة 

 (. 41، ص. 2021عبًا")مجاهد وعبد الوهاب، تفكيره، فهو ليس تفكيرًا عاديًا بل متش

طريقة رؤية معلم اللغة العربية لتدريس مواضةةةةيع اللغة  وتعرف الباحثة التفكير الجانبي إجرائياا بأنه: 

وًايا والعمل بإيصةالها وتدريسةها بطريقة إبدايية وتبسةيطها   العربية، والتفكير فيها من عدة اتجاهات و

البدائل المتعددة في الاسةةةةةةةةةةتراتيجيات التدريسةةةةةةةةةةية المختلفة واسةةةةةةةةةةتخدام المهارات  لعقول الطلبة واتخاذ  

 هي:   هاراتوللتفكير الجانبي خمس م  المناسبة لموضوع التعلم. 

توليد إدراكات جديدة: قدرة معلم اللغة العربية على التعرّف إلى العبارات والأفكار   ▪
 صورة لأخرى.الواردة في الموقف، والتعبير عنها وترجمتها من  

توليد مفاةيم جديدة: قدرة معلم اللغة العربية على توضيح الموقف واكتشاف العلاقات   ▪
 بين عناصره وإعطاء تفسير مناسب.  
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مناسبة   ▪ وألفام  مفردات  استخدام  العربية على  اللغة  معلم  قدرة  بدائل جديدة:  توليد 
 للموقف ووصف العلاقات والأفكار.

علم اللغة العربية على التعبير عن الأفكار غير المألوفة  توليد إبداعات جديدة: قدرة م ▪
 والتمييز بينها.

توليد أفكار جديدة: قدرة معلم اللغة العربية على تقديم وعرض أفكار غير تقليديّة   ▪
 مناسبة للموقف، وتبرير هذه الأفكار.

ــية:  ام التدريس وتنفيذ  تُعرف بأنها: "معتقدات المعلم حول قدرته على أداء مه فاعلية الذات التدريســـ

الإجراءات الصةةةةةةحيحة التي تسةةةةةةهم في تحقيق النتاجات التعليمية المرغوبة لدى الطلبة على اختلاف  

 (. 602، ص. 2016مستوياتهم التعليمي")بقيعي،  

ا  وتعرفهـا البـاحثـة تصةةةةةةةةةةةةةةورات معلمي اللغةةة العربيةةة حول قةةدرتهم على تنظيم وتنفيةةذ    : بـأنهـا  إجرائيـا

الإجراءات التعليمية الصةحيحة؛ بما يضةمن تحقيق الأهداف التربوية، وتنمية التحصةيل الدراسةي لدى  

الدرجة التي  الثانوية في مادة اللغة العربية، ويمكن التعبير عنها بالاسةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةية العليا و طلبة المرحلة 

لغة العربية في المرحلة الثانوية على مقياس فاعلية الذات التدريسةةةةةةةةةةةةية الذي  يحصةةةةةةةةةةةةل عليها معلم ال

 الباحثة بإعداده.   قامت

هو المسةةةةةتوى التعليمي المتوسةةةةةط، ويكون بين المرحلة الأسةةةةةاسةةةةةية الدنيا  الأســـاســـية العليا:  المرحلة

التاسةةةع،    دراسةةةية )الخامس، السةةةادس، السةةةابع، الثامن، صةةةفوف  والمرحلة الثانوية، وتتكون من سةةةت  

اًرة لتربية والتعليم الفلسطينية مدة كل منها سنة دراسية كاملةالعاشر(    .وفق النظام المعمول به في و

ويكون بين مرحلتي التعليم الأسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةي والتعليم  ،  هو المسةةةةةةةةةةتوى التعليمي الأعلىالمرحلة الثانوية:  

دراسةةةةيين )الحادي عشةةةةر، الثاني عشةةةةر( مدة كل منهما سةةةةنة دراسةةةةية  صةةةةفين  الجامعي، ويتكون من 

اًرة التربية والتعليم الفلسطينية  كاملة  . وفق النظام المعمول به في و
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ا  راء وتصةةةةةةورات التربويين حول موضةةةةةةوع "تضةةةةةةمن هذا   واقع توظيف معلمي اللغة  الفصةةةةةةل عرضةةةةةةً
بفاعلية الذات    افي مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس وعلاقته  العربية

ا وتحليلًا لعدد من الدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة العربية والأجنبية ذات  التدريسةةةةةةية لديهم "، كما تضةةةةةةمن عرضةةةةةةً
 لاقة بموضوع الدراسة الحالية. الع

 الإطار الن ظري. 1.2

 مقد ِّمة: 1.1.2

لًيّة قديمة، نشأت وتطوَّرت مع مراحل التطور الإنساني عبر   تعدّ العلاقة بين التفكير واللغة علاقة أ
التاريخ الزمني الطويل، فكلاهما وجهان لعملة واحدة، فما يدور في خلدنا وعقولنا من مواجهة المواقف 

لسنتنا نتاجاً تحليليّاً لمدخلات ما  الحياتيّة اليوميّة يستدعي التعبير عنه بلغة ما، نفكِّر به وتنطق به أ
 يَرِد لعقولِنا من معارف ومعلومات وحقائق.  

اتجاهات   ثلاثة  فهناك  ريها ومنطقهم،  مُنظِّ الفلس يّة من  واللغة جذورها  التَّفكير  بين  العلاقة  وتستمدّ 
سادت حول هذه العلاقة، فمنهم من يرى أنّ التفكير واللغة يرتبطان كوحدة واحدة، واللغة تُظهِر وتحقّق  

ة بين الل غة والتَّفكير تنطلق من  التفكير، مثل: كارل ماركس وفريدريك إنجلز، وبعضهم يرى أنَّ العلاق
والتطبيقي   يً  والمجا التجريدي  التفكيير  مثل:  الإنسان،  بطبيعة  المرتبطة  التَّفكير  أشكال  د  تعد  فكرة 

 

 

 

 ثاني الفصل ال

 الإطار الن ظري والد ِّراسات السابقة 
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والعملي، والتفكير الكلامي المرتبط بالكلام، والتفكير غير الكلامي )تفكير آلي تقني( يسمّى الذكاء  
، وا خرون يرون أنه لا علاقة بينهما وأنهما كيانان منفصلان  العملي، مثل: ليف فيجوتسكي وبافلوف

تماماً عن بعضهما وغير مكافئَيْن لبعضعهما البعض، وأن الأفكار تموت عندما يُعبَّر عنها بالكلمات،  
 (.2014مثل: برتراند راسر وشوبنهاور )بوبوفا وسيتيرين، 

رموً والرسومات وتحديدها وتوظيفها، التي  حسب ما أورد بوبوفا وسيتيرين، فإنّ عملية فك شيفرة ال
تحدث في الدماغ، ومعرفة معنى العناصر المحسوسة وإدراكها وتكوين المخططات والخرائط العقلية  

 حول المواقف الحياتية، يمكن تسميتها بالتفكير.  

ر عما يدور  ( إلى أنَّ اللغة الإنسانيّة في صورتَيْها المنطوقة والمكتوبة، تُعبِّ 1999كما يشير عصر ) 
من أفكار ونزعات داخلية واتجاهات وقيم، وأنّه كلّما كانت هذه اللغة التعبيريّة صحيحة دلّ ذلك على  
اًنته، وأنّ أيَّ خلل في التعبير يدل على خلل الأفكار وعطبها، لذا من الضرورة   سلامة التفكير ور

المستجدات في عصر  مُلحّة  كحاجة  وتعل مها  العربية  اللغة  لغة    تعليم  لأنّها  المتسارعة،  والأحداث 
 التفكير.  

( عن الدور الذي تؤدّيه مناهج اللغة العربية في تعليم مهارات التفكير وتنميتها،  2012ويتساءل أحمد ) 
وتأتي الإجابة أنّ تعليم اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام يعاني من ضعف تتباين أسبابه وتشترك  

تتعلّق بالمعلم والمتعلّم والبيئة التعليميّة وطبيعة المناهج الدراسية الرتيبة  مع بعضها في آنر واحد، و 
والمُملّة، ويثير أحمد تساؤلًا آخر يبدو على قدر من الأهمية أكبر من السابق، وهو: كيف "تحدُث  

الل تعليم  مداخل  من  مدخلًا  وتتّخذه  التفريغ،  تُقدِّس  مناهج  ظلِّ  في  والذهنيّة  اللغوية  غة؟"،  التنمية 
وباعتقاده تتمثّل الإجابة عن هذا السؤال في إعلاء شأن المتعلمين واحترام أذهانهم وتنظيم أهداف  
تعليم اللغة العربية في بلادنا، بما يخدم هذا الاحترام وتحفيز هذه الأذهان على التفكير في بيئة نشطة  

ثاً وإصغاءً  إبدايية ابتكاريّة تحترم الرأي والرأي ا خر، فمهارات الأداء الل غوي قراءةً واستماعاً وتحد 
وملاحظةً ما هي إلا أنماط لغويّة تستنِد إلى عملية التفكير، وترتبط معها في رباط يؤدّي بالفرد إلى  

 التكي ف الاجتماعي والواقعي مع بيئته.  

من الكفايات    فمادة اللغة العربيّة تتَّسِم بصعوبتها وصعوبة تدريس سماتها عمومًا، وهي تحتاج إلى نوع 
التدريسيّة التي تضمن جودة تعليمها، وهذا يتطلّب بحسب برامج إعداد المعلم قبل الخدمة وتطويره،  
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يًادة فاعليّته التدريسيّة، وتحقيق مرامي   أنشطةً وفعاليات تعمل على تنمية واستدامة تطوّره المهني و
عليمي الجديد الذي يمثِّل التطورات  وجهود برامج ونظم إعداد وإصلاح المعلم، وتحقيق الأنموذج الت

العلميّة والتكنولوجية، وتطبيق معايير ضمان الجودة انطلاقاً من الرؤية المتكاملة لإصلاح تلك النّظم  
لمواجهة منطق العصر وتحدّياته الكثيرة، وتسليح المعلم بمهارات تدريسيّة وايية وحقيقيّة قادرة على  

لجودة في أداء المعلمين عمومًا ومعلمي اللغة العربية خصوصًا،  النهوض بعملية التعل م، ولضمان ا
وفي ظل هذا المجتمع القائم على أساس الانفجار المعرفي، فقد أصبح تدريب مجموعات متباينة من  
المتعلّمين على مهارات الإنتاج المعرفي والإبداع التكنولوجي، ومساعدتهم في ممارسة أنماط ومهارات  

، يشكِّل تحدّياً أمام المؤسسات التعليميّة والتربويّة، وأنّ المعلم الفاعل وصاحب المعرفة  التّفكير المختلفة 
العميقة هو القادر على توفير نويية جيّدة من التعليم، ومراعاة الفروق الفرديّة بين طلبته، وأن النجاح  

من الكفايات والقدرات التي  في القيام بأدواره الفاعلة وتطوير فاعليته التدريسية يستلزم امتلاكه جملة  
تختلف بطبيعتها عن الدور التقليدي الرتيب له، لذا لا بدّ من الاهتمام ببرامج إعداد المعلم قبل الخدمة  

 (.  2005ومتابعته أثناءها دوريًّا )الترتوري وجويحان، 

ية والاهتمام في  فاللّغة العربية تعدّ من أعظم اللغات وأسماها، وهي لغة القرآن الكريم، وحظيت بالعنا
مكتبات الحضارة الإسلامية عبر القرون الممتدّة، وتمتاً بالمفردات والتراكيب الغنيّة وقدرتها على  
للتراث الأدبي   المنبع الأصيل  المعاني، وهي  التعبيير عن  اللغات الأخرى والقدرة على  التأثير في 

حو هو أداة للاتصال والتفكير وكفاية من  واللغوي والفكري، وهي ترتبط بالتّفكير من خلال النحو، فالنّ 
كفاياته، فالإنسان يفكِّر باللغة العربيّة، وهو مجال الاتصال والإبداع بين الأفراد، وصورة الهوية في  
يًادة عملية   التفكير، ويساعد في التأمّل في المسائل اللغويّة والتّفكير في جوانبها، مما يعمل على 

يفة الفكريّة، بحيث يستطيع الفرد نقل أفكاره وأحاسيسه وحاجاته إلى غيره  التّفكير، ويقوم النحو بالوظ
والتفكير   والتعلّم  التّعليم  أدوات  من  وأداة  والإفهام،  الفهم  عملية  في  مهم  فالنَّحو  والعكس صحيح، 

 (.2018)صافي، 

التّفر و  دون  واللغويّون  العلماء  ما رصدّها وحصرها  أهمّها  مهمّة وعديدة،  اللغة  للّغة وظائف  بين  قة 
المجتمعات   في  عمومًا  الأفراد  بين  والتّواصل  التّفاهم  وهي  المنطوقة،  أو  المسموعة  أو  المكتوبة 
المختلفة، وتؤكِّد العديد من النظريات اللغويّة الحديثة المُعاصِرة على أهمية اللغة ووظائفها التي تسهم  

النظريّات:   التفكير والإدراك والوعي، ومن هذه  التوليدي التحويلي،  1في تنمية  النحو  . الرابط  2. 
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الوظيفي،  3العاملي،   النحو  العلائقي،  4.  النحو  المقولي،  5.  النحو  الانتقال  6.  شبكات  نحو   .
ةً،   (.  2021. النحو الترابطي )إسماعيل، 8. نحو بنية الجملة المعتمِدة على الرأس، 7المعز

والتو  للغة،  رة  المفسِّ النظرّيات  إلى  إسماعيل  نظرية  يشير  وهي:  الإنسان،  يكتسبها  خلالها  من  ي 
نظرية   الضابط،  الجهاً  نظرية  التباين،  نظرية  التطابق،  نظرية  السلوكية،  النظرية  المُحاكاة، 
تشومسكي، ويرى أنَّ اللغة العربية تحليليّة وتركيبيّة في آنر واحد، حيث يمكن تحليل أيّ صورة أو  

المميّزة، وت الرئيسة في أذهاننا،  فكرة وتجزئتها إلى خصائصها  جميع الخصائص والأجزاء لصُوَرها 
فات المميزة للغة أنّها أداة للفِكر وتعبير عن العاطفة، وفيما يخصّ العلاقة   ويذكر أيضاً أنّ من الصِّ
نًة وإدراك   بين التفكير واللغة يرى أنّ العمليات التي تتم من خلال اللغة، مثل: التفسير والتحليل والموا

واستخراج النتائج والتجريد والتعميم، يصبّ ناتج كل هذه العمليات عندما تمدّه اللغة بالرموً  العلاقات  
د له المعاني وتحمل له الأفكار )إسماعيل،   (.2021التي تُحدِّ

 الت فكير الجانبي: 2.1.2

 نشأة الت فكير الجانبي: 1.2.1.2

ظهر مصطلح التّفكير الجانبي على يد إدوارد دي بونو، الذي درس الطب وتَخرَّج من جامعة كمبردج،  
واهتمّ بتعليم التفكير الإبداعي، من خلال فهمه لنظام دماغ وجسم الإنسان، حيث نشأ هذا المصطلح  

"الجانب ا خر من  من خلال ربطه بين التّفكير الإدراكي وأنظمة التنظيم الذاتية، وشرح نوع التفكير  
، وذكر أنّه يجب  London lifeالتفكير" غير المنطقي وغير المتسلسل في مقابلة لمجلة لندن لايف 

أن نتحرّك في تفكيرنا باتجاه جانبي وبِعِدّة اتجاهات، والتّفكير خارج الصندوق واتخاذ بدائل متعددة  
اموس إكسفورد بمفهوم التفكير الجانبي  بمرونة، ولذا اُستبدِل مفهوم الجانب ا خر من التفكير في ق

 (.  2014؛ قطامي، 2005)دي بونو،  1967عام 

 مفهوم الت فكير الجانبي:    2.2.1.2

(: بأنّه "الطَّريقة التي نستخدم فيها العقل بتفكير مختلف تمامًا  De Bono, 2009, 1يعرِّفه ديبونو ) 
 عن التفكير المنطقي )تفكير خارج الصندوق(".
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(: بأنّه "عادة ومهارة للتفكير تنمو بالتدريب، وموقف ضروري في فهم  26،  2012براةيم ) ويعرِّفه إ
ل العقل ويسأل عن   وحلّ المشكلات التي يعجز فيها المدخل المنطقي عن تقديم الحلّ، حيث يتجوَّ

 أيّ شيء يهمّه، ويلاحظه دون تحديد هدف بعينه".

وًايا  (: بأنّه "تفكي107،  2013كما يعرِّفه الكبيسي )  ر يتميَّز بالبحث والانطلاق بِحُرِّيَّة في اتجاهات و
متعدّدة بدلًا من السير في اتجاه واحد لحلِّ مشكلة أو توضيح موقف معين، ويركِّز على توليد الطرق  
الجانبي خير وسيلة   الجديدة لرؤية الأشياء، وإذا كان الإبداع طريقة استخدام عقولنا فيكون التفكير 

 نا، فهو أداة الإبداع، ومن الممكن تنمية مهاراته بالممارسة والتدريب".لاستخدام عقول

"البحث في بدائل وطرائق واقتراحات  (: بأنّه  41،  2021فيما يعرِّفه كلٌّ من )مجاهد وعبد الوهاب،  
،  منطق بل أو  تسلسُ بأو    ا يًّ ه لا يسير خطِّ لأنّ ؛  ي بالتفكير الجانبي مِّ خاذ القرار، وسُ وآراء كثيرة قبل اتّ 

ك من أجل تجربة واختبار أكثر من مفهوم، واعتماد أكثر من وجهة نظر أو  ر بموجبه يتحرّ فكِّ المُ  وأنَّ 
 .بًا"ا بل متشعِّ ة تفكيره، فهو ليس تفكيرًا عاديًّ يّ لمدخل لعم

ه أن يتعرَّض  ويعدّ التفكير الجانبي مظلةً للتفكير الإبداعي ومكمّلًا له، بل إنّ المفكِّر المبدِع لا بدّ ل
بة، فمن المفيد في كثير من الأحيان أن نبحث   وًايا تفكيره المتشعِّ لجانب التفكير الجانبي في إحدى 
في الغباء لنصل للذكاء، وبالرغم من أنَّ الإبداع والتفكير الجانبي يشتركان بإنتاج ما هو جديد إلا أنّ  

في تغيير الاستيعاب وتغيير الطريقة التي يُنظر  التفكير الجانبي يتميَّز على التفكير الإبداعي بدقّته  
 .( 2007بها للأشياء )إبراةيم، 

وتعرف الباحثة التفكير الجانبي في هذه الدراسة بأنه: طريقة رؤية معلم اللغة العربية لتدريس مواضيع  
وتدريسها   بإيصالها  والعمل  وًايا  و اتجاهات  عدة  من  فيها  والتفكير  العربية،  إبدايية  اللغة  بطريقة 

واستخدام   المختلفة  التدريسية  الاستراتيجيات  في  المتعددة  البدائل  واتخاذ  الطلبة  لعقول  وتبسيطها 
 المهارات المناسبة لموضوع التعلم.
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 مميزات التفكير الجانبي:  3.2.1.2

أنّه ينتج  ( إلى عدد من الخصائص التي يتميز بها التفكير الجانبي وهي:  2013يشير الكبيسي ) 
لا  ،  متعدّد الجهات، ولا ينحصِر في اتجاه واحد مثل التفكير الرأسي،  أكبر قدر من الحلول والبدائل 

آفاقًا جديدة   مرِن ويفتح، يستخدم المعلومات المتاحة ويبقي عليها ، ابتكاري ، يعتمِد على مسار واضح
يهتم بتغيير المفاةيم بدلًا من بذل كلّ الجهد  ، لا يهتمّ بالتسلسل والمنطق، لرؤية الأشياء والمشكلات 

 في المحاولات مع نفس المفاةيم.  

 

خص صاحب التفكير الجانبي يتميَّز بعدة صفات، منها: التفاؤل والإيجابيّة، الجرأة والخروج   لذا فإنِّ الشَّ
يطرة على مشاعره  عن المألوف، يه تم بالجوانب الإيجابيّة للمشكلة ويهمل فرص الفشل، يستطيع السَّ

 وانفعالاته، ويستعمل المنطق بصورة تخدم أهدافه وتحقّقها.  

 

 شخصي ة الم فك ِّر التقليدي مقابل المفك ِّر الجانبي:  4.2.1.2

 ( يؤكّد  الجانب  هذا  بين  Sloane, 2006في  الجوهريّة  الفروقات  التقليدي  (  التفكير  صاحب 
 ("conventional" leader( وصاحب التفكير الجانبي )lateral leader ) ،   والفرق بين نمط تفكير

 كلرّ منهما، والجدول ا تي يبيِّن ذلك:  
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 (: الفروقات الجوهري ة بين صاحب التفكير التقليدي وصاحب التفكير الجانبي.1.2جدول ) 

 صاحب التفكير الجانبي  التقليدي صاحب التفكير 
 يفكر في عدة اتّجاهات يفكِّر باتجاه واحد 
 ملهِم مباشر

يستخدم الطرق التقليدية، ويسعى لتحسين الفاعليّة 
 والكفاءة 

يطوِّر الطّرق ويسعى لتغيير القواعد والأنماط 
 والمداخل لحلّ المشكلة

 قدرات ا خرين لخدمته يعمل على تسخير  يفكّر بأفضل الطرق ويطبّقها
 لديه رؤية ويستخدمها في إلهام ا خرين  لديه التزام قوي بالهدف والاتجاه 

قضاء المزيد من الوقت في تحسين الأمور اليوميّة  
 أكثر من قضاء الوقت في حلِّ القضايا الإستراتيجيّة 

قضاء المزيد من الوقت في العثور على مبادرات 
ثر من قضاء الوقت في  وشركاء إستراتيجيّين جدد أك

 حلّ المسائل اليوميّة 

 يعطي توجيهات وأوامر 
يثير التساؤلات، يناشد بالاقتراحات ويجذبها، يفوض  

 ويوكل

يبحث عن طرق جديدة لفعل الأشياء، أساليب  يبحث عن كفاءة أكبر، إنتاجية أسرع 
 جديدة للعملاء وشراكات جديدة

 الموظفين كزملاءيعامل  يعامِل الموظّفين كتابعين له 
 لا يهتمّ بالتحليل والمنطق  يستخدم التفكير التحليلي والمنطقي 

 يبني فريقه على أساس الإبداع والفروق الشخصيّة  يبني فريقه على أساس الالتزام بالقوانين والتّعليمات 
 يركِّز على الطرق التي تؤدي للنتائج  يركِّز على الأفعال والنتائج 

 ينظر للأفكار من أيّ جانب مفيد  ل تجاربه الشخصيّة ينظر للأفكار من خلا 
 

ق الت فكير الجانبي:  5.2.1.2  ط ر 

( أنّ هناك تقنيات وطُرُقًا للتفكير  (Liubashenko & Kavytska, 2020وتذكر كلٌّ من 
دت في دراستيهما بأربع طرق، وهي:    الجانبي، وحُدِّ

 وهو الانتقال في إيجاد أفكار جديدة خارج إطار المشكلة. :( focusالتّركيز )  ▪
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: ويعني الانتقال إلى أنماط جديدة من التفكير وتحطيم حدود  Pattern break)كسر النَّمطيّة )  ▪
تّفكير، حيث يتطلّب مهارات مُعيّنة، مثل: الاسترجاع، وإعادة التنظيم، وإيجاد  التقليديّة في ال
 البدائل المناسبة.

(: وتعني تقييد وتجميع الأفكار المختلفة الغريبة والمألوفة،  Assumptionالافتراضات )  ▪
يغ ا لتشجيعيّة  واستخدام التّعاون بين الزّملاء والشراكة، لذا يتم استخدام اللّغة العاط يّة والصِّ

 لتنمية الخيال الإبداعي.
(: وتتضمَّن اختيار أفكار معينة تبدو عملية وأكثر قيمة من  Harvestingالحصر أو الحصاد )  ▪

 غيرها، ثم إعادة تشكيلها لإيجاد حلول عملية ومناسبة.  

إلى الأثر الإيجابي لتقنيات التفكير    (Liubashenko & Kavytska, 2020)وتشير نتائج دراسة  
انبي في اللغة عمومًا، ومساهمتها في تطوّر المهارات اللغويّة وقدرات التفكير المختلفة، بالإضافة  الج

إلى تأثيرها في التحصيل الأكاديمي للطلبة وتعزيز الإبداع اللغوي لديهم، وتطوّر الكفاءة التواصليّة  
قدرته على التفكير وأنّ ممارسة    بينهم، وأن تعل م اللغة يثري المعرفة العامة للطالب، وبالتالي يزيد من 

 المعلم لتقنيات التفكير الجانبي تعمل على تكثيف قدرة الطالب على فنّ الخطابة والكتابة الإبداييّة.  

اللغة من متطلّبات ودوافع الاتصال الإنساني؛ كدافع الانتماء ودافع الاعتماد ودافع الإنجاً   وتعدّ 
ودافع تحقيق الذات، وتعدّ جزءًا من التراث الثقافي والمُعبِّرة عنه في نفس الوقت، ومن أجل تحقيق  

 ، وثقافة وعُرف وسياق    هذا الاتصال فإنّها تمتاً بعدة مميزات، فهي نظام صوتي ولها دلالات ورموً
وجماليّة   وفكرية  وثقافية  اجتمايية  دة  متعدِّ وظائف  ولها  البشر،  بين  الاجتمايية  الحاجات  لقضاء 
العديدة،   المختلفة انطلاقاً من خصائصها  التفكير  أنماط وأنواع  العربية مع  اللغة  وتربويّة، وتشترك 

 (.  2015العصر )خوالدة، وتحديداً في خاصية المرونة والقدرة على الوفاء بمتطلبات 

( إلى أنّ التفكير الجانبي ليس بالضرورة أن يأتي بالحلّ مباشرة لأيّ مشكلة  2008ويشير )الكبيسي،  
تواجهنا في الحياة اليومية، لكنّه قد يولِّد أفكارًا غير منطقيّة وغير متسلسلة، وتكون أفكارًا بدةيّة تقود  

قً أو تنير له الطريق بأبسط الحلول والرّدود، وهناك أساليب  إلى أفكار جديدة، تُخرِج صاحبها من المأ
يمكن استخدامها في مثل هذا النوع من التفكير، مثل: أسلوب الحوار والتخي ل والتصوّر وإعادة الوصف  
دة، ولا يُشترط التقيّد الحرفي بالتسلسل المنطقي، ومن الأمثلة على ذلك: عندما   وًايا متعدِّ والتفكير من 
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ه لك أحدهم اتّهاماً بأخذ شيء مُعيَّن، فبدلًا من التبرير بأنّك لست أنت مَن أخذته، قد توفِّر الوقت    يوجِّ
 والجهد من خلال الرد ولماذا لا تكون أنت الذي أخذته؟

 مهارات التفكير الجانبي:  6.2.1.2

لبن أبو  إليها  يشير  الجانبي  للتفكير  مهارات  يجب  2016)   وإبراةيم  هناك  ديبونو  بحسب   )
 ممارستها، والعمل على إتقانها، مثل مهارة:  

الواردة في  ويقصد بها  توليد إدراكات جديدة:   • العبارات والأفكار  التعرّف إلى  الفرد على  قدرة 
 الموقف، والتعبير عنها وترجمتها من صورة لأخرى.

اكتشاف العلاقات بين عناصره  على توضيح الموقف و تتعلق بقدرة الفرد  و توليد مفاةيم جديدة:   •
 وإعطاء تفسير مناسب.  

جديدة:   • بدائل  ووصف  هي  و توليد  للموقف  مناسبة  وألفام  مفردات  استخدام  على  الفرد  قدرة 
 العلاقات والأفكار.

المألوفة والتمييز    تعبر عنو توليد إبداعات جديدة:   • التعبير عن الأفكار غير  الفرد على  قدرة 
 بينها.

قدرة الفرد على تقديم وعرض أفكار غير تقليديّة مناسبة للموقف،  وتعني  :  توليد أفكار جديدة  •
 (.  2018وتبرير هذه الأفكار )حمزة، 

)الكبيسي،   م كلّ من  فيتعلَّق توليد  2014( و)نوفل،  2013ويُقدِّ الجانبي،  التفكير  ( شرحاً لمهارات 
ي التفكير بشكل واعر وهادف لغرض  الإدراكات الجديدة بإدراك الفرد للأشياء من خلال التفكير فيها؛ أ

الفكرة بهدف فهمها والقيام   المتعلّم نحو  ه  التي توجِّ الداخلية  أنّ الإدراك نوع من الرؤية  معين، أي 
أو إصدار حكم على   المشكلات  أو حل  القرار  اتخاذ  أو  الفهم  المتنوّعة بغرض  العقلية  بالعمليات 

اًلة  الأشياء، وكذلك بالنسبة لتوليد المفاةيم الجد يدة، حيث لا بدّ من الاعتناء بقوة المفهوم وتقويته بإ
الضعف والأخطاء منه، والعمل على تغييره إن لم يكُن مناسبًا، لنتمكَّن من استخدامه كنقطة ثابتة في  
الأفكار المستمرة لإيجاد الطرق البديلة في تنفيذ هذا المفهوم، ولتوليد الأفكار الجديدة لا بدّ من الحذر  

فض السريع والفوري للأفكار، ولا بدّ من وضعها موضع الممارسة، وحتى يتم توليد البدائل  من الر 
الجديدة لا بدّ من توليد الطرق المختلفة لإعادة تنظيم المعلومات المتاحة واقتراح الحلول الجديدة في  

لتوليد إبداعات  عدة أبعاد، بدلًا من السير في بُعد واحد أو اتجاه معين أو نمطية روتينيّة، وكذلك  
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إبدايية   ممارسات وعادات  إبدايية وتطوير  إلى فرص  المشكلات  تحويل  للمتعلم من  بدّ  لا  جديدة 
 (.2007لمواجهة هذه المشكلات )أبو جاد ونوفل، 

ولذا فإنَّ امتلاك المتعلم لمهارات التفكير الجانبي والاستخدام المستمر لها، يجعلانها عادة في التفكير  
النمط الإبداعي والمرن،  لا يمكن الاست التفكير إلى  التقليدي في  النمط  التحول من  غناء عنها عند 

ً الاختلاف والتميّز )السيد،   (. 2017ويقلِّصان من النسخ المتشابهة في التفكير في العالم، ويُعزِّ

 إستراتيجي ات الت فكير الجانبي:   7.2.1.2

  التفكير الجةانبي، حيةث إنّ الإسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةة تُمثةِّل هنةاك عةدة إسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةات يمكن من خلالهةا تنفيةذ  
 مجموعة من الطرق والوسائل المتَّبعة لتحقيق الهدف المطلوب، ومن هذه الإستراتيجيّات ما يأتي: 

يعدّ التركيز عاملًا مُهمًّا في التفريق بين المُفكِّر الجيّد والمفكر الضعيف، وقد إذ   إستراتيجيّة التركيز: 
ا، "ويعرّف ديبونو إسةةةةتراتيجية التّركيز بأنها نقطة البداية لأي  يكون التركيز عامًّ  دًا أو خاصةةةةًّ ا أو مُحدَّ

جلسةةةةةةةةة من جلسةةةةةةةةات التفكير الجانبي"، وبحسةةةةةةةةبه فإنَّ التَّركيز يكون نوعين: التركيز العام، عندما لا 
ن  نعرف المشةةةةةةةةةةةةةكلة أو الهدف وإنما نبحث عن أفكار في مجال واسةةةةةةةةةةةةةع، والتركيز الهادف الذي يكو 

دًا بهدف معين وواضح )جبر  (، ولذا فإنّ التَّركيز يعدّ أداة ابدايية قويّة جدّاً. 2020  ، وآخرون   مُحدَّ

إسةةةتراتيجية الدخول العشةةةوائي: وهي أسةةةلوب أو طريقة لتوليد الأفكار بشةةةكل مختلف عما كانت عليه 
جيعها وتحفيزها، فقد تكون  سةةةابقاً، ويجب عدم تجنّب الأفكار الغريبة أو غير المألوفة، ولا بدّ من تشةةة

هناك كلمة منتقاة من قاموس أو كتاب عشةةةةوائيًّا، تؤدي إلى تدفق الأفكار الغريبة وتعمل على تغيير  
أنماط التفكير عند حدوث عائق عقلي معيّن، ويعتمد الدخول العشةةةةةوائي على طرح مقصةةةةةود لشةةةةةيء  

ة التي تؤدّي لتوليةةةد أ ة ثم إيجةةةاد العلاقةةةات  غير مرتبط بةةةالموقف، والإثةةةارة العشةةةةةةةةةةةةةةوائيةةةّ إبةةةداييةةةّ فكةةةار 
 (.  2014والارتباطات بين المفاةيم التي لم ترتبط بعلاقة )الكبيسي،  

وهي إسةةةةتراتيجيّة إيجاد طرق أخرى ومختلفة لعمل الأشةةةةياء، وعدم التّقي د بطريقة    إسةةةةتراتيجيّة البدائل: 
تكون عمليّة توليد البدائل  واحدة، وعدّها هي الأفضةةةةةةل، مثل: حلّ مشةةةةةةكلة بتكلفة أقل وأخطاء أقل، و 

 (. 2018والطرق منطقيّة ومتسلسلة )سلام،  
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تعتمد على تحديد الحدود والمعوّقات وصةةةةةةةةةةةحة المفاةيم، وتعتمد على تحدّي  و إسةةةةةةةةةةةتراتيجيّة التّحدّي:  
ا تجاه الحقائق والمُسةةلّمات، ولا بدّ من إدراك أنّ هذه الإسةةتراتيجية   الأفكار الذي يجعل المُفكِّر حسةةاسةةً

 هجوماً أو انتقادًا، بحيث تهدف إلى إعادة تشكيل الأنماط وليس البحث عن الأخطاء.   ليست

تج الإبداييّة وتجميعها، والتي ظهرت خلال جلسات  ايتم من خلالها تحديد النو و إستراتيجيّة الحصاد:  
العديد من التفكير المختلفة، حيث يتم من خلالها اختيار أفضةةةةةةةةل الأفكار وتجهيزها للتطبيق، وهناك  

الأدوات التي يمكن استخدامها في هذه الإستراتيجية، مثل: قائمة الحصاد، والأفكار المحددة، وكتابة  
بدايات الأفكار، سةةةةةةةةةةةةةواء كانت جيدة أم غير جيّدة، وتحديد قاعدة الأفكار من مفاةيم ومداخل معيّنة  

 (Al-mehsin,2017,115  وتتكوّن من مجموعةة من الإجراءات التي يمكن ،) اتّبةاعهةا في المواقف
تصةنيف الأفكار إلى جيِّد ،  كتابة الأفكار المطروحة تعاونيًّا،  الاسةتماع لأفكار الطلبة، هي:  التعليمية

 وغير جيِّد، سلبي وإيجابي، مثير وغير مثير. 

 فاعلية الذات التدريسي ة:   3.1.2

متعلّقة بشةخصةيته وتصةرفاته ومعتقداته  إنَّ المهارات التي يمتلكها معلم اللغة العربية والكفاءة الذاتية ال
داخل الغرف الصةةةةةةةةةةةة يّة، ومقدرته على الإدارة الصةةةةةةةةةةةة ية الناجحة، وتمييزه للفروق الفردية بين طلبته  
وتطويعه لمواضةةةةةةةةةيع منهاج اللغة العربية لخدمة عقول طلابه، ومقدرته على التأثير في أنماط تفكير  

وتختصةةةةةةةةةةةر الإسةةةةةةةةةةةتراتيجيات التقليدية الرتيبة والمملة،    الطلبة، تعبِّر عن فاعليته التدريسةةةةةةةةةةةية عمومًا، 
 وتجعل الجوّ العام جوّاً يسوده النشاط العالي، واستخدام مهارات التفكير في عدة اتجاهات وطرق.  

 مفهوم فاعلية الذات التدريسي ة:   1.3.1.2

 ( العباسي  فها  الفرد وإحساسه بقيمته  36،  2008عرَّ "قبول واعتبار  بأنّها:  كشخص، وترجمة هذا  ( 
المعرفية والاجتماييّة   الكفاءة  في مجالات  ذاته  بتأكيد  قناعته  القبول والتقدير والاعتبار من خلال 

 والحسيّة والحركيّة". 

فتها هادي )  ( بأنها: "اعتقادات التربويين بشأن إمكاناتهم المتعلقة بإنتاج المستويات  336،  2019وعرَّ
دة للأداء، التي تمارس ت  أثيراً في الأحداث المؤثِّرة في حياتهم، وتتمثّل بالمبادرة والجهد والمثابرة".المحدِّ
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( "بأنّها قدرة المعلم على أداء المهام المهنية المطلوبة،  Friedman & Kass, 2002,675ويعرّفها )
 وتنظيم العلاقات التي تنطوي عليها عملية تعليم وتعلّم الطلبة".

وتنفيذ    ،: "معتقدات المعلم حول قدرته على أداء مهام التدريسنّها ( بأ 602،  2016وعرّفها بقيعي ) 
الإجراءات الصحيحة التي تسهم في تحقيق النتاجات التعليمية المرغوبة لدى الطلبة على اختلاف  

 ." ةمستوياتهم التعليميّ 

تصةةةةورات معلمي اللغة العربية حول  :  بأنها وتعرف الباحثة فاعلية الذات التدريسةةةةية في هذه الدراسةةةةة

يحة؛ بما يضةةةةةةةةةةةةمن تحقيق الأهداف التربوية،  قدرتهم على تنظيم وتنفيذ الإجراءات التعليمية الصةةةةةةةةةةةةح

الثانوية في مادة اللغة العربية، ويمكن  الاسةاسةية العليا و   وتنمية التحصةيل الدراسةي لدى طلبة المرحلة

الثانوية  و   الاسةةةةةةةاسةةةةةةةية العليا  الدرجة التي يحصةةةةةةةل عليها معلم اللغة العربية في المرحلةالتعبير عنها ب

 الباحثة بإعداده.   قامتية الذي  على مقياس فاعلية الذات التدريس

 

 أنواع فاعلية الذات التدريسي ة: 2.3.1.2

 ( إلى قسمين:Hoy,2004وتنقسم فاعلية الذات التدريسية بحسب ) 

 فاعلية الذات التدريسيّة العامة التي تتعلق بنتائج عملية التعلم المتوقعة الكليّة.   .1
فاعلية الذات التدريسيّة الخاصة باعتقادات المعلم حول قدرته على إحداث التغيير المرغوب   .2

 فيه في تحصيل طلبته.

ارساته التدريسيّة، وكذلك  لذا فإنّ نمط التفكير السائد لدى المعلم له الدور الكبير في التأثير في مم 
 طريقة تعامله مع طلبته في الغرف الص يّة، وله التأثير المباشر في فاعليته الذاتية في التدريس.
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إلى أنّ الفاعلية الذاتية التدريسيّة العالية لدى مُعلّمي اللغة    ( 2009وتشير نتائج دراسة الصالحي ) 
يسي في اللغة العربية، وأنَّ من يمتلك المستوى العالي من  العربية تؤثّر بقوّة وإيجابًا في أدائهم التدر 

 الفاعلية الذاتية التدريسية يتميز بعدة صفات، من أهمها:

 الحماس الكبير في التدريس. ▪
 التخطيط والتحضير للدروس يأخذان الوقت الكافي.   ▪
 يُبدِع في إيصال المعلومة للطالب. ▪
 المتبادل بين الطالب والمعلّم.المستوى العالي من الاحترام  ▪
 الديمقراطيّة.   ▪

 مصادر فاعلية الذات التدريسي ة:  3.3.1.2

الفردي، ووضع   الداخلي  التنظيم  المعلم في  أنّها تساعد  التدريسية في  الذاتية  الفاعليّة  وتبرً أهمية 
التدريس، ومثال ذلك أن معلم  أهداف مستقبلية لعملية التدريس، وإدارة سلوكياتهم في التخطيط لعملية  

د   اللغة العربية ذو الفاعلية التدريسية العالية يستطيع تقديم دعم أفضل لطلابه في عملية القراءة، وحدَّ
أربعة مصادر رئيسة للفاعلية الذاتية  (  Clark,2020,p.129الوارد في:    Bandura, 1994)   باندورا

 جتمايية، وهي:  التدريسيّة، استناداً إلى النظرية المعرفية الا

إتقان الخبرات: بحيث يشعر المعلم بالثقة عند أداء عمل معين، وتزداد هذه الثقة بنجاح هذا   .1
 العمل.

الإقناع الاجتماعي: وهي الردود التي يحصل عليها المعلم من خلال مديح وثناء ا خرين  .2
اًته.    على إنجا

اًت  التجارب غير المباشرة: وهي الخبرات التي يحصل عليها الم .3 علم من خلال أعمال وإنجا
 ا خرين، والتي تزيد من الدافعية والإنجاً لديه.

م المعلم أو   .4 العاط ية والانفعالية على تقد  الحالة الفسيولوجيّة والعاط يّة: حيث تعمل الحالة 
تراجعه، وهذا يحتاج إلى شعوره بالأمان الوظيفي والارتياح عمومًا في حياته، وبالأخصّ فيما  

 بالعمل.يتعلق 
 نتاجات التعليم المستمرة سواء الإدارة أو المشرفين  .5
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 أبعاد فاعلي ة الذات التدريسي ة: 4.3.1.2

م عالم الاجتماع باندورا   ( Alkharusi et al.,2017,p.144  الوارد في:   Bandura, 1977) وقدَّ
 مقياساً للفاعلية الذاتية نحو التدريس:

هة، وترك مساحة   ▪ الفاعلية في التأثير في صنع القرار: إنّ اختيارات المعلم الموجَّهة وغير الموجَّ
له في اتخاذ القرار في عملية التدريس أو عدم السماح بذلك، قد تؤثر بالسلب أو الإيجاب على  

 كفاءته وفاعليته.  
دة وحديثة، مثل: المختبرات والمكتبات  فاعلية تأثير مصادر المدرسة: بوجود مصادر مدرسيّة   ▪ متعدِّ

 وغيرها من أدوات تكنولوجيّة حديثة تزيد من دافعية المعلم نحو التدريس.
اًته في   ▪ فاعلية التدريس: يزداد نشاط المعلم في التدريس عند وجود حوافز وتكريم له على إنجا

 المواد. 
دة داخل المؤسسة التربويّة، فإنّ هذا  فاعلية إجراءات الانضباط: عندما يكون هناك إجراءات محدّ  ▪

يجعل المعلّمين والمسؤولين في حالة تأهب دائمة، ووجود النظام يتيح الفرص العادلة    -بحدّ ذاته-
 للمعلمين للتعبير عن قدراتهم.

فاعلية إشراك الأسرة: من المهم جدّاً إشراك الأسرة في العملية التعليميّة التعل ميّة، حيث يصبح   ▪
نو  تغذية راجعة عن  هناك  تقديم  وبالتالي  والمُعلّمين،  الأسر  بين  والدائم  الودّي  التواصل  ع من 

 الوضع الأكاديمي للطلبة وبيان جوانب القصور ومواطن القوة والعمل على تحسينها وتعديلها.
،  فاعلية إشراك المجتمع: لا بد للمجتمع المحلي أيضاً من الاشتراك في العملية التعليمية التعلميّة ▪

انطباعاته   تحسين  وبالتالي  المعلم،  أداء  لتحسين  التربويّين  والمشرفين  والضيوف  الزوار  مثل: 
ومعتقداته عن التدريس، وأيضًا عمل الرحلات العلميّة للمتاحف والمعارض، والتي تعمل على  

 توسيع مدركات المعلم والطاب في آن واحد.
بير وإيجابي للجو المريح والعائلي في بيئة المدرسة فاعلية البيئة المدرسيّة الإيجابيّة: هناك أثر ك  ▪

يًادة نشاط المعلم.  الواحدة على 

 من العوامل المؤثرة في الفاعلية الذاتية التدريسية لدى المعلمين.إعتبرها وعلى ما يبدو إنه  

عتمد على  وت وتعدّ الفاعلية الذاتية التدريسية أحد المفاةيم الأساسيّة في نظرية المعرفة الاجتمايية، 
كفايات المعلم التدريسيّة والمهنية ومهاراته الشخصية، ولذا فإنَّ تنو ع استخدام إستراتيجيات التدريس  
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راسات، مثل: دراسة )سلمان وآخرون،   يعتمد بالدرجة الأولى على المعلم، ومن المُلاحَ  في بعض الدِّ
2021 )  . 

مج تطويري لتطوير كفاياتهم الوظي ية وتحسين  أنّ معلِّمي ومعلمات اللغة العربية بحاجة إلى برنا 
كفاية كان أداء معلمي اللغة العربية فيها ضعيفًا، وضعف معلمي ومعلمات   33أدائهم الصفّي، وأنّ 

اللغة العربية بطرائق التدريس الحديثة، وهذا واضح من خلال تركيزهم على طريقة المحاضرة فقط،  
اف وبالأخص السلوكية، وأنهم يهتمون بالجانب المعرفي مع  وأنّ هناك ضعفًا عامًا في صياغة الأهد

إهمالهم للجانب الوجداني والنفسحركي، وظهور ضعف في الجانب المعرفي بسبب عدم تدرّبهم على  
 محتوى مادة اللغة العربية.

التراكيب والمفردات الخاصة   التي تشتمل على  العربية  اللغة  نستنتج مما تقدّم أنَّ  الباحثة  وبحسب 
د حِكَمها وأمثالها والصيغ الشعرية المختلفة وأنماطها وتباين قواعدها والصرف والنحو،  و  المميّزة، وتعد 

كلّ ذلك يعمل على توسيع رقعة الخيال لدى القارئ والكاتب والمستمع، ويعمل على إعمال عقولهم  
د اتجاهات  وتفتيحها والوصول إلى نطاق واسع من الحلول والبدائل البسيطة والمركبة، وبا لتالي تعد 

د مفهومه وجوهره في أبهى   التفكير من البسيط حتى المركب، وهذا كلّه يتعلّق بالتفكير الجانبي ويجسِّ
عن سائر اللغات؛ فجعلها لسان القرآن الكريم،    -عزّ وجل-صوره، ولعلّ اللغة العربية التي كرَّمها الله  

قاع العالم فكريّاً ودينيّاً واجتماييّاً، تعدّ المسرح  والتي عملت على توحيد أجناس البشر من مختلف أص 
الكبير لمهارات التفكير الجانبي، وإتقانها يعني إتقانًا مميّزًا للتفكير الجانبي ومهاراته، وهذا كله يُلقي  
بظلاله على معلم اللغة العربية بمساعدة طلبته في تنمية المهارات اللغوية من قراءة وكتابة واستماع،  

ر اللغة التعبيريّة لديهم التي بالضرورة تعني تطوير تفكيرهم وتوسيع مدركاتهم وتحسين تواصلهم  وتطوي
أيضاً   في طريقة واحدة، وهذا  الإبدايية  الحلول  اتجاهاتهم، وعدم حصر  د  وتعد  والخارجي  الداخلي 

بنفس   المطروحة  البدائل  ووضع  تفكيره  اتجاهات  توسيع  العربية  اللغة  معلم  من  من  يتطلَّب  القدر 
وإستراتيجيّات   طرق  واستخدام  الصحيح،  بالاتجاه  الجانبي  التفكير  وتفعيل  إهمالها  وعدم  الأهمية، 
التدريس الجيدة التي تعتمد على كفاياته الذاتية وفاعلية الذات التدريسيّة، والتي قد تختلف باختلاف  

العام وحبّه لمهنته، ود العلمية والتربوية، وذوقه وحِسّه  الديمقراطي،  المؤهلات  للتعليم، والجوّ  افعيته 
مًلائه ا خرين، وعلاقته بطلابه،   الذي يسود بالمؤسسة التعليمية، وعلاقته بالمسؤولين والإداريين و

 وثقته بقدراته.
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 : السابقة الد ِّراسات  2.2

راسةةاتمن   الباحثة في هذا القسةةم مجموعةً تناولت   راسةةةصةةلة بمتغيرات  السةةابقة ذات ال  الدِّ )التفكير   الدِّ
ت  ة(، والتي حصةةةةةةةةةةةةةةلةت عليهةا البةاحثةة من قواعةد البيةانةات والمجلّا فةاعليةة الةذات التةدريسةةةةةةةةةةةةةةيةّ   –الجةانبي

راسةةةةةةةةاتهذه    تضةةةةةةةةسةةةةةةةةتعرِ ة، وقد اُ ة والأجنبيّ العلمية ومواقع الجامعات العربيّ  قاط  بالتركيز على النِّ   الدِّ
راسةةةةةةبع، الأدوات، مجتمع ا تية: الهدف، المنهج المتَّ  نتها، النتائج، كما قامت الباحثة بتحديد  وعيّ   الدِّ

راسةةةةمكان إجراء  راسةةةاتبت  ، ورتَّ الدِّ لًيًّ   الدِّ ا من الأحدث إلى الأقدم وفقًا لسةةةنة النشةةةر، على  ترتيبًا تنا
 النحو ا تي: 

 

 

 : ر التفكير الجانبي السابقة التي تناولت متغي   الد ِّراسات  1.2.2

تقييم الأداء التدريسةةةةي لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية    ىإل  ( 2021عبداللاه ) دراسةةةةة هدفت  
راسةةةةةةةة ات  ،  الجانبي  التفكيربمحافظة قنا في ضةةةةةةةوء مهارات   بع المنهج الوصةةةةةةةفي  ولبلوغ الهدف من الدِّ

ع البيانات الأولية من لجم اة كأد  الجانبي  التفكيربطاقة ملاحظة لقياس مهارات  ت التحليلي، واستُخدِم
راسةةةةةة ضةةةةةعف اسةةةةةتخدام مهارات  ( معلمًا، وقد أشةةةةةارت النتائج إلى  25)   التي اشةةةةةتملت على  ، عينة الدِّ

 . الجانبي من قبل معلمي اللغة العربية بالصف السادس الابتدائي في مراحل عملية التدريس  التفكير

بالمرحلتين الأسةةةةاسةةةةية العليا  عن درجة ممارسةةةةة معلمات الفيزياء   ( 2021الشةةةةلوي ) وكشةةةةفت دراسةةةةة 
راسةةةة ات    ر الجانبي بمدينة الرياض، فكيلمهارات الت  والثانوية ،  الوصةةةفيبع المنهج  ولبلوغ الهدف من الدِّ

لجمع البيةانةات الأوليةة من عينةة    اة كةأد  الجةانبي  التفكيربطةاقةة ملاحظةة لقيةاس مهةارات  ت  واسةةةةةةةةةةةةةةتُخةدِمة
راسةة نتائج أن درجة ممارسةة معلمات الفيزياء  الوأظهرت  ( معلمة فيزياء،  27)   لتي اشةتملت علىا  ، الدِّ

ثم مهةارة توليةد  ة،  ثم مهةارة توليةد مفةاةيم جةديةد،  لمهةارات توليةد إدراتةات جةديةدة جةاءت بةالمرتبةة الأولى
 . تبة الأخيرةتوليد إبداعات جديدة بالمر ، فيما جاءت مهارة  جديدة  أفكارمهارة توليد  ، ثم  بدائل جديدة

المشةكلات في التنبؤ    سةاهم فيه حلّ ي( المدى الذي يمكن أن  Yazgan, 2021دت دراسةة ) حيث حدّ 
راسةةولبلوغ الهدف من    ، بالتفكير الجانبي المشةكلات    واسةتُخدِمت قائمة حلّ ع المنهج الوصةفي،  بِ ات   الدِّ
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طةوّ  ) الةتةي  الةتةفةكةيةر  Heppner & Petersen, 1982رهةةةةةةةا  مةقةيةةةةةةةاس  طةوّ (  الةةةةةةةذي  ره  الةجةةةةةةةانةبةي 
 (Semerci,2016 ) راسةةةةةةةةةلجمع البيانات الأولية من عينة   كأدوات (  475التي اشةةةةةةةةتملت على )  الدِّ

 أنّ عن تشةةةةةةةةاناكالي في تركيا، وكشةةةةةةةةفت النتائج  مين في كلية التربية بجامعة علّ من الطلاب المُ طالبًا  
المشةةةةةةةكلات    مسةةةةةةةتويات التفكير الجانبي للطلاب المعلمين جاءت عالية، وكان مسةةةةةةةتوى مهارات حلّ 

على مسةتوى التفكير    االمشةكلات الإجمالية للطلبة المعلمين إيجابً   رت درجات حلّ أثّ و ؛  طًالديهم متوسةِّ 
 . الجانبي

الرياضةةةيات للمرحلة  ( للكشةةةف عن درجة ممارسةةةة معلمات  2020دراسةةةة )خلف الله ونصةةةر،  هدفت و 
راسةةةةةةةةةةةبلوغ الهدف من الأسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةية العليا لمهارات التفكير الجانبي، ول ،    بع المنهج الوصةةةةةةةةةةفيات    الدِّ
راسةةمن عينة    الأولية  واسةتُخدِمت بطاقة الملاحظة كأداة لجمع البيانات (  85التي اشةتملت على )  الدِّ

ضةةةةةةةيات في المدارس الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية التابعة  من معلمات الريانة العشةةةةةةةوائية  بطريقة العيّ   وامعلمة، اختير 
نت النتائج أن درجة ممارسةةةةة معلمات  طقة رفح التعليمية، وقد بيَّ نلوكالة الغوث وتشةةةةغيل اللاجئين بم

متوسةةةةةةط، حيث حصةةةةةةلت مهارة توليد مفاةيم    مسةةةةةةتوى الرياضةةةةةةيات لمهارات التفكير الجانبي جاءت ب
توى ممارسةةةة متوسةةةط، وحصةةةلت مهارة  ( وبمسةةة2.279بمتوسةةةط حسةةةابي ) جديدة على المرتبة الأولى 

بمسةةةةةتوى ممارسةةةةةة متوسةةةةةط،  و (  2.126توليد إدراكات جديدة على المرتبة الثانية بمتوسةةةةةط حسةةةةةابي ) 
بمسةتوى ممارسةة و (  2.037وحصةلت مهارة توليد أفكار جديدة على المرتبة الثالثة بمتوسةط حسةابي ) 

(  1.733بداعات جديدة على المرتبة الرابعة بمتوسةةةةةةةةط حسةةةةةةةةابي ) إمتوسةةةةةةةةط، وحصةةةةةةةةلت مهارة توليد  
(  1.638متوسةط حسةابي ) على    بمسةتوى ممارسةة متوسةط، وأخيرًا حصةلت مهارة توليد بدائل جديدةو 

 وبمستوى ممارسة ضعيف. 

ر الجانبي ومهارات اتخاذ القرار  عن العلاقة بين التفكي  ( 2019الشةيشةني والسةرنجاوي ) كشةفت دراسةة  
،  حسةةةةةب متغيرات الجنس وعدد سةةةةةنوات الخبرة لدى عينة من المعلمين في مرحلة التعليم الأسةةةةةاسةةةةةي

راسةةةةةة ات   لجمع    اة كأداسةةةةةتبانة التفكير الجانبي  ت ، واسةةةةةتُخدِمالوصةةةةةفيبع المنهج  ولبلوغ الهدف من الدِّ
راسةةةةةةةةةةةةةةةة معلمي ومعلمةات المرحلةة من  (  178)   علىالتي اشةةةةةةةةةةةةةةتملةت    ، البيةانةات الأوليةة من عينةة الةدِّ
ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةائية بين التفكير الجانبي    يةوجود علاقة ارتباطالأسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةية، وقد أظهرت النتائج  

 تعزى للجنس. فروق ذات دلالة إحصائية  ، وقد وجدت عدم وجود ومهارات اتخاذ القرار
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( إلى معرفة التفكير الجانبي وعلاقته بالانهماك التعليمي لدى طلبة  2018دراسةةةةة )الربيعي،  وهدفت 
راسةةةةةةةولبلوغ الهدف من الجامعة،   بع المنهج الوصةةةةةةفي ، واسةةةةةةتُخدِمت مسةةةةةةتعملة اختبار التفكير  ات   الدِّ

راسةةةةةةةةلجمع البيانات الأولية من عينة  وات  الجانبي ومقياس الانهماك التعليمي كأد التي اشةةةةةةةتملت    الدِّ
الجةةةامعةةةة بطريقةةةة العينةةةة العشةةةةةةةةةةةةةةوائيةةةة الطبقيةةةة    وااختير   ، ( طةةةالةةةب وطةةةالبةةةة200على )  من طلاب 

راسةةةةةةةالتفكير الجانبي لدى أفراد عينة  نت النتائج أنّ ، وقد بيَّ بالعراق  ةالمسةةةةةةتنصةةةةةةريّ  جاءت بدرجة   الدِّ
؛   ا بين  حصةةةةةةائيًّ إقة ارتباطية دالة  وجود علاوكذلك عالية، كما جاء الانهماك التعليمي بمسةةةةةةتوى عالر

 التفكير الجانبي والانهماك التعليمي. 

التفكير الجانبي لدى طلبة الجامعة،    لىإف  ( التعر  2018اسةةةتهدفت دراسةةةة )العيداني وعبد الحميد،  و 
راسةةةةةةةةةةةولبلوغ الهدف من  كأداة لجمع  اختبار التفكير الجانبي  بع المنهج الوصةةةةةةةةةةفي ، واسةةةةةةةةةةتُخدِم ات   الدِّ

راسةةةةةةةةالبيانات الأولية من عينة   بطريقة العينة    واختير ( طالب وطالبة اُ 400التي اشةةةةةةةتملت على )  الدِّ
ع طلبة جامعة  تمت  نت النتائج  وقد بيّ   جامعة البصةةةةةةرة بالعراق،   ثماني كليات في  العشةةةةةةوائية من طلاب

راسةةةةةةدالة إحصةةةةةائية بين أفراد عينة  جود فروق  لك كذو البصةةةةةرة بالقدرة على التفكير الجانبي؛   في   الدِّ
التخصةةةةةصةةةةةات  ص لصةةةةةالح  عزى للجنس ولصةةةةةالح الذكور، والتخصةةةةةّ تُ   ، قدراتهم على التفكير الجانبي

 العلمية. 

لى مسةةتوى التفكير الجانبي لدى الطالبات المعلمات  إ( إلى التعرف 2019هدفت دراسةةة )محمد، كما  
من: مسةةةةةةةةةةةةةتوى الطموح والقدرة على اتخاذ    لرّ لطفولة المبكرة، والتعرف إلى علاقة التفكير الجانبي بكُ ل

راسةةةةولبلوغ الهدف من   ، القرار، والتحصةةةيل الأكاديمي لديهنّ  بع المنهج الوصةةةفي ، واسةةةتُخدِمت  ات    الدِّ
راسةةةةةةةةةةالبيانات الأولية من عينة  كأداة لجمع   الاسةةةةةةةةةتبانة من   ات( طالب210التي اشةةةةةةةةةتملت على )  الدِّ

راسةةةةةةةةةةةةةةةوقةد أظهرت  الطةالبةات المعلمةات بةالطفولةة المبكرة بجةامعةة القةاهرة،   الطةالبةات المعلمةات    أنَّ  الةدِّ
راسةةةةةةةعينة   ا بين التفكير الجانبي ومسةةةةةةتوى  حصةةةةةةائيًّ إعن بالتفكير الجانبي؛ وجدت علاقة دالة  يتمتّ  الدِّ
وجةدت  و بين التفكير الجةانبي والقةدرة على اتخةاذ القرار؛    اجةدت علاقةة دالةة إحصةةةةةةةةةةةةةةائيةًّ وُ كمةا  لطموح؛  ا

 ا بين التفكير الجانبي والتحصيل الأكاديمي للطالبات. حصائيًّ إعلاقة دالة 

شكلات  المُ   ( العلاقة بين التفكير الجانبي والقدرة على حلِّ 2016نت دراسة )عبد الغفار وآخرون، بيّ و 
راسةةةةةةةةلدى طلاب الجامعة، ولبلوغ الهدف من   بع المنهج الوصةةةةةةةفي ، واسةةةةةةةتُخدِم اختبار التفكير  ات    الدِّ
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راسةالمشكلات كأدوات لجمع البيانات الأولية من عينة   الجانبي ومقياس حلّ  التي اشتملت على    ، الدِّ
وقد أظهرت  ة،  ات مصةةةةةةةةةةريّ الثالثة( من ثلاث جامع  -ق )الأولىرَ وطالبة من طلاب الفِ   ا( طالبً 656) 

راسةةا بين أفراد عينة  حصةائيًّ إالنتائج عدم وجود فروق دالة   في اختبار التفكير الجانبي، كذلك في   الدِّ
 المشكلات.   مقياس القدرة على حلّ 

ف إلى مسةةةةةتوى التفكير الجانبي وعلاقته بمسةةةةةتوى احترام  التعرّ إلى  ( Raja, 2016هدفت دراسةةةةةة ) و 
راسةة، ولبلوغ الهدف من الطلبة المعلمينالذات لدى   الاسةتبانة   ، واسةتُخدِمت  بع المنهج الوصةفيات   الدِّ

راسةةةكأداة لجميع البيانات الأولية من عينة   نة  بطريقة العيّ   واختير ( طالبًا اُ 80التي اشةةتملت على )  الدِّ
أن مسةةةةةةةةةةتوى التفكير  نت النتائج  وقد بيَّ بولاية تاميل نادو في الهند،  ة من أربع كليات تربيّ العشةةةةةةةةةةوائية  

راسةةةةةةعينة -الجانبي لدى الطلبة   جاء بدرجة منخفضةةةةةة، فيما جاء مسةةةةةتوى احترام الذات بدرجة   -الدِّ
عدم وجود ارتباط كبير بين احترام الذات ومسةةةتوى التفكير الجانبي لدى الطلبة عينة  وكذلك  مرتفعة؛  
راسة  . الدِّ

لى درجة التفكير الجانبي لدى طلبة جامعة  إف ( التعرّ 2014اسةةةةةةتهدفت دراسةةةةةةة )صةةةةةةالح وسةةةةةةعود،  و 
راسةةةة ات   ع البيانات  بع المنهج الوصةةةفي ، واسةةةتُخدِمت الاسةةةتبانة كأداة لجمبغداد، ولبلوغ الهدف من الدِّ

راسةةةةة التي اشةةةةتملت على )  بطريقة العينة العشةةةةوائية   واختير ا وطالبة اُ ( طالبً 442الأولية من عينة الدِّ
ي درجةةة التفكير الجةةانبي لةةدى طلبةةة  الطبقيةةة من طلبةةة كليةةات جةةامعةةة بغةةداد، وقةةد بينةةت النتةةائج تةةدنّ 

راسةةةةةةةةةةةةةةة في درجة التفكير    بين أفراد عينةة  اعدم وجود فروق دالة إحصةةةةةةةةةةةةةةائيةًّ وكذلك   ، جامعةة بغةداد الدِّ
راسةةة في درجة التفكير الجانبي    اوجود فروق دالة إحصةةائيًّ و   ، عزى للجنسالجانبي تُ  بين أفراد عينة الدِّ

ف عن وجود تأثير للتفاعل بين الجنس  كشةةةةةةَ لم يُ حيث  ة؛  ص ولصةةةةةةالح الأقسةةةةةةام العلميّ عزى للتخصةةةةةةّ تُ 
راسة  محلّ -ص في درجة التفكير الجانبي لدى طلبة الجامعة  والتخصّ   . -الدِّ

للتعرف إلى مسةةةةةةةةةةةةةةتوى التفكير الجةانبي لةدى  (  Arul & Amaladoss, 2013) وأُجريةت دراسةةةةةةةةةةةةةةة  
راسةةالمعلمين الجدد، ولبلوغ الهدف من  ت الاسةتبانة كأداة لجميع  بع المنهج الوصةفي ، واسةتُخدِمات   الدِّ

راسةةةةةةةةةةةةةةةةنةة  يّ البيةانةات الأوليةة من ع ا اختير 1345التي اشةةةةةةةةةةةةةةتملةت على )   ، الةدِّ بطريقةة العينةة    وا( معلمةً
نةت  وقةد بيَّ في الهنةد،    بولايةة تةاميةل نةادو معلمي اللغةة والفنون والعلوم الجةددالعشةةةةةةةةةةةةةةوائيةة الطبقيةة من  

جاء  (  المشةةةةةكلات  ، حلّ الإبداععابة،  الدّ  سّ الوصةةةةةف، حِ مسةةةةةتوى التفكير الجانبي وأبعاده )   النتائج أنّ 
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نً نسةةةةةبي ) الإ  ، حيث جاءطةبدرجة متوسةةةةةِّ  %( ومسةةةةةتوى مرتفع، وجاء  61بداع في المرتبة الأولى بو
نً نسةةةةةةةبي )  عابة في المرتبة  %( وبمسةةةةةةةتوى مرتفع، وجاءت الدّ 60.4الوصةةةةةةةف في المرتبة الثانية بو

نً نسبي )  نً   %( وبمستوى متوسط، وأخيرًا جاء حلّ 58.6الثالثة بو المشكلات في المرتبة الرابعة بو
عزى  تُ ا بين المعلمين الجدد دت فروق دالة إحصةةةةةةةةةائيًّ جِ وُ   ، حيث%( ومسةةةةةةةةةتوى منخفض50نسةةةةةةةةةبي ) 

  دد تعزى لمنطقة السةكنبين المعلمين الجُ ا  حصةائيًّ إوجد فروق دالة  لا تُ كذلك للجنس لصةالح الذكور؛  
مي  علّ لمعلمين الجدد تعزى للتخصةص لصةالح مُ ا بين اوجدت فروق دالة إحصةائيًّ و   ، ة( ري يّ   ة/ )حضةريّ 
 الفنون. 

سةةةةةةةةةةةةةةتراتيجيات لتحفيز التفكير الجانبي لدى طلبة  إ( إلى اقتراح  MuñoZ, 2010وهدفت دراسةةةةةةةةةةةةةةة ) 
راسةةالصةف الثالث الأسةاسةي، ولبلوغ الهدف من  بع المنهج الوصةفي الاسةتقصةائي، واسةتُخدِمت ات   الدِّ

راسةةةةةةعينة الاسةةةةةتبانة لجمع البيانات الأولية من  ( معلمين للصةةةةةف الثالث  8التي اشةةةةةتملت على )   الدِّ
% من المعلمين لا 68  وقةد أظهرت النتةائج أنّ ولايةة غوا كةارا كةارابوبو في الهنةد،  الأسةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةي في  

سةةةتخدام الفكاهة وتغيير نبرة الصةةةوت والاسةةةتفادة من ويُقترح ا  ، سةةةتراتيجيات بدء الحصةةةةإيسةةةتخدمون 
خلال    سةتراتيجيات التنميةإه يجب اسةتخدام % من المعلمين أنّ 50ية المختلفة؛ ويرى  سةّ المحفزات الحِ 
ويُقترح اسةةةةةتخدام العصةةةةةف الذهني وأوراق الرسةةةةةم البياني والعروض التوضةةةةةيحية والأسةةةةةئلة    ، الحصةةةةةة

غلاق سةةةةةةةةتراتيجيات الإإ% من المعلمين أنه يجب اسةةةةةةةةتخدام 50ويرى    ، الإرشةةةةةةةةادية حول الموضةةةةةةةةوع
 ويُقترح استخدام الخرائط الذهنية والمفاةيمية. 

 : ةلذات التدريسي  ر فاعلية االسابقة التي تناولت متغي ِّ  الد ِّراسات  2.2.2

لى العلاقة الارتباطية بين فاعلية الذات التدريسية  إف ( إلى التعرّ 2022هدفت دراسة )عبد العاطي،  
كالرضةا الوظيفي والضةغوط النفسةية والذكاء الانفعالي، ولبلوغ الهدف من   ؛ وبعض المتغيرات النفسةية

راسةةةةةةةة اتبُع المنهج الوصةةةةةةةفي الارتباطي، واسةةةةةةةتُخدِمت الاسةةةةةةةتبانة لجمع البيانات الأولية من عينة   الدِّ
راسةةة ة  التربيمي  من معلّ بطريقة العينة العشةةوائية    ن رْ ختِ اُ مة ومعلّ   امً ( معلّ 122التي اشةةتملت على )  الدِّ

ا بين فاعلية الذات  حصائيًّ إة دالة ، وأظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطيّ الخاصة في المنوفية بمصر
 ة والرضا الوظيفي والضغوط النفسية والذكاء الانفعالي لدى معلمي التربية الخاصة. التدريسيّ 
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التدريسةةةةةةةية والضةةةةةةةغوط لى مسةةةةةةةتوى فاعلية الذات  إف التعرّ إلى  ( 2021هدفت دراسةةةةةةةة )العزب،  كما  
لى مدى إف  التعرّ كذلك   ، في مصةر  كة لدى معلمي الصةفوف الأولى بالمرحلة الابتدائيةدرَ المهنية المُ 

راسةةةةةةةةةةولبلوغ أهداف    إمكانية التنبؤ بالضةةةةةةةةةغوط المهنية من خلال فاعلية الذات التدريسةةةةةةةةةية،  اتبُع    الدِّ
راسةةةةةةةةةةنات الأولية من عينة ، واسةةةةةةةةةتُخدِمت الاسةةةةةةةةةتبانة لجمع البياالتحليليالمنهج الوصةةةةةةةةةفي   التي    الدِّ
،  بطريقةة العينةة العشةةةةةةةةةةةةةةوائيةة من معلمي المرحلةة الابتةدائيةة  واختير اُ   ين( معلم210اشةةةةةةةةةةةةةةتملةت على ) 
من الضةةغوط المهنية    اطً ومسةةتوى متوسةةّ   ، ةمن فاعلية الذات التدريسةةيّ   امسةةتوى مرتفعً وأظهرت النتائج  

ا بين أبعاد فاعلية الذات  حصةةةةةةةةةةائيًّ إوجود علاقة ارتباطية دالة وكذلك    ، لدى معلمي المرحلة الابتدائية
  عدم وجود فروق في فاعلية الذات التدريسةةةةةية باختلاف؛ كةدرَ ة وأبعاد الضةةةةةغوط المهنية المُ التدريسةةةةةيّ 
 جة الكلية لفاعلية الذات التدريسية. ة التنبؤ بالضغوط المهنية من خلال الدر إمكانيّ الجنس؛  

بالرضةةةا الوظيفي وعلاقته بفاعلية الذات لدى  عن درجة الإحسةةةاس  ( 2021دراسةةةة )خلف،  كشةةةفت  و 
راسةة، ولبلوغ أهداف سةي اللغة العربية في المرحلة المتوسةطة في العراقدرِّ نة من مُ عيِّ  ع المنهج  بِ ات    الدِّ

راسةةةةةةالوصةةةةةفي الارتباطي، واسةةةةةتُخدِمت الاسةةةةةتبانة لجمع البيانات الأولية من عينة   التي اشةةةةةتملت   الدِّ
نبار في مديرية تربية الأ  بطريقة العينة العشةةةةةوائية من معلمي  واختير اُ   اتومعلم  ين( معلم110على ) 
سي اللغة العربية  درِّ من مُ   أن درجة الإحساس بالرضا الوظيفي لدى عينةوقد أظهرت النتائج    العراق، 

دالةة فروق  دت  جةِ وُ   ، حيةثفي المرحلةة المتوسةةةةةةةةةةةةةةطةة في العراق جةاءت متوسةةةةةةةةةةةةةةطةة من وجهةة نظرهم
راسةةةةةةةةا بين أفراد عينة  حصةةةةةةةائيًّ إ   ،لصةةةةةةةالح الإناث عزى للجنستُ   في الإحسةةةةةةةاس بالرضةةةةةةةا الوظيفي  الدِّ

بين الإحسةةاس   احصةةائيًّ إ  دالةعلاقة طردية  دتوجكُما    ، سةةنوات فأكثر( 10)   وللمؤهل العلمي لصةةالح
 اللغة العربية وفاعلية الذات لديهم.   ميعلّ بالرضا الوظيفي لمُ 

( طبيعةةة العلاقةةة بين الاتجةةاه نحو التعلم الإلكتروني وعلاقتةةه 2021نةةت دراسةةةةةةةةةةةةةةةة )العنزي،  بيَّ كمةةا  
راسةةة، ولبلوغ الهدف من ة لدى أعضةةاء هيئة التدريس بجامعة الجوفة الذات التدريسةةيّ بفاعليّ  بع  ات    الدِّ

راسةةةةةةةةةةة من عينة المنهج الوصةةةةةةةةةفي التحليلي، واسةةةةةةةةةتُخدِمت الاسةةةةةةةةةتبانة لجمع البيانات الأوليّ  التي    الدِّ
أعضةةةةةةاء هيئة التدريس بجامعة  بطريقة العينة العشةةةةةةوائية من   واختير ( عضةةةةةةوًا اُ 277اشةةةةةةتملت على ) 

الاتجاه نحو التعلم الإلكتروني  لنتائج أن  وقد أظهرت االجوف من مختلف الكليات والتخصةةةةةةةصةةةةةةةات،  
م الإلكتروني وفةاعليةة علاقةة بين الاتجةاه نحو التعلّ   دتجةِ وُ حيةث    ، لأعضةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة التةدريس إيجةابي
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راسةةعينة بين أفراد   اإحصةائيًّ   دالةعدم وجود فروق و   ، ة لدى أعضةاء هيئة التدريسالذات التدريسةيّ    الدِّ
   . صالجنس والتخصّ   يْ رَ متغيِّ عزى إلى  تُ 

( مسةةتوى فاعلية الذات لدى معلمي ومعلمات صةةعوبات  2020اسةةتقصةةت دراسةةة )الشةةهري والنعيم،  و 
راسةةةةةولبلوغ الهدف من    التعلم بمحافظة الأحسةةةةاء،  ، واسةةةةتُخدِمت الاسةةةةتبانة    ع المنهج الوصةةةةفيبِ ات   الدِّ
راسةةةةةةةةةةةةعينة  لجمع البيانات الأولية من  بطريقة    وامًا ومعلمة اختير ( معلّ 71التي اشةةةةةةةةةةةتملت على )  الدِّ
بالسةةةةةةةعودية، وقد بينت  معلمي ومعلمات صةةةةةةةعوبات التعلم بمحافظة الأحسةةةةةةةاء  العينة العشةةةةةةةوائية من 

راسةةةةةةأفراد عينة ى فاعلية الذات التدريسةةةةةية قد تحققت بدرجة متوسةةةةةطة لد  أنالنتائج   عدم وجود و   ، الدِّ
عزى للخبرة لصةةةةةةالح  ا تُ حصةةةةةةائيًّ إدت فروق دالة جِ وُ كذلك    ، الجنس  ا تعزى لمتغيرفروق دالة إحصةةةةةةائيًّ 

 . ذوي سنوات الخبرة الأكثر

إلى التعرف على مسةةةةةةةتوى فاعلية الذات التدريسةةةةةةةية والضةةةةةةةغوط  ( 2021العزب ) هدفت دراسةةةةةةةة فيما  
راسةةةةةةةةةة ات    ، الابتدائيةالمهنية المدركة لدى معلمي الصةةةةةةةةةفوف الأولى بالمرحلة   بع  ولبلوغ الهدف من الدِّ

لجمع البيانات الأولية من عينة    اة كأداسةةةتبانة فاعلية الذات التدريسةةةية ت  ، واسةةةتُخدِمالوصةةةفيالمنهج  
راسةةةةةةةة ، وأظهرت الصةةةةةةةفوف المرحلة الابتدائية  ومعلمات ( من معلمي210)   التي اشةةةةةةةتملت على  ، الدِّ
إلى وجود علاقة ارتباطية دالة ، إضةةةةةةةةةافة  وجود مسةةةةةةةةةتوى مرتفع من فاعلية الذات التدريسةةةةةةةةةيةالنتائج  

عدم ، كما كشةفت النتائج  احصةائياً بين أبعاد فاعلية الذات التدريسةية وأبعاد الضةغوط المهنية المدركة
 . سنوات الخبرةالجنس، و جود فروق في فاعلية الذات التدريسية باختلاف  و 

ة لدى أسةةةاتذة كلية التربية  لى فاعلية الذات التدريسةةةيّ إف  ( التعرّ 2019اسةةةتهدفت دراسةةةة )هادي،  كما  
راسةةةةة ات   بع المنهج الوصةةةةفي التحليلي، واسةةةةتُخدِمت الاسةةةةتبانة لجمع  الأسةةةةاسةةةةية، ولبلوغ الهدف من الدِّ

راسةةةةةةةةةة التي اشةةةةةةةةةتملت على ) عيّ ة من ت الأوليّ البيانا   والا الجنسةةةةةةةةةين اختير ( أسةةةةةةةةةتاذ من كِ 200نة الدِّ
كلية التربية الأسةةاسةةية في الجامعة المسةةتنصةةرية بالعراق، وقد أظهرت  بالطريقة العشةةوائية من أسةةاتذة  

راسةةةة-النتائج أن الأسةةةاتذة  ا  حصةةةائيًّ إدت فروق دالة جِ وُ حيث    ، ةلديهم فاعلية ذات تدريسةةةيّ   -عينة الدِّ
راسة في فاعلية الذات التدريسية لديهم   عزى للجنس ولصالح الذكور. تُ بين أفراد عينة الدِّ

ما إذا كانت معرفة إلى معرفة  ( Catalano, Asselta & Durkin, 2019ة ) هدفت دراسةةةةةةةةكما  و 
وقارنت المعلمين الذين كانوا    الفاعلية الذاتية لديهم، مسةةةةةةةتويات   فيرت  المعلمين بمحتوى العلوم قد أثَّ 
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راسةةةةةةةاتفي برنامج   ( بالمعلمين  STEMالعليا لتعليم العلوم والتكنولوجيا والهندسةةةةةةةة والرياضةةةةةةةيات )   الدِّ
راسةةةةةةةةةةةةولبلوغ الهدف من ،  والطلاب في برنامج التدريس الابتدائي العادي بع المنهج الوصةةةةةةةةةةةفي  ات    الدِّ

راسةةةةةةعينة  التحليلي، واسةةةةةتُخدِمت الاسةةةةةتبانة لجمع البيانات الأولية من  (  82)   التي اشةةةةةتملت على الدِّ
من   الطبقية  بطريقة العينة العشةةةةةةةةةةةةةةوائية  وااختير   ، ا قبل الخدمةمًا ابتدائيًّ ( معلّ 27مًا في الخدمة و) معلّ 

المعلمين قبل الخدمة لديهم درجات  نت النتائج أن ، وبيَّ إحدى الجامعات الخاصةة الكبرى في نيويورك
دت علاقة سةةةةةةةةةةةلبية بين  جِ وُ حيث   ، ين أثناء الخدمةفاعلية الذات التدريسةةةةةةةةةةةية مقارنة بالمعلم أعلى من

اًدت  ا يعني أنةّ ة، ممةّ ودرجةات المعتقةدات العلميةّ   يةّةعلابةإمكةانةه تةدريس العلوم بفة اعتقةاد المرء أنّ  ه كلمةا 
 انخفضت معرفته بالعلوم.   فاعلية الذات التدريسية للمعلم

  ة التدريس لدى المعلمين، عليّ افالذات و ( العلاقة بين فاعلية 2018عاشةةةةةةور ومراد،  دراسةةةةةةة )   تْ أبرًَ و 
راسةةةةةةةةةولبلوغ الهدف من  ع المنهج الوصةةةةةةةةفي التحليلي، واسةةةةةةةةتُخدِمت الاسةةةةةةةةتبانة لجمع البيانات  بِ ات   الدِّ

راسةةةةةةةعينة الأولية من  بطريقة العينة العشةةةةةةوائية   وا( معلمًا ومعلمة اختير 76)   التي اشةةةةةةتملت على  الدِّ
وأظهرت النتةائج أن مسةةةةةةةةةةةةةةتوى الفةاعليةة الةذاتيةة  عشةةةةةةةةةةةةةةر مةدارس في مقةاطعةات مختلفةة بةالجزائر،  من  

د جةتو و   ، مسةةةةةةةةةةةةةةتوى فةاعليةة التةدريس بةالتعليم الابتةدائي مرتفعوكةذلةك  لمعلمي التعليم الابتةدائي مرتفع؛  
 دائي. ة التدريس بالتعليم الابتعليّ اة قوية بين الفاعلية الذاتية للمعلم وفعلاقة ارتباطية طرديّ 

( درجة فاعلية الذات التدريسةةةية لدى معلمي وكالة الغوث الدولية  2016اسةةةتقصةةةت دراسةةةة )بقيعي،  و 
راسةةةةةولبلوغ الهدف من في الأردن،  ع المنهج الوصةةةةفي التحليلي، واسةةةةتُخدِمت الاسةةةةتبانة لجمع  بِ ات   الدِّ

راسةةةةةةةةعينة  البيانات الأولية من  بطريقة العينة    وا( معلمًا ومعلمة اختير 440)   التي اشةةةةةةةتملت على  الدِّ
درجة عالية من الفاعلية  نت النتائج وجود  لدى معلمي وكالة الغوث الدولية في الأردن، وبيَّ العشةوائية 

ا بين أفراد عينة  حصةةائيًّ إدت فروق دالة جِ وُ حيث    ، ة لدى معلمي وكالة الغوث الدوليةالذاتية التدريسةةي
راسةةةةةةةة عدم وجود و   ، ولصةةةةةةةالح الإناث، ولمتغير المؤهل العلمي لصةةةةةةةالح البكالوريوسعزى للجنس  تُ  الدِّ

راسةا بين أفراد عينة  حصائيًّ إفروق دالة   تعزى لسنوات الخبرة.  الدِّ

في تةدريس   كفةاءةالبة  الثقةة  ( مسةةةةةةةةةةةةةةتويةاتZuya, Kwalat & Attah, 2016دراسةةةةةةةةةةةةةةةة )   وحةددت
في تدريس الرياضةةةةةةةةةيات    كفاءةالب  الثقة  بين  علاقة ارتباطية  هناك  تالرياضةةةةةةةةةيات، ومعرفة ما إذا كان

راسةةةةةةةولبلوغ الهدف من   وفاعلية الذات التدريسةةةةةةية،  ع المنهج الوصةةةةةةفي التحليلي، واسةةةةةةتُخدِمت  بِ ات    الدِّ
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راسةةةةةةةعينة الاسةةةةةةتبانة لجمع البيانات الأولية من   جميع المعلمين قبل الخدمة  التي اشةةةةةةتملت على  الدِّ
ا49)  وعةددهم  ، جوس في نيجيريةاجةامعةة  بلين لتةدريس الريةاضةةةةةةةةةةةةةةيةات للمرحلةة الثةانويةة  ؤهَّ المُ  ،  ( معلمةً

من الكفاءة الذاتية    عالية في كلرّ   الرياضةةيات قبل الخدمة لديهم مسةةتوياتمي  معلِّ وأظهرت النتائج أن 
 رين. ة بين المتغيِّ وبالتالي توجد علاقة ارتباطية قويَّ ة،  في تدريس الرياضيات، وفاعلية الذات التدريسيّ 

 التعقيب على الد ِّراسات السابقة:   3.2.2

واقع توظيف  السةابقة ذات الصةلة بموضةوع الدراسةة ) تناولت الباحثة فيما تقدم مجموعة من الدراسةات  
 ا معلمي اللغةة العربيةة في مةديريةة تربيةة جنوب الخليةل لمهةارات التفكير الجةانبي في التةدريس وعلاقتهة

دراسةةةةةة   13دراسةةةةةة عربية وأجنبية،   25(، وقد تم اسةةةةةتعراض وتحليل  بفاعلية الذات التدريسةةةةةية لديهم
دراسةةةة أخرى ضةةةمن محور فاعلية الذات التدريسةةةية. ومن  12، وجانبيمنها ضةةةمن محور التفكير ال

 خلال تحليل الدراسات السابقة تبين للباحثة التالي:  

اتفقت الدراسةةةةةة الحالية مع بعض الدراسةةةةةات السةةةةةابقة في المحور الأول من حيث    من حيث الهدف: 
الربيعي،  ؛ 2019،  شةةةةةةةيشةةةةةةةني والسةةةةةةةرنجاوي  ال) تناولها متغير "التفكير الجانبي" كمتغير مسةةةةةةةتقل مثل

، فيما اتفقت مع الدراسةةةةةةةات  ( Raja, 2016؛ 2016عبد الغفار وآخرون،  ؛ 2017محمد، ؛ 2018
)خلف،  الذات التدريسةةةةية" كتغير تابع مثل  السةةةةابقة في المحور الثاني من حيث تناولها متغير "فاعلية

بقيعي،  ؛  2018عاشور ومراد،  ؛  2019هادي،  ؛  2020الشهري والنعيم،  ؛  2021العنزي،  ؛  2021
 . ( Zuya, Kwalat & Attah, 2016؛ 2016

اعتمادها المنهج    الدراسةةةةةةةة الحالية مع بعض الدراسةةةةةةةات السةةةةةةةابقة من حيث  اتفقتمن حيث المنهج:  
عبد ؛ 2017محمد،  ؛  2018الربيعي،  ؛ 2019،  شةةةةيشةةةةني والسةةةةرنجاوي  الوصةةةةفي الارتباطي مثل)ال

وآخرون،   والنعيم،  ؛  2021العنزي،  ؛  2021خلف،  ؛  Raja, 2016؛  2016الغفةةةةةار  الشةةةةةةةةةةةةةةهري 
 ,Zuya, Kwalat & Attah؛ 2016بقيعي،  ؛  2018عاشةةةةةةةةةور ومراد،  ؛ 2019هادي،  ؛ 2020
2016 ) . 

ــتهدف:   الدراسةةةةةةةةةة الحالية مع بعض الدراسةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةابقة من حيث    اتفقتمن حيث المجتمع المســــ
التي اتفقت مع الدراسةةة الحالية  اسةةتهدافها المعلمين أثناء الخدمة بشةةكل عام. ومن الدراسةةات السةةابقة  

 (. 2021؛ خلف،  2021،  عبداللاهفي استهداف معلمي اللغة العربية هي ) 
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اتفقت الدراسةةةةةةةة الحالية مع العديد من الدراسةةةةةةةات السةةةةةةةابقة من حيث طريقة اختيار  من حيث العينة: 
؛ Raja, 2016؛ 2018العيداني وعبد الحميد،  ؛ 2020خلف الله ونصةر،  العينة )العشةوائية( مثل: ) 

؛ 2020الشةةةةةهري والنعيم،  ؛  2021العنزي،  ؛ 2021خلف،  ؛ 2021العزب،  ؛ 2022عبد العاطي،  
 . ( 2016بقيعي،  ؛ 2018عاشور ومراد،  ؛ 2019هادي،  

الدراسةة الحالية مع معظم الدراسةات السةابقة من حيث الأدوات المسةتخدمة    اتفقتمن حيث الأدوات: 
 Arul؛ 2017صالح وسعود، ؛  Raja, 2016 ؛ 2017محمد، ) في جمع البيانات )الاستبانة( مثل  

& Amaladoss, 2013  ؛MuñoZ, 2010  العةةةةاطي،  ؛ خلف،  ؛  2021العزب،  ؛  2022عبةةةةد 
؛ Catalano et al., 2019؛ 2019هادي،  ؛ 2020الشةةةةهري والنعيم،  ؛ 2021العنزي،  ؛ 2021

 (. Zuya et al., 2016؛ 2016بقيعي،  ؛ 2018عاشور ومراد،  

 الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في الآتي: وتميزت  

بحث العلاقة بين التفكير الجانبي وفاعلية الذات التدريسةةية، وهذا ما لم تتناوله أي دراسةةة سةةابقة   -
 . -حسب علم الباحثة  –

 استهدافها معلمي اللغة العربية في مرحلتي: الأساسية العليا، والثانوية.  -
( وتقنينةةةه  Tschannen-Moran & Hoy, 2001طوره ) الةةةذي    فعةةةاليةةةة المعلمتبني مقيةةةاس   -

 للبيئة الفلسطينية. 

 وقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في الآتي:  

 تحديد مشكلة الدراسة، وصياغة أسئلتها وفرضياتها.  -
 التعرف على المنهج البحثي الأنسب لتحقيق أغراض الدراسة العلائقية.  -
 والتعرف على مجالات التفكير الجانبي، وصياغة فقراتها. بناء أدوات الدراسة،   -
 . معرفة الكي ية التي يمكن من خلالها تقنين مقياس فاعلية الذات التدريسية -
 التعرف على الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات الكمية.  -
 المقارنة مع نتائج الدراسة الحالية ومناقشتها.  -
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تضمن هذا الفصل عرضًا للإجراءات والخطوات التي اتبعتها الباحثة أثناء تطبيق هذه الدراسة،  
 وهي على النحو ا تي:

 

 منهج الدراسة: 1.3

اعتمدت الباحثة لتحقيق أهداف هذه الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي وذلك لاختبار العلاقة بين  
 .لمناسبته لهذا النوع من الدراسات   التفكير الجانبي وفاعلية الذات التدريسية لدى العينة المبحوثة

 

 مجتمع الد ِّراسة: 2.3
راسة من جميع   ن مجتمع الدِّ بمديرية    الثانويةو الأساسية العليا    تينفي المرحل  مُعلِّمي اللغة العربيةتَكوَّ

( معلم ومعلمة في المرحلة  113منهم )   ( مُعلِّمًا ومعلِّمة، 472تربية جنوب الخليل، والبالغ عددهم ) 
( معلم ومعلمة  359( اناثا بينما في المرحلة الاساسية العليا هناك ) 60" و) ( ذكورا53الثانوية منهم ) 

اًرة التربية والتعليم للعام الدراسي    ( من الإناث  190( من الذكور و) 169منهم)  وفقًا لإحصائيات و
 م 2022/ 2021

 

 

                                                                                                           

 

 

 ثالث الفصل ال

 الط ريقة والإجراءات 
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 عي ِّنة الد ِّراسة 3.3
راسة من )  نت عينة الدِّ   الطبقية   تم اختيارهم بالطريقة العشوائية   %55بنسبة    ( معلِّمًا ومعلِّمة 260وتكوَّ

  من مديرية تربية جنوب الخليل   تين الأساسية العليا والثانويةمبحث اللغة العربية في المرحلمن معلمي  
يًع )  والجدول  .    ( استبانات6وتم فقد)   منها فقط   (  254وتم إسترجاع )   الإستبانةنسخة من  (  260تم تو

 التالي يوضح ذلك.
 
 

 (: توزيع أفراد عي نة الد ِّراسة.1.3جدول ) 
 العدد المستويات  المتغي ِّر 

 الجنس 
 122 ذكر
 132 أنثى 

 المؤهِّل العلمي 
 204 بكالوريوس 
 50 دراسات عليا

 المرحلة التعليميّة
 191 أساسية عليا
 63 ثانوية 

 سنوات الخبرة 

 92 سنوات  5أقل من 
سنوات 10أقل من  – 5  68 
سنة 15أقل من  – 10  54 

سنة فأكثر  15  40 

 التقدير السنوي 

 ً  16 امتيا
 ً 26 ممتا  
ا  281 جيد جدًّ  
84 جيد   

 دبلوم التربية
616 يوجد  
 88 لا يوجد
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 الد ِّراسة:  واتأد 4.3
 

راسة المتمثل في الكشف عن درجة توظيف معلمي اللغة العربية   بالمرحلتين الأساسية  لتحقيق هدف الدِّ
لمهارات التفكر الجانبي في التدريس، وعلاقتها بفاعلية الذات التدريسية لديهم، قامت    العليا والثانوية 

 على النحو ا تي: الباحثة بإعداد استبانتين لذلك 
 استبانة توظيف مهارات التفكير الجانبي  1.4.3

بعد اطلاع الباحثة على العديد من الدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة ذات الصةةةةةةلة بالتفكير الجانبي، قامت بتحديد  
تحديد مجالات الاسةةةتبانة وصةةةياغة فقراتها بما يتوافق مع هدف الدراسةةةة المرجو تحقيقه والمتمثل في  

بمديرية تربية جنوب الخليل    ين الأسةةةاسةةةية العليا والثانويةبالمرحلتدرجة توظيف معلمي اللغة العربية 
  ( فقرة47تكونت الاسةةةةةةةةتبانة في صةةةةةةةةورتها الأولية من ) حيث    لمهارات التفكير الجانبي في التدريس. 

عًةة على خمس   للتفكير الجةانبي في التةدريس، وهي: توليةد إدراكةات جةديةدة، توليةد مفةاةيم  مهةارات  مو
تةةدريج ليكرت  توليةةد بةةدائةةل جةةديةةدة، توليةةد إبةةداعةةات جةةديةةدة. وتم اعتمةةاد  جةةديةةدة، توليةةد أفكةةار جةةديةةدة،  

 ، الاستبانةلتصحيح    الخماسي
 

الًستبانة:   لقياسهصدق  ما وضعت  قياسها  الاستبانة  مهارات  وهو    ، يُقصد بصدق  درجة توظيف 
في مديرية    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةالتفكير الجانبي في التدريس لدى معلمي اللغة العربية 

 قياس صدق الاستبانة بالطرق ا تية:تم ، وقد تربية جنوب الخليل 
أساليب  تم عرض الصورة الأولية للاستبانة على مجموعة من المختصين في   صدق المحكمين:  ▪

التي تمثلت في تعديل صياغة    ة(. وقد أُجريت التعديلات المطلوب11البالغ عددهم ) التدريس و 
 ( فقرة.42) فقرات، وأصبحت الاستبانة مكونة من   خمسوحذف ، بعض الفقرات

ة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين فقرات  ويُقصد به وجود علاق  صدق الًتساق الداخلي:  ▪
(  4.3)   ( 3.3ول ) اوالجدوبين مجالات الاستبانة والدرجة الكلية لها،  ،  لها  الاستبانة والدرجة الكلية

 وضح النتائج:ت
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 معاملات ارتباط مجالًت الًستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانة: -أ
 .مجالًت الًستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانة(: معاملات الًرتباط بين 2.3جدول ) 

 معامل الًرتباط  المجال  م
 0**846. توليد إدراكات جديدة.  1
 0**980. توليد مفاةيم جديدة.  2
 0**982. توليد أفكار جديدة.  3
 0**960. توليد بدائل جديدة.  4
 0**983. توليد إبداعات جديدة.  5

 .(0.05ا عند مستوى )دالّ إحصائيًّ ** 

 معاملات ارتباط فقرات الًستبانة مع الدرجة الكلي ة للمجال: -ب
 

 (: معاملات الًرتباط بين فقرات الًستبانة والدرجة الكلية للاستبانة.3.3جدول ) 
 معامل الًرتباط  م معامل الًرتباط  م معامل الًرتباط  م معامل الًرتباط  م
1 .489**0 12 .826**0 23 .919**0 34 0.840** 
2 .483**0 13 .857**0 24 .947**0 35 .970**0 
3 .754**0 14 .888**0 25 .878**0 36 .907**0 
4 .538**0 15 .782**0 26 .960**0 37 .877**0 
5 .495**0 16 .837**0 27 .674**0 38 .973**0 
6 .705**0 17 .925**0 28 .638**0 39 .912**0 
7 .606**0 18 .881**0 29 .871**0 40 .904**0 
8 .658**0 19 .869**0 30 .866**0 41 .940**0 
9 .688**0 20 .919**0 31 .859**0 42 .861**0 
10 .578**0 21 .899**0 32    
11 .658**0 22 .936**0 33    

 .(0.05ا عند مستوى ) ** دال  إحصائي  
أنّ جميع معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى  (  4.3( و) 3.3يتضح من الجداول ) 

(، وهذا يُشير إلى ارتباط جميع فقرات الاستبانة بالدرجة الكلية لها، مما يؤكّد صدق الاتساق  ي  0.05) 
 الداخلي للاستبانة.

الًستبانة:  • التأك    ثبات  لفقرات  تم  كرونبا   ألفا  معامل  حساب  خلال  من  الاستبانة  ثبات  من  د 
 الاستبانة. ( يوضح معاملات ثبات5.3ستبانة، والجدول ) الا
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 .باستخدام ألفا كرونباخ  الًستبانة ومجالًتها معاملات ثبات : (4.3جدول ) 
 معامل الثبات  عدد الفقرات المجال 

 0.748 9 توليد إدراكات جديدة. 
 0.917 8 توليد مفاةيم جديدة. 
 0.974 9 توليد أفكار جديدة. 

 0.873 6 جديدة. توليد بدائل  
 0.978 10 توليد إبداعات جديدة. 

 0.984 42 الدرجة الكلي ة. 
فيما بلغ  ، (0.984)  للدرجة الكلية بلغ  معامل ثبات الاستبانة ( أنّ 5.3ضح من الجدول ) يتَّ  

الثبات   ) معامل  (، وجميعها معاملات ثبات مقبولة  0.978  –   0.748لمجالات الاستبانة ما بين 
الاستبانة، ثبات  على  وتدلّ  في    أصبحت وبذلك    تربويًّا،  الجانبي  التفكير  مهارات  توظيف  استبانة 

 .فقرة ( 42نة من ) كوَّ مُ  التدريس في صورتها النهائية
 

 فاعلية الذات التدريسية مقياس  2.4.3
  (Tschannen-Moran & Hoy, 2001) فعالية المعلم الذي طوره  مقياس    قنين قامت الباحثة بت 

بالمرحلتين الأساسية العليا  لاستخدامه في قياس فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي اللغة العربية  
 بمديرية تربية جنوب الخليل. ومن أجل ذلك قامت الباحثة بالخطوات ا تية:  والثانوية

تمت ترجمة المقياس من اللغة الإنجليزية إلى العربية، وأدخلت على الترجمة التعديلات المناسبة   -

المسةتجيب أية صةعوبة من الممكن  معلم، لتجنب الفلسةطينيةلتتلاءم مع الثقافة العربية، والبيئة ال

 عن سوء فهم المعنى المقصود من الفقرة المستهدفة، مما قد يؤثر على إدراكه لها.    أن تنتج

تم إعادة ترجمة فقرات المقياس من العربية إلى الإنجليزية من قِبل مختص يجيد اللغتين، وبدون  -

بمسةةةةةةةةةةةةةةاعدة ثلاثة    ةالباحث  تأن يقوم بالاطلاع على الصةةةةةةةةةةةةةةورة الأصةةةةةةةةةةةةةةلية من المقياس، ثم قام

ويجيدون اللغة الانجليزية بمقارنة المقياس  ب التدريس، وعلم النفس التربوي  بأسةةةةةةةةةةاليمختصةةةةةةةةةةين  

بصةةةةةةةةورته الأصةةةةةةةةلية والترجمة العكسةةةةةةةةية بهدف التأكد من دقة الترجمة والتوافق بينهما من حيث  

 المعنى المقصود.  
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عًةةة على  24تكونةةت الاسةةةةةةةةةةةةةةتبةةانةةة في صةةةةةةةةةةةةةةورتهةةا الأوليةةة من )  - :  يه  ثلاث مجةةالات( فقرة مو

تدريج وتم اعتماد    ، مشةةةةةةةاركة الطلبة في العملية التعليمية. اسةةةةةةةتراتيجيات التدريس، إدارة الصةةةةةةةف

 ( يوضح مفتاح تصحيح الاستبانة: 6.3، والجدول ) ليكرت الخماسي

 (: مفتاح تصحيح الًستبانة.5.3جدول ) 
ا  عالية الدرجة ا  منخفضة  متوسطة عالية  جد   منخفضة جد 

 1 2 3 4 5 التقدير الكمي 
الًستبانة:   لقياسهصدق  وضعت  ما  قياسها  الاستبانة  بصدق  الذات  وهو    ، يُقصد  فاعلية  مستوى 

العربية   اللغة  معلمي  لدى  والثانويةالتدريسية  العليا  الأساسية  جنوب    بالمرحلتين  تربية  مديرية  في 
 قياس صدق الاستبانة بالطرق ا تية:تم ، وقد الخليل
 
أساليب  تم عرض الصورة الأولية للاستبانة على مجموعة من المختصين في   صدق المحكمين:  ▪

التي تمثلت في تعديل صياغة    (. وقد أُجريت التعديلات المطلوب11البالغ عددهم ) التدريس و 
 ( فقرة.24) بعض الفقرات، وأصبحت الاستبانة مكونة من  

▪  
ويُقصد به وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين فقرات    صدق الًتساق الداخلي:  ▪

(  8.3)   ( 7.3ول ) اوالجدوبين مجالات الاستبانة والدرجة الكلية لها،  ،  لها  الاستبانة والدرجة الكلية
 وضح النتائج:ت

 معاملات ارتباط مجالًت الًستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانة: -أ
 .مجالًت الًستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانةلًرتباط بين (: معاملات ا6.3جدول ) 

 معامل الًرتباط  المجال  م
 ** 0.811 إستراتيجيات التّدريس  1
 ** 0.822 إدارة الصف  2
 ** 0.749 مشاركة الطلبة في العملية التعليمية  3

 .(0.05ا عند مستوى )** دال  إحصائي  
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 الًستبانة مع الدرجة الكلية للمجال:معاملات ارتباط فقرات  -ب
 (: معاملات الًرتباط بين فقرات الًستبانة والدرجة الكلية للاستبانة.7.3جدول ) 

 معامل الًرتباط  م معامل الًرتباط  م معامل الًرتباط  م معامل الًرتباط  م
1 .576**0 7 .740**0 13 .434**0 19 .874**0 
2 .604**0 8 .775**0 14 .496**0 20 0.798** 
3 .711**0 9 .739**0 15 .643**0 21 .824**0 
4 .718**0 10 .747**0 16 .436**0 22 .852**0 
5 .548**0 11 .324*0 17 .358*0 23 .864**0 
6 .678**0 12 0.574** 18 .543**0 24 .822**0 

 .(0.05ا عند مستوى )* دال  إحصائي    

( أنَّ جميع معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى  8.3( و) 7.3) يتّضح من الجداول  
(، وهذا يُشير إلى ارتباط جميع فقرات الاستبانة بالدرجة الكلية لها، مما يؤكد صدق الاتساق  0.05) 

 الداخلي للاستبانة.
الًستبانة:  • التأكّ   ثبات  كرونبا   تم  ألفا  معامل  حساب  خلال  من  الاستبانة  ثبات  من  لفقرات  د 

 الاستبانة. ( يوضح معاملات ثبات9.3الاستبانة، والجدول ) 
 
 

 .باستخدام ألفا كرونباخ  الًستبانة ومجالًتها معاملات ثبات : (8.3جدول ) 
 معامل الثبات  عدد الفقرات المجال 

 0.823 8 إستراتيجيات التّدريس. 
 0.874 8 إدارة الصف. 
 0.885 8 التعليمية مشاركة الطلبة ي العملية 

 0.910 24 الدرجة الكلي ة. 
فيما بلغ معامل  ،  ( 0.910)   للدرجة الكلية بلغ   معامل ثبات الاستبانة  ( أنّ 9.3يتضح من الجدول ) 

( على الترتيب، وجميعها معاملات ثبات مقبولة تربويًّا،  0.885  –0.823لمجالات الاستبانة ) الثبات  
نة  مكوَّ   استبانة فاعلية الذات التدريسية في صورتها النهائية  أصبحت وبذلك    الاستبانة،وتدل على ثبات  

 .فقرة( 24من ) 
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 جراءات الدراسة:إ 5.3
 اتبعت الباحثة عدد من الخطوات لتنفيذ الدراسة الحالية، هي:

 تم تحديد مشكلة الدراسة، وصياغة أسئلتها وفرضياتها.  -
 )الوصفي الارتباطي( لتطبيق الدراسة. تحديد المنهج البحثي   -
 تحديد محاور الجانب النظري للدراسة، وإعداده من خلال المصادر الثانوية.  -
 الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة، وتصميم استبانة التفكير الجانبي.  -
 . ( Tschannen-Moran & Hoy, 2001) تقنين مقياس فعالية المعلم الذي طوره   -
 تطبيق الاستبانات على عينة الدراسة الاستطلايية للتحقق من الصدق والثبات.  -
هًا   تطبيق الاسةةةةةةةةتبانات على عينة الدراسةةةةةةةةة - الفعلية، ومعالجة بياناتها احصةةةةةةةةائيًا بعد جمعها وفر

 وترميزها. 
 استخراج النتائج ومناقشتها، ومقارنتها بنتائج الدراسات السابقة.  -
 صلت إليه الدراسة من نتائج. تقديم التوصيات في ضوء ما تو  -

 

 

 متغيرات الد ِّراسة   6.3
 ::هي ، و ةالمستقل اتالمتغير 

 الجنس   -
 المؤهل العلمي   -
 سنوات الخدمة  -
 المرحلة التعليمية  -
 التقدسر السنوي   -
 دبلوم التربية  -
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 هو:و  ، ر التابعالمتغي  

 لتفكير الجانبي ا-
 مة:الأساليب الإحصائية المستخد   7.3

 الباحث الأساليب الإحصائية ا تية:استخدم 
راسة معامل ارتباط بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي ▪  .لأدوات الدِّ
راسة. ▪  معامل ثبات ألفا كرونبا  لحساب معاملات ثبات أداة الدِّ
 ة.ة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ المتوسِّ  ▪
 .للعيِّنات المستقلّةاختبار "ت"  ▪
 التباين الأحادي.اختبار تحليل  ▪
 تم تحليل بيانات الدراسة على ضوء التدريج الثلاثي ا تي: ▪

 ( مفتاح تحليل نتائج الدراسة 9.3جدول )  ▪
 المتوسط الحسابي   درجة الموافقة
   2.33 – 1 منخفضة 
طة   3.67 – 2.34 متوسِّ
 5 –3.68 عالية 
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راسة لتحديد  تناولت   راسة، حيث حُلِّلت البيانات التي جُمعت من عيِّنة الدِّ الفصل الرابع عرضًا لنتائج الدِّ
تربية جنوب الخليل    في المرحلتين الأساسية العليا والثانوية بمديريةمي اللغة العربية  درجة توظيف معلِّ 

ل  الجنس، المؤهّ ، وتأثير متغيّرات ) مة لديهلمهارات التفكير الجانبي وعلاقتها بفاعلية الذات التدريسيّ 
التربية( في درجة توظيف  سنوات الخبرة المرحلة،  العلمي،   مهارات التفكير  ، التقدير السنوي، دبلوم 
 لدى المعلمين.فاعلية الذات التدريسية و الجانبي 

 
 والذي ينص: الأول   سؤال الدراسةالنتائج المتعلقة بالإجابة عن   1.4

معل ِّ  توظيف  في  ما درجة  العربية  اللغة  والثانويةمي  العليا  الأساسية  التفكير   المرحلتين  لمهارات 
 الجانبي في التدريس؟ 

معلمي اللغة العربية  قامت الباحثة بحِساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات   
لمجالات استبانة توظيف   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل

 ( يوضح ذلك.1.4مهارات التفكير الجانبي، والجدول ) 
 
 

 

 

 

 

 

 رابع الفصل ال

 نتائج الدراسة 
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(: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عي ِّنة الد ِّراسة لمجالًت  1.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا استبانة توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى 

 .والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل
 درجة الموافقة الترتيب  الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجال  م
 عالية  1 0.445 3.863 توليد إدراكات جديدة.  1
 متوسطة  3 0.723 3.596 توليد مفاةيم جديدة.  2
 متوسطة  4 0.895 3.583 توليد أفكار جديدة.  3
 متوسطة  2 0.719 3.606 توليد بدائل جديدة.  4
 متوسطة  5 0.879 3.572 توليد إبداعات جديدة.  5

 متوسطة -- 0.694 3.645 الكلي ة الدرجة 

  درجةل( أنَّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة  1.4يُلاحَ  من الجدول )  
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  
(، وهذا يدلّ على أنّ درجة  0.694( وانحراف معياري ) 3.645)  مدارس مديرية تربية جنوب الخليل 

معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  
متوسطة ما    ، وجاءت جميع مجالات الاستبانة بدرجةمتوسطة   مدارس مديرية تربية جنوب الخليل

،  وبدرجة عالية ( 3.863على أعلى متوسط حسابي ومقداره ) حصل جال توليد إدراكات جديدة عدا م
 ( قدره  بمتوسط حسابي  بدائل جديدة  توليد  مفاةيم جديدة  3.606ويليه مجال  توليد  وثالثًا مجال   ،)

(، وأخيرًا  3.583(، ورابعًا مجال توليد أفكار جديدة بمتوسط حسابي ) 3.596بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.3.572جال توليد إبداعات جديدة بمتوسط حسابي قدره ) م

العينة    أفراد  المعياري لاستجابات  المتوسط الحسابي والانحراف  الباحثة بحساب  قامت  وقد 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية  توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى    درجةل

، وذلك تبعًا لمجالات استبانة مهارات التفكير الجانبي، وهي  جنوب الخليلفي مدارس مديرية تربية  
 على النحو ا تي:

 تحليل فقرات مجال توليد إدراكات جديدة: -1
راسة لفقرات   قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ

 ( يعرض النتائج: 2.4مجال توليد إدراكات جديدة، والجدول ) 
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(: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة لمجال توليد  2.4جدول ) 
 إدراكات جديدة. 

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
الواردة  لى الأفكار الجديدة  إف  ه الطلبة نحو التعرّ أوجِّ 

 . في الموقف التعليمي
 عالية  1 1.010 4.283

2 
عة لمساعدة الطلبة في الوصول إلى  م أفكارًا متنوِّ قدِّ أُ 

 . خبرات جديدة
 عالية  2 0.851 4.194

3 
التعبير عن الأشجِّ أ على  الطلبة  فكار بصياغات ع 

 . مختلفة
 متوسطة  9 0.987 3.484

4 
الأأ تقويم  الطلبة  من  التي  فكار  طلب  والمعلومات 
 . ونها يتلقّ 

 عالية  7 0.889 3.690

5 
توليد أوجّ  في  السابقة  الخبرات  لتوظيف  الطلبة  ه 

 . الأفكار الجديدة
 عالية  3 0.620 3.965

6 
التعمّ أوجّ  إلى  الطلبة  والتوصّ ه  علاقات ق  إلى  ل 

 .نات المحتوى التعليميجديدة بين مكوِّ 
 عالية  4 0.765 3.884

 عالية  6 0.888 3.748 . فكارهم في سياقات جديدةأع الطلبة على تنظيم  أشجّ  7
 عالية  5 0.819 3.841 . فكار التي يطرحها الطلبة برحابة صدرل الأأتقبَّ  8

9 
ة الطلبة نحو تقديم تفسيرات بديلة مبتكرة أثير دافعيّ 
 . والمواقف  للأفكار

 عالية  8 0.871 3.671

 عالية  1 0.445 3.863 الدرجة الكلية 

 
( أنَّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة لمجال توليد  2.4يُلاحَ  من الجدول ) 
توليد إدراكات  (، وهذا يدلّ على أن مجال  0.445( وانحراف معياري ) 3.863إدراكات جديدة بلغ ) 

 .موافقة عالية جاء بدرجة جديدة 
، وحصلت  موافقة عالية ( إلى أنّ جميع الفقرات جاءت بدرجة  2.4كما تُشير النتائج في الجدول ) 

" على الترتيب  لى الأفكار الجديدة الواردة في الموقف التعليمي إف  ه الطلبة نحو التعر  أوج  الفقرة "
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عة لمساعدة الطلبة في الوصول  م أفكاراا متنو ِّ أقد ِّ (، وتليها فقرة "4.283الأول بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.4.194بمتوسط حسابي )  " إلى خبرات جديدة

على أقل متوسط حسابي  "  فكار بصياغات مختلفةع الطلبة على التعبير عن الأشج ِّ أ  قرة "وحصلت الف
" أثير دافعية الطلبة نحو تقديم تفسيرات بديلة مبتكرة للأفكار والمواقف(، تليها الفقرة "3.484قدره ) 

 (.3.671بمتوسط حسابي قدره ) 
 تحليل فقرات مجال توليد مفاهيم جديدة: -2

راسة لفقرات  قامت   الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 ( يعرض النتائج: 4.4مجال توليد مفاةيم جديدة، والجدول ) 

(: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة لمجال توليد  3.4جدول ) 
 مفاهيم جديدة.

رقم 
 الفقرة

 لفقرةا
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
الطّ  المفاةيم أساعد  خصائص  اكتشاف  في  لبة 
 . الجديدة

 عالية  1 0.794 3.833

2 
الطلبة  أشجّ  للمفاةيم   علىع  ذهنية  صور  تكوين 

 . الجديدة
 عالية  3 0.907 3.686

3 
الطّ  من  ومصطلحات   استخلاصلبة  أطلب  مفاةيم 

 . جديدة تنتمي للمحتوى التعليمي
 متوسطة  6 0.920 3.554

4 
مفهوم ما في اللغة العربية   اشتقاقه الطلبة إلى  أوجّ 

 .إلى مفاةيم أخرى  للانطلاق
 عالية  2 0.825 3.729

5 
أساعد الطلاب في التمييز بين المفاةيم الجديدة من 

 .مفهوم خلال خصائص كلّ 
 متوسطة  5 1.010 3.628

6 
الجديدة  أوجّ  المفاةيم  عن  التعبير  نحو  الطلبة  ه 

 .بصورة مختلفة
 متوسطة  8 1.124 3.326

7 
مرتبطة  جديدة  مفاةيم  توليد  على  الطلبة  تشجيع 

 .بموضوع ما 
 متوسطة  7 1.086 3.329

 متوسطة  4 0.941 3.663 . ةسئلة السابرة في المناقشات الص يّ ف الأأوظِّ  8
 متوسطة 3 0.723 3.596 الكلية الدرجة 
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( أنّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة لمجال توليد  3.4يُلاحَ  من الجدول ) 
 ( توليد مفاةيم  (، وهذا يدلّ على أن مجال  0.723( وانحراف معياري ) 3.596مفاةيم جديدة بلغ 

 .موافقة متوسطةجاء بدرجة جديدة 
 

،  عالية( إلى أن جميع الفقرات جاءت بدرجة موافقة متوسطة إلى  3.4كما تُشير النتائج في الجدول ) 
على الترتيب الأول بمتوسط  "  أساعد الطلبة في اكتشاف خصائص المفاهيم الجديدةوحصلت الفقرة "
ه الطلبة إلى اشتقاق مفهوم ما في اللغة العربية للانطلاق  أوج  (، وتليها فقرة "3.833حسابي قدره ) 

 (.3.729بمتوسط حسابي ) " أخرى إلى مفاهيم 
 

على أقل متوسط  "  ه الطلبة نحو التعبير عن المفاهيم الجديدة بصورة مختلفةأوج  "وحصلت الفقرة  
"  تشجيع الطلبة على توليد مفاهيم جديدة مرتبطة بموضوع ما(، تليها الفقرة "3.326حسابي قدره ) 

 (.3.329بمتوسط حسابي قدره ) 
 
 د أفكار جديدة:تحليل فقرات مجال تولي -3

راسة لفقرات   قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 ( يعرض النتائج.4.4مجال توليد أفكار جديدة، والجدول ) 
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توليد  (: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة لمجال 4.4جدول ) 
 أفكار جديدة.

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
ستراتيجيات جديدة في التدريس لتوليد أفكار  إف أوظِّ 

 . جديدة من قبل الطلبة
 متوسطة  6 0.981 3.570

2 
المشكلةأوجِّ  في عناصر خارج  للتفكير  الطلاب   ، ه 
 . لتوليد أفكار جديدةها ذات صلة بها لكنّ 

 متوسطة  9 1.044 3.523

3 
الرئيسة أوجّ  الأفكار  من  المزيد  لتقديم  الطلاب  ه 

 .الجديدة الداعمة للفكرة العامة
 متوسطة  1 1.028 3.640

4 
أساعد الطلاب في توسيع الفكرة الرئيسة باقتراح عدد 

 .ةمن الأفكار الفرييّ 
 متوسطة  2 1.049 3.620

5 
ودمجها  ه  أوجّ  الأفكار  تشكيل  لإعادة  الطلبة 

 . وصياغتها بلغتهم الخاصة
 متوسطة  3 1.024 3.609

6 
أساعد الطلبة في تقديم أدلة ومسوغات جديدة بطريقة 

 .غير مألوفة للأفكار وا راء المطروحة
 متوسطة  8 1.066 3.527

7 
روح  تستدعي  تعليمية  مواقف  في  الطلبة  أدمج 

 .التحدي لديهم
 متوسطة  5 1.029 3.593

8 
المعاني الصحيحة من أشجّ  ع الطلبة على استنتاج 

 . الافكار الخاطئة
 متوسطة  7 1.020 3.558

9 
عهم على النظر في المحتوى شجّ أنشطة للطلبة تُ   أقدّم

وًايا متعددة  .التعليمي من 
 متوسطة  4 1.054 3.605

 متوسطة 4 0.895 3.583 الدرجة الكلية 

( أنّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة لمجال توليد  4.4الجدول ) يُلاحَ  من  
مجال توليد أفكار جديدة  (، وهذا يدل على أن  0.895( وانحراف معياري ) 3.583أفكار جديدة بلغ ) 

 .متوسطة موافقة جاء بدرجة 
، وحصلت  متوسطةموافقة  ( إلى أنّ جميع الفقرات جاءت بدرجة  4.4كما تُشير النتائج في الجدول ) 

على الترتيب  " ه الطلاب لتقديم المزيد من الأفكار الرئيسة الجديدة الداعمة للفكرة العامةأوج  الفقرة "
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أساعد الطلاب في توسيع الفكرة الرئيسة باقتراح  (، وتليها فقرة "3.640الأول بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.3.620بمتوسط حسابي ) " كار الفرعيةعدد من الأف

ه الطلاب للتفكير في عناصر خارج المشكلة لكنها ذات صلة بها لتوليد أفكار أوج  "وحصلت الفقرة  
ة ومسوغات  أساعد الطلبة في تقديم أدل  ( تليها الفقرة "3.523على أقل متوسط حسابي قدره ) "  جديدة

 (.3.527بمتوسط حسابي قدره ) " طروحة جديدة بطريقة غير مألوفة للأفكار والآراء الم
 
 تحليل فقرات مجال توليد بدائل جديدة: -4

راسة لفقرات   قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 ( يعرض النتائج.5.4مجال توليد بدائل جديدة، والجدول ) 

والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة لمجال توليد  (: المتوسط الحسابي 5.4جدول ) 
 بدائل جديدة.

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
القواعد  على  متعددة  أمثلة  تقديم  الطلبة  من  أطلب 

 . ةاللغويّ 
 عالية  2 0.957 3.709

2 
الطلبة  أوجّ  لحل  ه  يطرحونها  التي  البدائل  لمناقشة 

 . مشكلة ما واختيار أفضلها 
 عالية  3 0.907 3.686

3 
ً لدى الطلبة المشاركة في الحوار والنقاش حول  عزّ أ 

 .بدائل حلول مشكلة ما 
 متوسطة  5 0.920 3.554

4 
فكار والعلاقات والمواقف  طلب من الطلبة وصف الأأ

 . تنسجم معها  تبمفردا
 عالية  1 0.825 3.729

5 
أطلب من الطلبة استنتاج معاني ضمنية جديدة خارج  

 . المعاني السطحية للأفكار
 متوسطة  4 1.010 3.628

6 
على   القدرة  لديهم  تعزً  مواقف  في  الطلبة  أضع 

 .تبويب الأفكار وقفًا لمعايير معينة
 متوسطة  6 1.124 3.326

 متوسطة 2 0.719 3.606 الدرجة الكلي ة 
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( أنّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة لمجال توليد  5.4يُلاح  من الجدول ) 
  توليد بدائل جديدة   (، وهذا يدلّ على أنّ مجال 0.719( وانحراف معياري ) 3.326بدائل جديدة بلغ ) 

 .متوسطة موافقة جاء بدرجة 
 

،  متوسطة إلى عاليةموافقة  فقرات جاءت بدرجة  ( إلى أنّ جميع ال5.4كما تُشير النتائج في الجدول ) 
على  "  فكار والعلاقات والمواقف بمفردات تنسجم معهامن الطلبة وصف الأ  ب  طل  أوحصلت الفقرة "

أطلب من الطلبة تقديم أمثلة متعددة  "(، وتليها فقرة  3.729الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.3.709) بمتوسط حسابي  " ةعلى القواعد اللغوي  

 
الفقرة   على أقل    أطلب من الطلبة استنتاج معاني ضمنية جديدة خارج المعاني السطحية للأفكار""وحصلت 

ز لدى الطلبة المشاركة في الحوار والنقاش حول  عز  أ( تليها الفقرة "3.326متوسط حسابي قدره ) 
 (.3.554بمتوسط حسابي قدره ) " بدائل حلول مشكلة ما

 
 فقرات مجال توليد إبداعات جديدة:تحليل  -5

راسة على   الدِّ المعياري لاستجابات أفراد عينة  المتوسط الحسابي والانحراف  الباحثة بحساب  قامت 
 ( يعرض النتائج.6.4فقرات مجال توليد إبداعات جديدة، والجدول ) 
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أفراد عينة الد ِّراسة لمجال توليد  (: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات 6.4جدول ) 
 إبداعات جديدة.

رقم 
 الفقرة

المتوسط   الفقرة
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة  الترتيب 
 الموافقة

ه الطلبة لتنظيم الأفكار بطرق مختلفة في بناء أوجّ  1
 .جديد لغويّ 

 متوسطة  10 1.086 3.329

المشكلات في تقديم   توظيف حلّ   فيأساعد الطلبة   2
 . حلول إبدايية للمواقف التي يواجهونها 

 متوسطة  2 0.941 3.663

التخي  نمّ أُ  3 على  القدرة  الطلبة  إلى  ي لدى  للوصول  ل 
 متوسطة  6 0.981 3.570 .المشكلات حلِّ 

4 
تتميز  أشجّ  إبدايية  أفكار  توليد  على  الطلبة  ع 

 متوسطة  9 1.044 3.523 . بالأصالة

5 
ستراتيجية العصف الذهني لتشجيع الطلاب إف  أوظِّ 

 عالية  1 0.981 3.744 .على تقديم أفكار جمايية غير مألوفة

6 
المطروحة  الأفكار  بين  الدمج  في  الطلاب  أساعد 

 متوسطة  3 1.024 3.609 . للوصول إلى أفكار جديدة

لتوضيحها   7 المطروحة  الأفكار  في  الطلبة  أناق  
 مشكلة ما. جدواها في حلِّ وتقييمها وتحديد مدى 

 متوسطة  8 1.066 3.527

التفكير    أتجنَّب 8 مظاهر  تعيق  التي  الممارسات 
 .بداعي لدى الطلبةالإ

 متوسطة  5 1.029 3.593

القلق  أ 9 مظاهر  من  الطلبة  تحرير  على  و أحرص 
 الإبداييّة. الخوف لاستنهاض قدراتهم 

 متوسطة  7 1.020 3.558

10 
حماسهم نحو   لإثارةى تفكير الطلبة  سئلة تتحدّ أطرح  أ
 متوسطة  4 1.054 3.605 بداع الإ

 متوسطة 5 0.879 3.572 الدرجة الكلية 
( أنَّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة لمجال توليد  6.4يُلاحَ  من الجدول ) 
بدرجة  0.879( وانحراف معياري ) 3.572إبداعات جديدة بلغ )  (، وهذا يدلّ على أن مجال جاء 

 .متوسطةموافقة 
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 ( الجدول  في  النتائج  تُشير  بدرجة  6.4كما  الفقرات جاءت  أنّ جميع  إلى  الفقرة  عالية(  ، وحصلت 
على  "  ستراتيجية العصف الذهني لتشجيع الطلاب على تقديم أفكار جماعية غير مألوفةإ ف  أوظ  "

المشكلات    توظيف حل    في أساعد الطلبة  (، وتليها فقرة "3.744الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.3.663بمتوسط حسابي ) " قف التي يواجهونهافي تقديم حلول إبداعية للموا

على أقل متوسط  "  ه الطلبة لتنظيم الأفكار بطرق مختلفة في بناء لغوي جديدأوج  "وحصلت الفقرة  
بمتوسط "  ع الطلبة على توليد أفكار إبداعية تتميز بالأصالةأشج  (، تليها الفقرة "3.329حسابي قدره ) 
 (.3.523حسابي قدره ) 

 
   سؤال الدراسة الثاني والذي ينص: النتائج المتعلقة بالإجابة عن   2.4

مي اللغة العربية  هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معل  
)الجنس، المؤهل    تبعاا لمتغيرات  ، في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي 

 (؟، التقدير السنوي، دبلوم التربيةسنوات الخبرةالمرحلة، العلمي، 
 

 وللإجابة عن السؤال، اُستنِد إلى نتائج اختبار الفرضيات الصفرية ا تية: 
 الأولى:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية

مي اللغة العربية  توظيف معل  لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات  
في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير   المرحلتين الأساسية العليا والثانويةفي  

 .الجانبي في التدريس تبعاا لمتغير الجنس
 

الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفريّة،  الفرضية  ولفحص 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين  عينة لدرجة توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  لاستجابات أفراد ال

(  7.4، والجدول ) لمتغير الجنستبعًا   الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل
 يوضح ذلك.
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العينة لدرجة توظيف مهارات لًستجابات أفراد  للعينات المستقلة "ت"(: نتائج اختبار 7.4جدول ) 
بمديرية تربية   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية التفكير الجانبي لدى معل مي اللغة العربية

 .لمتغير الجنس جنوب الخليل تبعاا 
مجالًت 
التفكير  
 الجانبي 

 العدد
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 
توليد إدراكات  

 جديدة.
 4.339 34.519 122 ذكر

258 0.964 0.336 
 3.642 35.000 132 أنثى 

توليد مفاهيم  
 جديدة.

 6.021 28.876 122 ذكر
258 0.355 0.723 

 5.554 28.620 132 أنثى 
توليد أفكار  

 جديدة.
 8.294 32.364 122 ذكر

258 0.239 0.811 
 7.828 32.124 132 أنثى 

توليد بدائل  
 جديدة.

 4.429 21.744 122 ذكر
258 0.418 0.676 

 4.211 21.519 132 أنثى 
توليد إبداعات  

 جديدة.
 9.077 35.860 122 ذكر

258 0.254 0.799 
 8.532 35.581 132 أنثى 

 الدرجة الكلية 
 30.476 153.364 122 ذكر

258 0.143 0.887 
 27.925 152.845 132 أنثى 

  ( الجدول  من  للاستبانة  7.4يتبيّن  الكلية  الدرجة  في  المحسوبة  الدلالة  مستوى  قيم  أنّ   )
لا توجد  (، وبناءً على ذلك  0.05ومجالاتها الفريية أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة ) 

بالمرحلتين  فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس    والثانوية في  الأساسية العليا 

 ، وبذلك تُقبَل الفرضية الصفرية.تبعًا لمتغير الجنس 
 الثانية:  نتائج اختبار الفرضية الصفرية

لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في 

 المؤهل العلمي.في التدريس تبعاا لمتغير 



58 
 

الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفرية،  الفرضية  ولفحص 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين  لاستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  

لمي، والجدول  المؤهل الع لمتغير  تبعًا   الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل
 ( يوضح ذلك.8.4) 

لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف مهارات  للعي نات المستقلة "ت"(: نتائج اختبار 8.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية  التفكير الجانبي لدى 

 العلمي.المؤهل لمتغير تبعاا  تربية جنوب الخليل

مجالًت التفكير  
 الجانبي 

 العدد
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 

توليد إدراكات  
 جديدة.

 4.051 34.510 204 بكالوريوس 
دراسات  0.051 1.958 258

 عليا
50 35.704 3.714 

توليد مفاهيم  
 جديدة.

 5.928 28.549 204 بكالوريوس 
دراسات  0.283 1.075 258

 عليا
50 29.500 5.179 

توليد أفكار  
 جديدة.

 8.166 31.961 204 بكالوريوس 
دراسات  0.273 1.100 258

 عليا
50 33.315 7.573 

توليد بدائل  
 جديدة.

 4.431 21.412 204 بكالوريوس 
دراسات  0.112 1.597 258

 عليا
50 22.463 3.765 

توليد إبداعات  
 جديدة

 8.958 35.471 204 بكالوريوس 
دراسات  0.375 0.889 258

 عليا
50 36.667 8.147 

 الدرجة الكلية 

 29.798 151.902 204 بكالوريوس 

دراسات   0.199 1.289 258
 عليا

50 157.648 26.445 
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الكلية للاستبانة ومجالاتها  8.4يتبيّن من الجدول )  الدرجة  الدلالة المحسوبة في  أنّ قيم مستوى   )
لا توجد فروق ذات  (، وبناءً على ذلك  0.05الفريية أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة ) 

بالمرحلتين الأساسية  دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
في   العليا تبعًا    والثانوية  التدريس  في  الجانبي  التفكير  لمهارات  الخليل  تربية جنوب  مديرية  مدارس 
 المؤهل العلمي، وبذلك تُقبَل الفرضية الصفرية.لمتغير 

 
 الثالثة:  نتائج اختبار الفرضية الصفرية

العربية    لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة
مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في 

 المرحلة التعليمية.في التدريس تبعاا لمتغير 
 

الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفريّة،  الفرضية  ولفحص 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين  لاستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  

لتعليمية، والجدول  المرحلة المتغير  تبعًا    الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل
 ( يوضح ذلك.9.4) 
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لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف مهارات  للعينات المستقلة "ت"(: نتائج اختبار 9.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس مديرية  التفكير الجانبي لدى 

 المرحلة التعليمي ة.لمتغير تبعاا  تربية جنوب الخليل

مجالًت التفكير  
 الجانبي 

 العدد
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 
توليد إدراكات  

 جديدة.
 3.837 34.749 191 أساسية عليا

258 0.077 0.938 
 4.519 34.794 63 ثانوية 

توليد مفاهيم  
 جديدة.

 5.546 28.954 191 أساسية عليا
258 1.006 0.315 

 6.466 28.111 63 ثانوية 
توليد أفكار  

 جديدة.
 7.704 32.359 191 أساسية عليا

258 0.402 0.688 
 9.096 31.889 63 ثانوية 

توليد بدائل  
 جديدة.

 4.238 21.790 191 أساسية عليا
258 1.035 0.302 

 4.543 21.143 63 ثانوية 
توليد إبداعات  

 جديدة.
 8.377 35.846 191 أساسية عليا

258 0.402 0.688 
 10.032 35.333 63 ثانوية 

 الدرجة الكلية 
 27.806 153.697 191 أساسية عليا

258 0.573 0.567 
 33.226 151.270 63 ثانوية 
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الكلية للاستبانة ومجالاتها  9.4يتبيّن من الجدول )  الدرجة  الدلالة المحسوبة في  أنّ قيم مستوى   )
لا توجد فروق ذات  (، وبناءً على ذلك  0.05الفريية أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة ) 

بالمرحلتين الأساسية  دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
في   العليا تبعًا    والثانوية  التدريس  في  الجانبي  التفكير  لمهارات  الخليل  تربية جنوب  مديرية  مدارس 
 المرحلة التعليمية، وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.لمتغير 

 
 الرابعة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية

ة بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائي  
في  والثانوية  العليا  الأساسية  الخليل  بالمرحلتين  جنوب  تربية  مديرية  التفكير   ، مدارس  لمهارات 

 سنوات الخبرةالجانبي في التدريس تبعاا لمتغير  
 

أفرا لاستجابات  الحسابية  المتوسطات  حُسِبت  الصفريّة،  الفرضية  توظيف  ولفحص  لدرجة  العينة  د 
التفكير الجانبي لدى   العليا والثانوية في مدارس  مهارات  العربية بالمرحلتين الأساسية  اللغة  معلمي 
 ( يوضح ذلك 10.4سنوات الخبرة، والجدول ) لمتغير تبعًا  مديرية تربية جنوب الخليل 
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المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف    :( 10.4جدول ) . 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  مهارات التفكير الجانبي لدى 

 سنوات الخبرة.لمتغير تبعاا  مديرية تربية جنوب الخليل 
 الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  سنوات الخبرة مجالًت التفكير الجانبي 

 توليد إدراكات جديدة. 

 3.283 34.319 92 سنوات  5أقل من 
 4.010 34.529 68 سنوات  10أقل من  – 5

 4.524 34.389 54 سنة  15أقل من  –  10
 4.375 36.700 40 سنة فأكثر  15

 توليد مفاهيم جديدة. 

 4.834 28.436 92 سنوات  5أقل من 
 6.138 28.871 68 سنوات  10أقل من  – 5

 6.328 27.870 54 سنة  15أقل من  –  10
 6.263 30.450 40 سنة فأكثر  15

 توليد أفكار جديدة. 

 6.980 32.404 92 سنوات  5أقل من 
 8.762 32.400 68 سنوات  10أقل من  – 5

 8.610 30.370 54 سنة  15أقل من  –  10
 8.106 34.125 40 سنة فأكثر  15

 توليد بدائل جديدة. 

 3.623 21.415 92 سنوات  5أقل من 
 4.352 21.700 68 سنوات  10أقل من  – 5

 4.856 20.963 54 سنة  15أقل من  –  10
 4.833 22.925 40 سنة فأكثر  15

 توليد إبداعات جديدة. 

 7.501 35.734 92 سنوات  5أقل من 
 9.692 36.029 68 سنوات  10أقل من  – 5

 9.411 33.815 54 سنة  15أقل من  –  10
 8.910 37.725 40 سنة فأكثر  15

 الدرجة الكلية 

 24.348 152.309 92 سنوات  5أقل من 
 31.454 153.529 68 سنوات  10أقل من  – 5

 31.792 147.407 54 سنة  15أقل من  –  10
 30.724 161.925 40 سنة فأكثر  15
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راسة تبعًا لمتغير سنوات  10.4يتَّضح من الجدول )  ( وجود فروق ظاهريّة بين متوسطات أفراد عينة الدِّ
الخبرة، وذلك في الدرجة الكلية، ومجالاتها الفريية، وللكشف عما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة 

 ( التباين الأحادي، وفيما يأتي نتائج المقارنة  (، اُستخدِم اختبار تحليل  0.05إحصائية عند مستوى 
 بين المتوسطات.

لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف  (: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي 11.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  مهارات التفكير الجانبي لدى 

 سنوات الخبرة. لمتغير تبعاا  يل مدارس مديرية تربية جنوب الخل
مجالًت 
التفكير  
 الجانبي 

 المصدر 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

  قيمة ف
 المحسوبة 

مستوى الدلًلة  
 المحسوبة 

توليد إدراكات  
 جديدة.

 60.000 3 179.999 بين المجموعات 
 15.524 258 3943.102 داخل المجموعات 0.010 3.865

  259 4123.101 المجموع 

توليد مفاهيم  
 جديدة.

 55.891 3 167.672 بين المجموعات 
 33.169 258 8424.952 داخل المجموعات 0.171 1.685

  259 8592.624 المجموع 

توليد أفكار  
 جديدة.

 111.737 3 335.210 بين المجموعات 
 64.246 258 16318.406 داخل المجموعات 0.159 1.739

  259 16653.616 المجموع 

توليد بدائل  
 جديدة.

 31.933 3 95.799 بين المجموعات 
 18.458 258 4688.220 داخل المجموعات 0.161 1.730

  259 4784.019 المجموع 

توليد إبداعات  
 جديدة.

 121.163 3 363.490 بين المجموعات 
 76.789 258 19504.417 داخل المجموعات 0.195 1.578

  259 19867.907 المجموع 

 الدرجة الكلية. 
 1645.622 3 4936.866 بين المجموعات 

 841.659 258 213781.308 داخل المجموعات 0.121 1.955
  259 218718.174 المجموع 
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( أنّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها  11.4يتبيَّن من الجدول ) 

(، وبناءً على  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة )   -ما عدا المجال الأول-الفريية  
اللغة  ذلك   المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي  بين  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
لمهارات التفكير    ، مدارس مديرية تربية جنوب الخليل   رحلتين الأساسية العليا والثانوية فيبالمالعربية  

 سنوات الخبرة، وبذلك تُقبَل الفرضية الصفرية.الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير 
 

 الخامسة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
ة بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائي  

في  والثانوية  العليا  الأساسية  الخليل  بالمرحلتين  جنوب  تربية  مديرية  التفكير   ، مدارس  لمهارات 
 التقدير السنوي.الجانبي في التدريس تبعاا لمتغير 

 
لاستجابات   الحسابية  المتوسطات  حُسِبت  الصفريّة،  الفرضيّة  لدرجة    ولفحص  العينة  أفراد 

معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  
 ( يوضح ذلك.12.4التقدير السنوي، والجدول ) لمتغير  تبعًا  مدارس مديرية تربية جنوب الخليل 
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المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف   :( 12.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  مهارات التفكير الجانبي لدى 

 التقدير السنوي.ر لمتغي  تبعاا  مدارس مديرية تربية جنوب الخليل 
 الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  التقدير السنوي  مجالًت التفكير الجانبي 

 توليد إدراكات جديدة. 

 5.053 35.250 16 امتياز
 4.258 33.794 62 ممتاز

ا   3.408 34.715 128 جيد جد 
 4.528 35.959 48 جيد

 توليد مفاهيم جديدة. 

 6.372 29.250 16 امتياز
 6.739 28.444 62 ممتاز

ا   5.203 28.377 128 جيد جد 
 5.730 29.959 48 جيد

 توليد أفكار جديدة. 

 7.057 33.750 16 امتياز
 9.396 31.238 62 ممتاز

ا   7.538 31.946 128 جيد جد 
 7.728 33.837 48 جيد

 توليد بدائل جديدة. 

 4.382 22.000 16 امتياز
 4.927 21.222 62 ممتاز

ا   3.922 21.369 128 جيد جد 
 4.391 22.735 48 جيد

 توليد إبداعات جديدة. 

 8.183 37.188 16 امتياز
 10.255 34.937 62 ممتاز

ا   8.249 35.354 128 جيد جد 
 8.372 37.224 48 جيد

 الدرجة الكلي ة. 

 29.081 157.438 16 امتياز
 34.075 149.635 62 ممتاز

ا   26.454 151.762 128 جيد جد 
 28.988 159.714 48 جيد
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راسة تبعًا لمتغير التقدير  12.4يتَّضح من الجدول )  ( وجود فروق ظاهريّة بين متوسطات أفراد عينة الدِّ
السنوي، وذلك في الدرجة الكلية، ومجالاتها الفريية، وللكشف عما إذا ما كانت هذه الفروق ذات  

 يأتي نتائج المقارنة بين المتوسطات.دلالة إحصائية، اُستخدِم اختبار تحليل التباين الأحادي، وفيما 
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لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف  (: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي 13.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  مهارات التفكير الجانبي لدى 

 التقدير السنوي.لمتغير تبعاا  الخليل مدارس مديرية تربية جنوب 
مجالًت التفكير  

 الجانبي 
 المصدر 

مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

  قيمة ف
 المحسوبة 

مستوى الدلًلة  
 المحسوبة 

توليد إدراكات  
 جديدة.

 44.465 3 133.396 بين المجموعات 

2.831 0.039 
داخل  
 المجموعات

3989.705 258 15.708 

  259 4123.101 المجموع 

توليد مفاهيم  
 جديدة.

 33.206 3 99.619 بين المجموعات 

0.993 0.397 
داخل  
 المجموعات

8493.005 258 33.437 

  259 8592.624 المجموع 

توليد أفكار  
 جديدة.

 78.624 3 235.871 بين المجموعات 

1.216 0.304 
داخل  
 المجموعات

16417.746 258 64.637 

  259 16653.616 المجموع 

توليد بدائل  
 جديدة.

 27.101 3 81.303 بين المجموعات 

1.464 0.225 
داخل  
 المجموعات

4702.717 258 18.515 

  259 4784.019 المجموع 

توليد إبداعات  
 جديدة.

 67.157 3 201.470 بين المجموعات 

0.867 0.459 
داخل  
 المجموعات

19666.437 258 77.427 

  259 19867.907 المجموع 

 الدرجة الكلية 

 1144.675 3 3434.026 بين المجموعات 

1.351 0.259 
داخل  
 المجموعات

215284.148 258 847.575 

  259 218718.174 المجموع 
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( أنَّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها  13.4يتبيَّن من الجدول ) 
(، وبناءً على  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة )   -ما عدا المجال الأول-الفريية  
اللغة  ذلك   المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي  بين  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في العربية  

 التقدير السنوي، وبذلك يُقبَل الفرضية الصفريّة.الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  
 

 السادسة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
ابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  ة بين المتوسطات الحسلً توجد فروق ذات دلًلة إحصائي  

في  والثانوية  العليا  الأساسية  الخليل  بالمرحلتين  جنوب  تربية  مديرية  التفكير   ، مدارس  لمهارات 
 دبلوم التربية.الجانبي في التدريس تبعاا لمتغير 

 
ولفحص الفرضية الصفرية، اُستخدِم اختبار "ت" للعيّنات المستقلة والمتوسطات الحسابية لاستجابات  

معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  أفراد العينة لدرجة توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى  
(  14.4ربية، والجدول ) دبلوم التلمتغير  تبعًا    العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل

 يوضح ذلك.
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لًستجابات أفراد العينة لدرجة توظيف   للعي نات المستقلة " ت"(: نتائج اختبار 14.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في  مهارات التفكير الجانبي لدى 

 دبلوم التربية.لمتغير تبعاا  مدارس مديرية تربية جنوب الخليل 

مجالًت التفكير  
 الجانبي 

 العدد
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

" ت "قيمة 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 

 توليد إدراكات جديدة. 
 3.938 34.530 166 يوجد

258 1.261 0.208 
 4.116 35.189 88 لا يوجد

 . توليد مفاةيم جديدة
 5.665 28.595 166 يوجد

258 0.579 0.563 
 6.018 29.033 88 لا يوجد

 . توليد أفكار جديدة
 7.862 32.274 166 يوجد

258 0.081 0.936 
 8.433 32.189 88 لا يوجد

 . توليد بدائل جديدة
 4.273 21.446 166 يوجد

258 0.943 0.347 
 4.394 21.978 88 لا يوجد

 إبداعات جديدة. توليد 
 8.561 35.804 166 يوجد

258 0.206 0.837 
 9.257 35.567 88 لا يوجد

 الدرجة الكلية  
 28.495 152.649 166 يوجد

258 0.342 0.732 
 30.542 153.956 88 لا يوجد

( أنّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها  14.4يتبيّن من الجدول ) 
لا توجد فروق ذات  (، وبناءً على ذلك  0.05الفريية أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة ) 

بالمرحلتين الأساسية  دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
في   العليا تبعًا    والثانوية  التدريس  في  الجانبي  التفكير  لمهارات  الخليل  تربية جنوب  مديرية  مدارس 
 دبلوم التربية، وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.لمتغير 
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   سؤال الدراسة الثالث والذي ينصالنتائج المتعلقة بالإجابة عن   3.4
بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية ة لدى معلمي اللغة العربية ما مستوى فاعلية الذات التدريسي  

 مدارس مديرية تربية جنوب الخليل؟  في 
قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات معلمي اللغة العربية   

استبانة مستوى فاعلية  تربية جنوب الخليل لمجالات    في المرحلتين الأساسية العليا والثانوية بمديرية
 ( يوضح ذلك.15.4الذات التدريسية، والجدول ) 

( المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة لمجالًت  15.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا استبانة مستوى فاعلية الذات التدريسية لدى 

 .مدارس مديرية تربية جنوب الخليلوالثانوية في 
 درجة الموافقة الترتيب  الًنحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجال  م
 عالية  1 0.560 3.997 إستراتيجيات التدريس.  1
 عالية  2 0.568 3.781 إدارة الصف.  2
 متوسطة  3 0.716 3.552 مشاركة الطلبة في العملية التعليمية  3

 عالية  -- 0.452 3.776 الدرجة الكلية 

 ( الجدول  العينة  15.4يلاح  من  أفراد  الكلية لاستجابات  للدرجة  الحسابي  المتوسط  أنّ    مستوى ل( 
التدريسية الذات  مدارس  لدى    فاعلية  في  والثانوية  العليا  الأساسية  بالمرحلتين  العربية  اللغة  معلمي 

فاعلية    (، وهذا يدلّ على أن مستوى 0.452( وانحراف معياري )3.776)   مديرية تربية جنوب الخليل 
التدريسية العليا والثانوية في مدارس مديرية  لدى    الذات  العربية بالمرحلتين الأساسية  اللغة  معلمي 

، حيث حصل  متوسطة إلى عالية موافقة  ، وجاءت مجالات الاستبانة بدرجة  عالية  تربية جنوب الخليل 
(، ويليه مجال إدارة الصف  3.997يات التدريس على أعلى متوسط حسابي ومقدراه ) مجال إستراتيج

بمتوسط  (3.781بمتوسط حسابي قدره )  التعليمية  العملية  ، ويحل اخيرًا مجال مشاركة الطلبة في 
 (.3.552حسابي قدره ) 

العينة     مستوى لوقد قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد 
التدريسية الذات  مدارس  لدى    فاعلية  في  والثانوية  العليا  الأساسية  بالمرحلتين  العربية  اللغة  معلمي 

، وهي على النحو  ، وذلك تبعًا لمجالات استبانة فاعلية الذات التدريسيةمديرية تربية جنوب الخليل
 ا تي:
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 وفيما يأتي تفصيل لنتائج الإجابة عن السؤال الأول تبعاا لمجالًت فاعلية الذات: 
 تحليل فقرات مجال إستراتيجيات التدريس:  -1

راسة لفقرات   قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 ( يعرض النتائج.16.4، والجدول ) مجال إستراتيجيات التدريس 

(: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة على  16.4جدول ) 
 مجال إستراتيجيات التدريس.

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
لتقويم تحصيل  عة ستراتيجيات متنوِّ إيمكنني توظيف 

 . الطلبة
 عالية  8 1.021 3.682

2 
مثلة وتوضيحات بديلة عندما  أالقدرة على تقديم   لديّ 

 يواجه الطلبة صعوبة في فهم موضوع ما.
 عالية  5 0.861 3.965

 عالية  2 0.826 4.120 . ة مناسبة للطلبةسئلة ص يّ أقادر على طرح  3

4 
تطبيق  متمكِّ  من  تدريسيّ إن  عة متنوِّ ة  ستراتيجيات 

 ة.يَّ  ِّ داخل الغرفة الصَّ 
 عالية  4 0.855 4.023

5 
الإ حسِ أُ  عن  ن  التي  أجابة  الصعبة  الطلبة  سئلة 

 . يطرحونها 
 عالية  6 0.795 3.957

6 
تكييف  أ يستجيب إ ستطيع  بما  التدريسية  جراءاتي 

 . ة للطلبةللاحتياجات الفرديّ 
 عالية  3 0.778 4.112

7 
  استيعاب الطلبة لمامتلك القدرة على كشف مدى  أ

 .هو درس
 عالية  1 0.805 4.171

8 
تلبّ ق التحديات  من  فرص  تقديم  على  قدرات ادر  ي 

 . الطلبة الموهوبين
 عالية  7 0.845 3.926

 عالية  1 0.560 3.997 الدرجة الكلية 

 ( الجدول  من  العينة  16.4يُلاحَ   أفراد  لاستجابات  الكليّة  للدرجة  الحسابي  المتوسط  أنّ  لمجال  ( 
 ( بلغ  التدريس  ) 3.997إستراتيجيات  معياري  وانحراف  مجال 0.560(  أنّ  على  يدلّ  وهذا   ،)  

 .موافقة عاليةجاء بدرجة  استراتيجيات التدريس
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، وحصَلت  موافقة عالية( إلى أنّ جميع الفقرات جاءت بدرجة  16.4كما تُشير النتائج في الجدول ) 
على الترتيب الأول بمتوسط  " استيعاب الطلبة لما تم تدريسهممتلك القدرة على كشف مدى أالفقرة "

بمتوسط حسابي  "  ة مناسبة للطلبةسئلة صفي  أقادر على طرح  "(، تليها فقرة  4.171حسابي قدره ) 
 (4.120.) 
 
 

على أقل متوسط حسابي  "  عة لتقويم تحصيل الطلبةستراتيجيات متنو  إيمكنني توظيف  وحصلت الفقرة "
الفقرة "3.682) قدره   الموهوبين( تليها  الطلبة  التحديات تلبي قدرات  "  قادر على تقديم فرص من 

 (.3.926بمتوسط حسابي قدره ) 
 
 
 تحليل فقرات مجال إدارة الصف:  -2

راسة لفقرات   قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 ( يعرض النتائج.17.4، والجدول ) إدارة الصفمجال 
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(: المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد عينة الد ِّراسة لمجال  17.4جدول ) 
 . إدارة الصف

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
يمكنني ضبط السلوك الفوضوي للطلبة داخل الغرفة  

 . ةالص يّ 
 متوسطة  8 0.956 3.581

2 
التدابير   استخدام  التزام  كافة  يمكنني  تحقق  التي 

 . ةالطلبة بالقواعد والقوانين الص يّ 
 متوسطة  7 0.924 3.643

3 
الطالب متمكِّ  سلوك  لضبط  يلزم  بما  القيام  من  ن 

 . الفوضوي
 عالية  1 0.694 3.984

4 
قادر على بناء قواعد للنظام الصفي تتناسب مع فئات 

 . الطلاب المختلفة
 عالية  2 0.828 3.864

5 
فساد  إة تحول دون  جراءات ص يّ إ ن من تطبيق  متمكِّ 

 . الطلاب المشاغبين للحصة
 عالية  4 0.849 3.849

6 
التَّ أ يتصفون  جيد  الذين  الطلاب  تحديات  مع  عامل 

 .رأة بالجُ 
 عالية  3 0.856 3.853

 عالية  6 0.912 3.705 .عات واضحة عن سلوكيات الطلبةيمكنني بناء توقّ  7

8 
جراءات تتضمن استمرارية  إ القدرة على تحديد    ديّ ل 

 . تنفيذ الطلبة للأنشطة بسلاسة
 عالية  5 0.903 3.756

 عالية  2 0.568 3.781 الدرجة الكلية 

( أنّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة لمجال إدارة  17.4يُلاح  من الجدول ) 
جاء بدرجة  إدارة الصف  (، وهذا يدل على أنّ مجال  0.568( وانحراف معياري ) 3.781الصف بلغ ) 
 .موافقة عالية
متوسطة  موافقة  درجة  تراوحت ما بين  ( إلى أنّ جميع الفقرات  17.4النتائج في الجدول ) كما تُشير  
على الترتيب  "  ن من القيام بما يلزم لضبط سلوك الطالب الفوضوي متمك ِّ ، وحصلت الفقرة "إلى عالية 

تتناسب  قادر على بناء قواعد للنظام الصفي  "(، وتليها فقرة  3.984الأول بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.3.864بمتوسط حسابي ) " مع فئات الطلاب المختلفة
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" الفقرة  الصفي ةوحصلت  الغرفة  داخل  للطلبة  الفوضوي  السلوك  ضبط  متوسط  "  يمكنني  أقل  على 
التي تحقق التزام الطلبة بالقواعد  كافة  يمكنني استخدام التدابير  "(، تليها الفقرة  3.581حسابي قدره ) 

 (.3.643ط حسابي قدره ) بمتوس" ةوالقوانين الصفي  
 تحليل فقرات مجال مشاركة الطلبة في العملية التعليمية: -3

راسة لفقرات   قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 ( يعرض النتائج.18.4، والجدول ) مشاركة الطلبة في العملية التعليميةمجال 
رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

 الترتيب 
درجة 
 الموافقة

1 
قصارى  أ يُ بذل  الطلبة  لجعل  ن  أ ؤمنون  جهدي 

 أفضل. داء الواجبات المدرسية بشكل أبإمكانهم 
 متوسطة  1 1.023 3.620

 متوسطة  2 1.018 3.597 . مة التعلّ هميّ أ تقدير  فيسعى لمساعدة الطلبة أ 2

3 
الذين   المزيد من الجهد لتحفيز الطلبة  يمكنني بذل 

 .ةالمدرسيّ رون القليل من الاهتمام بالأعمال ظهِ يُ 
 متوسطة  3 1.033 3.593

4 
مساعدة   تحسين  أولياء  أيمكنني  في  الطلبة  مور 

 .بنائهم في المدرسةأداء أمستويات 
 متوسطة  8 1.105 3.446

5 
بذل المزيد من الجهد لتحسين فهم الطلبة الذين لم  أ

 . يحالفهم النجاح
 متوسطة  7 1.069 3.450

 متوسطة  5 1.001 3.558 . ممارسة التفكير الناقد  فين من مساعدة الطلبة  متمكِّ  6
 متوسطة  6 1.010 3.547 . بدايية لدى الطلبةا في تنمية القدرات الإبذل جهدً أ 7

8 
راس في العملية ن من دمج الطلبة صعبي المِ متمكِّ 
 . ةالتعليميّ 

 متوسطة  4 1.011 3.589

 متوسطة 3 0.716 3.552 الدرجة الكلية 

(  3.552( أنّ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لاستجابات أفراد العينة بلغ ) 18.4يُلاح  من الجدول ) 
(، وهذا يدل على أنّ مجال مشاركة الطلبة في العملية التعليمية جاء بدرجة  0.716وانحراف معياري ) 

 .متوسطةموافقة 
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، وحصلت  متوسطةموافقة  ( إلى أنّ جميع الفقرات جاءت بدرجة  18.4كما تُشير النتائج في الجدول ) 
"  أبذل قصارى جهدي لجعل الطلبة ي ؤمنون أن بإمكانهم أداء الواجبات المدرسية بشكل أفضلالفقرة "

في تقدير  أسعى لمساعدة الطلبة  "(، وتليها فقرة  3.620على الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره ) 
 (.3.597بمتوسط حسابي ) " أهمي ة التعل م

" يمكنني مساعدة أولياء أمور الطلبة في تحسين مستويات أداء أبنائهم في المدرسةوحصلت الفقرة "
بذل المزيد من الجهد لتحسين فهم الطلبة  "أ(، تليها الفقرة  3.446على أقل متوسط حسابي قدره ) 

 (.3.450سابي قدره ) بمتوسط ح"  الذين لم يحالفهم النجاح 
 

 سؤال الدراسة الرابع والذي ينصالنتائج المتعلقة بالإجابة عن   4.4
ة الذات التدريسية لدى معلمي  علي  اهل توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطات درجات ف

العربية   العليا والثانوية في اللغة  الخليل   بالمرحلتين الأساسية  تبعاا    ، مدارس مديرية تربية جنوب 
 (؟ ، التقدير السنوي، دبلوم التربيةسنوات الخبرةالمرحلة، لمتغيرات )الجنس، المؤهل العلمي، 

 وللإجابة عن السؤال، اُستنِد إلى نتائج اختبار الفرضيات الصفرية ا تية: 
 السابعة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية

الذات التدريسي  علي  اطات درجات فة بين متوس  دلًلة إحصائي  لً توجد فروق ذات   معلمي  ة لدى  ة 
 .ر الجنستبعاا لمتغي   ، اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية

الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفريّة،  الفرضية  ولفحص 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  لاستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية الذات التدريسيّة لدى  

( يوضح  19.4ول ) ، والجدلمتغير الجنس، تبعًا  العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل 
 ذلك. 
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لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية   للعينات المستقلة " ت"(: نتائج اختبار 19.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 .لمتغير الجنس ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل 
فاعلية  مجالًت 

 العدد الذات 
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى الدلًلة  
 المحسوبة 

إستراتيجيات  
 التدريس. 

 5.134 31.574 122 ذكر
258 1.379 0.169 

 3.688 32.341 132 أنثى 

 إدارة الصف. 
 7.993 58.085 122 ذكر

258 0.801 0.424 
 8.471 58.907 132 أنثى 

مشاركة  
 الطلبة. 

 5.625 28.016 122 ذكر
258 1.077 0.282 

 5.817 28.783 132 أنثى 

 الدرجة الكلية 
 11.364 89.659 122 ذكر

258 1.387 0.167 
 10.249 91.527 132 أنثى 

( أنّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة  19.4يتبيَّن من الجدول ) 
ة الذات  عليّ الا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف(، وبناءً على ذلك  0.05) 

، وبذلك  ر الجنستبعًا لمتغيِّ   ، والثانوية معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا  التدريسية لدى  
 يتم قبول الفرضية الصفريّة.

 الث امنة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
الذات التدريسي  علي  اة بين متوسطات درجات فلً توجد فروق ذات دلًلة إحصائي   معلمي  ة لدى  ة 

 لمؤهل العلمي.اتبعاا لمتغير  اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية
الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفرية،  الفرضية  ولفحص 

معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  لاستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية الذات التدريسية لدى  
(  20.4والجدول )  المؤهل العلمي، ر لمتغيّ تبعًا   العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل

 يوضح ذلك.
 



77 
 

لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية   للعينات المستقلة " ت"(: نتائج اختبار 20.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 العلمي.المؤهل ر لمتغي  ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل 

مجالًت فاعلية  
 الذات 

 العدد
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 
إستراتيجيات  

 التدريس. 
 4.525 32.010 204 بكالوريوس 

258 0.365 0.715 
 4.330 31.759 50 دراسات عليا

 إدارة الصف. 
 8.084 58.324 204 بكالوريوس 

258 0.654 0.514 
 8.809 59.148 50 دراسات عليا

 مشاركة الطلبة. 
 5.597 28.108 204 بكالوريوس 

258 1.594 0.112 
 6.108 29.500 50 دراسات عليا

 10.933 90.333 204 بكالوريوس  الدرجة الكلية 
258 0.747 0.456 

 10.525 91.574 50 دراسات عليا

( أنّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة  20.4يتبيَّن من الجدول ) 
ة الذات  عليّ الا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف(، وبناءً على ذلك  0.05) 

المؤهل العلمي،  تبعًا لمتغير    والثانوية معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا  التدريسية لدى  
 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

 التاسعة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
الذات التدريسي  علي  اطات درجات فلً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوس ِّ  معلمي  ة لدى  ة 

 المرحلة التعليمي ة. ير تبعاا لمتغ اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية
الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفريّة،  الفرضية  ولفحص 

معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  لاستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية الذات التدريسية لدى  
الخليل  جنوب  تربية  مديرية  مدارس  في  والثانوية  تبعًا  العليا  التعر  لمتغيّ ،  والجدول  المرحلة  ليمية، 

 ( يوضح ذلك.21.4) 
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لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية   للعينات المستقل ة " ت"(: نتائج اختبار 21.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 مي ة.المرحلة التعليلمتغير ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل 

مجالًت فاعلية  
 الذات 

 العدد
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 
إستراتيجيات  

 التدريس. 
 4.682 31.903 191 أساسية عليا

258 0.345 0.730 
 3.804 32.127 63 ثانوية 

 إدارة الصف. 
 8.310 58.585 191 أساسية عليا

258 0.303 0.762 
 8.037 58.222 63 ثانوية 

 مشاركة الطلبة. 
 5.457 28.390 191 أساسية عليا

258 0.047 0.963 
 6.530 28.429 63 ثانوية 

 11.268 90.672 191 أساسية عليا الدرجة الكلية 
258 0.205 0.838 

 9.473 90.349 63 ثانوية 

( أنّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة  21.4يتبيّن من الجدول ) 
ة الذات  عليّ اة بين متوسطات درجات فلا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ (، وبناءً على ذلك  0.05) 

المرحلة التعليمية،  تبعًا لمتغير    ، والثانوية معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا  التدريسية لدى  
 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

 العاشرة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
الذات التدريسي  الً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطات درجات ف معلمي  ة لدى  علية 

 سنوات الخبرة.تغير تبعاا لم اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية
العينة لمستوى    المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد  الفرضية الصفرية، حُسِبت  ولفحص 

لدى   التدريسية  الذات  مدارس  فاعلية  في  والثانوية  العليا  الأساسية  بالمرحلتين  العربية  اللغة  معلمي 
 ( يوضح ذلك.22.4والجدول ) سنوات الخبرة، لمتغير ، تبعًا مديرية تربية جنوب الخليل 
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المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية   :( 22.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 سنوات الخبرة. لمتغير  ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل 

 المتوسط الحسابي  العدد سنوات الخبرة فاعلية الذات  مجالًت 
الًنحراف 
 المعياري 

 إستراتيجيات التدريس. 

 4.554 32.330 92 سنوات  5أقل من 
 4.053 31.514 68 سنوات  10أقل من  – 5

 4.959 31.500 54 سنة  15أقل من  – 10
 4.350 32.475 40 سنة فأكثر  15

 إدارة الصف. 

 9.012 59.053 92 سنوات  5أقل من 
 7.764 57.500 68 سنوات  10أقل من  – 5

 6.638 58.833 54 سنة  15أقل من  – 10
 9.134 58.475 40 سنة فأكثر  15

 مشاركة الطلبة. 

 5.547 29.021 92 سنوات  5أقل من 
 5.627 27.857 68 سنوات  10أقل من  – 5

 5.277 28.333 54 سنة  15أقل من  – 10
 6.856 27.975 40 سنة فأكثر  15

 11.939 91.766 92 سنوات  5أقل من  الدرجة الكلي ة. 
 10.109 89.014 68 سنوات  10أقل من  – 5

 9.627 90.333 54 سنة  15أقل من  – 10
 10.940 90.950 40 سنة فأكثر  15

راسة تبعًا لمتغير سنوات  ( وجود فروق ظاهريّة بين متوسطات أفراد عينة  22.4يتّضح من الجدول )  الدِّ
الخبرة، وذلك في الدرجة الكلية ومجالاتها الفرييّة، وللكشف عما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة  

 ( (، اُستخدِم اختبار تحليل التباين الأحادي، وفيما يأتي نتائج المقارنة  0.05إحصائيّة عند مستوى 
 بين المتوسطات.
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لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية  (: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي 23.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 سنوات الخبرة. لمتغير  ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل 
مجالًت 

 فاعلية الذات 
 المصدر 

مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

  قيمة ف
 المحسوبة 

مستوى الدلًلة  
 المحسوبة 

إستراتيجيات  
 التدريس. 

 16.265 3 48.794 بين المجموعات 
 20.093 254 5103.737 داخل المجموعات 0.490 0.809

   257 5152.531 المجموع 

 إدارة الصف. 
 34.929 3 104.787 بين المجموعات 

 68.117 254 17301.709 داخل المجموعات 0.674 0.513
   257 17406.496 المجموع 

مشاركة  
 الطلبة. 

 21.459 3 64.376 بين المجموعات 
 32.896 254 8355.504 داخل المجموعات 0.582 0.652

   257 8419.880 المجموع 

 الدرجة الكلي ة 
 104.177 3 312.531 بين المجموعات 

 117.668 254 29887.737 داخل المجموعات 0.449 0.885
   257 30200.267 المجموع 

( أنَّ قيم مستوى الدّلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة  23.4يتبيّن من الجدول ) 
ة الذات  عليّ الا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف(، وبناءً على ذلك  0.05) 

سنوات الخبرة،  بعًا لمتغير  ت  ، معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية التدريسية لدى  
 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

 الحادية عشرة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
الذات التدريسية لدى  علي  اة بين متوسطات درجات فلً توجد فروق ذات دلًلة إحصائي   معلمي  ة 

 التقدير السنوي.تبعاا لمتغير  اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية
ولفحص الفرضية الصفريّة، حُسِبت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة على مستوى   

لدى   التدريسية  الذات  مدارس  فاعلية  في  والثانوية  العليا  الأساسية  بالمرحلتين  العربية  اللغة  معلمي 
 ( يوضح ذلك.24.4السنوي، والجدول ) التقدير لمتغير ، تبعًا مديرية تربية جنوب الخليل 
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المتوسط الحسابي والًنحراف المعياري لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية   :( 24.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 التقدير السنوي.لمتغير ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل 

 التقدير السنوي  مجالًت فاعلية الذات 
 العدد

 المتوسط الحسابي 
الًنحراف 
 المعياري 

 إستراتيجيات التدريس. 

 3.483 32.438 16 امتياز 
 3.850 32.619 62 ممتاز 

ا  4.509 31.923 128 جيد جد 
 5.315 31.041 48 جيد

 إدارة الصف. 

 7.933 59.563 16 امتياز 
 8.758 59.492 62 ممتاز 

ا  7.659 58.277 128 جيد جد 
 9.127 57.449 48 جيد

 مشاركة الطلبة 

 6.367 29.000 16 امتياز 
 6.365 28.762 62 ممتاز 

ا  5.294 28.238 128 جيد جد 
 5.889 28.163 48 جيد

 9.252 92.000 16 امتياز  الدرجة الكلية 
 10.856 92.111 62 ممتاز 

ا  10.277 90.477 128 جيد جد 
 12.575 88.490 48 جيد

راسة تبعًا لمتغير التقدير  24.4يتّضح من الجدول )  ( وجود فروق ظاهريّة بين متوسطات أفراد عينة الدِّ
السنوي، وذلك في الدرجة الكلية ومجالاتها الفرييّة، وللكشف عما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة  

 اُستخدِم اختبار تحليل التباين الأحادي، وفيما يأتي نتائج المقارنة بين المتوسطات.إحصائية، 
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لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية  (: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي 25.4جدول ) 
مدارس  معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في الذات التدريسية لدى 

نوي.لمتغير ، تبعاا مديرية تربية جنوب الخليل   التقدير الس 
مجالًت فاعلية  

 الذات 
 المصدر 

مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

  قيمة ف
 المحسوبة 

مستوى الدلًلة  
 المحسوبة 

إستراتيجيات  
 التدريس. 

 24.196 3 72.587 بين المجموعات 
 20.000 254 5079.944 المجموعاتداخل  0.307 1.210

   257 5152.531 المجموع 

 إدارة الصف. 
 46.886 3 140.659 بين المجموعات 

 67.976 254 17265.837 داخل المجموعات 0.559 0.690
   257 17406.496 المجموع 

 مشاركة الطلبة 
 6.717 3 20.150 بين المجموعات 

 33.070 254 8399.730 المجموعاتداخل  0.894 0.203
   257 8419.880 المجموع 

 الدرجة الكلية 
 131.790 3 395.370 بين المجموعات 

 117.342 254 29804.898 داخل المجموعات 0.340 1.123
   257 30200.267 المجموع 

( أنّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة  25.4يتبيَّن من الجدول ) 
لية الذات  اعطات درجات فلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسّ (، وبناءً على ذلك  0.05) 

التقدير السنوي،  تبعًا لمتغير    ،والثانوية معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا  ة لدى  التدريسيّ 
 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفريّة.

 الثانية عشرة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية
الذات التدريسية لدى  علي  اة بين متوسطات درجات فلً توجد فروق ذات دلًلة إحصائي   معلمي  ة 

 دبلوم التربية.تبعاا لمتغير  اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية
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الحسابية    والمتوسطات  المستقلة  للعينات  "ت"  اختبار  اُستخدِم  الصفرية،  الفرضية  ولفحص 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  لاستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية الذات التدريسية لدى  

(  26.4دبلوم التربية، والجدول ) لمتغير  ، تبعًا  ليلالعليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخ
 يوضح ذلك.

لًستجابات أفراد العينة لمستوى فاعلية   للعينات المستقلة " ت"(: نتائج اختبار 26.4جدول ) 
معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مدارس  الذات التدريسية لدى 

 دبلوم التربية.لمتغير تبعاا  الخليل مديرية تربية جنوب 

 العدد مجالًت فاعلية الذات 
المتوسط  
 الحسابي 

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

  قيمة ت 
 المحسوبة 

مستوى 
الدلًلة  

 المحسوبة 

 إستراتيجيات التدريس. 
 4.651 31.655 166 يوجد

258 1.487 0.138 
 4.101 32.522 88 لا يوجد

 إدارة الصف. 
 8.420 58.220 166 يوجد

258 0.735 0.463 
 7.883 59.011 88 لا يوجد

 مشاركة الطلبة 
 5.756 28.560 166 يوجد

258 0.614 0.540 
 5.683 28.100 88 لا يوجد

 الدرجة الكلية 
 11.185 90.089 166 يوجد

258 1.020 0.309 
 10.159 91.533 88 لا يوجد

( أنَّ قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية المفترضة  26.4يتبيَّن من الجدول ) 
ة الذات  عليّ الا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف(، وبناءً على ذلك  0.05) 

دبلوم التربية،  تبعًا لمتغير    ، والثانويةمعلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا  التدريسية لدى  
 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفريّة.

   سؤال الدراسة الخامس والذي ينص:النتائج المتعلقة بالإجابة عن   5.4
ا بين متوسطات درجات توظيف التفكير الجانبي وفاعلية  ة إحصائي  هل توجد علاقة ارتباطية دال  

مدارس مديرية    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فيمي اللغة العربية  ة لدى معل  الذات التدريسي  
 تربية جنوب الخليل؟
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 وللإجابة عن السؤال، قامت الباحثة بصياغة الفرضية الصفرية ا تية واختبارها:
 الثالثة عشرة:   نتائج اختبار الفرضية الصفرية

( بين درجات توظيف  α≤0.05مستوى الدلًلة ) لً توجد علاقة ارتباطية ذات دلًلة إحصائية عند  
التدريسي   الذات  الجانبي وفاعلية  العربية  التفكير  اللغة  العليا ة لدى معلمي  بالمرحلتين الأساسية 

 .  مدارس مديرية تربية جنوب الخليل والثانوية في
يين )معامل  بيرسون(    ولفحص الفرضية الصفرية، اُستخدِم معامل الارتباط الخطي بين متغيرين كمِّ

الذات التدريسية للكشف عن نوع العلاقة، ومقدارها   التفكير الجانبي وفاعلية  ،  بين درجات توظيف 
 ( يُبيِّن النتائج.27.4والجدول ) 

 
 

ة  بين درجات توظيف التفكير الجانبي وفاعلية الذات التدريسي  (: معامل الًرتباط 27.4جدول ) 
مدارس مديرية تربية جنوب    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مي اللغة العربية لدى معل ِّ 

 . الخليل

 توظيف التفكير الجانبي 
 فاعلية الذات التدريسية 

 مستوى الدلًلة  معامل الًرتباط 
0.071 0.259 

درجات توظيف التفكير الجانبي وفاعلية الذات  ( أنّ قيمة معامل الارتباط بين  27.4يُبيِّن الجدول ) 
العربية   اللغة  معلمي  لدى  فيالتدريسية  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

الخليل الدلالة المحسوبة ) 0.071، بلغت ) جنوب  من مستوى  (، وهي أكبر  0.259( عند مستوى 
ة ذات  لا توجد علاقة ارتباطيّ (، وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية التي تنص على: "0.05الدلالة ) 

التفكير الجانبي و 0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  فاعلية  درجات  ( بين درجات توظيف 
العربيّ  اللغة  لدى معلمي  التدريسية  العليا والثة  الذات  مدارس مديرية    انوية في بالمرحلتين الأساسية 

 ".تربية جنوب الخليل
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 تتناول الباحثة في هذا الفصل مناقشة للنتائج التي توصلت إليها الباحثة، بالإضافة إلى التوصيات.

 مناقشة النتائج 1.5

 :  والذي ينص الأول بالإجابة عن سؤال الدراسةالنتائج المتعلقة مناقشة  1.1.5

لمهارات التفكير الجانبي    معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةما درجة توظيف  "
وللإجابة عن السؤال قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  ،  "التدريس؟في  

 درجة الموافقة على مجالات وفقرات استبانة توظيف مهارات التفكير الجانبي في التدريس.وتحديد 

في المرحلتين الأسةةةةةاسةةةةةية العليا والثانوية  أنَّ درجة توظيف معلمي اللغة العربية  كشةةةةةفت النتائج عن و 
(  3.645، حيث بلغ المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي الكلي ) متوسةةةةةطةتربية جنوب الخليل كانت بدرجة  بمديرية

في المرحلتين  (، وتُشةةةةةةةةةةةةةةير هةةذه النتيجةةة إلى أنّ معلّمي اللغةةة العربيةةة  0.694وبةةانحراف معيةةاري ) 
جنوب الخليل يوظّفون مهارات التفكير الجانبي في التدريس بدرجة  الأسةةاسةةية العليا والثانوية بمديرية

 

 

 خامس الفصل ال

 مناقشة الن تائج والتوصيات 
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لمهارات والأنشةةطة ما يتطلب القفز عن المعاني السةةطحية  لأن اللغة العربية تتضةةمن من ا  . متوسةةطة
 إلى الأكثر عمقًا مع وجود التشبيهات والتورية، والمعاني، والتفسيرات التي تحمل اوجهًا عديدة. 

وجةةاء ترتيةةب مجةةالات اسةةةةةةةةةةةةةةتبةةانةةة توظيف مهةةارات التفكير الجةةانبي في التةةدريس على النحو ا تي:  
( وانحراف معياري  3.863أعلى متوسةةةةط حسةةةةابي ومقدراه )   حصةةةةل مجال توليد إدراكات جديدة على

( وانحراف معيةاري  3.606(، ويليةه مجةال توليةد بةدائةل جةديةدة بمتوسةةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةابي قةدره ) 0.445) 
( وانحراف معياري  3.596(، وثالثًا مجال توليد مفاةيم جديدة بمتوسةةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةابي قدره ) 0.719) 
(،  0.895( وانحراف معياري ) 3.583حسابي )  (، ورابعًا مجال توليد أفكار جديدة بمتوسط0.723) 

 (. 0.879( وانحراف معياري ) 3.572وأخيرًا مجال توليد إبداعات جديدة بمتوسط حسابي قدره ) 

مستويات التفكير الجانبي  التي كشفت عن أنّ    ( Yazgan, 2021) فق هذه النتيجة مع دراسة  وتتّ 
التفكير الجانبي لدى  التي كشفت عن أنّ  (  2018)الربيعي،  ، ودراسة للطلاب المعلمين جاءت عالية 

 .  جاءت بدرجة عالية طلبة الجامعات 

)عبد الله،   دراسة  مع  التفكير  2021وتختلف  مهارات  توظيف  مستوى  عن ضعف  كشفت  التي   )
التي  (  2020)خلف الله ونصر،  الجانبي لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية بمصر، ودراسة  

،  درجة ممارسة معلمات الرياضيات لمهارات التفكير الجانبي جاءت بمستوى متوسطعن أن    كشفت
أن  (  Raja, 2016) ودراسة   المعلمين جاء  التي كشفت عن  الطلبة  لدى  الجانبي  التفكير  مستوى 

تدني درجة التفكير الجانبي لدى طلبة   نت بيّ التي ( 2017)صالح وسعود، ، ودراسة  بدرجة منخفضة 
بغد الجانبي    التي (  Arul & Amaladoss, 2013) ، ودراسة  ادجامعة  التفكير  أن مستوى  بينت 

 .وأبعاده جاء بدرجة متوسطة 

 ولمزيد من التعم ق في النتائج، نوقشت مجالًت توظيف مهارات التفكير الجانبي في التدريس:
( وانحراف معياري  3.863في الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره )   "مجال توليد إدراكات جديدة" جاء  
، وتُشير هذه النتيجة إلى أنَّ أكثر المهارات اهتمامًا من معلِّمي اللغة  موافقة عالية(، ودرجة 0.445) 

بمديرية جنوب الخيل هي توليد إدراكات جديدة، أي أنَّ    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةالعربية  
التفكير  المع نحو  التفكير، ويوجّهون طلبتهم  في  التقليدية  الطرق  الابتعاد عن  على  لمين يحرصون 

بطرق مختلفة عما هو معتاد، ويظهر ذلك من خلال تقديرات المعلمين لتوجيه طلابهم نحو الأفكار  
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بتكرة  الجديدة، وإيجاد العلاقات بين هذه الأفكار، وتشجيعهم على تنظيم أفكارهم وتقديم تفسيرات م
 لها.  

( التي كشف عن أنّ مجال توليد إدراكات جديدة لدى  2021وتتّفق هذه النتيجة مع دراسة )الشلوي، 
الترتيب الأول، وتختلف معها في أنّ    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية معلِّمي الفيزياء   جاء في 

( التي أظهرت  2020صر،  خلف الله وندرجة التوظيف متوسطة، وتختلف هذه النتيجة عن دراسة ) 
 أن توظيف معلِّمي الرياضيات لمهارات توليد إدراكات جديدة جاء بدرجة متوسطة.  

( وانحراف معياري  3.606في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي قدره )  "مجال توليد بدائل جديدة" جاء 
بالمرحلتين الأساسية  ية  ، وتُشير هذه النتيجة إلى أنّ معلمي اللغة العربموافقة عالية (، ودرجة  0.719) 

بمديرية جنوب الخليل يحرصون على تدريب طلبتهم على توليد بدائل جديدة ومختلفة    العليا والثانوية
عن ا خرين، وتوظيفها في إعادة تنظيم المعلومات المتاحة لهم، والبحث عن بدائل متعددة ثم اختيار  

بية تتطلب أن يكون لدى الطالب القدرة على  أنسبها، وتُعزى هذه النتيجة إلى أنّ دروس اللغة العر 
دة للمرادفات ولقواعد اللغة العربية ومحاكاة بعض الأنماط اللغويّة، وهذا يستدعي أن   توليد أمثلة متعدِّ
يوجه المعلم طلبته باستمرار إلى تقديم عدد من الأمثلة المنتمية والأمثلة غير المنتمية، فضلًا عن  

 ر أفضلها، ومشاركتها مع الزملاء.  مناقشة هذه الأمثلة واختيا 
(، التي أظهرت أنَّ مجال توليد بدائل جديدة حصل  2021وتختلف هذه النتيجة مع دراسة )الشلوي، 

على الترتيب الثالث في توظيف مُعلّمي الفيزياء لمهارات التفكير الجانبي وبدرجة توظيف متوسطة،  
يف معلّمي الرياضيات لمهارات توليد بدائل  ( التي أظهرت أن توظ2020خلف الله ونصر، ودراسة ) 

 جديدة جاء بدرجة ضعيفة.
 

( وانحراف معياري  3.596في الترتيب الثالث بمتوسط حسابي قدره )   "مجال توليد مفاهيم جديدة" جاء  
بالمرحلتين الأساسية  ، وتُشير هذه النتيجة إلى أنّ معلّمي اللغة العربية  موافقة عالية (، ودرجة  0.723) 

بمديرية جنوب الخليل لديهم اهتمام كبير بتوليد الطلبة للمفاةيم الجديدة، وتؤكّد هذه    والثانوية  العليا 
الجديدة، والتمييز بين هذه   المفاةيم  يوجّهون طلبتهم نحو اكتشاف خصائص  المعلّمين  أنّ  النتيجة 

بين خصائص مفهومين أو أكثر، وتوظيف الأ التشابه والاختلاف  سئلة  الخصائص، وتحديد مدى 
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ً بناء المفاةيم لدى الطلبة، إضافة إلى تعزيز قدرة الطلبة   السابرة في المناقشات الص يّة، والتي تُعزِّ
 على اشتقاق بعض المفاةيم للتوصل إلى مفاةيم أخرى في اللغة العربية والتمييز بينها.  

اةيم جديدة حصل  ( التي أظهرت أنَّ مجال توليد مف2021وتختلف هذه النتيجة مع دراسة )الشلوي، 
طة،   على الترتيب الثاني في توظيف معلّمي الفيزياء لمهارات التفكير الجانبي وبدرجة توظيف متوسِّ

( التي أظهرت أن توظيف معلّمي الرياضيات لمهارات توليد مفاةيم  2020خلف الله ونصر،  ودراسة ) 
 جديدة جاء بدرجة متوسطة.

( وانحراف معياري  3.583في الترتيب الرابع بمتوسط حسابي قدره )   مجال "توليد أفكار جديدة"جاء  
بالمرحلتين الأساسية  ، وتُشير هذه النتيجة إلى أنَّ معلّمي اللغة العربية  موافقة عالية (، ودرجة  0.895) 

بمديرية جنوب الخليل يبذلون جهدًا كبيرًا في تحسين وبناء قدرات الطلبة على توليد    العليا والثانوية
كبير من الأفكار عند تعل م اللغة العربيّة، وقد يرجع ارتفاع تقديرات المعلمين لهذا المجال إلى    عدد

طبيعة دروس اللغة العربية التي تعتمد على مناقشة الأفكار الرئيسة والفريية لدروس اللغة العربية،  
لأفكار الداعمة للفكرة  مما يستدعي العمل باستمرار على تعزيز قدرات الطلبة على تقديم المزيد من ا

العامة للدرس، إضافة إلى مساعدة الطلبة في توسيع أفكارهم إلى أفكار ثانوية ذات علاقة بالفكرة  
الأساسيّة، وتوجيه الطلبة لإعادة تشكيل الأفكار ودمجها وصياغتها بلغتهم الخاصة، وتشجيع الطلبة  

 م مسوّغات جديدة بطرق غير مألوفة.  على استنتاج المعاني الصحيحة من الأفكار الخاطئة، وتقدي
( التي كشف عن أنّ مجال توليد أفكار جديدة لدى  2021وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )الشلوي،  

الفيزياء   العليا والثانويةمعلّمي  أنّ    بالمرحلتين الأساسية  الرابع، وتختلف معها في  الترتيب  جاء في 
( التي أظهرت أن توظيف  2020الله ونصر،  خلف  درجة التوظيف متوسطة، وتختلف مع دراسة ) 

 معلّمي الرياضيات لمهارات توليد أفكار جديدة جاء بدرجة متوسطة.
جديدةجاء   إبداعات  توليد  )   مجال  قدره  حسابي  بمتوسط  الخامس  الترتيب  وانحراف  3.572في   )

بالمرحلتين  لعربية  ، وتُشير هذه النتيجة إلى أنّ معلّمي اللغة اموافقة عالية(، ودرجة  0.879معياري ) 
مه    الأساسية العليا والثانوية بمديرية جنوب الخليل يُشجعون على تقديم إبداعات جديدة، تظهر فيما يُقدِّ

الطلبة من إجابات وأفكار وحلول غير مألوفة مقارنة بزملائهم. وقد ترجع هذه النتيجة إلى اهتمام  
، إضافة  لاب على تقديم أفكار غير مألوفةستراتيجية العصف الذهني لتشجيع الطالمعلمين بتوظيف إ

التي يواجهونها،   للمواقف والمشكلات  المعلمين بمساعدة الطلبة في تقديم حلول إبدايية  إلى رغبة 
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فضلًا عن أنّ اللغة العربية تظهر فيها الحاجة إلى تقديم غير المألوف، مثل: صياغة فقرات، محاكاة  
دة  ، الدمج بين الأفكار المألوفة وغير المألوفة.  أنماط لغويّة، التعبير بألفام مُحدَّ

وترى الباحثة أنَّ حصول هذا المجال على الترتيب الأخير أمر طبيعي، إذ إنّ تقديم الإبداعات أمر  
غير تقليدي، وقائم على إنتاج شيء جديد غير مألوف، ويحتاج ذلك إلى وقت وجهد كبير من المعلم  

 بالصعوبة في بدايته. والطالب، لأنَّ إنتاج الجديد يمتاً
( التي كشفت عن أنّ مجال توليد إبداعات جديدة لدى  2021وتتّفق هذه النتيجة مع دراسة )الشلوي،  

الفيزياء   العليا والثانويةمعلمي  أنّ    بالمرحلتين الأساسية  الرابع، وتختلف معها في  الترتيب  جاء في 
( التي أظهرت أن توظيف  2020خلف الله ونصر،  درجة التوظيف متوسطة، وتختلف مع دراسة ) 

 معلّمي الرياضيات لمهارات توليد إبداعات جديدة جاء بدرجة متوسطة.
 :  النتائج المتعلقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الثاني والذي ينصمناقشة  2.1.5

مي اللغة العربية  "هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجة توظيف معل  
)الجنس، المؤهل    تبعاا لمتغيرات  ، في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي 

 .(؟"، التقدير السنوي، دبلوم التربيةسنوات الخبرةالمرحلة، العلمي، 

 واختبارها على النحو ا تي: ،ةالسؤال الثاني إلى فرضيات صفريّ ل وِّ وحُ 
الأولى الصفرية  وتنصّ الفرضية  المتوسطات    على   :  بين  إحصائية  دلًلة  ذات  فروق  توجد  "لً 

مدارس    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مي اللغة العربية  الحسابية لدرجات توظيف معل  
 تبعاا لمتغير الجنس". ، هارات التفكير الجانبي في التدريسمديرية تربية جنوب الخليل لم

قيم مستوى الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها الفريية    وكشفت النتائج عن أنّ 
ة بين  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ (، وبناءً على ذلك  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائيّة ) 

  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في ة لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  المتوسطات الحسابي
، وبذلك  مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير الجنس 

 .يتم قبول الفرضية الصفرية

وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أنّ المعلّمين باختلاف جنسهم لديهم نفس الاهتمامات التدريسية من حيث  
مهارات   يوظفون  فإنّهم  وبالتالي  لديهم،  التحصيليّة  القدرات  يًادة  و تفكير طلبتهم،  بمستوى  الارتقاء 

وكذلك قد تُعزى هذه    التفكير الجانبي في تدريس اللغة العربية وبطريقة جعلت استجاباتهم متقاربة، 
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النتيجة إلى أنّ جميع المعلمين يخضعون لنفس الدورات التدريبية التي تنفذها مديرية التربية والتعليم،  
 كما أنّ جميع المعلمين باختلاف جنسهم وفي مرحلة تعليمية واحدة ينفّذون نفس المهام التدريسيّة،

جنسهم لديهم نفس الاهتمامات التدريسية من حيث  وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أنّ المعلّمين باختلاف 
مهارات   يوظفون  فإنّهم  وبالتالي  لديهم،  التحصيليّة  القدرات  يًادة  و تفكير طلبتهم،  بمستوى  الارتقاء 
التفكير الجانبي في تدريس اللغة العربية وبطريقة جعلت استجاباتهم متقاربة، وكذلك قد تُعزى هذه  

ن يخضعون لنفس الدورات التدريبية التي تنفذها مديرية التربية والتعليم،  النتيجة إلى أنّ جميع المعلمي
كما أنّ جميع المعلمين باختلاف جنسهم وفي مرحلة تعليمية واحدة ينفّذون نفس المهام التدريسيّة،  
ولديهم رغبة في التغلب على ما يواجهه الطلبة من مشكلات في التفكير وتعلّم اللغة العربية، إضافة  

بشكلر  إلى   يؤثّر  مما  والمعلمات،  بالمعلمين  المحيطة  والثقافية  البيئية والاجتمايية  الظروف  تشابه 
 متساور في طريقة تفكيرهم وتوظيفهم لمهارات التفكير.

)الشيشيني، والسرنجاوي،   ( التي أظهرت عدم وجود فرق بين 2019وتتّفق هذه النتيجة مع دراسة 
 الأساسي. المعلمين والمعلمات لمرحلة التعليم

"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات   وتنص على  انية: لفرضية الصفرية الث  ا
مدارس   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مي اللغة العربية الحسابية لدرجات توظيف معل  

 ".ؤهل العلمي الممديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعاا لمتغير 
قيم مستوى الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها الفريية    كشفت النتائج عن أنّ 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  (، وبناءً على ذلك  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية ) 
  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  

المؤهل العلمي،  تبعًا لمتغير    ،رس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريسمدا
 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أن تعيين المعلمين في سلك التعليم يتم على مؤهل البكالوريوس، مهما  
لدورات تأهيلية    -على اختلاف مؤهّلاتهم-فيما بعد  كان المؤهل الذي يحصل عليه المعلم، ويخضعون  

وتدريبيّة في مجال تدريس اللغة العربية، وبالتالي جميع المعلمين على اختلاف مؤهّلاتهم يؤدّون نفس  
المهام التدريسية، وحريصون على تضمين مهارات التفكير في ممارساتهم التدريسيّة، إضافة إلى أن  
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لدي البكالوريوس  فإنّ أصحاب مؤهل  أصحاب مؤهل  التدريسي، وكذلك  أدائهم  في تحسين  هم رغبة 
راسات العليا لديهم معرفة أوسع بأساليب التدريس وتنمية التفكير لدى المتعلمين، وهذا ينعكس على   الدِّ

 وجود تقديرات متقاربة حول توظيف مهارات التفكير الجانبي في التدريس.

 

 

 :  الفرضية الصفرية الثالثة
مي  "لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معل    على وتنص  

مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فياللغة العربية 
 ".المرحلة التعليميةتبعاا لمتغير  ،التفكير الجانبي في التدريس

يم مستوى الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها الفريية  ق  وكشفت النتائج عن أنَّ 
(، وبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية ) 

  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
س مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير المرحلة التعليمية،  مدار 

 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أنّ مرحلتَيْ التعليم الأساسية العليا والثانوية لهما نفس الخصوصية، ففيهما  
ر عمقًا في اللغة العربية، وتبدأ عمليات التفكير بالنمو لدى المتعلم،  يبدأ المتعلم بدراسة موضوعات أكث

وبالتالي فإنّ المعلّمين لديهم اهتمام كبير بتنمية مهارات التفكير لدى الطلبة عند تعلم اللغة العربية،  
ة  إضافة إلى أنّ المعلمين على اختلاف المرحلة التي يدرسونها لديهم نفس المهام التدريسية الأساسي
المتمثلة في التخطيط والتنفيذ والتقويم لعملية تدريس اللغة العربية، ويقومون بأداء مهامهم التدريسيّة  
التدريس   في  الجانبي  التفكير  توظيف  حول  تقديراتهم  جعل  مما  واحدة،  إشرافية  متابعة  في ضوء 

 متقاربة.
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 : الرابعةالفرضية الصفرية 
"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي    وتنص على 

مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فياللغة العربية 
 ".سنوات الخبرةتبعاا لمتغير  ،التفكير الجانبي في التدريس

دلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها الفريية  وكشفت النتائج عن أن قيم مستوى ال
(، وبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية ) 

  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
،  سنوات الخبرةمدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير 

 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

وتُعزى هذه النتيجة إلى أنّ المعلمين حديثي الخبرة لديهم معرفة جيدة بمهارات التفكير وتوظيفها في  
ذوي الخبرة الأكبر لديهم ممارسة أوسع في توظيف مهارات    عملية تدريس اللغة العربية، والمعلمين 

التفكير في تدريس اللغة العربية، وبالتالي فإنَّ جميع فئات هذا المتغير لديهم نفس الرغبة في تحقيق  
مستوى إنجاً وتفكير مرتفع لدى طلبتهم، فضلًا عن أن جميع المعلمين تكون لديهم دافعية ذاتية  

 ل في الأداء التدريسي الذي ينعكس على طلبتهم إيجابًا.نحو تحقيق مستويات أفض 

(، التي كشفت عن وجود فروق تُعزى  2019وتختلف هذه النتيجة مع دراسة )الشيشيني، والسرنجاوي،  
 لمتغير الخبرة لدى معلمي المرحلة الأساسية في ضوء مهارات التفكير الجانبي.

 :  الخامسةالفرضية الصفرية 
فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي  "لً توجد    على   وتنصّ 

مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فياللغة العربية 
 ".التقدير السنوي تبعاا لمتغير  ،التفكير الجانبي في التدريس

الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها الفريية  وكشفت النتائج عن أن قيم مستوى  
(، وبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية ) 

  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في مي اللغة العربية  المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلّ 
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،  التقدير السنوي ر  تربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغيّ   مدارس مديرية
 ة.ة الصفريّ وبذلك يتم قبول الفرضيّ 

وتُشير هذه النتيجة إلى أنّ المعلمين ذوي التقديرات المرتفعة والمنخفضة يؤدون نفس المهام التدريسية  
واح تربوي  وبإشراف  التعليمية،  المرحلة  ويخضعون  ولنفس  واحدة،  تربوية  وتوجيهات  وبتعليمات  د، 

لنفس التدريبات التأهيلية في مجال تعليم الرياضيات، وبالتالي لديهم تقديرات متقاربة حول توظيف  
 مهارات التفكير الجانبي في تدريس اللغة العربية.  

 

 :  السادسةالفرضية الصفرية 
"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي    وتنص على 

مدارس مديرية تربية جنوب الخليل لمهارات   بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فياللغة العربية 
 ".دبلوم التربيةتبعاا لمتغير  ،التفكير الجانبي في التدريس

الدلالة المحسوبة في الدرجة الكلية للاستبانة ومجالاتها الفريية  قيم مستوى    وكشفت النتائج عن أنّ 
(، وبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  0.05أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية ) 

  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في المتوسطات الحسابية لدرجات توظيف معلمي اللغة العربية  
،  دبلوم التربيةتربية جنوب الخليل لمهارات التفكير الجانبي في التدريس تبعًا لمتغير  مدارس مديرية  

 وبذلك يتم قبول الفرضية الصفرية.

وتُشير هذه النتيجة إلى أنَّ المعلمين الحاصلين على دبلوم التربية وغير الحاصلين يوظفون مهارات  
ة، وقد تُعزى هذه النتيجة إلى ما تفرضه طبيعة  التفكير الجانبي في تدريس اللغة العربية بصورة متقارب

مادة اللغة العربية من ضرورة تعزيز مهارات التفكير لدى الطلبة، وتوظيف مهارات التفكير الجانبي  
المواد بضرورة تقديم صياغات وبدائل وأفكار   العربية عن غيرها من  اللغة  تتميّز  التدريس، إذ  في 

بغضّ النظر عن حصولهم على  -ة، وهذا يتطلّب من المعلمين  وإبداعات تناسب دروس اللغة العربيّ 
 توظيف مهارات التفكير الجانبي في تدريس اللغة العربية. –دبلوم تربية
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 :  والذي ينص الثالث بالإجابة عن سؤال الدراسةالنتائج المتعلقة مناقشة  3.1.5

بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية  ما مستوى فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي اللغة العربية  "
الخليل  في  جنوب  تربية  مديرية  المتوسط    وللإجابة  "؟مدارس  بحساب  الباحثة  قامت  السؤال  عن 

الذات   فاعلية  استبانة  وفقرات  مجالات  على  الموافقة  درجة  وتحديد  المعياري  والانحراف  الحسابي 
 التدريسية.

في المرحلتين  أن مسةةةةةةةةةتوى فاعلية الذات التدريسةةةةةةةةةية لدى معلّمي اللغة العربية  كشةةةةةةةةةفت النتائج عن و 
، حيث بلغ المتوسةةةةةةةةةةةةط عاليةتربية جنوب الخليل كانت بدرجة   الأسةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةية العليا والثانوية بمديرية

(، وتُشةةةةةةير هذه النتيجة إلى أنّ معلمي اللغة  0.452( وبانحراف معياري ) 3.776الحسةةةةةةابي الكلي ) 
جنوب الخليل لديهم فاعلية تدريسةةةةةية بدرجة  في المرحلتين الأسةةةةةاسةةةةةية العليا والثانوية بمديريةالعربية  
 من وجهة نظرهم.   عالية

اء ترتيب مجالات اسةةتبانة فاعلية الذات التدريسةةية على النحو ا تي: حصةةل مجال إسةةتراتيجيات  وج
(، ويليه مجال إدارة  0.560( وانحراف معياري ) 3.997التدريس على أعلى متوسةةةةةةةط حسةةةةةةةابي قدره 

، وأخيرًا مجال مشةةةاركة الطلبة  ( 0.868( وانحراف معياري ) 3.781الصةةةف بمتوسةةةط حسةةةابي قدره ) 
 (. 0.716( وبانحراف معياري ) 3.552العملية التعليمية بمتوسط حسابي قدره ) في 

اًرة التربية والتعليم من تدريبات وتأهيل للمعلمين لزيادة كفاءتهم   وتعزى هذه النتيجة إلى ما تقوم به و
التدريسةةةةةةيّة، فمنذ التحاق المعلم بسةةةةةةلك التعليم يشةةةةةةترك في دورات تدريبية تخصةةةةةةصةةةةةةية وتربوية وفق 

دة في مهةارات  متط لبةات نظةام التعليم الفلسةةةةةةةةةةةةةةطيني، حيةث تتضةةةةةةةةةةةةةةمّن البرامج التةدريبيةة مجةالات متعةدِّ
التدريس وإسةةةةةةةةةتراتيجيات التدريس، والإدارة الصةةةةةةةةة ية، وتكنولوجيا التعليم وغيرها من المجالات، وهذا 

 يزيد من فاعلية الذات التدريسيّة لدى المعلمين.  

وكذلك قد تعزى هذه النتيجة إلى المنافسةةةةةةةةةةةةةة القائمة بين المعلمين في إعداد تقارير الأداء السةةةةةةةةةةةةةنوية  
والتي تُشةكل دافعًا تحقيق فاعلية ذات مرضر للمعلم ومنافس مع المعلمين، فضةلًا عن الاسةتفادة التي  

لمين بالاسةةتفادة  يحققها المعلمون من العناقيد المدرسةةية والتي تسةةاعد في تشةةكيل وصةةقل خبرات المع
من الزيارات التبادلية بينهم. ويُضةةةةةةةةاف إلى ذلك اهتمام المعلمين بشةةةةةةةةكلر عام، ومعلمي اللغة العربية  
بشةكلر خاص على تنفيذ مشةاريع الأبحاث الإجرائية التي تهدف إلى معالجة ما يسةتجد من مشةكلات  
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تزيد فاعلية الذات التدريسةةةةية    تعليمية، وهذا يؤدي إلى تحسةةةةين ممارسةةةةات المعلم التدريسةةةةية، وبالتالي
لدى المعلمين. كما إن لتوجيهات الإشةةةةةةةةةةةةةراف التربوي دور في تعزيز فاعلية الذات التدريسةةةةةةةةةةةةةية لدى  
ا لأحةةةدث الاتجةةةاهةةةات   فةةةالمشةةةةةةةةةةةةةةرف التربوي يقوم بتوجيةةةه وتعةةةديةةةل وتةةةدريةةةب المعلمين تبعةةةً المعلمين، 

لها المعلمون، وهذا يُشةةةكل عاملًا  التدريسةةةية، ويسةةةاهم في معالجة المشةةةكلات التعليمية التي يتعرض  
 أساسيًا في فاعلية الذات التدريسية لدى المعلمين. 

( التي كشفت أنّ مستوى فاعلية الذات التدريسية لدى  2021)العزب،  وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  
أظهرت أن مستوى  ( التي  2018ودراسة )عاشور ومراد،    معلمي المرحلة الابتدائية بدرجة مرتفعة، 

الابتدائي مرتفع، ودراسة  ال التعليم  لمعلمي  الذاتية  التي كشفت عن وجود  2016)بقيعي،  فاعلية   )
 .درجة عالية من الفاعلية الذاتية التدريسية لدى معلمي وكالة الغوث الدولية

قت  أن فاعلية الذات التدريسية قد تحقّ ( التي كشفت عن 2020الشهري والنعيم، وتختلف مع دراسة ) 
 .معلمي ومعلمات صعوبات التعلم  متوسطة لدىبدرجة 

 ولمزيد من التعم ق في النتائج يتم مناقشة مجالًت فاعلية الذات التدريسية: 
" مجال  التدريسجاء  ) إستراتيجيات  قدره  حسابي  بمتوسط  الأول  الترتيب  في  وانحراف 9973."   )
 ( العربية0.560معياري  اللغة  معلّمي  أنّ  إلى  النتيجة  هذه  وتُشير  العليا    (،  الأساسية  بالمرحلتين 
في مجال إستراتيجيات التدريس، وقد يُعزى    عاليةبمديرية جنوب الخليل لديهم فاعلية ذات    والثانوية

ذلك إلى أنّ جميع المعلمين خضعوا لتدريبات حول المناهج الفلسطينية الجديدة، من حيث إستراتيجيات  
يًادة فاعليتهم التدريسيّة في تدريس اللغة العربية، ويظهر   التدريس والتقويم التربوي، مما أدّى إلى 

، حيث أبدى معظم المعلمين قدرتهم على الكشف عن مدى  العاليةذلك من خلال تقديرات المعلمين  
بديلة،   وتوضيحات  أمثلة  وتقديم  الص ية،  الأسئلة  طرح  على  والقدرة  درسوه،  لما  الطلبة  استيعاب 

 وتوظيف إستراتيجيات متنوعة لتقويم التحصيل الدراسي.  
ل أساليب التدريس والتقويم  ( التي كشفت عن أنّ مجا 2021وتختلف هذه النتيجة مع دراسة )العزب،  

المعلمين على مجال أساليب التدريس والتقويم   الثانية، وتتفق معها في أن موافقة  المرتبة  جاء في 
 .  عالية جاءت بدرجة موافقة 

( وانحراف معياري  3.781" في الترتيب الثاني بمتوسةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةابي قدره ) إدارة الصــــــفجاء مجال "
  بالمرحلتين الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية العليا والثانويةنّ معلّمي اللغة العربية (، وتُشةةةةةةةير هذه النتيجة إلى أ0.568) 
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، وكةذلةك القةدرة على التعةامةل مع  عةاليةةبمةديريةة جنوب الخليةل لةديهم قةدرة على إدارة الصةةةةةةةةةةةةةةف بةدرجةة  
المواقف الص ية المختلفة، ومعالجة المشكلات الص ية التي يتعرض لها المعلم داخل الصف، وبناء  

وك الطلابي، فضلًا عن إجادة المعلمين للتعامل مع الطلاب الذين يتّصفون  قواعد ص ية لضبط السل
بالجرأة، كما يمكن تفسةةةةير هذه النتيجة بأنّ الإدارة الصةةةة ية الناجحة تمثل معيارًا في نجاح المعلم في 
مهامه التدريسةةةيّة، وبالتالي يحرص المعلمون على تحسةةةين قدراتهم على إدارة الصةةةف لتحقيق غايات  

 العملية التعليمية بطريقة جيدة.  وأهداف

( التي كشفت عن أنّ مجال إدارة الصف جاء في  2021وتختلف هذه النتيجة مع دراسة )العزب،  
المرتبة الأولى، وتتفق معها في أن موافقة المعلمين على مجال إدارة الصف جاءت بدرجة موافقة  

 .  عالية
ــاركة الطلبة في العملية التعليميةجاء مجال " " في الترتيب الثالث بمتوسةةةةةةةةةةةةةةط حسةةةةةةةةةةةةةةابي قدره  مشـــــــ

(، وتُشةةةير هذه النتيجة إلى أنّ معلّمي اللغة العربية بالمرحلتين  0.716( وانحراف معياري ) 3.552) 
  إدماج الطلبة في العملية التعليميةالأسةةةةةةةاسةةةةةةةية العليا والثانوية بمديرية جنوب الخليل لديهم قدرة على 

جة إلى الكثافة العددية في الفصةةةةةول الدراسةةةةةية مما يعيق عملية وقد ترجع هذه النتي،  متوسةةةةةطةبدرجة 
إشةةةةةةةةةةةةةةراك جميع الطلبةة في العمليةة التعليميةة، إضةةةةةةةةةةةةةةةافةة إلى كثةافةة منهةاج اللغةة العربيةة بةالمرحلتين  
الأسةاسةية العليا والثانوية والتي تتطلب من المعلمين وقتًا إضةافيًا وجهدًا كبيرًا لتصةميم أنشةطة تناسةب  

يًةادة الأيبةاء التةدريسةةةةةةةةةةةةةةيةة على المعلمين  جميع الطلبةة وتر  اعي الفروق الفرديةة بينهم، فضةةةةةةةةةةةةةةلًا عن 
(، والذي تطلب منهم بذل جهد 2022-2021وخاصةةةةةةةةةةةةةةة في فترة ما بعد كورونا )العام الدراسةةةةةةةةةةةةةةي 

مضةةةةةةةةةةةةةةةاعف لمعةالجةة الفةاقةد التعليمي وتةدريس المحتوى العلمي الجةديةد، وبةالتةالي انعكس ذلةك على  
 لبة في العملية التعليمية. ممارساتهم في إدماج الط

 :  النتائج المتعلقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الرابع والذي ينصمناقشة  4.1.5

مي  علية الذات التدريسية لدى معل  اطات درجات فة بين متوس  "هل توجد فروق ذات دلًلة إحصائي  
تبعاا   ،مدارس مديرية تربية جنوب الخليل بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية في اللغة العربية 

، سنوات الخبرة، التقدير السنوي، دبلوم  التعليمي ة رات )الجنس، المؤهل العلمي، المرحلةلمتغي  
 .التربية(؟"

 ل السؤال الثاني إلى فرضيات صفرية واختبارها على النحو ا تي:وِّ وحُ 
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ة بين متوسطات درجات  ت دلًلة إحصائي  "لً توجد فروق ذا  : وتنص علىالسابعةالفرضية الصفرية  
تبعاا لمتغير   ، معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةعلية الذات التدريسية لدى  اف

 الجنس".
(، وبناءً  0.05قيم مستوى الدلالة المحسوبة أكبر من قيمة الدلالة الإحصائية )   كشفت النتائج عن أنّ 

ة لدى  ة الذات التدريسيّ عليّ اعلى ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف
ضية  تبعًا لمتغير الجنس، وبذلك يتم قبول الفر   معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية 

 الصفرية.

)العزب،   التي كشفت عن عدم وجود فرق يُعزى إلى جنس  2021وتتفق هذه النتيجة مع دراسة   )
  (2020)الشهري والنعيم، المعلم في فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي المرحلة الأساسية، ودراسة  

( التي  2016ودراسة )بقيعي،  ،  عزى لمتغير الجنس عدم وجود فروق دالة إحصائيًا تُ التي كشفت عن  
كشفت عن عدم وجود فرق يُعزى لمتغير الجنس في فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي وكالة الغوث  

 الدولية في الأردن. 

دالة  التي كشفت عن وجود  (  2019)هادي،  وتختلف مع دراسة   ا بين أساتذة كلية  حصائيًّ إفروق 
 .عزى للجنس ولصالح الذكورتُ ية لديهم التربية الأساسية في فاعلية الذات التدريس

"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطات درجات  وتنص على : الثامنةلفرضية الصفرية ا
تبعاا لمتغير   معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةعلية الذات التدريسية لدى  اف

 ".المؤهل العلمي 
النتائج عن أنَّ  الدلالة الإحصائية )   وكشفت  قيمة  الدلالة المحسوبة أكبر من  (،  0.05قيم مستوى 

علية الذات التدريسية  اوبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف
، وبذلك يتم  المؤهل العلمي تبعًا لمتغير  معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةلدى 
 ة.ل الفرضية الصفريّ قبو 

 :  التاسعةالفرضية الصفرية 
علية الذات التدريسية  ا"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطات درجات ف  على   وتنصّ 
 ".المرحلة التعليمي ةتبعاا لمتغير  ، معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةلدى 
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النتائج عن أنَّ  الدلالة الإحصائية )   وكشفت  قيمة  الدلالة المحسوبة أكبر من  (،  0.05قيم مستوى 
ة بين متوسطات درجات فعالية الذات التدريسية  وبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّ 

، وبذلك  المرحلة التعليمية تبعًا لمتغير    معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةلدى  
 م قبول الفرضية الصفرية.يت

وتُعزى هذه النتيجة إلى أنَّ جميع المعلمين مهما كانت المرحلة التعليمية التي يدرسونها، لديهم نفس  
الدافعية نحو تحقيق فاعلية الذات التدريسية، وبالتالي جاءت تقديراتهم متقاربة إلى حدر ما، وكذلك  

ن مرحلة إلى مرحلة، وخاصة أنّ المرحلة الأساسية  فإن مجال التدريس في اللغة العربية لا يختلف م
 العليا والثانوية متقاربتان.

( التي كشفت عن وجود فرق يُعزى متغيّر المؤهل العلمي في فاعلية  2016دراسة )بقيعي،  وتتّفق مع  
 الذات التدريسية لدى معلمي وكالة الغوث الدولية في الأردن لصالح البكالوريوس.

 : عاشرةالالفرضية الصفرية 
علية الذات التدريسية  ا"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطات درجات ف  وتنص على 

 ".سنوات الخبرةتبعاا لمتغير  معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةلدى 
النتائج عن أنّ  الدلالة الإحصائية )   وكشفت  قيمة  الدلالة المحسوبة أكبر من  (،  0.05قيم مستوى 

ة الذات التدريسية  عليّ اوبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف
، وبذلك يتم  سنوات الخبرة تبعًا لمتغير    معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةلدى  
 ل الفرضية الصفرية.قبو 

وتُعزى هذه النتيجة إلى أن المعلمين على اختلاف سنوات خدمتهم لديهم نفس الاهتمام بعملية التدريس  
والارتقاء بمستوى طلبتهم في تعلم اللغة العربية، فالمعلم حديث التخرج تكون معرفته ومهارته حديثة،  

والمعلمون ا خرون لديهم سنوات خبرة أكثر، وبالتالي تزيد  ودرس مقررات لتنمية التفكير لدى الطلبة،  
معرفتهم بطرق التدريس وتوظيف مهارات التفكير الجانبي في عملية التدريس، إضافة إلى أنّ عملية  
دمج الخبرات عند تعيين المعلمين الجدد مع معلمين ذوي خبرة طويلة يزيد من عملية التفاعل الإيجابي  

الي تزيد عملية توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى جميع المعلمين، فضلًا عن  بين المعلمين، وبالت 
 أنّ الدورات والبرامج التدريبية التي يخضع لها المعلمون لا تُميّز بينهم على أساس سنوات الخبرة.
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( التي كشفت عن عدم وجود فرق يُعزى إلى سنوات  2021وتتّفق هذه النتيجة مع دراسة )العزب،  
الأساسية، ودراسة    الخبرة  المرحلة  معلمي  لدى  التدريسية  الذات  فاعلية  التي  2016)بقيعي،  في   )

كشفت عن عدم وجود فرق يُعزى لمتغير سنوات الخبرة في فاعلية الذات التدريسية لدى معلمي وكالة  
 الغوث الدولية في الأردن.  

دالة إحصائيًّ وجود فرو التي كشفت عن    ( 2020)الشهري والنعيم،  وتختلف مع دراسة   عزى  تُ   ،ا ق 
 سنوات الخبرة لصالح سنوات الخبرة الأكثر.  لمتغير 

 

 :  الحادية عشرةالفرضية الصفرية 
ة  ة الذات التدريسي  علي  اطات درجات ف"لً توجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوس    على   وتنصّ 
 ".التقدير السنوي تبعاا لمتغير  ، والثانويةمعلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا لدى 

النتائج عن أنّ  الدلالة الإحصائية )   وكشفت  قيمة  الدلالة المحسوبة أكبر من  (،  0.05قيم مستوى 
ة الذات التدريسية  عليّ اوبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف

، وبذلك يتم  التقدير السنوي تبعًا لمتغير  سية العليا والثانويةمعلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأسالدى 
 قبول الفرضية الصفرية.

التعليمية   المهام  نفس  لديهم  السنوية  تقديراتهم  اختلاف  على  المعلمين  أنّ  إلى  النتيجة  وتُعزى هذه 
المتمثلة في عمليات التخطيط والتنفيذ والتقويم والإدارة الص ية، وهذا يعني أن لجميع المعلمين نفس  

حرص ورغبة الوصول  التقديرات حول فاعلية الذات التدريسية، فضلًا عن أن جميع المعلمين لديهم  
، وإثبات القدرة على توظيف إستراتيجيات تدريسية حديثة وتنُاسِب  عالية إلى مستوى فاعلية تدريسيّة  

 قدرات ومهارات الطلبة، والقدرة على إدارة وضبط السلوك الصفي بما يحقق أهداف العملية التعليمية.

 :  ةالثانية عشر الفرضية الصفرية 
ة الذات التدريسية  علي  اطات درجات فات دلًلة إحصائية بين متوس  "لً توجد فروق ذ  وتنص على 

 ".دبلوم التربيةتبعاا لمتغير  معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانويةلدى 



100 
 

النتائج عن أنَّ  الدلالة الإحصائية )   وكشفت  قيمة  الدلالة المحسوبة أكبر من  (،  0.05قيم مستوى 
ة الذات التدريسية  عليّ اوبناءً على ذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ف

، وبذلك يتم  دبلوم التربيةتبعًا لمتغير    معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية لدى  
 ول الفرضية الصفرية.قب

وتُعزى هذه النتيجة إلى أنّ معلّمي اللغة العربية في المرحلتين الأساسية العليا والثانوية بمديرية تربية  
جنوب الخليل الحاصلين على دبلوم التربية وغير الحاصلين، لديهم نفس المهام التدريسية الخاصة  

قدرات طلبتهم، إضافة إلى أن المعلمين الذين    بمبحث اللغة العربية، ولديهم نفس الرغبة في تحسين
ليس لديهم دبلوم التربية يحرصون على الاستزادة من النواحي التربوية الحديثة، والتعرف إلى الأساليب  
المعلمين لديهم الحرص على   العربية، وبالتالي فإن جميع  اللغة  المناسبة لطبيعة مناهج  التدريسية 

ية مقبولة، وهذا انعكس على تساوي استجابات المعلمين على استبانة  تحقيق مستوى فاعلية ذات تدريس
 فاعلية الذات التدريسية.

 :والذي ينص الخامس  بالإجابة عن سؤال الدراسةالنتائج المتعلقة مناقشة  5.1.5

ا بين متوسطات درجات توظيف التفكير الجانبي وفاعلية  ة دالة إحصائي  "هل توجد علاقة ارتباطي  
مدارس مديرية    بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فية لدى معلمي اللغة العربية  الذات التدريسي  

 تربية جنوب الخليل؟".

 ل السؤال الخامس إلى فرضية صفرية واختبارها على النحو ا تي:وِّ وحُ 

 :  الثالثة عشرةالفرضية الصفرية 

( بين  α≤0.05حصائية عند مستوى الدلًلة )ة ذات دلًلة إ"لً توجد علاقة ارتباطي    وتنص على 
معل   لدى  التدريسية  الذات  الجانبي وفاعلية  التفكير  توظيف  العربية  درجات  اللغة  بالمرحلتين  مي 

 .مدارس مديرية تربية جنوب الخليل" الأساسية العليا والثانوية في 

النتائج عن   الذات  أنّ قيمة معامل الارتباط بين  وكشفت  التفكير الجانبي وفاعلية  درجات توظيف 
العربية   اللغة  معلمي  لدى  فيالتدريسية  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

الخليل  )   جنوب  ) 0.071بلغت  المحسوبة  الدلالة  عند مستوى  أكبر من مستوى  0.259(  (، وهي 
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لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة  ، وبذلك تُقبَل الفرضية الصفرية التي تنصّ على: ( 0.05الدلالة ) 
( بين درجات توظيف التفكير الجانبي وفاعلية الذات التدريسية  0.05إحصائية عند مستوى الدلالة ) 
 .مدارس مديرية تربية جنوب الخليل  بالمرحلتين الأساسية العليا والثانوية فيلدى معلمي اللغة العربية  

ا بين   توظيف التفكير الجانبي وفاعلية الذات  وتُشير هذه النتيجة إلى وجود علاقة ارتباطيّة ضعيفة جدًّ
معلّ التدري لدى  العربية  سية  اللغة  فيمي  والثانوية  العليا  الأساسية  تربية    بالمرحلتين  مديرية  مدارس 

(، وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أنّ فاعلية  0.05، وغير دالة إحصائيًّا عند مستوى دلالة ) جنوب الخليل
ما يتعلّق بعمليات  الذات التدريسية ترتبط بكثير من العوامل ذات العلاقة بعملية التدريس وخاصة في

الجانبي   التفكير  ومهارات  عمومًا  التفكير  مهارات  ضمنها  من  والتي  والتقويم،  والتنفيذ  التخطيط 
 خصوصًا.  

التفكير الجانبي وفاعلية الذات التدريسية لدى  ولم تجد الباحثة أيّ دراسة سابقة تناولت العلاقة بين  
 .المعلمين أو أيّ فئة غيرها

 وصيات: الت   2.5

راسة من نتائج؛ توصي الباحثة با تي:  في ضوء ما توصلت إليه الدِّ

معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية  ضرورة الاهتمام بتعزيز مهارات التفكير الجانبي لدى   -
 .العليا والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل 

الجانبي في الممارسات التدريسية لمعلمي   عقد ورشة عمل لتحديد آليات تضمين مهارات التفكير -
 اللغة العربية للمرحلة الثانوية.

الكشف عن مستوى توظيف مهارات التفكير الجانبي في عمليات التخطيط والتنفيذ والتقويم لدروس   -
 اللغة العربية.
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 الملاحق 

 (: الًستبانة بصورتها النهائية1ملحق رقم ) 

   ` 

  

 
 

تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان "واقع توظيف معلمي اللغة العربية في مديرية تربية جنوب  
الجانبي في التدريس وعلاقته بفاعلية الذات التدريسية"، وهو متطلب    لمهارات التفكيرالخليل  

  اضللحصةةةةول على درجة الماجسةةةةتير في أسةةةةاليب التدريس من جامعة القدس. ولتحقيق أغر 
وذلك   .ببناء الاسةةةةةةةتبانة  ذا الصةةةةةةةلةالدراسةةةةةةةة قامت الباحثة بعد الاطلاع على الأدب التربوي  

اسةةةتكمالا لمتطلبات الحص ول على درجة الماجسةةةتير في تخصةةةص اسةةةاليب تد ريس اللغة  
    . عن جميع فق رات الاستبانة  بالإجابةالعربية من جامعة القدس ارجو منكم التكرم  

 
 **تعاونكمشاكرة حسن **

 
 

 الحميد شحاتيت تهاني مثقال عبد   الباحثة:  

   محمد شاهين  : المشرفالدكتور   
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 :     شخصيةالقسم الأول: البيانات ال

 )  في المربع امام الاجابة التي تنطبق عليك:    ✓الرجاء وضع اشارة(  

    أنثى     ذكر     الجنس:   -1

    د ارسات عليا      بكالوريوس      المؤهل العلم ي:  -2

المرحلة الثانوية     الأساسية العليا             المرحلة:       -3
    

 10اقل من    -5  سنوات     5اقل من    الخبرة:  سنوات   -4
 سنوات    

    سنة فأكثر    15 سنة   15اقل من  -10  

 امتياً    التقدير السنوي:  -5 ممتاً     جيد جداً    

 جيد        مقبول      

    نعم   تربية:   مدبلو -6 لا       
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 القسم الثاني: توظيف مهارات التفكير الجانبي 

 يرجى وضع إشارة )/( أمام العبارة التي ترونها مناسبة.  

 الفقرة #

 موافق بدرجة 

كبيرة  

 جدًا
 منخفضة  متوسطة  كبيرة 

منخفضة  

 جدًا

 مهارة توليد إدراكات جديدة  

1 
ه الطلبة نحو التعرّف إلى الأفكار الجديدة الواردة   أوجِّ

 في الموقف التعليمي. 
          

2 
م أفكارًا متنوِّعة لمساعدة الطلبة في الوصول إلى   أقُدِّ

           خبرات جديدة. 

3 
بصياغات   التعبير عن الأفكار  الطلبة على  ع  أشجِّ

           مختلفة. 

4 
التي   والمعلومات  الأفكار  تقويم  الطلبة  من  أطلب 

 يتلقّونها. 
          

5 
توليد   في  السابقة  الخبرات  لتوظيف  الطلبة  أوجّه 

 الأفكار الجديدة. 
          

6 
علاقات   إلى  والتوصّل  التعمّق  إلى  الطلبة  أوجّه 

نات المحتوى التعليمي.  جديدة بين مكوِّ
          

           أشجّع الطلبة على تنظيم أفكارهم في سياقات جديدة.  7

           أتقبَّل الأفكار التي يطرحها الطلبة برحابة صدر.  8

9 
أثير دافعيّة الطلبة نحو تقديم تفسيرات بديلة مبتكرة 

 للأفكار والمواقف. 
          

 مهارة توليد مفاهيم جديدة   

10 
في   الطّلبة  المفاةيم  أساعد  خصائص  اكتشاف 

 الجديدة. 
          

11 
للمفاةيم   ذهنية  صور  تكوين  على  الطلبة  أشجّع 

 الجديدة. 
          

12 
ومصطلحات   مفاةيم  استخلاص  الطّلبة  من  أطلب 

 جديدة تنتمي للمحتوى التعليمي. 
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 الفقرة #

 موافق بدرجة 

كبيرة  

 جدًا
 منخفضة  متوسطة  كبيرة 

منخفضة  

 جدًا

13 
أوجّه الطلبة إلى اشتقاق مفهوم ما في اللغة العربية  

           للانطلاق إلى مفاةيم أخرى.

14 
أساعد الطلاب في التمييز بين المفاةيم الجديدة من 

           خلال خصائص كلّ مفهوم.

15 
الجديدة   المفاةيم  عن  التعبير  نحو  الطلبة  أوجّه 

           بصورة مختلفة.

16 
مرتبطة   جديدة  مفاةيم  توليد  على  الطلبة  تشجيع 

 بموضوع ما.
          

ف الأسئلة السابرة في المناقشات الص يّة.  17            أوظِّ

   مهارة توليد الأفكار

18 
ف إستراتيجيات جديدة في التدريس لتوليد أفكار   أوظِّ

 جديدة من قبل الطلبة. 
        

19 
المشكلة،  للتفكير في عناصر خارج  الطلاب  ه  أوجِّ

         جديدة. لكنّها ذات صلة بها لتوليد أفكار 

20 
الرئيسة  الأفكار  من  المزيد  لتقديم  الطلاب  أوجّه 

 الجديدة الداعمة للفكرة العامة.
        

21 
أساعد الطلاب في توسيع الفكرة الرئيسة باقتراح عدد  

 من الأفكار الفرييّة.
        

22 
ودمجها   الأفكار  تشكيل  لإعادة  الطلبة  أوجّه 

 الخاصة. وصياغتها بلغتهم 
        

23 
أساعد الطلبة في تقديم أدلة ومسوغات جديدة بطريقة 

         غير مألوفة للأفكار وا راء المطروحة.

24 
روح  تستدعي  تعليمية  مواقف  في  الطلبة  أدمج 

 التحدي لديهم.
        

25 
المعاني الصحيحة من   أشجّع الطلبة على استنتاج 

 الافكار الخاطئة. 
        

26 
أقدّم أنشطة للطلبة تُشجّعهم على النظر في المحتوى  

وًايا متعددة.  التعليمي من 
        

   مهارة توليد بدائل جديدة
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 الفقرة #

 موافق بدرجة 

كبيرة  

 جدًا
 منخفضة  متوسطة  كبيرة 

منخفضة  

 جدًا

27 
القواعد   على  متعددة  أمثلة  تقديم  الطلبة  من  أطلب 

           اللغويّة. 

28 
لحل   يطرحونها  التي  البدائل  لمناقشة  الطلبة  أوجّه 

           أفضلها. مشكلة ما واختيار  

29 
أعزًّ لدى الطلبة المشاركة في الحوار والنقاش حول  

           بدائل حلول مشكلة ما.

30 
أطلب من الطلبة وصف الأفكار والعلاقات والمواقف  

 بمفردات تنسجم معها. 
          

31 
أطلب من الطلبة استنتاج معاني ضمنية جديدة خارج  

 للأفكار. المعاني السطحية 
          

32 
على   القدرة  لديهم  تعزً  مواقف  في  الطلبة  أضع 

           تبويب الأفكار وقفًا لمعايير معينة.

   مهارة توليد ابداعات جديدة

33 
أوجّه الطلبة لتنظيم الأفكار بطرق مختلفة في بناء  

 لغويّ جديد.
          

34 
المشكلات في تقديم أساعد الطلبة في توظيف حلّ  

           حلول إبدايية للمواقف التي يواجهونها. 

35 
إلى   للوصول  التخي ل  القدرة على  الطلبة  أنُمّي لدى 

 حلِّ المشكلات.
          

36 
تتميز   إبدايية  أفكار  توليد  على  الطلبة  أشجّع 

 بالأصالة. 
          

37 
ف إستراتيجية العصف الذهني  لتشجيع الطلاب  أوظِّ

 على تقديم أفكار جمايية غير مألوفة.
          

38 
المطروحة  الأفكار  بين  الدمج  في  الطلاب  أساعد 

           للوصول إلى أفكار جديدة. 

39 
لتوضيحها   المطروحة  الأفكار  في  الطلبة  أناق  
 وتقييمها وتحديد مدى جدواها في حلِّ مشكلة ما.
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 الفقرة #

 موافق بدرجة 

كبيرة  

 جدًا
 منخفضة  متوسطة  كبيرة 

منخفضة  

 جدًا

40 
التفكير   مظاهر  تعيق  التي  الممارسات  أتجنَّب 

           الإبداعي لدى الطلبة.

41 
أو   القلق  مظاهر  من  الطلبة  تحرير  على  أحرص 

           الخوف لاستنهاض قدراتهم الإبداييّة. 

42 
أطرح أسئلة تتحدّى تفكير الطلبة لإثارة حماسهم نحو  

 الإبداع 
          

 

 فاعلية الذات التدريسية: لثالقسم الثا

 يرجى وضع إشارة )/( أمام العبارة التي ترونها مناسبة.  

 الفقرة #

 موافق بدرجة 

ا  منخفضة   منخفضة  متوسطة كبيرة  كبيرة جدا
ا  جدا

 استراتيجيات التدريس 

يمكنني توظيف إستراتيجيات متنوِّعة لتقويم تحصيل   1
 الطلبة. 

          

2 
تقديم أمثلة وتوضيحات بديلة عندما  لديّ القدرة على  

           يواجه الطلبة صعوبة في فهم موضوع ما.

           قادر على طرح أسئلة ص يّة مناسبة للطلبة.  3

متنوِّعة  4 تدريسيّة  إستراتيجيات  تطبيق  من  متمكِّن 
يَّة.            داخل الغرفة الصَّ ِّ

5 
أسئلة   عن  الإجابة  التي  أُحسِن  الصعبة  الطلبة 

           يطرحونها. 

6 
يستجيب   بما  التدريسية  إجراءاتي  تكييف  أستطيع 

           للاحتياجات الفرديّة للطلبة. 

7 
لما   أمتلك القدرة على كشف مدى استيعاب الطلبة 

           درسوه.
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 الفقرة #

 موافق بدرجة 

ا   منخفضة  متوسطة كبيرة  كبيرة جدا
منخفضة  

ا  جدا

قدرات   8 تلبّي  التحديات  من  فرص  تقديم  على  قادر 
 الموهوبين. الطلبة 

          

 إدارة الصف 

9 
يمكنني ضبط السلوك الفوضوي للطلبة داخل الغرفة  

           الص يّة. 

التزام   10 تحقق  التي  كافة  التدابير  استخدام  يمكنني 
 الطلبة بالقواعد والقوانين الص يّة. 

          

الطالب   11 سلوك  لضبط  يلزم  بما  القيام  من  متمكِّن 
 الفوضوي. 

          

مع  12 تتناسب  الصفي  للنظام  قواعد  بناء  على  قادر 
 فئات الطلاب المختلفة. 

          

متمكِّن من تطبيق إجراءات ص يّة تحول دون إفساد   13
           الطلاب المشاغبين للحصة. 

14 
يتصفون   الذين  الطلاب  تحديات  مع  التَّعامل  أجيد 

           بالجُرأة.

           يمكنني بناء توقّعات واضحة عن سلوكيات الطلبة. 15

16 
لديّ القدرة على تحديد إجراءات تتضمن استمرارية   

           تنفيذ الطلبة للأنشطة بسلاسة. 

 مشاركة الطلبة في العملية التعليمية 

أن   17 يُؤمنون  الطلبة  لجعل  جهدي  قصارى  أبذل 
 المدرسية بشكل أفضل. بإمكانهم أداء الواجبات 

        

         أسعى لمساعدة الطلبة في تقدير أهميّة التعلّم.  18

19 
يمكنني بذل المزيد من الجهد لتحفيز الطلبة الذين  
         يُظهِرون القليل من الاهتمام بالأعمال المدرسيّة.

20 
تحسين   في  الطلبة  أمور  أولياء  مساعدة  يمكنني 

         أبنائهم في المدرسة.مستويات أداء 
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 الفقرة #

 موافق بدرجة 

ا   منخفضة  متوسطة كبيرة  كبيرة جدا
منخفضة  

ا  جدا

أبذل المزيد من الجهد لتحسين فهم الطلبة الذين لم   21
 يحالفهم النجاح. 

        

         متمكِّن من مساعدة الطلبة في ممارسة التفكير الناقد.  22
         أبذل جهدًا في تنمية القدرات الإبدايية لدى الطلبة.  23

الطلبة صعبي المِراس في العملية  متمكِّن من دمج   24
 التعليميّة. 
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 (: قائمة السادة المحكمين 2ملحق رقم ) 

 الًسم  المؤهل العلمي  مكان العمل 

 أ.د نبيل الجندي  علم النفس دكتوراه  جامعة الخليل 

يًدان المناهج وطرق التدريس دكتوراه  جامعة القدس   أ.د ع يف 

 أ.د عادل ريان  فلسفة التربيةدكتوراه  المفتوحة جامعة القدس 

 جامعة القدس المفتوحة 
تربية  الساليب تدريس أدكتوراه 

 سلاميةالإ
 أ.د حسن مسالمة 

 محسن عدس. د المناهج وطرق التدريس دكتوراه  جامعة القدس 

 خالد كتلو . د القياس والتقويم دكتوراه  جامعة القدس المفتوحة 

 ريال عمرو . فد الإدارة التربوية دكتوراه  المفتوحة جامعة القدس 

 نافذ مسالمة. د عامة تدريس ساليب أماجستير  جامعة القدس المفتوحة 

 ميسر خلاف  .أ عربية اللغة الساليب تدريس أماجستير  مدرسة بنات دورا الثانوية 

 سعيد دراوي   .أ عربية اللغة الساليب تدريس أماجستير  الحسين الثانوية 

 سارة حسين سراحنة  .أ ماجستير اللغة العربية وآدابها  جامعة القدس المفتوحة 
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 (: كتاب تسهيل مهمة باحث 3ملحق رقم ) 
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 فهرس الجداول 

رقم  
 الجدول

رقم   عنوان الجدول 
 الصفحة

 19 الفروقات الجوهريّة بين صاحب التفكير التقليدي وصاحب التفكير الجانبي.  1.2

يًع  1.3 راسة.تو  39 أفراد عيّنة الدِّ

 41 معاملات الارتباط بين مجالات الاستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانة 2.3

 41 معاملات الارتباط بين فقرات الاستبانة والدرجة الكلية للاستبانة 3.3

 42 معاملات ثبات الاستبانة ومجالاتها باستخدام ألفا كرونبا .  4.3

 43 الاستبانة. مفتاح تصحيح  5.3

 43 معاملات الارتباط بين مجالات الاستبانة مع الدرجة الكلية للاستبانة. 6.3

 44 معاملات الارتباط بين فقرات الاستبانة والدرجة الكلية للاستبانة. 7.3

 44 معاملات ثبات الاستبانة ومجالاتها باستخدام ألفا كرونبا .  8.3

 46 . الدراسةمفتاح تحليل نتائج   9.3

1.4 
راسة لمجالات استبانة  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عيِّنة الدِّ
توظيف مهارات التفكير الجانبي لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلتين الأساسية العليا  

 والثانوية في مدارس مديرية تربية جنوب الخليل. 
48 

2.4 
راسة لمجال توليد  المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 49 إدراكات جديدة. 

راسة لمجال توليد مفاةيم   3.4 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 جديدة.

50 

راسة لمجال توليد أفكار  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة  4.4 الدِّ
 جديدة.

52 

راسة لمجال توليد بدائل   5.4 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
 جديدة.

53 

راسة لمجال توليد   6.4 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
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69 

15.4 
راسة لمجالات استبانة  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدِّ
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